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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo do Curso de Pedagogia apresenta uma andlise sobre a
escolarizacdo de mulheres idosas. A curiosidade, que gerou tal pesquisa, surgiu no estagio
obrigatério, pelo convivio com mulheres idosas que retornam a escola. Objetivamos problematizar os
motivos para o retorno e permanéncia destas mulheres na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), bem
como refletir sobre a relag@o entre suas vivéncias e este retorno, além de analisar suas expectativas
e percepcdes sobre a EJA. Para a realizacdo da pesquisa foram entrevistadas quatro estudantes
idosas, matriculadas em escolas da rede estadual de Porto Alegre. Estas mulheres frequentam a EJA
ha mais de cinco anos, permanecendo na mesma totalidade durante este periodo. O dialogo com os
autores (FREIRE, 2011; SOARES, 2011; SILVA, 2004) permitiu refletir sobre o tema e os
depoimentos. Também foram referéncias: o Estatuto do Idoso (Capitulo V) e o Parecer CNE/CEB
11/2000.0 amparo tedrico possibilitou compreender vivéncias das estudantes idosas em que a
escolarizagdo de mulheres néo era vista como prioridade, gerando a saida da escola em nome de
afazeres destinados a elas. Para além da formacéo, o retorno a escola se deu pela possibilidade de
sentirem-se pertencentes a um grupo e ativas em um coletivo. Por fim, consideramos que este estudo
€ pertinente e necessario porque possibilita uma analise reflexiva em torno da escolarizacdo de
mulheres idosas visando problematizar suas perspectivas e expectativas.

Palavras-chave: Mulheres idosas, Educac¢éo de Jovens e adultos, escolarizacao.
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1. INTRODUCAO

[...]Mas é preciso ter forca

€ preciso ter raca

€ preciso ter gana sempre
Quem traz no corpo a marca
Maria, Maria

Mistura a dor e a alegria

Mas é preciso ter manha

E preciso ter graca

E preciso ter sonho sempre
Quem traz na pele essa marca
Possui uma estranha mania
de ter fé na vidal[...]'

Ao longo da minha trajetéria académica e profissional, me deparei com
algumas “Marias”, porém, no estagio obrigatério do Curso de graduacdo, minha
atencdo passou a se voltar para a “estranha mania de ter fé na vida” de muitas
delas. O Parecer CNE/CEB 11/2000, descreve que a Educacgao de Jovens e Adultos
€ uma promessa de qualificacdo de vida para todos: jovens, adultos e idosos. Estes
altimos, por sua trajetoria de vida, podemos considerar que tem muito a ensinar para
as novas geracoes. Cabe, portanto, refletir sobre estes conhecimentos que formam
0 legado destes estudantes idosos e 0s tensionamentos que estes saberes
provocam ha organizacdo curricular da Educacédo de Jovens e Adultos, em turmas
de anos iniciais. Pertencente a essa dita “nova geragao”, passo a estreitar contatos,
vivenciar, aprender e me interessar por todos os ensinamentos compartilhados por
mulheres idosas em uma turma de Alfabetizacdo, em uma escola Estadual de Porto
Alegre.

Com muita forga, raca, gana, graca e alegria, oriundas de realidades que nao

as permitiu ingressar e/ou dar continuidade aos estudos na infancia e na

! Musica “Maria, Maria” composta por Milton Nascimento e Fernando Brant, gravada originalmente
em 1978 pelo grupo Clube da Esquina.



adolescéncia, meu olhar passou a se voltar para estas mulheres. Mesmo com idade
avancada, profissionalmente estabelecidas e com familias constituidas, fizeram valer
sua vontade de retornar aos estudos, pelos mais diversos motivos.

Outras razdes, atreladas ao estégio, impulsionaram minha curiosidade sobre
a tematica envolvendo mulheres idosas na EJA. Semanalmente, nosso grupo de
estagiarias se reuniu para discutir as leituras, as referéncias teéricas e compartilhar
as inquietacbes e algumas das caracteristicas do grupo de trabalho com o qual
leciondvamos naquele periodo. Nestes relatos eram constantemente lembradas as
idosas que integravam as turmas, suas idades, persisténcias, esforco e até mesmo a
dificuldade de aceitar as novidades em alguns casos, como por exemplo, a chegada
das proéprias estagiarias. Algumas delas estavam na mesma escola e turma ha muito
tempo e a possibilidade de mudanca as desacomodava e incomodava, conforme os
relatos. Estas questdes provocavam varios questionamentos e reflexdes.

Esta presente neste interesse de pesquisa, que gerou este trabalho de
conclusao, outra “Maria” com quem também estreitei relagoes, sobretudo nos trés
ultimos anos. Acompanhar esta etapa da vida de minha avo, a falta de ocupacéao, a
necessidade que tinha de se sentir produtiva, o reconhecimento de suas dificuldades
para se escolarizar na infancia e adolescéncia e ndo poder frequentar a escola
posteriormente por diversas razfes, traz a minha reflexdo um pouco de vivéncia
préatica e olhar atento, mas também afetivo, para esta situacdo e das demais idosas

gue convivi. Refletindo sobre estas questdes, reconhecemos que:

Os brasileiros estédo vivendo mais. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), o nimero de brasileiros com mais de 60 anos estara na
faixa dos 30 milhdes nas primeiras décadas do milénio. E verdade que so
situacbes ndo generalizaveis devido a baixa renda percebida e o pequeno
valor de muitas aposentadorias. A esta realidade promissora e problematica
ao mesmo tempo, se acrescenta, por vezes, a falta de opg¢bes para as
pessoas da terceira idade poderem desenvolver seu potencial e suas
experiéncias vividas. A consciéncia da importancia do idoso para a familia e
para a sociedade ainda esta por se generalizar. (Parecer CNE/CEB 11/2000)

A maior visibilidade desta fase da vida coloca em cheque algumas
concepcOes sobre a terceira idade. Na pesquisa por referenciais que tratassem da
tematica de estudo, deparei-me com um numero expressivo de escritos sobre
idosos, entretanto, em sua maioria, relacionados com a area da saude, trazendo, de
certa forma, uma ideia de idoso passivo, que necessita de cuidados médicos.

Contudo o que pude perceber no periodo de estagio € a necessidade destes



mesmos sujeitos em participar ativamente, fazendo-se presente em atividades
sociais, contradizendo a sugestdo de passividade encontrada em parte dos textos
encontrados, mesmo sem ignorar a sua condicdo etaria e de saude. Esta
contradicdo também serd discutida nas reflexdes deste trabalho académico.

Dados os motivos e inquietacbes que impulsionaram essa escrita e outras
tantas que surgirdo ao longo dela, o presente trabalho estara divido em alguns
capitulos. Ja nesta introducdo busquei evidenciar a relacdo do tema de pesquisa
com elementos de minha vivéncia pessoal e académica, bem como os motivos que
agucaram a curiosidade para este estudo.

No capitulo 2 farei referéncia a alguns tedricos estudados ao longo do Curso
de Pedagogia, buscando relacbes com o tema aqui abordado, conjugado a pratica e
a vivéncia com estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Dando sequéncia a
escrita apresentarei, no capitulo seguinte, a metodologia adotada, destacando as
perguntas centrais que impulsionaram esta pesquisa e seus objetivos, na intencao
de explicitar ao leitor como a pesquisa ocorreu, suas facilidades e dificuldades, bem
como a analise pessoal sobre a mesma.

No capitulo 3 encontram-se as opg¢des metodoldgicas e no capitulo 4 analiso
os dados coletados por meio da pesquisa, refletindo a partir das concepcgdes
tedricas dos autores estudados. Por fim, na conclusdo podera ser visto uma sintese-
reflexiva deste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Sendo assim, posso dizer que a partir do estagio obrigatério minha
curiosidade em entender: o que leva mulheres idosas a retornarem as escolas, se
instaurou. Esta escrita abordara esta questdo, buscando contribuir com outros
estudos ja realizados sobre a Educacéo de Jovens e Adultos de forma a ser vista em
sua dimenséo qualificadora. Portanto, para além de conhecer os porqués do retorno
a escola, também serdo abordadas algumas das concepc¢des destas idosas sobre o
espaco escolar, a fim de provocar uma discussédo sobre as funcbes reparadora e
equalizadora da EJA, abordadas no Parecer CNE/CEB 11/2000.



2. A HISTORICA EXCLUSAO DAS MULHERES DO AMBIENTE
ESCOLAR E A CONQUISTA DO DIREITO A EDUCACAO

Buscando compreender alguns dos motivos para o retorno e permanéncia de
mulheres idosas na Educac¢éo de Jovens e Adultos (EJA) dialogo neste capitulo com
autores, apresento a legislacdo referente ao tema e os principios pedagdgicos que
me auxiliaram na reflexdo desta problematica com mais clareza e objetividade.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96), a
Educacdo de Jovens e Adultos € destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos na Educacdo Béasica em idade prépria®. Para compreender
especificamente o motivo para a falta de acesso e continuidade dos estudos,

sobretudo das mulheres que atualmente sdo idosas, € necessario atentar para
aspectos historicos. Neste sentido, Maria Beatriz Nizza da Silva considera que:

Desde o inicio da colonizagdo, a educacéo formal destinava-se somente aos
meninos [...] Existiam mestres que ensinavam as primeiras letras aos
meninos, como se pode constatar pelas recomendacdes dos juizes dos
orféos, desde o final do século XVI, para que os tutores fizessem as meninas
aprender a costurar e outras prendas domésticas e 0os meninos a ler escrever
e contar. Pela andlise dos testamentos femininos se observa que a quase
totalidade das mulheres da Capitania de S&o Vicente, depois Capitania de
S&o Paulo, eram incapazes de assinar seu nome. (SILVA, 2004, p. 125).

Muito embora a referéncia da autora seja o século XVI, percebemos que o
contexto narrado em entrevistas realizadas com mulheres com idades entre 57 a 69
anos®, ainda aborda a exclusdo da escola, como realidade vivenciada, ainda no
século XX. Mesmo que em seu tempo estas mulheres pudessem frequentar a
escola, que ja ndo se destinava exclusivamente aos meninos como em séculos

anteriores, havia outros elementos que tornavam esta instituicdo distanciada de suas

2 ~ , . , / . )
Segundo o parecer 11/2000 A expressado idade propria, além de seu carater descritivo, serve também como
referéncia para a organizac¢do dos sistemas de ensino, para as etapas e as prioridades postas em lei. Tal
expressao consta da LDB, inclusive do art. 37.
3 ~ P . . . .. ~
Facgo referéncia as entrevistas realizadas durante a pesquisa que originou este trabalho de conclusdo.
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realidades. Goldani (1999), alerta para o fato de que mais da metade das idosas
brasileiras, desta segunda metade do século XX, passou a vida sem saber ler e
escrever e sem uma atividade remunerada deparando-se, nesta fase, com todas as
desvantagens acumuladas por esta situagdo: a discriminacédo e as desigualdades
estruturais. Trabalhando no lar e dedicando-se aos cuidados da familia, essas
mulheres dedicaram-se aos outros (filhos, netos, maridos...). Segundo o autor, voltar
a escola é o primeiro passo, visto por elas, para compreender o mundo e se
sentirem participantes desse novo cenario, onde o conhecimento define a
participacdo de cada um na sociedade.

Silva (2004) segue sua analise histérica lembrando que em 1798 foi redigido
por D. José Joaquim de Azeredo Coutinho o Estatuto de Recolhimento de Nossa
Senhora da Gléria*, claramente fundado em objetivos educativos, que muito embora
ndo deixasse de definir os papéis de cuidados com a casa, filhos e marido, para as
mulheres, também enfatizava a importancia da educacdo para que esses papeéis
fossem desempenhados com sucesso. Neste sentido, o plano de estudos das
meninas adequava-se aos “papéis femininos” na sociedade de entdo. As estudantes
limitar-se-iam a aprender a ler, escrever e contar, além de coserem e bordarem, pois
Isso bastaria para o governo de suas casas no futuro. Muito embora possamos
concebé-lo como um documento sem avancos consideraveis, cabe ressaltar que foi
de suma importancia para educacao feminina na sociedade colonial, em que eram
raras as mulheres que sabiam assinar o seu nome. Através das entrevistas
realizadas para a escrita deste trabalho de conclusao, é possivel manter uma série
de relacdes entre passado e presente, no que diz respeito a educacdo de mulheres.
Ao longo da escrita, as semelhancas vao ficando mais evidentes, muito embora a
referéncia historica traga um passado bastante distante. Estes indicadores histéricos
apresentam realidades que foram se transformando, mas algumas situacdes de
opressao foram permanecendo, com novas nuances.

Segundo Freire (2011) os oprimidos sdo submetidos a “invasao cultural”, ao
“silenciamento” de sua palavra e constantemente “desumanizag¢ao”, o que os impede
de concretizar a sua “vocagdo ontolégica” na diregdo de “ser mais” e de sua

‘humanizacao”. Assim, na situacdo de opressao, a consciéncia do oprimido na

4 . ;. g . . .

O Estatuto de Recolhimento de Nossa Senhora da Gldria é um instrumento regulador redigido em 1798 que
preocupou-se com os vicios da educacdo doméstica e definiu padrées minimos de educagéo para mulheres, os
quais, apesar de limitados envolviam aprender a ler, escrever e contar, além de cozer e bordar.
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relacdo com o mundo, expressa “imersao”, “fatalismo” e “autodesvalia”. Esta ideia
freireana, surge de discussdes sobre o contexto brasileiro, as quais questionam o
modelo educacional excludente, e, por conta disto, a reproducdo do analfabetismo
de significativas parcelas da populacdo no inicio do século XX. Nos anos 1960, a
partir do legado teérico da Educa¢do Popular, concebida no engajamento politico
frente as lutas por direitos no Brasil, tais realidades sdo questionadas e surge a obra
Pedagogia do Oprimido®.

Para Freire, a Educacédo Popular é a educacéo feita com as classe populares,
oprimidas pela falta de acesso aos direitos que possuem como cidadaos, a partir da
concepcao de educacdo Libertadora “que € ao mesmo tempo gnosiolégica®, politica,
ética e estética” em que o ideal de transformagao deve partir dos proprios oprimidos,
das suas vivéncias e das lutas que empreendem.

No que se refere a opressdo, tendo em vista os direitos negados, cabe
salientar a funcdo reparadora da Educacao de Jovens e Adultos, mais uma vez. Isto
nao significa s6 a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito
negado, mas além do direito a uma escola de qualidade, também o reconhecimento
daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano. J4 a funcado
equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos
sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada
no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada seja pela
repeténcia ou pela evasao, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou
outras condi¢cOes adversas, deve ser saudada como uma reparagéo corretiva, ainda
gue tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas insercdes no
mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais
de participacdo. Para tanto, sdo necessarias mais vagas para estes "novos" alunos e
"novas" alunas, demandantes de uma nova oportunidade de equalizacdo. (Parecer
CNE/CEB 11/2000).

Sobre a educacéo, o estatuto do idoso apresenta as seguintes consideracoes:

> Os dados histéricos referidos neste paragrafo estdo baseados em informacgdes trazidas pelo Dicionario Paulo
Freire.

6 Segundo dicionario Paulo Freire a educac¢do deve ser uma situagdo gnosioldgica, ou seja, que ao recuperar o
carater histoérico-cultural do homem e do mundo, percebendo-os como inacabados e em construgdo, possibilita
que a educagdo se expresse como “pratica da liberdade” e como agdo transformadora.
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Art. 20. O idoso tem direito a educacdo, cultura, esporte, lazer,
diversdes, espetaculos, produtos e servicos que respeitem sua
peculiar condicao de idade.

Art. 21. O Poder Publico criara oportunidades de acesso do idoso a
educacdo, adequando curriculos, metodologias e material didatico
aos programas educacionais a ele destinados.

§ 1° Os cursos especiais para idosos incluirdo contetdo relativo as
técnicas de comunicagdo, computagdo e demais avangos
tecnoldgicos, para sua integracdo a vida moderna.

§ 2°Os idosos participardo das comemoragdes de carater civico ou
cultural, para transmissdo de conhecimentos e vivéncias as demais
geragOes, no sentido da preservacdo da memoria e da identidade
culturais.

Art. 22. Nos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal
serdo inseridos contetdos voltados ao processo de envelhecimento,
ao respeito e a valorizacdo do idoso, de forma a eliminar o
preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria.

Art. 23. A participacdo dos idosos em atividades culturais e de lazer
ser4 proporcionada mediante descontos de pelo menos 50%
(cinglienta por cento) nos ingressos para eventos artisticos, culturais,
esportivos e de lazer, bem como o acesso preferencial aos
respectivos locais.

Art. 24. Os meios de comunicacdo manterdo espacos ou horarios
especiais voltados aos idosos, com finalidade informativa, educativa,
artistica e cultural, e ao publico sobre o processo de envelhecimento.

Art. 25. O Poder Publico apoiara a criacdo de universidade aberta
para as pessoas idosas e incentivara a publicacdo de livros e
periddicos, de conteddo e padrao editorial adequados ao idoso, que
facilitem a leitura, considerada a natural reducdo da capacidade visual

E possivel notar a énfase concedida & importancia da valorizacdo dos idosos
e de suas experiéncias nos processos educativos que a eles se destinam e para a
sociedade como um todo. Mesmo assim, é evidenciado nos depoimentos de
mulheres idosas entrevistadas, o sentimento de exclusdo social, bem como a
necessidade de se sentir pertencente e ativa em algum espaco, gerando um dos
motivos para o retorno a escola. Frequentar a escola passa a ter um significado
diferente do esperado tornando-se, a aprendizagem de conteddos escolares, “pano
de fundo” para a busca de novas amizades, a troca de dicas para a vida cotidiana ou
um tempo para, simplesmente, estar rodeada de pessoas.

Como ja referido, um nimero expressivo de trabalhos que abordam essa fase
da vida, enfatiza os cuidados e possiveis dicas para um envelhecimento saudavel
apresentando um idoso fragil e vitimizado colocando-o em um lugar de passividade

pessoal e social. Paz (2001) descreve esse cenario como asilamento social,



14

7

afirmando que a mesma sociedade que garante a longevidade € a que exclui o
longevo dos processos de insercdo, participacdo e trocas de conhecimento.

Paulo Freire faz provocacdes e reflexdes importantes acerca da velhice,
falando a respeito do seu retorno do exilio. Voltava velho? N&o. Segundo ele,
retornava vivido, amadurecido, provado em diferentes momentos. Ao conversar com
mulheres idosas, as mesmas afirmam ndo serem velhas, pois, cientes da visdo que
trata os idosos com passividade, ndo aceitam, nem querem assumir tal ideia sobre si
mesmas. Como Freire, elas acreditam ser velhas ou mogas em fun¢éo da vivacidade
e da esperanca que manifestam. Conforme Freire, ser novo ou velho tem relacao
com a disposi¢cdo de estarmos sempre prontos a comecar tudo de novo e se o0 que
fazemos continua a encarnar como sonho eticamente valido e politicamente

necessario.

Os critérios de avaliacdo da idade, da juventude ou da velhice, nao
podem ser os do calendario. Ninguém é velho sé por que nasceu ha
muito tempo ou jovem por que nasceu a pouco. Somos velhos ou
mog¢os muito mais em funcdo de como pensamos o0 mundo, da
disponibilidade com que nos damos curiosos ao saber, cuja procura
jamais nos cansa e cujo achado jamais nos deixa imovelmente
satisfeitos. Somos mocos ou velhos muito mais em fungdo da
vivacidade, da esperanca com que estamos sempre prontos a
comecar tudo de novo e se o que fizemos continua a encarnar sonho
nosso, sonho eticamente véalido e politicamente necesséario. Somos
mocgos ou velhos se nos inclinarmos ou ndo a aceitar a mudanca
como sinal de vida e ndo de paralisacdo como sinal de morte.
(FREIRE, 1995, p.56)

Demo (2004) afirma que a morte mais violenta que existe é deixar de
aprender, ndo participar da sociedade por falta de aprendizagem, ndo entender as
novas geracoes, ficar de fora das discussfes atuais, sentir-se inutil.

Atraveés deste estudo e do convivio com mulheres idosas percebi a busca por
relacdes sociais em diversos ambitos, pela participacdo ativa no espaco educativo,
por agucar a sua curiosidade, a abertura para o novo e a capacidade de sonhar, que
me possibilitam uma visdo da figura idosa bastante diferenciada do estereétipo de
representacdo de velhos de cabelos brancos, com dificuldade para caminhar
fazendo uso de bengala, relativamente passivos, trazidos pelas convencgdes sociais

e por icones de representacao’.

7 - ~ . A s

Pode-se neste caso, analisar a representag¢do de idoso que encontramos em 0Onibus, por exemplo, em que a
figura que sinaliza o assento preferencial para pessoas a cima de 60 anos estd corcunda e fazendo uso de uma
bengala. H4 também a dificuldade em respeitar o direito do idoso, uma vez que ha a ideia de que o idoso
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O desprestigio que a sociedade confere ao idoso € maior que o
préprio envelhecimento biolégico, pois o velho nao se vé como velho
pelas transformacdes percebidas em seu fisico pelos anos vividos,
mas se percebe como velho pela discriminacdo e negacdo que a
sociedade |he faz (CACHIONI, 2003, p 82).

Freire, quando escreve sobre esta tematica salienta que, com 74 anos,
continuava a se sentir mogo, destacando que o orgulho e a auto suficiéncia e que
envelhecem as pessoas; acreditando que s6 na humildade é possivel se abrir a
convivéncia, ajudar e ser ajudado. Passando-nos a ideia de que ninguém se faz s6
nem faz as coisas s0, as pessoas se fazem com os outros e na relagdo com o outro

€ que fazem as coisas.

mantido em “eterna juventude” possa trabalhar mais, consumam mais, ou seja, continuar sendo explorados e
desrespeitados como sujeitos.



3. METODOLOGIA

Segundo Freire (2011) o dialogo € este encontro dos homens e das mulheres,
meatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacédo
eu-tu. A fim de saber mais sobre as vivéncias de mulheres idosas, sobretudo na
escola, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas, a fim de possibilitar um
didlogo com as mulheres, sujeitos do estudo, sem o objetivo de esgotar o assunto,
tampouco de manté-lo somente na relacdo entrevistador e entrevistado, mas
compartilhar afim de provocar novas reflexdes.

Para Gaskell (2003), ha alguns aspectos centrais da entrevista que precisam
ser observados e seguidos, dentre eles: a preparacdo e o planejamento, a escolha
da técnica a ser utilizada e a selecao dos entrevistados. .

Para definir ndo roteiro da entrevista, foram levadas em conta as questdes

gue impulsionaram este estudo:

1. Quais os motivos para o retorno e permanéncia de mulheres idosas na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA)?
Qual a relagéo entre o contexto familiar e o retorno a escola?

3. Quais as expectativas e percepgdes das mulheres idosas sobre a EJA?

A partir destas questdes, foram elaborados topicos para o debate, ao invés de
perguntas especificas, a fim de guiar o entrevistador, mas deixando as entrevistadas

mais a vontade e tornando a conversa mais natural. Com este intuito, foram

definidos os seguintes topicos:
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Topico 1 - Trajetéria escolar na infancia, adolescéncia e juventude;
Topico 2 - Retorno a escola e permanéncia;
Topico 3 - Familia x escola;

Topico 4 - Percepcdes sobre a EJA e expectativas.

Estes tépicos geraram algumas perguntas, feitas ao longo do dialogo, para
nortear/objetivar nossa conversa se fosse necessario.

Para a selecdo das entrevistadas, mantive contato com colegas que também
estagiaram em turmas de EJA. Pedi que me enviassem o nome completo das
alunas, as idades, as escolas e algumas caracteristicas que julgassem interessante
contar, com base no meu interesse de pesquisa. Algumas delas ja eram minhas
conhecidas, devido ao relato semanal que faziamos na disciplina de estagio. Com as
informacgbes das colegas, tive acesso a 12 mulheres idosas, quatro destas foram
escolhidas como sujeitos da pesquisa, levando em conta 0s seguintes critérios:
idade, tempo de permanéncia na mesma escola/turma e a disponibilidade para a

realizacdo da entrevista. Como salienta Gaskell,

Toda pesquisa com entrevistas € um processo social, uma interacdo ou um
empreendimento cooperativo, em que as palavras sdo meio principal de
troca. N&o € apenas um processo de informacdo de mao Unica passando de
um (o entrevistado) para outro (o entrevistador). Ao contrario, ela € uma
interacdo, uma troca de ideias e de significados, em que varias realidades e
percepcgdes sdo exploradas e desenvolvidas. Com respeito a isso, tanto o(s)
entrevistado(s) como o entrevistador estdo de maneira diferente, envolvidos
na producado de conhecimento. (GASKELL, 2003, p.73)

Neste sentido, as entrevistas iniciaram com uma breve apresentacao pessoal
e com a explicacdo sobre os motivos para a realizacdo daquela conversa, muito
embora ja os tenha manifesto no momento do convite para que participassem da
pesquisa.

Iniciando a conversacdao, solicitei a autorizacdo para gravar o didlogo. Mostrei
as entrevistadas como ficaria a gravacao, aproveitando para testar o gravador e
conferir se tudo estava funcionando e se nenhum dos dialogos seria perdido. Guiada
pelos tépicos ja citados, busquei impulsionar as falas solicitando que me contassem
sobre sua vida escolar e deixando-as a vontade, ja que partia de uma questéo
bastante ampla. Quando necessario, fiz uso do roteiro com os tépicos, a fim de

objetivar nosso dialogo.
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Sobre as “Marias”, primeiramente chamo-as assim em fung&o de todas elas
terem este como primeiro nome, posteriormente crio-se uma relacdo com a musica
“Maria, Maria” citada na introducdo deste trabalho. Duas das entrevistadas foram
selecionadas devido ao contato no estagio obrigatorio, as demais conheci através de
relatos de outras colegas que realizaram o estagio obrigatério na EJA e a selecéo
destes teve como critério o tempo de matricula, as entrevistadas tem idade entre 57
e 69 anos, todas frequientes a mais de cinco anos na mesma totalidade.

Dentre as dificuldades e facilidades para realizacdo desta pesquisa, destaco
que me surpreendi com a vontade das mulheres entrevistadas em contar suas
histérias. Em alguns momentos era necessario retomar o foco da conversa de uma
maneira bastante sutil, mas todas, sem excecdo, mostraram-se muito a vontade em
conversar comigo.

Havia escolhido duas mulheres e conversado com elas previamente, a fim de
lembra-las da realizacdo das entrevistas. Ao chegar a escola, no dia marcado, mais
uma quis ser ouvida e assim, me dispus a escuta-la pensando que, naquela noite,
faria trés entrevistas. Para a minha surpresa, uma delas, que havia aceito o convite
prévio, pediu desculpas explicando que ndo queria conversar, sem dar motivos
detalhados. Preferi ndo insistir e fui comunicada pelas estagiarias, que lecionavam
na turma, de que esta era uma caracteristica bem peculiar dela e que, se havia
decidido que néo iria, ndo haveria argumentos que pudessem convencé-la. Portanto,
mantive o numero de entrevistadas, mas uma delas passou a fazer parte da
pesquisa naquele exato momento.

Dos desafios de uma pesquisa com esta teméatica, ainda posso citar a
necessidade em manter certo distanciamento daquilo que era contado, provocando-
as a falar mais, mas sem poder intervir demasiadamente, com receio de inibi-las. O
momento em que era necessario retomar o foco da nossa conversa também
provocou, um exercicio de sutileza e cuidado.

A abertura e disponibilidade das entrevistadas para o diadlogo, tornaram a
conversa mais tranquila e produtiva. Senti-me bem em poder ouvi-las, uma vez que
elas tinham esse desejo.

Ao conhecer as vivéncias destas quatro mulheres idosas, percebi 0os motivos
para o retorno e permanéncia delas na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), o que
contribuiu para a compreensdo desta modalidade e, de forma inicial, conseguindo

também compreender a relacdo entre o contexto familiar e o retorno a escola.
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Nossas analises, além da abordagem destes temas, trataram das expectativas e
percepcdes das mulheres idosas sobre a EJA. Tais discussdes estédo sistematizadas

no decorrer deste trabalho de concluséao.



4. DAS HISTORIAS QUE AS MARIAS NOS CONTAM: ANALISE DOS
DADOS.

Neste capitulo pretendemos apresentar os pontos relevantes das entrevistas
realizadas com quatro mulheres idosas matriculadas e frequentes em duas escolas
distintas da rede estadual localizadas em Porto Alegre. Os assuntos abordados, ao
longo das entrevistas, tiveram relagcdo com as historias escolares destas mulheres e
se desdobraram em tdpicos que nortearam a conversa, portanto dentro dessa
tematica também conversamos sobre o0 retorno e a permanéncia na escola, a
relacdo entre familia e escola, bem como as percepcdes e expectativas sobre a
Educacao de Jovens e Adultos.

Inicio a escrita da introducao deste trabalho com a musica “Maria Maria”, de
Milton Nascimento, ndo por acaso. Das quatro mulheres entrevistadas, trés delas
possuiam nome composto iniciando com Maria. Tendo em vista a idade aproximada
das entrevistadas, ouso dizer que o nome esta relacionado com a época do
nascimento. Sendo assim, devido a necessidade de preservar a identidade das
entrevistadas, darei nome de Maria a todas, diferenciando-as por nimeros Maria |,

I, I, V.

4.1. DA EXPERIENCIA AS EXPECTATIVAS

Primeiramente serdo feitas constatacfes singulares a cada entrevistada, na
tentativa de apresentar as protagonistas dessa pesquisa aos leitores.

Maria | tem 69 anos, frequentou a escola quando crianga por menos de um
ano, tendo em vista a distancia entre a moradia e a escola, bem como a dificuldade
de se deslocar, o pai decidiu que ela precisava ajudar em casa, nas tarefas

domeésticas e sem a oportunidade de questionar ou contrariar, assim foi feito.
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Quando adulta, mudou-se para a capital e estabeleceu-se. Trabalhava cuidando de
idosos, casou e teve um filho que atualmente tem aproximadamente 32 anos. Apos
ele ter concluido o Ensino Médio, Maria | relata que buscou a escola na tentativa de
nao se sentir sozinha e, embora ndo possa contar com o apoio do filho, que se
preocupa com sua seguranga, segundo ela, encontra na Igreja em que frequenta e

no contato com as amigas, o estimulo para continuar estudando. Conforme destaca

“Meu filho que é formado em Administracdo ele ndo gosta
muito que eu venha para a escola. Ele fica preocupado

porque eu saio de noite.” (Maria |, 62 anos)

Mostra-se bastante sociavel, inclusive no trajeto para a escola. Salienta que
conhece os motoristas e cobradores dos 6nibus que utiliza e que seguidamente leva
um bolo ou lanche para eles quando vem para a escola. Bastante animada, diz ter
um carinho bastante grande pelas professoras, diretoras e especialmente pelas
estagiarias que, conforme relatou, conseguem dar ainda mais atencdo a ela, pois
acha que as professoras titulares ja estdo cansadas. Neste momento da entrevista,
Maria | faz algumas observacdes criticas quanto a valorizagdo dos professores, a
infra-estrutura precaria da escola, a falta de respeito das criancas e dos jovens com

os mais velhos/adultos, mostrando-se bastante atenta e ativa no ambiente escolar.

“Eu me dou bem com todo mundo, mas o Estado nao
valoriza os professores. Eles tém que trabalhar o dia

inteiro e chegam aqui cansados.” (Maria |, 62 anos)

Esta primeira entrevistada, ainda relata que pretende na escola, ocupar a
cabeca, fazer amigos e esquecer dos problemas (estes das quais ela ndo me da
detalhes). Demonstra, em sua fala, reconhecer os seus aprendizados, percebendo-
se mais atenta e compreensiva e deixando muito claro que quer aprender mais para,
dentre tantas outras coisas, viajar, pois, segundo ela “se nada nés temos, nada
podemos dar”, referindo-se as aprendizagens escolares.

Na mesma escola em que a Maria | foi entrevistada, haviamos combinado de
entrevistar a Maria V. Ao chegar para fazer a entrevista Maria Il, mostrou-se muito

empolgada com a ideia de conversar sobre a sua historia de vida. Mesmo néo
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estando entre as idosas “selecionadas”, optei por ouvi-la. Enquanto uma mostrava-
se muito empolgada em poder contar sua historia, outra decidiu ndo participar da
entrevista, neste caso, sem motivos explicitos. Respeitei sua decisdo. Mantive o
namero de entrevistadas, mesmo que uma delas tenha sido incluida em um
momento posterior a sele¢ao.

Com 57 anos, Maria Il frequenta a mesma escola por aproximadamente oito
anos. Ao longo deste tempo teve que abandona-la por diversas vezes: filho
pequeno, marido doente, patrdo doente, falecimentos, em cada periodo um motivo
diferente afastava a aluna do ambiente escolar. Quando crianca, por deciséo do pai,
nao foi a escola, tendo que ajudar em casa. Quando questionada sobre qual o seu
sentimento em néo poder ir para a escola, ela deixa claro que néo se tratava de uma
opcado e sim uma determinacdo inquestionavel e indiscutivel. Podendo optar, estaria
na escola.

Com aproximadamente 13 anos, Maria |l passou a trabalhar em uma casa de
familia. A estrutura financeira e a escolaridade dos integrantes desta residéncia
provocaram nela o reconhecimento da importancia do estudo, bem como a
aproximacédo com a Biblia, por meio de suas préaticas religiosas, trouxe a vontade de
aprender a ler, pois ouvia as pessoas lendo e sentia vontade de ler sozinha e

depender menos. Salienta que seus filhos a apoiam, no retorno a escola, dizendo

“Meus filhos gostam que eu venha para a escola e me
ajudam nas atividades quando nao entendo.” (Maria Il, 57

anos)

Viava, recentemente perdeu a companhia do marido para vir a escola, pois
estudavam juntos. Contudo, conta com o apoio do filho, da enteada e das amigas da
Igreja que reforcam a ela a importancia e possiveis oportunidades que poderéo
surgir estando alfabetizada. Movida por uma dessas possiveis oportunidades, a
aluna diz querer ir para os Estados Unidos, ja que la sua religido é estabelecida com
maior solidez. Critica também a presenca de jovens que ndo valorizam o0 ensino e
atrapalham a aprendizagem dos outros segundo ela, conflito de geragbes que tem
se apresentado constantemente em turmas de EJA. Denuncia as precarias

condicOes estruturais em que a escola se apresenta. Mostrando disposicdo e
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vontade de aprender, a entrevistada relata “Ja conhecgo as letras, ja consigo juntar,
mas para mim. Quero aprender mais para discursar na igreja”.

Marias lll e IV, fizeram parte de meu estagio docente, realizado em 2013.
Sendo assim, pudemos estabelecer uma relacdo bastante proxima ao longo deste
periodo. Essa aproximacao anterior tornou as entrevistas ainda mais tranqilas.

A historia de vida de Maria lll j& possibilitou diversas reflexdes no semestre
anterior. Ao conversarmos novamente algumas questbes surgiram e outras foram
lembradas. Frequentando a escola ha 12 anos, esta aluna de 62 anos conta que ndo
frequentou a escola quando crianga, pois residia no interior e ndo havia escola perto
de sua casa. Ao se mudar para a Capital e se estabelecer, comecou a trabalhar,
casou e teve seu filho. Ele, ao comecar a sua caminhada escolar,exigia sua atencéo
e todas as vezes em que precisava assinar o boletim de seu filho na escola,
precisava verbalizar que n&o sabia escrever. Incentivada pelas professoras da
escola e pelo filho, que agora ja é adulto e concluiu o Ensino Médio, passou a
freqlentar a EJA, tendo que se afastar algumas vezes por questdes relacionadas a
sua saude. Atualmente, as questdes que dificultam sua frequéncia, estédo
relacionadas ao cansaco em conseguir conciliar o trabalho e os estudos, pois
mesmo ja aposentada continua trabalhando e mesmo cansada se faz presente todas
as noites na escola. Segundo ela, tem o apoio do filho para estudar, diferente do

relatado por Maria |, o que para ela € motivador e importante.

“Meu filho gosta que eu venho, pergunta todos os dias se

fui a aula” (Maria lll, 62 anos)

Suas criticas se referem exclusivamente a falta de interesse dos jovens em
relagéo a educacédo, assim como Marias | e Il. Bastante contente com a instituigéo
escolar, quando falamos sobre as mudancas apoOs ter retornado a escola a
entrevistada diz empolgada que “Agora ja posso sair, comprar alguma coisa, pensar
no dinheiro que eu tenho, quanto vou receber de troco. Antes, tinha que confiar s
nas pessoas’. Sua fala, carregada de orgulho, ainda lembra: “Porque se a gente néao
sabe ler anda assim trope¢ando nas coisas, dependendo dos outros”.

Por fim, mas ndo menos importante, a entrevista com Maria IV também levou
a algumas reflexfes. Ja nos conheciamos e durante o estagio a aluna néo faltou

uma unica vez. Chegava atrasada, por ter dificuldade em conciliar seus horéarios de
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trabalho e escola, como Maria lll. Visivelmente cansada, com sono, sempre entrava
pela porta da sala sorrindo e nos abracando, preocupada em saber se estavamos
bem. No dia da entrevista, ndo foi diferente, fiquei aguardando-a até
aproximadamente as 20 horas, tendo a aula comecado as 19 horas. Correndo, feliz
e empolgada ao chegar, a aluna me abraca e lembra-se de que haviamos
combinado de fazer a entrevista. Seus 69 anos trazem muitas historias. Maria IV ndo
freqientou a escola durante a infancia. Neste caso, percebemos que as
semelhangas n&o estao presentes somente nos nomes das entrevistadas. A falta de
contato com a escola estd novamente relacionada a distancia e dificuldade de se
locomover e a necessidade de ajudar nas tarefas da casa e da plantacdo, imposta
pelo pai.

Diferentemente das demais, esta entrevistada nao se casou, nem teve filhos.

“Nao casei, nem tive filhos, meus sobrinhos gostam que eu
estude, mas meu patrao diz que é perda de tempo.” (Maria
IV, 69 anos)

Dedicou a sua vida a cuidar de uma casa de familia. A vontade de estudar se
deu por se sentir angustiada em ndo conseguir anotar recados ou fazer uma receita
culinaria nova. Incentivada pela patroa, matriculou-se na EJA, frequenta a atual
escola ha aproximadamente 10 anos, mas ja frequentou outra instituicdo. Nesta fala,
evidenciamos a figura masculina patriarcal relacionada diretamente a falta de
estimulos a escolarizacdo, em contrapartida as figuras femininas reconhecem a
importancia e a incentivam. Sugere que o conhecimento nas mulheres, assusta.

Ao longo de nossa conversa, a entrevistada se sente a vontade para contar
um detalhe importante de sua histéria de vida, ao qual ndo tive conhecimento
anteriormente. Por ter sofrido um trauma na cabe¢a quando crianca, em uma
situacdo de agresséo, relatou-me que, segundo o seu médico, isso pode prejudicar
sua aprendizagem. Por ja ter tido contato com a aluna, é visivel a presenca de certa
dificuldade de aprendizagem, neste caso patolégica e diagnosticada, entretanto a
importancia de continuar frequentando a escola é deixada clara pelo médico, como
forma de superacao destes condicionantes. Incentivada pelos professores, mesmo
ciente desta limitacdo, tem vontade e esperanca de aprender a ler e a escrever.

Segundo ela, o que a move diariamente para a escola é a vontade de aprender.
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Deixa claro, também, que: “a professora € boa, ela da atencdo, se preocupa e se
interessa pela gente. Aqui a gente ta no meio das pessoas esquece dos problemas,
deixa tudo la na rua.” Neste momento de nossa conversa, Maria IV se emociona, ao
lembrar dos problemas. Queixa-se de discriminacao por ser mulher, idosa, negra e
analfabeta. Refere-se a escola como um lugar de descontracdo em que pode
interagir com idosos e jovens e que todos se ajudam. Sobre suas expectativas, ela
relata “quando aprender a ler vou sair da escuriddo, ninguém vai me passar mais

para trds, nem me chamar de burra, analfabeta, vou ver um pouco de claridade”.

4.2 ENTRE AS MARIAS, AS REFLEXOES E AS TEORIAS.

Muito embora a intencdo do item anterior tenha sido de fazer uma
apresentacao das entrevistadas, ndo é possivel manter-se alheio a estas situacdes
vividas pelas mulheres. Neste momento, pretendo aprofundar mais a relacdo dos
relatos com as minhas andlises e as concepc¢des tedricas de autores estudados.

Muito embora, os idosos ainda sejam tratados como incapazes, passivos,
vitimas e que seja dada énfase as propostas de atividades que exercitem o corpo e
a mente, através da pesquisa e do contato com mulheres idosas foi possivel
constatar outra realidade. Esta visdo de incapacidade, segundo Paz (2001) trata-se
de um cenério de asilamento social, afirmando que a mesma sociedade que garante
a longevidade é a que exclui o longevo dos processos de insercdo, participacéo e
trocas de conhecimento.

Dialoguei com mulheres idosas, aposentadas e que, mesmo assim,
continuam trabalhando e encontrando disposicdo em continuar estudando. Mesmo
com as devidas criticas ao fato de percebermos a precaria situacdo econdmica
vivida, 0 que gera a necessidade de continuar trabalhando para complementarem
suas rendas, definitivamente ndo temos aqui exemplos de idosos passivos.

Os dados coletados em pesquisas revelam que o niumero de pessoas idosas
na populacdo vem crescendo continuamente, mas como destacado no Parecer
CNE/CEB 11/2000, a consciéncia da importancia do idoso para a familia e para a
sociedade ainda esté por se generalizar. Ou seja, embora tenhamos aparato teorico,

constitucional e legislativo, na pratica, o idoso continua sendo tratado como figura
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passiva e descartavel quando, na verdade, a busca pela escolarizagdo mostra o
contrario, a necessidade de se fazer pertencente e mostrar-se ativo em determinado
ambiente ou contexto social.

A necessidade de Maria Il em contar sua histéria e a empolgacdo e
disponibilidade de todas as outras em conversar, mostram a vontade que as
mesmas tém em se fazerem ouvidas, uma vez que isso normalmente n&o acontece
em nossa sociedade. Tamanho é o desejo de se sentir pertencente e ativo em
determinado grupo social que segundo 0 que mostram as entrevistas feitas, antes de
ingressarem/reingressarem a escola elas se vinculam ainda mais a alguma religido
e, a partir disso, aprender a ler se torna uma necessidade e provoca o retorno das
mulheres aos estudos. Neste sentido, Ledncio Soares (2011) traz uma analise
histdrica bastante relevante, de uma realidade que se manifesta nas falas de uma
das entrevistadas:

Para se aproximar de Deus, 0s seres humanos precisavam conhecer e
praticar seus mandamentos, 0s quais se encontravam na Biblia, Gnica fonte
de verdade do cristdo. Para tanto, era necesséario dominar a leitura. Por isso,
Lutero chegou a sugerir aos governantes que gastassem menos com a
guerra e mais com escolar publicas.

Além da distorcao da figura do idoso comparada com a experiéncia pratica e
a relacéo entre a crenca religiosa e os estudos, outras semelhancas puderam ser
percebidas ao longo da entrevista e do contato com as mulheres idosas. A figura
parterna em todos 0s casos analisados, mostrou-se autoritaria e era responsavel
pela decisdo de saida da escola das mulheres, na infancia e adolescéncia. Quando
guestionadas sobre o que sentiam por terem que sair da escola ou terem sido
privadas de frequentarem as mesmas, com muita tranquilidade afirmavam que tinha
gue ser assim, mostrando e verbalizando n&o ter espaco para argumentos que
pudessem expressar o contrario.

Os motivos que levavam os pais a decidirem pelo ndo estudo das filhas
também se assemelha em todos os casos: distancia entre as escolas e as moradias,
dificuldade de locomocdo e necessidade de auxilio nas atividades domésticas. A
decisdo de ajudar em casa e ndo frequentar a escola era defendida no ambito
familiar. Isso nos aponta o quéo recente é a valorizacdo, bem como a acessibilidade
as escolas. Tais fatos estdo vinculados as lutas sociais pelo direito a escolarizacao e

a obrigatoriedade regimentada em Lei.
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De meninas a mulheres, na criacédo de seus filhos, em alguns casos, tornou-
se prioridade os estudos. Das quatro entrevistadas, trés delas tem filhos homens
com aproximadamente 30 anos e com orgulho relatam que 0s mesmos tem
escolaridade concluida até o Ensino Médio. Foi somente apds a conclusdo dos
estudos dos filhos em que as maes retornaram as salas de aula. Destaco as

seguintes falas

“Ja estou comeg¢ando a juntar as letras, agora quero

aprender a ler” (Maria Il, 57 anos)

“Agora ja posso sair, comprar alguma coisa, pensar no
dinheiro que eu tenho, quanto vou receber de troco, antes
tinha que confiar s6 nas pessoas. Cada vez eu vou
aprendendo mais, tudo pode mudar.”

(Maria lll, 62 anos)

“Quero conviver com as pessoas, sair do escuro, aprender
a ler e os numeros, ver um pouco da claridade..”
(Maria IV, 69 anos)

As falas acima salientam que as mulheres, mesmo pretendendo socializar-se
e conviver em um grupo, desejam aprender a ler e escrever, contrariando a ideia de
gue basta a socializacdo na educacdo de idosos ou que este seria o Unico
componente almejado por elas.

Muito embora elas tenham concordado com a decisdo dos pais e ndo terem
manifestado qualquer tipo de opinido contraria a essa decisdo, durante a entrevista,
disseram que, para seus filhos, a prioridade era exatamente aquilo que nao foi lhes
priorizado durante a infancia e somente apds a conclusdo dos estudos dos filhos é
gue elas se permitem uma nova oportunidade educacional no ambiente escolar.

Atualmente, os filhos ja estdo criados, alguns nao residem mais com elas,
outros pouco param em casa. Vilvas, divorciadas ou solteiras, essas idosas se
véem sozinhas e buscam na escola a possibilidade de socializacdo, de integracéo,
de cuidado de quem se preocupa e se interessa pelas suas necessidades, em suas

falas, a professora. E bem verdade que, mesmo com estes depoimentos sobre as
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professoras, ha algumas coisas neste mesmo ambiente que Ihes incomodam e
também desacomodam. Muitas delas queixaram-se da estrutura do espaco escolar
como um todo, desde banheiros, salas de aula, refeitorio, até a falta de merendeira e
0 cansaco dos professores desvalorizados, segundo elas.

A presenca de jovens que desafiam, discutem, baguncam e argumentam no
mesmo espaco também é motivo de queixa das idosas entrevistadas. Neste caso,
h&d uma evidente comparacdo com a sua juventude, em que néo era dado espaco
para argumentacdo e qualquer tipo de manifestagcdo. Ao comparar estes fatos, a
indignacé@o é bastante visivel. Por vezes, consideram estas falas dos jovens como
uma falta de valorizacdo, por parte deles, impossivel de ser aceita por elas que
tiveram esse direito negado.

Das percepcdes as expectativas, as analises das entrevistas sdo bastante
singulares, os desejos se assemelham pelo fato de que querem saber ler, mas com
isso cada uma tem um objetivo singular que € desde “sair da escuridao” até viajar
para os Estados Unidos e conhecer a sede da igreja que frequenta. Um desejo que
fica bastante evidente ao longo das falas, mesmo que nao seja citado diretamente, e
gue merece atencao da escola, dos educadores e da sociedade como um todo, é a
vontade de serem ouvidas, de receber atencdo ndo como uma vitima, mas como

mulheres ativas dentro do contexto social em que estéo inseridas.



CONSIDERACOES FINAIS

O contato com mulheres idosas, ao longo do Curso de Pedagogia, bem como
as vivéncias pessoais, agucaram a curiosidade pelo estudo. A pesquisa qualitativa
envolvendo as entrevistas e o material bibliografico, aumentaram ainda mais o
interesse pela tematica.

Ao longo da escrita do trabalho de conclusdo de curso (TCC), a
contextualizacdo histérica mostra uma evidente exclusdo social das mulheres, que
muito embora se refira ao passado, torna-se presente através dos relatos das
entrevistadas, que contam, com garra, todas as dificuldades enfrentadas para o
retorno a escolarizacao.

Também é possivel notar que elas, atualmente, sdo movidas para o ambiente
escolar diariamente pela necessidade de relacionar-se, bem como sentir-se util e
ativa dentro do grupo, mas também pelo desejo de aprender, tendo em vista que,
guando criancas, foi-lhes ensinado a cuidar da casa, do marido e dos filhos, sem a
possibilidade de escolarizar-se. No momento em que essa funcdo se deu por
concluida, o sentimento de “autodesvalia” se fez presente e as idosas, para superar
tal momento, passaram a pensar em alternativas. Pensar em si mesmas so foi
possivel depois de dedicar-se aos outros, tendo elas aprendido que assim deveria
ser, conforme fica implicito em seus relatos sobre a infancia, em que foram
interrompidas as trajetorias escolares desde entédo, a fim de que se dedicassem a
outrem.

A sociedade brasileira na atualidade tende a incentivar o desprestigio social
do idoso, destacando as dificuldades e deficiéncias presentes na terceira idade, ou
entdo desrespeitando o direito de ser deste cidadédo que busca conservar a imagem
de “eterna juventude”, a partir de um modelo pronto e acabado, emaranhando-se na
teia de uma sociedade que tem em vista aumentar o consumo e a possibilidade de

exploracéo da forca de trabalho por mais tempo.
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A pesquisa mostra que a socializagdo, a possibilidade de inter-relacdes e a
vontade de sentir-se socialmente importante, leva as mulheres, oprimidas pelo
contexto social em que viveram, a procurar a escolarizagcdo ou mesmo antes disso,
elas recorrem aos grupos religiosos com essa intencionalidade. Contudo, neste
caso, elas percebem a necessidade do dominio da leitura, uma vez que, para elas, é
importante sentir-se ativa e ndo passiva nas atividades e grupos a que pertecem, 0
gue faz pensar que a escola ocupa, para elas, ambos lugares.

As entrevistadas rejeitam a ideia de velhice fragilizada, dependente e
vitimizada. Sendo esta a ideia vigente, ndo se consideram idosas. Abordam nas
falas suas posicoes e atividade sociais, reconhecendo e verbalizando a importancia
da educacdo, com destaque a alfabetizacdo. Falas como “Venho a escola para a
prender, a professora € boa, ela da atencdo, se preocupa e se interessa pela gente.
Aqui a gente ta no meio das pessoas esquece dos problemas, deixa tudo la na rua”
(Maria 1V), ou entdo dizendo que “Quero conviver com pessoas, sair do escuro, [...]
ver um pouco da claridade” (Maria IV) — deixam evidente suas expectativas em
relacdo a Educacédo de Jovens e Adultos e as funcdes de escola para além da
aprendizagem. Em suas falas, ainda carregam discursos sobre os idosos como 0s
“sem luz” ou “na escuriddo”, bem como preconceito com relagdo aos jovens que,
com elas, compartiiham as salas de aula. Tais constatacdes nos ajudam a
compreender que, para além das tematicas de saude, abordadas em trabalhos
académicos e nas salas de aula com idosos, outros temas fazem-se necessarios e
pertinentes. Mesmo que durante as aulas suas narrativas deixem visiveis seus
conhecimentos e experiéncias, estas pouco tem modificado as praticas escolares
para adocdo de um curriculo pertinente, conforme o Parecer CNE/CEB 11/2000. Nas
atividades desenvolvidas nas turmas com idosos, a crenga em sua fragilidade por
vezes leva a sua infantilizagdo. Mesmo dizendo que as professoras séo boas e que
gostam das escolas que frequentam, n&do relatam uma participagdo mais efetiva na
sala de aula ou na escola como um todo, provocando mudancas.

Também percebemos o esforco destas idosas para alcancar 0s seus
objetivos, que nada mais sdo do que a plenitude de se sentirem felizes, sentimento
esse que traz consigo uma energia tao jovial que supera as concepcdes classicas do
“ser velho”. Nota-se ainda, que nossa sociedade brasileira promove exclusbes e
discriminacfes das pessoas idosas, subjugando-as e desconsiderando o legado de

sua experiéncia de vida. Neste sentido Mario Quintana, poeta gaucho, sabiamente
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me auxilia na tentativa de provocar reflexdes aos leitores sobre a garra, a forca e a

gana sempre presente.

Existe somente uma idade para a gente ser feliz.
Somente uma época na vida de cada pessoa
em que se pode sonhar e fazer planos,

e ter energia bastante para realiza-los,

a despeito de todas as dificuldade e obstaculos.
Uma so6 idade para a gente se encontrar com a vida
e viver apaixonadamente,

com o entusiasmo dos amantes

e a coragem dos aventureiros.
[..]

Essa idade tao especial e tdo Unica

chama-se presente...

E tem apenas a duracao do instante que passa.

A idade de ser Feliz, Mario Quintana
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