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As criancas pequenas, do
campo e da cidade.
E aos adultos que lutam por

um mundo (e uma escola)
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RESUMO

A Educacéo Infantil do Campo vem se situando, como area de militAncia e pesquisa,
na interseccdo de outras duas areas que construiram, até muito recentemente,
trajetérias distintas: a Educacdo Infanti e a Educacdo do Campo. Ambas
protagonizaram nas ultimas décadas processos de lutas e conquistas no ambito das
politicas publicas de educacédo. Ainda assim, o compromisso do Estado brasileiro
com as criangas pequenas de 0 a 6 anos, bem como com as populacdes
camponesas, traduz-se em uma seérie de lacunas. Nesse sentido, a atencéo
institucionalizada as criancas pequenas do campo se constitui em uma das
principais dimensdes desta auséncia de politicas e o0 cenario atual aponta para a
consolidacdo do debate, politico e académico, em torno de uma Educacéao Infantil no
campo e do Campo. Considerando a relevancia da experiéncia dos movimentos
sociais na construcdo das trajetorias que agora se encontram, oS objetivos deste
estudo se voltam a compreensdo das concepcdes e praticas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no que diz respeito a organizacdo da
educacao das criancas pequenas, tomando-a como a constituicdo de uma educacéo
infantil prépria dos sujeitos do campo. A metodologia utilizada na pesquisa sustenta-
se principalmente na andlise documental, tomando como referéncia trés grupos de
publicacbes do MST referentes a educacédo: os Boletins da Educacao; os Cadernos
de Educacao; e a Colecdo Fazendo Escola; como fontes complementares foram
realizadas visitas a algumas Cirandas Infantis. A sistematizacdo das andlises esta
organizada em duas partes principais. Inicialmente, busca-se caracterizar as
concepcdes de educacdo e infancia no MST; em um segundo momento, a analise
retoma a trajetéria de constituicio da escola moderna no Brasil, sugerindo a
constituicdo da Ciranda Infantil do MST como projeto educativo contra-hegemonico.
Por fim, procura-se visualizar o quadro das politicas publicas atuais para a infancia e
0 campo, problematizando a consolidacdo de uma Educacéo Infantil do Campo e
lancando alguns questionamentos frente aos direcionamentos das politicas publicas
e as relacbes da educacéo infantil no MST diante deste cenario.

Palavras-chave: Ciranda Infantil - Politicas publicas - Educacao Infantil do Campo



ABSTRACT

The Countryside Early Childhood Education comes to stand as an area of research
and militancy at the intersection of two other areas that built until very recently,
distinct trajectories: Early Childhood Education and Countryside Education. Both
staged, in recent decades, processes of struggles and achievements in the field of
public education policies. Still, the commitment of the Brazilian state with small
children of 0-6 years as well as with the peasant population, can be translated into a
significant number of gaps. In this sense, the institutionalized attention to the small
peasant children constitutes one of the main dimensions of this lack of policies and
the current scenario points to the consolidation of the debate, political and academic,
around an Early Childhood Education in the countryside and of the countryside.
Considering the relevance of the experience of social movements in the construction
of those trajectories that are now together, the objectives of this study turn to
understanding the concepts and practices of the Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), with regard to the organization of small children education,
taking it as the establishment of an early childhood education that is proper of the
peasant population. The methodology used in the research is grounded mainly on
documentary analysis, with reference to three groups of MST’s publications about
education: Boletins da Educacdo; Cadernos de Educacdo; and Colecdo Fazendo
Escola; complementary sources as visits to some Cirandas Infantis were performed.
The systematization of the analysis is organized into two main parts. Initially, we seek
to characterize the conceptions of education and childhood in MST; in a second
stage, the analysis takes the path of construction of modern school in Brazil,
suggesting the establishment of the Ciranda Infantii of MST as an educational
counter-hegemonic project. Finally, we try to visualize the table of current public
policies for children and countryside, discussing the consolidation of the Countryside
Early Childhood Education and throwing some questions facing the directions of
public policies and the relationships of early childhood education in the MST on this
scenario.

Keywords: Ciranda Infantil - Public policy - Countryside Early Childhood Education
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1. PRIMEIRAS PALAVRAS

Este trabalho se origina de uma série de encontros. Encontro da professora e
aluna com a pesquisa. Encontro da militancia social e politica com o desafio da
construcdo do conhecimento cientifico. Encontro da cidade com o campo e do
Campo com a Educacgéo Infantil. No ensejo de trajetorias distintas, esta escrita
sistematiza reflexdbes acerca de um tema ainda pouco explorado pela academia,

mas vivenciado desde sempre pelos sujeitos que o protagonizam.

Na atualidade do mundo ocidental, falar das questdes sociais e das estruturas
gue movem a sociedade exige necessariamente que falemos da educacédo dos
seres humanos. Da mesma forma, a tematica da educacdo rapidamente remete a
sua institucionalizacdo, reconhecida principalmente pela instituicdo escolar. Ao
buscar compreender a escola em sua construcdo social e historica, é evidente o
crescimento de sua complexidade, e o0 seu enraizamento enquanto estrutura

fundamental do Estado e da organizacao social.

s

Na sociedade brasileira, a educacdo escolar é hoje representada pelos
sistemas de ensino - municipais, estaduais e federais -, que dado conta da
implementacdo do que compreendemos por Educacdo Bésica, tanto publica quanto
privada. Desde a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) em 1996, a Educacao Basica tem como primeira etapa a Educacao Infantil,
destinada as criancas pequenas de 0 a 6 anos’. O direito das criancas e de suas
familias ao acesso as instituicdbes de Educacado Infantil, e o dever do Estado para
com a oferta desta modalidade de ensino, estd garantido em uma série de
documentos legais, desde, no minimo, a constituicdo de 1988. O que por certo ndo

significa que este acesso esteja garantido na pratica a todos os cidadaos brasileiros.

Dados do Censo Demogréfico de 2010 (IBGE, 2012 apud Rosemberg, 2012)
indicam que a taxa de frequéncia & escola de criancas entre 4 e 5 anos® ndo

'Embora a lei 11.274/2006, que institui a entrada das criancas de 6 anos no Ensino Fundamental,
tenha modificado a idade oficial de atendimento da Educacéo Infantil para 0 aos 5 anos, utilizarei ao
longo de todo o trabalho a referéncia de 0 a 6 anos ao falar das criangcas pequenas da Educacéo
Infantil, pelo fato de que muitas criancas de 6 anos, quando completos depois do més de marco,
ainda frequentam as instituicdes de Educacéo Infantil.

? Considerado o publico da Educacao Infantil nos dados oficiais.
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ultrapassa os 45%. Por ainda® ndo possuir carater obrigatério, pode-se supor que
uma parcela das criancas de 0 a 5 anos néo estdo na escola por op¢ao da familia.
Mas a realidade também € que muitas criangas ndo tém acesso a estas instituicbes
e por isso nao as frequentam. Outro dado importante € que na area rural, esta taxa
cai para 32%, o que significa que a falta de oferta de Educacéo Infantil, embora
atinja de maneira significativa toda a populacdo, € ainda mais grave quando se trata
das criangcas pequenas que moram no campo. Diante deste cenario, Rosemberg
reflete que

as politicas sociais para as criancas brasileiras sdo marcadas,
entdo, por uma tensdo entre uma legislacdo avancada que
reconhece o dever do Estado frente aos direitos das criancas e um
cenario de desigualdades no acesso ao usufruto das riquezas
nacionais para diferentes segmentos sociais, dificultando, na
pratica, o reconhecimento pleno da cidadania de criangas de até 6
anos (2012, p. 16).

Para além desta realidade quantitativa, ha ainda toda a série de fatores
qualitativos que caracterizam a oferta de Educacgéao Infantil, no campo e na cidade, e
€ sob este ponto de vista que este trabalho se situa. Pensar gqualitativamente a
instituicdo escolar precisa significar prestar atencdo tanto as formas como a escola
se relaciona com o0s sujeitos, quanto aos modos como 0S sujeitos e grupos sociais
dao sentido a a escola. Este € o olhar que proponho a partir do exercicio desta
pesquisa. Olhar voltado aos sujeitos do campo, suas dindmicas sociais e 0s modos
como enxergam a crianca, lidam com a infancia e propéem o cuidado coletivo com
elas. Mais especificamente, este trabalho se volta para a experiéncia de um grupo
social, representativo de uma identidade camponesa, que ndo € Unica e esta longe
de ser generalizavel, mas que traz elementos importantes na compreensao da
realidade do campo e, neste caso, em especial da realidade das criangas pequenas:

trata-se da experiéncia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST.

Os objetivos deste estudo, portanto, voltam-se a compreensdo das
concepcoes e praticas deste grupo social, 0 MST, acerca da educacao das criangas
pequenas, entendidas como aquelas que sao o publico alvo do que nosso sistema

de ensino traduz por Educacdo Infantil. As acgOes da pesquisa passam por

* Utilizo esta expressdo fazendo referéncia a Emenda Constitucional n°® 59/2009, que declara
obrigatéria a frequéncia a escola a partir dos 4 anos de idade, ou seja, desde a Educacédo Infantil,
mas que entrara em vigor somente em 2016.
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reconhecer as trajetérias da escolarizacdo e da educacdo das criancas, até
caracterizar as formas como o MST constréi sua propria experiéncia de educacéo
infantil, colocando-as em dialogo com a constituicdo da escola moderna ocidental e
buscando apontar indicios da construcdo de um modelo de escola proprio dos

sujeitos e criancas do campo, uma Educacao Infantil no Campo e do Campo.

Ainda neste capitulo introdutorio, busco situar os lugares de onde este
trabalho se origina. O lugar da pesquisadora e as motivagdes que deram origem a
pesquisa. O campo ou 0s campos de pesquisa em que se situa e 0s conhecimentos
com o0s gquais dialoga no decorrer das analises. Ainda, procuro descrever alguns
percursos importantes, como a constru¢cdo do objeto de pesquisa e a trajetéria da

pesquisa em si.

No segundo capitulo, inicio a sistematizacdo das analises caracterizando dois
aspectos elementares para a compreensdo da experiéncia do MST em relacdo a
educacao infanti e as criancas pequenas: as concepcfes fundamentais de
educacao que o movimento formula no decorrer de seus 30 anos; e as concepgoes

acerca da infancia que vao sendo construidas a partir dessa experiéncia.

No terceiro capitulo, retomo o percurso de consolidacdo da escola seriada
como modelo que homogeneiza as praticas escolares na modernidade. Nesse
sentido, chamo a atencéo para a trajetoria da escola brasileira, destacando também
0s percursos da educacdo das criangcas pequenas no Brasil. Em um segundo
momento, busco situar nesse cenéario o modelo de educacao infantil vivenciado pelo
MST, através das Cirandas Infantis, apontando os pontos de convergéncia e
divergéncia para com a escola tradicional, através de alguns aspectos principais
como a organizacdo do tempo e espago; 0S agrupamentos e as relacoes
estabelecidas entres o0s sujeitos; e as atividades vivenciadas pelas criangas no
cotidiano da Ciranda Infantil. Por fim, encerro as analises trazendo o dialogo da
experiéncia do MST com as politicas publicas, buscando retomar alguns aspectos
da agenda do Estado brasileiro para com as politicas educacionais, em especial as
politicas de Educacéo Infantil e Educacdo do Campo, vislumbrando o cenario em
que vem sendo construida a recente perspectiva de uma Educacdo Infantil do

Campo.

As consideracdes finais buscam retomar as intengdes inicias da pesquisa,
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colocando-as em dialogo com as analises que 0 processo investigativo possibilitou.
Além disso, procuro problematizar alguns dos desafios e perspectivas na educacao
infantil no MST, exponho outras consideracdes possiveis a partir da investigacao
realizada e lancando importantes questionamentos diante dos rumos da Educacao
Infantil do Campo na interseccéo entre as proposi¢coes do Estado e a experiéncia do
MST.

1.1 O lugar da pesquisadora

Para as criancas trabalhamos,
porque sao elas que sabem querer,
porque as criangas sao a esperanca
do mundo. E queremos que nos
gueiram, e nos vejam como coisa de
seu coracao.

José Marti

E a partir do trabalho com as criancas que surgem as motivacdes e intencdes
desta pesquisa e, da mesma forma, € a partir de minha trajetéria como professora
gque me circunscrevo como pesquisadora. Apresento, portanto, algumas
consideracdes acerca de minhas vivéncias académicas, profissionais e pessoais que
estardo, de uma maneira ou outra, impressas nas reflexdes, analises e

consideracfes das paginas que se seguem.

Minha entrada na universidade esteve, desde o inicio, atrelada ao meu
interesse pelo mundo do trabalho. Desde muito nova quis ser professora, € 0 curso
de graduacdo, mais do que a possibilidade de estudar Pedagogia, foi para mim a
porta de entrada para o trabalho com as criangas pequenas, a porta de entrada para

a escola de Educacéo Infantil.

Nesse sentido, a pesquisa - a produgdo de conhecimento cientifico - surge
sorrateira e silenciosa no decorrer de minha trajetéria. Desde o segundo semestre
da graduacédo, no ano de 2008, estive inserida no cotidiano da escola de Educacéo
Infantil - como estagiaria, auxiliar e depois professora - e ndo é preciso esconder que
nunca me imaginei pesquisadora. Por muito tempo, inclusive, acredito ndo ter sido

capaz de compreender o real sentido da pesquisa em Educacao.
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Mais do que o processo de construcdo de uma pesquisa, a entrada no
mestrado e os dois anos de trabalho que agora culminam nesta dissertacéo,
representaram, acima de tudo, minha autoconstrucdo como pesquisadora. Para
além do carater investigativo e de producdo de conhecimento, esta trajetoria esta
carregada de um carater formativo que confesso nunca ter pensado em atribuir a um

estudo investigativo.

Tendo em vista a significagdo que, em minha caminhada, o ser professora
atribui ao ser pesquisadora, meus interesses de pesquisa acabaram por se voltarem
aos elementos que me constituem pessoal e profissionalmente: as criancas
pequenas e a escola organizada para elas. No decorrer de minha trajetéria enquanto
professora e aluna, sempre estive convencida de que o modelo de educacéo escolar
gue vivenciamos hoje, tanto na Educacéao Infantil quanto em outros niveis de ensino,
ja ndo responde - se é que um dia respondeu - as necessidades de criancas e
jovens diante da construgcdo de conhecimentos e aprendizagens acerca do mundo
fisico e da vida social. Da mesma maneira, convenci-me de que este modelo esta
longe de ser o Unico possivel, e algumas boas experiéncias que tive na Educacao
Infantii me fizeram acreditar, de forma cada vez mais convicta, que é possivel
construir praticas escolares mais livres, mais humanas, menos homogéneas e

padronizadas, menos absolutas e mais flexiveis.

Em 2012, pouco antes de minha entrada no mestrado, passei a militar mais
organicamente préximo* aos movimentos sociais camponeses e desde fevereiro de
2013, atuo como professora de uma escola do campo’. Estas recentes
transformacdes fizeram-me voltar o interesse também para educacdo das criancas
camponesas, e é esta confluéncia de interesses e motivacdes que se materializa na
construcao desta pesquisa.

A proximidade com o objeto de estudo foi um dos elementos centrais na
constituicdo desta trajetéria. No entanto, fez-se necessario exercitar o0
distanciamento inerente ao carater académico do processo investigativo. Dessa

forma, procurei trabalhar para que minha ligacdo com os movimentos sociais, € em

*No Levante Popular da Juventude, movimento social que atua em articulacdo a Via Campesina.
> Como professora de anos iniciais na Escola Estadual de Ensino Médio Nova Sociedade, localizada
em um assentamento do MST no municipio de Nova Santa Rita, Rio Grande do Sul.
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especial com o MST, atuasse ao longo da pesquisa como agente facilitador, e ndo o

contréario, proporcionando um olhar privilegiado, porém critico, ético e coerente.

Este € o lugar de onde falo: de professora apaixonada pelo seu oficio; de
pedagoga convencida de que é preciso pensar e repensar a escola todos os dias; de
militante engajada na luta por uma sociedade mais humana, que passe por uma
escola igualmente mais humana e menos artificial, tanto no campo, quanto na

cidade; de pesquisadora em formacéao.

1.2. O lugar da pesquisa

Tendo em vista tanto as ideias mobilizadas quanto os percursos tragcados no
decorrer da construcdo deste trabalho, creio que ndo seja possivel situad-lo em um
Unico campo tedrico ou de pesquisa. Nesse sentido, a ideia de encontro parece-me
novamente oportuna. O principal encontro aqui se refere ao da Educacado do Campo
com a Educacéo Infantil e é justamente na interseccéo entre estas abordagens que

se situa a Educacao Infantil do Campo.

A seguir, procuro retomar a trajetoria de construcdo desta nova area de
estudos, descrevendo principalmente os percursos que o constituem. Ainda, outros
dialogos foram estabelecidos para dar conta das andalises propostas, 0s quais

também buscarei localizar e descrever aqui de maneira breve.

1.2.1. Educacédo do Campo: espaco de luta e producédo de conhecimento

O debate acerca daquilo que hoje é definido como Educacdo do Campo
caracteriza-se pela confluéncia de dois processos: a militAncia politica dos
movimentos sociais do campo a produgdo de conhecimento cientifico. Nesse
sentido, é preciso retomar aqui estas trajetorias, ainda que, em certa medida, elas
possam ter se tornado uma so. Ainda antes de identificar o surgimento da expressao
Educacdo do Campo, enquanto conceito cientifico e politico, é preciso resgatar o
periodo e o contexto em que 0s movimentos sociais do campo, e em especial o

MST, assumem a educacéo como parte fundamental de sua pauta de lutas.
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1.2.1.1. A Educacao na agenda da luta camponesa

Ao final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, as primeiras ocupacdes de
terra que culminariam no surgimento do MST ja se caracterizavam como um espacgo
de responsabilidade de toda a familia. Ou seja, homens, mulheres e criancas

deslocavam suas vidas ao contexto dos acampamentos.

Diante desta realidade, torna-se iminente a preocupacao com a formacao e
ocupacdo das criancas, em um ambiente inicialmente hostil a infancia. Camini

ressalta que,

a principio, em Encruzilhada Natalino, ainda quando ndo se pensava
em escola, médes e professoras do proprio MST comecaram a

by

organizar atividades educativas e culturais devido a preocupacao
com a formacéo, pois 0s pequenos se encontravam ausentes das
escolas oficiais (2009, p. 103).

Em seguida ao reconhecimento de que era preciso garantir a continuidade
dos estudos as criancas acampadas, passa-se a considerar também a importancia
de construir, nos acampamentos e primeiros assentamentos, outro modelo de
educacdo, que valorizasse 0s sujeitos do campo e o0s principios politicos e
ideoldgicos da luta pela terra. Esta insipiente concepcédo, de uma pedagogia propria
do MST, presumia também a reflexdo acerca de um novo modelo de escola, que se
diferenciasse /daquele reproduzido pelas escolas que as criangas ja haviam
frequentado.

E neste ensejo que surge, ao final dos anos 80, o setor de educacdo do MST,
constituido de um grupo de militantes dispostos a pensar e sistematizar aquilo que o
movimento vinha construindo enquanto proposta pedagdgica. Caldart sintetiza este

processo ao apontar que

0 MST, como organizacdo social de massas, decidiu, pressionado
pela mobilizagdo das familias e das professoras, tomar para si ou
assumir a tarefa de organizar e articular por dentro de sua
organicidade essa mobilizacdo, produzir uma proposta pedagdgica
especifica para as escolas conquistadas, e formar educadoras e
educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva. A criagdo do

Setor de Educagdo formaliza o momento em que essa tarefa foi
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formalmente assumida. E, a partir de sua atuacao, o préprio conceito
de escola vai sendo ampliado, tanto em abrangéncia como em
significados (2012, p. 229).

Na segunda metade do século XX, a intensificacdo do processo de
modernizacdo da agricultura e de projetos de urbanizacdo e industrializacdo tem
como consequéncia o deslocamento de um significativo numero de familias do
campo para 0S centros urbanos. Para 0s que permanecem no meio rural, as
dificuldades quanto as condi¢cdes de vida e trabalho se acentuam, impulsionando
ainda mais a necessidade de criacdo de politicas publicas para estas populacoes,
inclusive no ambito educacional. No entanto, as iniciativas educacionais voltadas
para o setor rural, que jA existiam desde a década de 1930, cada vez mais
representam a tentativa de levar para o campo uma simplificacdo do modelo urbano

de escolarizacao.

Este movimento, que sintetiza o que compreendemos por Educacdo Rural,
esteve, especialmente no Brasil, relacionado ao modo de producgdo capitalista.

Nessa perspectiva, Ribeiro destaca que

a politica adotada para a educacao rural justificava-se, entdo, como
resposta a necessidade de integrar aquelas populagfes ao progresso
gue poderia advir desse desenvolvimento. Entretanto, como objetos
e ndo como sujeitos de tais politicas, as popula¢des rurais ndo foram
consultadas acerca de suas demandas, nem informadas sobre os
programas a elas destinados e, nem ao menos, sobre a aplicagéo e

avaliacdo destes programas (2012, p. 296).

A Educacdo Rural, nesse sentido, estaria atrelada a proletarizacdo dos
agricultores, funcionando como politica de formacdo de mé&o de obra disciplinada
para o trabalho no campo. Muito distante, portanto, do protagonismo dos

camponeses diante da construcao e transmissao de seus saberes.

E na contramio destas politicas, que por muito tempo tomaram o campo
como lugar de atraso, que o MST, seguido de outros movimentos e organizacdes
sociais, buscou construir principios e praticas proprias da educacdo para as
populacbes camponesas, que ao final dos anos 1990 viriam a constituir o que

compreendemos por Educagéo do Campo.
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1.2.1.2. Surgimento e institucionalizacdo da Educacédo do Campo

A partir deste cendrio - que aponta, de um lado, a preocupacdo dos
movimentos sociais com a construcdo de um projeto educacional vinculado a
realidade do campo e, de outro, a criacdo de politicas publicas que viriam a
consolidar um modelo de Educacgéo Rural - nasce, na década de 1990, o debate que
culminard no surgimento da Educagdo do Campo enquanto pauta politica e
categoria cientifica. Neste momento, intelectuais, pesquisadores e militantes se
unem em torno da construcdo de um movimento nacional, que envolve
universidades e diversas organizacdes sociais. Dentre elas, o MST assume um
papel importante, porém é conveniente destacar também a presenca de outros
grupos na constituicdo deste debate, como o Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Confederacédo dos
Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), Rede de Educacéo no Semiarido Brasileiro
(RESAB), entre outros (Munarim, 2008).

Munarim compreende aquilo qgue chama de Movimento Nacional de Educacéao

do Campo como um

movimento pela renovacdo na qualidade pedagdgica e politica da
viciada Educagdo Rural que, historicamente, tem sido usada como
instrumento de domesticacdo dos povos que vivem no campo, além
de ser excludente. (...) Trata-se de um movimento social que comeca
a ganhar contorno nacional, tendo por mira as politicas publicas
(2008, p. 58).

Em suma, a proposta de uma Educacdo do Campo surge como alternativa a
Educacdo Rural até entdo implementada pelos programas e politicas
governamentais e que, segundo as palavras de Brandao (1983), na realidade nao
existe, “existem fragmentos da educagdo escolar urbana introduzidos no meio
rural”. Ao contrario disso, a Educacdo do Campo requer, primordialmente, a
elaboracdo de um projeto pedagdgico voltado para os sujeitos do campo, suas

necessidades, culturas e saberes.

Ao tratar do surgimento e consolidagéo da Educacdo do Campo na qualidade
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de movimento politico, parece-me interessante situar alguns marcos importantes
desta trajetoria, especialmente entre o final da década de 90 e inicio dos anos 2000,
que simbolizam, também, parte de um processo de avancos e retrocessos nas

conquistas da Educacao do Campo diante do Estado e das politicas publicas:

Em julho de 1997 ocorre o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria (I ENERA), em que foi lancado o Manifesto das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro. Este encontro simboliza o

nascimento do movimento de Educagdo do Campo no Brasil;

Em abril de 1998, a partir das discussdes iniciadas no | ENERA, o Governo
Federal, através do Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria e em articulagéo
com diversas universidades brasileiras, cria 0 Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agraria (PRONERA) . O publico alvo s&o jovens e adultos residentes em
areas de assentamento, atendendo a demandas tanto da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) quanto do Ensino Superior;

Em julho de 1998 ocorre, ainda em decorréncia do | ENERA, a | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo. A Conferéncia deu origem a
Articulacdo Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, composta por
representantes da UNESCO, UNICEF, MST, Universidade de Brasilia (UnB) e
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB);

Em 2001 é aprovado o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e as Diretrizes

Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo;

Em agosto de 2004 ocorre a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica
do Campo, momento de afirmacdo da demanda de Educacdo do Campo no
ambito das politicas publicas.

Como é possivel inferir a partir desta breve retomada, ndo ha como pensar a
Educacdo do Campo como categoria académica descolada de um processo de
disputas politicas. Esta dimenséo esta presente também no percurso que descrevo a

sequir.

®Em 2001 o PRONERA é incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA).
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1.2.2 A Educacao Infantil em debate

Segundo estudos do Ministério da Educacéo (Brasil, 2010), as discussdes
acerca da Educacdo do Campo, especialmente desde a produgcédo de
conhecimento cientifico, dedicaram-se a problematizar principalmente o Ensino
Fundamental, a Educacéo profissional e a Educacéao de Jovens e Adultos. Ainda que
outros setores, como 0S movimentos sociais, por exemplo, venham-na
problematizando h& bastante tempo, a Educacé&o Infantil como tematica de estudo,
é, nesse sentido, menos explorada, e o debate em torno de uma Educagéo Infantil

do Campo € ainda bem mais recente.

Na sua constituicdo enquanto campo de pesquisa, ha também trajetorias
distintas a serem identificadas, que novamente rementem ao encontro da militancia
dos movimentos sociais com a militancia académica. Principalmente para este
trabalho e os caminhos que pretende cursar sob as margens da Educacéo Infantil do
Campo, o primeiro percurso que merece ser observado diz respeito aos caminhos
do préprio MST na educacao das crian¢as pequenas. Seleciono esta abordagem por
se tratar do objeto deste estudo. Cabe destacar, no entanto, que a Educacao Infantil
do Campo vém sendo construida de maneira mais abrangente, e a experiéncia do

MST diz respeito a um recorte especifico deste campo.

1.2.2.1. Educagéo infantil na pauta do MST

Como apontado anteriormente, o debate em torno da educacao das criangas
e a sua assuncédo como parte fundamental da pauta de reivindicagcbes do MST data
ainda do inicio dos anos 80. Este debate, no entanto, concentra-se principalmente
em torno da escola de Ensino Fundamental, reconhecendo-a como principal

ferramenta para a garantia do acesso a educacao no sentido de processo formativo.

A preocupacédo coletiva com as criangas pequenas, ainda fora da idade de
obrigatoriedade escolar, surge diante da estruturacdo da organicidade do Movimento
e do aparecimento das primeiras cooperativas de producéo. Inicialmente, advém de
um aspecto principal: a necessidade das mulheres, entdo responsaveis pelas

criancas no contexto familiar, participarem de forma mais ativa no Movimento,
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ocupando os espacos de coordenacdo politica e também de trabalho. Nesse
sentido, Rosseto observa que

neste momento, especialmente o Setor de Producdo era composto
gquase que somente por homens. Esta experiéncia levou o
movimento a discutir a participacdo da mulher no trabalho e na
organizacdo. Assim, as mulheres sem terra comecaram a se
organizar e discutir sua participacdo na luta pela terra e no MST. Ao
longo do processo, estas mulheres foram se organizando e
articulando formas de intervencdes, percebendo, entdo, que teriam
gue participar da estrutura organica do Movimento, ou seja, suas
instancias de decisfes. (2010, p. 108-109)

Aos poucos, o espaco de cuidado coletivo com as criangas pequenas, que
inicialmente foi chamado de creche, destaca-se como ferramenta importante
nesse novo contexto. Surgem, portanto, experiéncias em diversos estados em que o
MST estava organizado, tanto de creches permanentes - localizadas nas
cooperativas e assentamentos — quanto de creches itinerantes - organizadas em
encontros e mobilizacdes. Estas primeiras praticas coletivas impulsionam
reflexdes e formulacGes acerca da educacdo das criancas pequenas dentro do
setor de educacdo, e este debate se aprofunda na segunda metade dos anos
1990, quando sédo formados coletivos para pensar especificamente a educacdo

infantil.

Com o passar do tempo, a partir de um longo processo de discusséo
nos coletivos de educacdo estaduais e nacional, passamos a
chamar nosso espaco de Educacdo Infantil de Ciranda Infantil,

nome que se refere a nossa cultura popular, as nossas dangas, as

Y

brincadeiras, e a cooperagdo, a forca simbodlica do circulo, ao

coletivo e ao ser crianca (MST, 2004, p. 24, grifos meus).

Algumas experiéncias marcam momentos importantes da consolidagédo das
Cirandas Infantis, como a primeira Ciranda Infantil Nacional, organizada em 1997, no
| ENERA, com 80 criancas de todo o pais; e a Ciranda Infantil Itinerante do IV
Congresso Nacional, que atendeu a 320 criancas. A partir dai, desencadeou-se um
processo de expansdo e valorizacdo das Cirandas Infantis em todos os estados

onde o MST estava organizado.
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Atualmente, as Cirandas Infantis sdo reconhecidas pelo MST como o espaco
proprio para a crianca de 0 a 6 anos, além de atender também criangas maiores, de
até 12 anos, no turno inverso ao da escola de Ensino Fundamental ou em encontros
do Movimento. Podem ser organizadas de duas formas: as Cirandas Permanentes,
que estdo fixas em assentamentos, cooperativas ou centros de formacéo; e as
Cirandas lItinerantes, que sao organizadas para atender as criancas durante os
encontros, mobilizagdes e outras atividades esporadicas.

1.2.2.2. A Educacéo Infantil do Campo na pauta da politica publica

A segunda trajetéria relevante que quero destacar aqui, no contexto atual da
Educacao Infantil do Campo, se constréi através do didlogo entre o governo federal,
universidades e alguns movimentos sociais. Mais recente e institucional, este
percurso esta situado no ambito das politicas publicas para a Educacédo Infantil e
para a Educacdo do Campo, cujos debates vém avancando, ainda que ndo deixem
de sofrer os entraves burocraticos e de disputa de poder existentes na esfera da
administragdo publica.

Em 2010, por iniciativa do Ministério da Educacdo, cria-se o Grupo de
Trabalho nacional para a elaboracdo de OrientagGes Curriculares para a Educacgéo
Infantii do Campo. O mesmo é composto por pesquisadores e pesquisadoras da
Educacéo Infantil e da Educacdo do Campo de diversas universidades, além de
movimentos sociais como MST e CONTAG. O objetivo central era buscar
alternativas para o reconhecido esgotamento do modelo de Educacgéo Infantil que
vem sendo reproduzido nas escolas. Identificava-se a necessidade de construcdo de
um novo projeto, que atendesse as especificidades da demanda de Educacao

Infantil nos territérios rurais.

Ainda em dezembro de 2010, o grupo organiza o | Seminario Nacional de
Educacio Infantil do Campo. E a partir deste movimento que em 2011 passa a ser
realizada a pesquisa nacional Caracterizacdo das praticas educativas com criangas
de 0 a 6 anos de idade residentes em &reas rurais. A pesquisa, realizada em
cooperacao técnica do Ministério da Educacdo (MEC) com a Universidade Federal

do Rio Grande do Sul, envolvendo diversas universidades do pais, foi concluida em
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2012 e teve por objetivo mapear a oferta de Educac&o Infantil no campo’, no ensejo
das necessidades ja apontadas de formulacdo de politicas publicas e construcéo de
um novo projeto educacional.

Embora a pesquisa conte com contribuicbes tanto do espaco teérico da
Educacdo Infantii quanto do da Educacdo do Campo, pesquisadores e
pesquisadoras de ambas as areas ressaltam o desafio e a fragilidade do diadlogo
entre essas perspectivas, “duas é&reas da Educacdo que possuem saberes
acumulados que, até recentemente, eram construidos de maneira paralela” (Silva et
al., 2012, p. 37). Nesse sentido, a pesquisa nacional da conta de produzir um retrato
da Educacédo Infantil ofertada em éareas rurais, pelos sistemas formais de ensino:
uma Educacéao Infantil no campo, e ndo necessariamente do campo, uma vez que o
conceito de Educacdo do Campo, como vimos, esta diretamente vinculado as
experiéncias dos movimentos sociais e organizacbes camponesas em torno de
proposicées pedagogicas e politicas proprias da vida no campo. Isto ndo significa
que o esforco de ambas as areas ndo esteja sendo de unir cada vez mais estas
abordagens, na perspectiva de construir conhecimentos e politicas que respondam
aos anseios de uma Educacéao Infantil do Campo.

1.3. A construcédo do objeto de pesquisa

No momento de minha entrada no mestrado, em agosto de 2012, meus
interesses pessoais, profissionais e académicos ja indicavam a Educacao do Campo
como principal area possivel para o desenvolvimento da pesquisa. Da mesma forma,
o interesse pela area da Educacéo Infantil me trouxe a tomar a Educacao Infantil do
Campo como primeiro desenho daquilo que viria a se constituir no objeto central da

investigacao.

Em setembro do mesmo ano, tive a oportunidade de participar do Il Encontro
Tematico de Educacao Infantil do Campo, realizado em Brasilia. O evento fez parte
das atividades da ja citada pesquisa nacional Caracterizacdo das praticas
educativas com criancas de O a 6 anos residentes em areas rurais. Na ocasiao,

foram apresentados os resultados preliminares da pesquisa, com a intencao também

7 Utilizo aqui a expressdo no campo, no sentido de estar situado em territrios considerados rurais, e
ndo necessariamente apresentando a proposta de Educacéo do Campo discutida neste trabalho.
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de apontar possibilidades na construcdo de politicas publicas e alternativas para as

criangas pequenas do campo.

A participacdo no encontro me permitiu conhecer algumas das caracteristicas
do atendimento as criancas nas instituicbes formais de Educacado Infantil situadas
em territOrios rurais, nas quais pude aprofundar-me apés a publicacédo do livro com a
sintese das analises realisadas (Barbosa et al., 2012). O estudo da realidade do
sistema de ensino formal deixou, no entanto, uma lacuna, que diz respeito a
experiéncia dos povos do campo em construir suas proprias formas de atencéo a
crianca pequena. Foi nesse espaco que enxerguei a possibilidade de construir uma
caminhada investigativa acerca da Educacao Infantil proposta pelos movimentos

sociais e, em especial, pelo MST.

Primeiramente, meu olhar esteve voltado para um aspecto especifico: as
formas de agrupamento das criangas na escola infantil. Os resultados da pesquisa
nacional indicam a existéncia de diferentes formas de agrupamentos das criancas
nas instituicbes investigadas: agrupamentos etarios, multietarios e multisseriados,

como é possivel observar no quadro a seguir:

ﬁgrupamentos,f atendimentos
Tipo Modalidade Criangas (%) !
Turmas r::»rganizadaa 0a0l ano 11,3
Pper idade’ 0l a 02 anos 16,7
02 a 03 anos 37.3
04 a 05 anos 81,8
05 a 06 anos 57,9
Turmas de multi- 0 a 03 anos juntos 38,7
idade 04 a 06 anos juntos 89,2
0 a 3 anos junto com criangas dos 162
Anos IFliciais do Ensino Fundamental ’
Turmas multisseriadas
4 a 6 anos junto com criancas dos 97 5
92,5
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: Relatério sintese da Pesquisa nacional Caracterizacdo das praticas educativas com criangcas
de 0 a 6 anos de idade residentes em areas rurais (MEC/UFRGS - 2011/2012)
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Segundo as pesquisadoras, as motivagbes para 0 agrupamento de criangas
de diferentes idades em um mesmo espaco-tempo parecem concentrar-se em dois
aspectos principais: a pouca demanda - poucos alunos de uma mesma faixa etaria
residentes em regides relativamente proximas - e/ou a baixa infraestrutura das
escolas. Os agrupamentos multietarios, portanto, costumam ser compreendidos,
pelos proprios sistemas de ensino, como problemas ou medidas emergenciais e
temporarias, que remediam uma situacdo e afastam a escola infantil da forma

escolar conhecida como de qualidade.

Nesse sentido, a pesquisa anuncia a necessidade de repensar 0S

agrupamentos como proposta pedagdgica:

A oferta de educacdo infanti do campo precisa estabelecer
parametros proprios em funcdo da organizagdo da vida no campo,
nas suas especificidades, ha a necessidade de se pensar uma outra
forma de oferta, com critérios préprios para cada especificidade,
como a possibilidade de turmas menores e com a quantidade minima
de criancas para 1 professor, com a organizagdo de agrupamento
vertical ou de grupos multietarios, que ndo € a mesma situacao das
turmas multisseriadas do ensino fundamental (Relat6rio Municipio 4,
p. 34 apud ALBUQUERQUE, 2012, p. 283)

Com o olhar ja voltado para as praticas e principalmente para as concepces
de educacdo infantil circunscritas pelo MST, acabei por encontrar indicios de que o
agrupamento de criancas de diferentes idades como opc¢do pedagdgica para a
organizacdo da educacdo infantii no campo se constituiia em uma tematica
relevante e interessante para pesquisa. Como contraponto as praticas reconhecidas
na oferta formal de Educacgédo Infantil, no que diz respeito aos agrupamentos por
faixa etaria, Rosseto, ao refletir sobre a Ciranda Itinerante do V Congresso Nacional

do MST, langca mao de importantes questionamentos:

“até quando a separacdo por idade? Serd que ndo poderiamos ter
usado outros critérios e misturar as criancas, independentemente de
sua idade?” Sabemos que o processo pedagdgico ao misturar as
idades é muito mais rico, mas também exige uma formacédo
aprofundada dos educadores e das educadoras, para a realizacdo

das atividades com mais qualidade e envolvimento de todas as
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criangas. (...) O desafio para as proximas € pensar numa

organizacgao das criancas independente da idade (2009, p. 113).

Foi neste contraste entre o0s resultados da pesquisa nacional e as
experiéncias e reflexdes acerca das Cirandas Infantis do MST, que circunscrevi
inicialmente o objeto de pesquisa em torno dos agrupamentos multietarios Educacao
Infantii do Campo, trabalhando com a hipotese de que a préatica de Educacéo
Infantil construida pelo MST através das Cirandas Infantis - e em especial a
experiéncia do agrupamento de criancas de diferentes idades - poderiam constituir
uma referéncia significativa para a formulacdo de politicas publicas que atendam as
demandas da Educacdo Infanti do Campo®. Portanto, formulei, no periodo de

construcao do projeto de dissertacéo, a seguinte pergunta investigativa:

Quais as aproximacdes e distanciamentos entre a experiéncia de educacdo de
criangas pequenas do MST com a estruturagdo da Educacgédo Infantil ofertada no
campo, no ambito das Politicas Publicas e Sistemas de Ensino, no que diz respeito,
principalmente, as formas de agrupamento de criancas de diferentes idades?

Os objetivos propostos para a pesquisa neste periodo constituiam-se
principalmente em torno da compreensdo das trajetérias e concepcoes, tanto das
Cirandas Infantis, quanto da Educacéo Infantil ofertada pelos sistemas formais de
ensino e as politicas publicas que os orientam - referentes a Educacédo Infantil e a
Educacdo do Campo. Estes foram valorosos no sentido de guiar meus primeiros

olhares diante do objeto e dos materiais de pesquisa.

Desde este periodo, ja havia definido como principal metodologia de pesquisa
a analise documental, situando os materiais selecionados em dois grupos: as
cartilhas e cadernos do MST; e os documentos legais que instituem as politicas
publicas. Durante a construcdo do projeto de pesquisa, pude me aprofundar na
leitura dos documentos e, dessa forma, esbocar algumas analises que indicassem
caminhos possiveis para conducao dos passos seguintes. Apos a defesa do projeto
e as contribuicbes da banca, foi possivel rever todo o processo e algumas

\

transformagfes importantes em relagdo a proposta inicial deram novos rumos a

® Nesse caso, utilizo a expressdo do Campo uma vez que a construgdo de novas politicas visa
atender a demanda do projeto de educacdo constituido em torno do conceito de Educacdo do
Campo, aqui explicitado.
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investigacdo. A seguir, descrevo como a pesquisa se estruturou a partir das
reformulacdes apds a defesa do projeto de dissertacéo.

1.4. Questionamentos, objetivos e metodologia: elementos para uma

trajetoria investigativa

A principal mudanca ao longo do percurso, em meu ponto de vista, diz
respeito a abrangéncia do objeto de pesquisa. Se inicialmente tomei como ponto
central os agrupamentos multietarios, as reflexdes e dialogos posteriores
conduziram a uma ampliacdo significativa das questdes a serem observadas e
analisadas. De buscar compreender especificamente as formas de agrupar as
criangas, passei a assumir como intengao investigativa o estudo ndo somente deste

aspecto, mas da organizacdo da educacao infantil de maneira geral.

Outra transformacao importante foi a redefinicdo do foco da pesquisa. Antes
direcionado as relacdes entre a Ciranda Infantil do MST, o sistema de ensino e as
politicas publicas, agora passa a enfatizar de forma mais especifica a experiéncia de
educacao infantil no MST, tomando os demais aspectos como pontos de reflexéao,

dentre outros possiveis no momento da analise.

Tendo em vista a trajetéria narrada até aqui o objeto central da pesquisa que
hoje da origem a esta dissertacdo péde enfim ser definido como: a organizacdo da
educacao infantil no MST. E para conduzir as acdes de pesquisa e analises dos

materiais, formulo a seguinte questao:

Quais as principais caracteristicas da experiéncia de educagdo das criangcas
pequenas vivenciada pelo MST, no que diz respeito a organizacdo de uma

Educacéao Infantil no campo e do Campo?

Na busca por responder a esta questéo, 0s objetivos especificos do estudo se

constituiram, por fim, em:

v" Reconhecer a trajetdria que levou a constituicdo do modelo de educacédo das
criangas pequenas vivenciado pelo MST;

v' ldentificar as concepgdes de educacgéo e de infancia formuladas pelo MST;
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Compreender as formas de organizacdo das criancas na experiéncia educativa do
MST;

Identificar as aproximacdes entre a educacao infantil proposta pelo MST e as

necessidades da atencdo as criancas pequenas no/do campo;

Reconhecer a trajetoria das Politicas Publicas para a Educacdo do Campo e a

Educacéao Infantil do Campo;

Estabelecer possiveis relacbes entre as proposicdes do MST para a educacéo
das criancas pequenas, a oferta formas de Educacdo Infantii e as politicas

publicas para a Educacéo Infantil do Campo.

Um aspecto que sofreu poucas alteracdes desde o inicio do processo de
pesquisa diz respeito as fontes de coleta de dados. Em relacdo aos documentos
selecionados na primeira etapa do estudo, ainda na constru¢cdo do projeto, mantive
os cadernos e cartilhas produzidos pelo MST como documentos centrais para a
producdo das andlises. Os documentos legais que antes ocupavam a mesma
centralidade na pesquisa que os documentos do MST, ocupam nesta estrutura final
um lugar periférico. Sua leitura de qualquer forma foi necessaria para estabelecer o
dialogo entre o objeto de pesquisa, a legislacédo e as politicas publicas. Como fontes
complementares realizei visitas a algumas Cirandas Infantis. Sdo elas: Ciranda
Infantil Pequeno Colibri, no Instituto de Educacédo Josué de Castro, em Verandpolis,
Rio Grande do Sul; Ciranda Infantil Saci-Pereré, na Escola Nacional Florestan
Fernandes, em Guararema, Sdo Paulo®; Ciranda Infantii da Cooperativa de
Producdo Agropecuaria Nova Santa Rita - COOPAN, em Nova Santa Rita, Rio
Grande do Sul; e Ciranda Itinerante Paulo Freire, no VI Congresso Nacional do
MST, realizado entre os dias 10 e 14 de fevereiro de 2014. Nas duas ultimas,

tive a oportunidade de contribuir como educadora.

1.4.1. As fontes documentais

O MST, ao longo de sua trajetoria, preocupou-se fortemente com o registro de

suas experiéncias e principios, formulando assim uma série de publicacdes, nas

9 . e . N . . . . .

As Cirandas Pequeno Colibri e Saci-Pereré foram selecionadas por estarem situadas nos dois maiores e mais
consolidados centros de formagdo do MST, o Instituto de Educagdo Josué de Castro e a Escola Nacional
Florestan Fernandes, respectivamente.
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diferentes &reas de interesse do Movimento. A tematica da educagdo, como vimos,
ganha, desde o principio um papel de destaque em sua pauta reivindicatéria - e o
mesmo acontece no que tange ao registro das experiéncias, propostas e
pressupostos. Dessa forma, desde o inicio dos anos 90, sdo editadas publicacdes

sobre a educagéo no MST.

Desde a construcdo do projeto, esteve claro para mim que os documentos
produzidos pelo MST seriam a principal fonte de dados desta pesquisa. A decisdo
de buscar em fontes documentais o caminho para alcancar os objetivos propostos
foi motivada por algumas questbes que considero importante destacar - aspectos
referentes tanto ao conteddo dos documentos quanto a viabilidade metodologica da

coleta e analise dos dados.

Os objetivos da pesquisa, como ja apontado, estiveram em torno,
fundamentalmente, da compreensdo de principios e concepc¢des, mais do que de
praticas propriamente ditas. Ao tomar como dados de pesquisa as reflexdes e
elaboracfes tedricas do MST acerca da Educacado Infantil e das Cirandas Infantis,
pareceu-me pertinente definir como principal fonte investigativa as publicacbes do
MST acerca da educacéo, retirando o foco central de outras fontes mais comumente

utilizadas em pesquisas qualitativas, como entrevistas e observacoes.

Isto ndo significa, no entanto, que os registros documentais do MST acerca
das Cirandas Infantis estejam distantes das praticas cotidianas do Movimento. Ao
contrario, toda grande parte da sistematizacdo acerca da educacao, registrada nas
publicacdes selecionadas para a pesquisa, tem as praticas cotidianas nas escolas,

acampamentos e assentamentos como uma de suas principais ancoragens.

Para a selecao dos materiais a serem analisados, realizei inicialmente um
levantamento de todas as cartilhas e cadernos organizados pelo MST. Para tanto,
utilizei-me de sistematizacbes ja feitas acerca destas publicacbes (Fernandes,
2002)™°, além de consultas e visitas a Cooperativa Central dos Assentamentos do
Rio Grande do Sul — COCEARGS, em que foi possivel tanto complementar o
levantamento inicial, quanto ter acesso a maior parte das publicagbes. A partir dai,

foi necessario selecionar as publicagcbes que se estabeleceriam como fontes de

1% Disponivel em: http://www.landless-voices.org/vieira/archive-
05.phtm!?rd=MSTPUBLI109&ng=p&sc=3&th=45&se=0



http://www.landless-voices.org/vieira/archive-05.phtml?rd=MSTPUBLI109&ng=p&sc=3&th=45&se=0
http://www.landless-voices.org/vieira/archive-05.phtml?rd=MSTPUBLI109&ng=p&sc=3&th=45&se=0
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dados relevantes aos objetivos do estudo proposto. Dada a tematica da pesquisa,
optei por debrucar-me, portanto, em torno dos cadernos e cartilhas que dizem
respeito especificamente a Educacdo. Dessa forma, as publicacbes selecionadas
para consulta concentram-se em trés cole¢bes principais. Sao elas: os Boletins da
Educacdo, com 9 numeros publicados; os Cadernos de Educagcdo, com 13
nameros; e a colecdo Fazendo Escola, com 5 nameros. Além destes, ha ainda o
Caderno da Infancia, com somente um numero publicado até entdo. Outros
documentos aos quais tive acesso ao longo da pesquisa também foram utilizados
como fonte de dados, como o Projeto Politico Pedagdgico da Ciranda Infantil
Pequeno Colibri, e o caderno de orientacdes aos/as educadores/as da Ciranda

Infantil Paulo Freire.

Os cadernos e cartilhas publicados pelo MST tém como principal puablico alvo
a propria militancia do Movimento. Ainda assim, sao publicacdes de dominio publico,
podendo ser acessadas por todos que tiverem interesse e sdo encontradas em sua
maior parte nas bibliotecas dos centros de formacao do MST, ou sob solicitacdo as

secretarias estaduais e nacional.

A metodologia utilizada para selecdo e analise dos materiais de pesquisa
aproxima-se da Analise de Conteudo descrita por Franco (2008). Nesse sentido, a
leitura dos materiais selecionados busca respeitar algumas etapas importantes,
como uma pré-analise, exploracdo dos materiais e tratamento e categorizacdo das
informagdes. A leitura, portanto, aconteceu de duas formas e momentos distintos
ao longo da pesquisa. Inicialmente, realizei uma leitura exploratéria de todos os
materiais selecionados, fazendo anotacbes em um diario de campo e destacando
alguns trechos a luz dos objetivos propostos. ApOs esta primeira leitura, o
andamento do estudo - levando também em conta as leituras realizadas para
sustentacdo das analises - permitia que eu selecionasse algumas categorias, que a
partir dai guiariam meu olhar em um novo contato com o0s materiais. Sao elas: (1)
concepgOes fundamentais acerca da infancia e da educacgdo das criangas; (2)
tempos e espacos no cotidiano da Ciranda Infantil; (3) agrupamentos e relagbes
interpessoais na Ciranda Infantil; e (4) Atividades realizadas pelas criancgas:
aprendizagem, trabalho e luta pela terra. E importante registrar que as categorias
mencionadas serviram como metodologia de leitura e analise dos materiais, ndo

aparecendo discriminadas desta maneira na exposi¢cdo dos resultados ou andlises
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finais da pesquisa.

Em seguida, portanto, procedi a uma nova leitura, desta vez mais especifica,
buscando localizar, principalmente dentre as observacfes que ja haviam sido feitas
acerca dos documentos, elementos que ilustrassem as categorias formuladas,
permitindo anélises em didlogo com os referenciais tedricos aos quais fui me

aproximando.

1.4.2. Aproximagdo com a produgéao do conhecimento sobre o tema

Na construcdo desta pesquisa, parti da ideia central de que a metodologia e a
perspectiva tedrica as quais me iria vincular precisavam estar em consonancia com
as intengdes procedimentais do estudo, os dados coletados e o campo de pesquisa -
e ndo o contrario, evitando que o processo investigativo fosse formatado aos moldes
de uma escolha pré-estabelecida. Assim, ao longo do percurso fui estabelecendo
dialogos importantes com autores cujas abordagens contribuiram ndo somente com
as analises propostas pela pesquisa, mas também para o processo formativo
desencadeado em mim, a partir da realizagdo deste estudo.

BN

Como sustentacdo a compreensao das concepg¢fes do MST acerca da
educacao, busquei suporte principalmente nos estudos Roseli Caldart (2012), em
gue caracteriza aquilo que chama de Pedagogia do Movimento Sem Terra. A autora
problematiza o MST como sujeito sociocultural, apontando as formas como o
Movimento toma para si a questdo da educacdo e da escola, no decorrer da
construcao de uma identidade coletiva.

Deise Arenhart (2007) contribui com as andlises acerca da infancia no MST
ao discutir a infancia Sem Terra sob a perspectiva das proprias criangas. Para isso,
faz também uma retomada importante a cerca da infancia e da educacdo na
modernidade. Alguns eixos fundamentais de sua analise, como a relagdo das
criancas com o trabalho e com a luta social, estabelecem dialogos significativos com

0S materiais pesquisa, qualificando a analise dos dados.

Também Clarice Cohn (2005), propondo uma antropologia da crianca,
contribui para as reflexbes deste trabalho a partir de dois aspectos sob os quais

aponta que a crianga vem sendo compreendida na atualidade: a crianga como ator
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social ou a crianca atuante e a crianca como produtora de cultura. A partir do estudo
sobre as criancas Xikrin, descreve algumas marcas importantes nelas observadas
nestes dois sentidos, que subsidiam interessantes reflexdes no que diz respeito as

criancas Sem Terra.

Ao buscar caracterizar a infancia no MST, valho-me ainda de alguns autores
que se propuseram a pensar a infancia e a crianca como conceitos socio-
historicamente construidos. Philippe Ariés, em seu estudo sobre a historia social da
crianca e da familia, compreende a infancia como uma constru¢do historica da
modernidade, que se caracteriza principalmente pela diferenciacdo do tempo da
infancia em relacdo a vida adulta. Os argumentos que nos auxiliam na compreensao
da infancia Sem Terra sdo tecidos em torno do surgimento da escola como
instituicdo destinada a educacdo da crianca, e do consequente isolamento da
infancia, que por muito tempo esteve, nas palavras do autor, “misturada aos
adultos”. Outro aspecto relevante de suas elaboracdes tedricas para este estudo diz
respeito a marcada diferenciacdo entre o processo de constituicdo da infancia nas
elites e nas classes populares.

Para discutir o carater institucional que a educacao da infancia vai assumindo,
recorri a alguns autores como Cambi (1999), que ao resgatar a constituicdo da
escola seriada como modelo homogeneizante das praticas educativas de nosso
tempo, fornece elementos importantes para a compreensdo da escola como
instituicdo propria da modernidade e que sofre influéncia da ascensédo do Estado e
da consequente necessidade de formacdo moral e disciplinar dos individuos. Ao
pensar este processo na historia da escola brasileira, Diana Vidal (2000) e Luciano
M. de Faria Filho (2000; 2007) contribuem com a andlise da conformacdo de
espacos e tempos especificos da cultura escolar constituidas entre os séculos XIX e
XX. Kuhlmann Jr. (2011; 2007), ao abordar a histéria da infancia e da Educagéo
Infantil, permite-nos compreender os diferentes percursos que dao origem a
institucionalizacdo da atencéo as criancas pequenas no Brasil, em especial no que
diz respeito as relagbes entre a escolarizacdo dos filhos das elites e das classes

populares, materializados em creches, jardins de infancia e pré-escolas.

Fiz ainda um levantamento de trabalhos realizados acerca da tematica de

estudo, em que ganham destaque as dissertacbes de Neiva Bihain (2001) e Edna
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Rosseto (2007), que abordam a temética da educacéo infantil no MST através da
andlise das Cirandas Infantis. Em ambos os trabalhos, o enfoque esté voltado para a
trajetéria e caracterizacdo das Cirandas como modelo de educacdo infantil
formulado pelo MST, tendo como metodologia o0 estudo de caso de algumas
Cirandas em especifico. O trabalho que desenvolvi dialoga com estes
conhecimentos ja produzidos e traz novos elementos a medida que busca
problematizar as Cirandas Infantis e as concepcdes de educacdo das criancas
pequenas propostas pelo MST sob a perspectiva da constituicdo de algo que se
possa chamar de Educacao Infanti do Campo. Ou seja, ndo somente busco
caracterizar as Cirandas Infantis, mas compreendé-las como uma alternativa a

organizacdo formal da escolarizacdo das criancas pequenas do Campo.
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2. EDUCACAO E INFANCIA NO MST

Educamo-nos no trabalho, na
familia, na comunidade, nas
brincadeiras, nos movimentos
sociais, na escola; na ciranda
infantil, no parque infantil,
aprendemos e ensinamos no
coletivo, pois viver em coletivo é o
gue da possibilidade a existéncia
humana.

MST - Caderno de educacéo n°® 12

Pensar a educacdo das criancas pequenas exige inicialmente compreender
os sentidos da educacdo no MST de maneira geral, compreender a dimensao que a
educacao ocupa e 0s conceitos e concepc¢des que mobiliza dentro das instancias
organizativas do Movimento. Para dar conta desta necessidade, parte das acdes de
pesquisa consistiu em olhar para os documentos analisados buscando indicios desta
caracterizacdo. Em um segundo momento, faz-se fundamental sistematizar a ideia
de infancia produzida e vivenciada pelo MST, retomando o processo de constituicéo

da infancia na sociedade moderna ocidental.

Como mencionado anteriormente, as reflexdes acerca da educacdo e a
necessidade de construcdo de uma proposta educativa prépria surge, no MST, em
torno da escola como instituicdo formalizada e, principalmente, do direito a escola de
Ensino Fundamental. Do mesmo modo, e como um desdobramento deste processo
mais amplo, a preocupacdo com a crianca pequena e a necessidade de sistematizar
conhecimentos e principios especificos para o trabalho com ela, caminha ao lado da
constituicdo e consolidacdo das Cirandas Infantis. No entanto, as bases do projeto
de educacdo proposto pelo Movimento estdo em principios, valores e pressupostos
que se originam muito além da fronteira institucional. Veremos a seguir a
sistematizacéo daquilo que foi possivel apreender dos documentos pesquisados, no
que diz respeito a: (1) construcdo de uma pedagogia propria do MST e (2)

constituicdo de uma representacao de infancia do campo.
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2.1. Concepcdes fundamentais da Educacdo no MST

Ao sistematizar suas concepcdes acerca da educagao, o MST registra, nos
documentos pesquisados, elementos que se identificam principalmente por
principios filosoficos, principios pedagdgicos e matrizes pedagdgicas (MST, 1999). A
partir da leitura e analise destes materiais, foi possivel inferir os elementos que
deram origem & sistematizacdo apresentada a seguir'’. Identificam-se, nesse
sentido, duas categorizacbes distintas: a primeira diz respeito aos aspectos
fundamentais, que se caracterizam pelos elementos que dao sustentacdo a proposta
educativa do MST, e permeiam, de acordo com a pesquisa realizada, todo o
processo de consolidacdo de uma Pedagogia propria do Movimento; a segunda
categorizacdo refere-se aos eixos da pratica educativa. Trata-se de alicerces
vinculados aos elementos anteriores, que por sua vez aparecem mais diretamente

relacionados as praticas, escolares ou ndo, preconizadas pela Pedagogia do MST.

Se ao falar de educacdo é quase impossivel ndo falar da escola e das
instituices formais, no caso do MST é também impossivel ndo falar do que
acontece fora delas, na familia, na comunidade, nos assentamentos,
acampamentos, encontros, mobilizacdes. E ndo quer dizer apenas reconhecer o
contexto social e politico em que as instituicbes se inserem, que no caso de um
movimento social como o MST, é bastante relevante. Quer dizer enxergar os modos
como a educacdo é pensada nesse contexto e de que forma estd presente nestes
diferentes espacos. Este é o primeiro aspecto que destaco como fundamental para
compreender a forma como o MST constitui a sua pedagogia, 0 seu projeto
educativo: a conviccdo de que a educacao tem um significado muito mais amplo e
abrangente do que a escola, ainda que sem falar de escola ndo seja possivel falar
de educacao no MST. Ou seja, “a Pedagogia do Movimento ndo cabe na escola,
mas a escola cabe na Pedagogia do Movimento” (Boletim da Educacao, 1997, n° 08,
p. 23).

Alguns trechos retirados dos documentos pesquisados ilustram essa

afirmacéo, e nos ajudam a compreender porque se torna tdo importante para o MST

11 . . . ~ ; , .

Embora tenha por base o registro do MST, a sistematizagdo apresentada neste capitulo é oriunda do
processo de pesquisa em questdo, e, portanto, ndo se utiliza das mesmas categorias que os materiais
analisados ao descrever e caracterizar a educagdo no MST, e sim de eixos de analise proprios da pesquisa
realizada.
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derrubar os muros que separam a escola do seu contexto sociopolitico, desde o
momento da definicdo de pressupostos até a efetivacao da pratica educativa:

Educacédo nao é sindnimo de escola. Ela € muito mais ampla porque
diz respeito a complexidade do processo de formag¢do humana, que
tem nas praticas sociais o0 principal ambiente dos aprendizados do
ser humano. Mas a escolarizacdo é um componente fundamental
neste processo e um direito de todas as pessoas (Boletim da

Educacéo n° 09, 2004, p. 26).

Do processo histérico da formacao dos Sem Terra podemos extrair
as matrizes pedagogicas basicas para construir uma escola
preocupada com a formac¢do humana e com o movimento da histéria.
Mas é bom ter presente que a pedagogia que forma novos sujeitos
sociais e que educa seres humanos, ndo cabe numa escola. Ela é
muito maior e envolve a vida como um todo. Certos processos
educativos que sustentam a identidade Sem Terra jamais poderao
ser realizados dentro de uma escola. Mas os MST também vem
demonstrando em sua trajetéria que a escola pode fazer parte de seu
movimento pedagdgico e que precisa dela para dar conta de seus
desafios como sujeito educativo (Boletim da Educacéo n°® 08, 2001,
p. 24).

mesma reflexdo é feita no que diz respeito a educacao infantil e as Cirandas

7

Infantis: “A Educacdo Infantii € mais que a ciranda. Como a educacdo é mais
que escola. Mas é na ciranda que se exercita toda a pratica pedagdgica
pensada para as crian¢as” (Boletim da Educacgéao n°09, 2004, p. 47).

Sobre esta questao, Caldart contribui com a seguinte reflex&o:

N&o é possivel compreender o sentido da experiéncia de educacao
no e do MST, se o foco de nosso olhar permanecer fixo na escola.
Somente quando passamos a olhar para o conjunto do Movimento, e
com a preocupacdo de enxergé-lo em sua dindmica histérica (que
inclui a escola), € que conseguimos compreender que educacdo
pode ser mais do que educacéo, e que escola pode ser mais do que
escola, a medida que sejam considerados os vinculos que

constituem sua existéncia nessa realidade (2012, p. 225).
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No que tange as reflexdes encontradas nos documentos, a propria escola,
portanto, adquire um sentido mais amplo do que aquele comumente atribuido ao
espaco escolar, e ndo pode ser referido sem considerar as relacdes que estabelece
com as outras formas de socializacdo e aquisicdo de conhecimento, como a
comunidade, o trabalho, as cooperativas e a vida familiar. Em suma, o processo
educativo € compreendido através de uma perspectiva de formacdo que ndo se
restringe ao espaco escolarizado. Para aprofundar este debate € preciso retomar
alguns elementos que caracterizam o MST como espaco de constituicdo de uma
identidade e uma cultura préprias. Nesse sentido, os materiais de pesquisa

analisados também trazem importantes elementos:

Ser Sem Terra hoje € bem mais do que ser um trabalhador ou uma
trabalhadora que ndo tem terra, ou mesmo que luta por ela; Sem
Terra é uma identidade historicamente construida, primeiro como
afirmagéo de uma condig&o social: sem-terra, e aos poucos ndo mais
como uma circunstancia de vida a ser superada, mas sim como uma
identidade de cultivo (Caderno de Educagéo n° 9, 1999, p. 5).

Sob a oOtica mais elementar, do que leva o individuo a envolver-se no
Movimento, inicialmente a Unica condicdo que precisaria caracteriza-lo seria o fato
de ndo possuir terras para produzir. No marco das primeiras mobilizacbes e
ocupacdes de terra, talvez esta condicdo fosse a mais visivel e imperativa para
todos os militantes do MST. 30 anos depois, no entanto, ser um Sem Terra adquiriu
outra série de significacbes que vao para muito além da posse de terra e da

producéo agricola.

A trajetéria do MST traduz-se hoje em uma identidade construida histérica,
social e culturalmente, que estad presente tanto no sujeito social coletivo, que é o
Movimento como um todo, quanto nos sujeitos/individuos que pertencem ao
movimento e fazem com que ele exista. Sobre esta questdo, Caldart identifica a
existéncia de um sentido sociocultural do MST, que esta intimamente ligado a
formagéo dos sem-terra como sujeito social, ou sujeito sociocultural. Esta condi¢ao
torna-se hoje uma das dimensdes importantes no direcionamento e na forga politica

do Movimento, que ja vai para além das questdes agrarias referentes ao campo.

Nao se trata de afirmar que 0s sem-terra sao sujeitos culturais
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porque produzem cultura. Isso seria Obvio. Na concepgéo
antropologica de cultura, toda pessoa humana e todo grupo social a
medida que se relaciona com a natureza, produz cultura. (...) Trata-
se de compreender o MST e 0s sem-terra como algo mais, ou com
um ingrediente algo diferente; como sujeitos sociais que se
produzem como sujeitos de uma cultura que tem uma forte dimenséo
de projeto, ou seja, de algo que ainda ndo é, mas que pode vir a ser
(Caldart, 2012, p.39).

E a partir deste projeto, portanto, e da identidade sociocultural que ele
representa, que a concepcdo de escola e de educacdo no MST vai sendo
construida. Este sentimento de pertenca presente nos valores cultivados em todas
as instancias do Movimento remete a um segundo aspecto que identifico como

significativo na compreensao de sua proposta educativa: o sentido da coletividade.

Se, como vimos, é possivel pensar o MST como um sujeito social coletivo, no
que diz respeito a educacdo, este sujeito social, esta coletividade, € quem tem o
papel de educar. Ao pensar a educacdo dos sujeitos, adultos, jovens e criancas, 0
projeto educativo proposto pelo MST ndo busca estabelecer tarefas educacionais
que competem a uma ou outra dimensdo da vida do individuo, criando distin¢cdes
entre o0 que é responsabilidade da familia e o que é responsabilidade da escola, por
exemplo. Os sujeitos se educam em todos os momentos e em todos 0s espacos, e
por isso a tarefa de educar é de todos, de toda a coletividade Sem Terra. A
coletividade aparece expressa nos documentos em duas dimensdes principais: a do
coletivo que educa, e neste caso principalmente educa as criancas; e a do sujeito
que é educado pela coletividade, pela historia social e politica que constitui o

Movimento, pela identidade Sem Terra:

Nos acampamentos e assentamentos, principalmente nos coletivos,
nas agrovilas, as criancas tém a grande vantagem de ampliar a sua
familia, pois a convivéncia social é intensa. O coletivo educa, as
criancas se educam entre si e na convivéncia com 0S outros
(Caderno de Educacéo n° 12, 2004, p. 42).

O MST é uma coletividade. E nela aprendemos que o coletivo é o
grande sujeito da luta pela terra e nosso grande educador. Ninguém

conquista a terra sozinho. As ocupacbes, 0s acampamentos, 0S
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assentamentos, sdo obras coletivas. E é fazendo parte do coletivo
gue realiza estas obras que as pessoas se educam; ndo sozinhas,
mas em relagdes sociais que potencializam o seu proprio ser pessoa,
gue é singular, Unico, mas que se manifesta na relagdo com outros
seres humanos, igualmente singulares, Unicos (Boletim da Educagéo
n° 8, 2001, p. 37).

Ainda: “é por influenciar a vida da familia e por ser influenciada pela da
comunidade, que se entende a criangca como um sujeito nessa historia. Ela tem que
ter seu espaco assegurado, sendo responsabilidade de todo o Movimento” (Boletim
da Educagéo n°09, 2004, p. 49).

Este principio ndo quer retirar da familia, da mée ou do pai a responsabilidade
de educar suas criancas, ao contrario, quer compartilhar esta responsabilidade. Mais
a frente, este ser& um elemento importante ao pensarmos principalmente a

educacao das criangas pequenas.
Do ponto de vista tedrico, Caldart novamente destaca que

A potencialidade pedagédgica da coletividade, ou mesmo das praticas
organizativas e das relacdes sociais, ndo € uma novidade proposta
pelo Movimento. Podemos dizer que ha mesmo uma tradicdo
pedagogica dessa reflexdo, em grande parte vinculada as reflexdes
sobre a dimensé&o educativa do conjunto das praticas sociais (2012,
p. 353).

Ainda quanto as questdes que me parecem elementares no que diz respeito a
compreensdo dos alicerces da educacdo do MST, destaco um terceiro aspecto: a
ideia de educacdo como movimento. Em diversos materiais com o0s quais tive
contato, a ideia de movimento, no sentido de uma concepc¢do ndo estatica, aparece
como uma das caracteristicas fundamentais das elaboragcbes do MST acerca da

educacao:

O MST tem uma pedagogia. E o principio educativo principal dessa
pedagogia é o proprio movimento. (...) No processo de humanizacao
dos sem-terra, e da construcdo da identidade Sem Terra, 0 MST vem
produzindo um jeito de fazer educacdo que pode ser chamado de

Pedagogia do Movimento. E do Movimento por ter o Sem Terra como
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sujeito educativo e ter o MST como sujeito da intencionalidade
pedagogica sobre esta tarefa de fazer educacdo. E é também do
Movimento porque se desafia a perceber o movimento do
Movimento, a transformar-se transformando. (Caderno de Educagéo
n° 09, 1999, p.6)

O que educa os Sem Terra é o proprio movimento da luta, em suas
contradi¢cBes, enfrentamentos, conquistas e derrotas. A pedagogia da
luta educa para uma postura diante da vida que é fundamental para a
identidade de um lutador do povo: nada é impossivel de mudar e
guanto mais inconformada com o atual estado de coisas mais
humana é a pessoa. O normal, saudavel, é estar em movimento, nao
parado. Os processos de transformacgéo sdo os que fazem a historia.
(Boletim da Educacéo n° 08, 2001, p. 13).

Estas elaboracbes evidenciam a compreensdo da educagdo como parte de
um movimento de constante transformacdo. Todos 0S espacos que constituem a
organizacdo do MST, como acampamentos, assentamentos, cooperativas, marchas,
mobilizacdes, sdo espacos considerados sempre em processo, de construcdo, de
organizacao. Na educacao, o principio parece ser o0 mesmo: percebe-se que ndo ha
um objetivo final na proposicdo de préaticas educativas, por exemplo, tanto que
mesmo as proposicoes feitas para ‘a escola ideal’, tem reconhecidamente o objetivo
maximo de colocar a escola em movimento, uma vez que na pratica as escolas ndo
chegam necessariamente a se caracterizar exatamente da maneira como 0S
documentos sugerem. O sentido de movimento esta presente na concepcéo e na
pratica educativa do MST através da compreensdo do proprio MST como sujeito
sociocultural, fruto de uma historicidade e que permanece construindo sua

identidade. Nesse sentido, Caldart afirma que

€ possivel enxergar que o principio educativo por exceléncia esta no
movimento mesmo, no transformar-se transformando a terra, as
pessoas, a histéria, a propria pedagogia, sendo essa a raiz e o
formato fundamental de sua identidade pedagdgica. N&do é por acaso
gque, especialmente nos acampamentos, seja comum a expressao:
Ser do Movimento é estar em movimento! (...) Essa € a matriz
pedagdgica que esta presente em todas as vivéncias educativas que

podemos identificar na formacédo dos Sem Terra: 0 MST como uma
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coletividade em movimento que produz uma referéncia de sentido a
cada a céo, estrutura ou sujeito que constituem o seu cotidiano.
(2012, p. 332)

Por fim, um ultimo aspecto que identifico como fundamental na caracterizacéo
da educacdo no MST é o da compreensdo da educacdo como processo de
formagdo humana. Nos diversos documentos consultados, a ideia de formacgao
humana adquire importancia central no que tange a caracterizacdo da concepcao de
educacdao mobilizada pelo Movimento, e parece sistematizar o trés aspectos

anteriores:

Aprendemos que o processo de formacdo humana vivenciado pela
coletividade Sem Terra em luta, é a grande matriz para pensar uma
educacdo centrada no desenvolvimento do ser humano, e
preocupada com a formagéo de sujeitos da transformacgéo social e da
luta permanente por dignidade, justica, felicidade. (Boletim da
Educacéo n° 09, 2004, p.26)

Se recuperarmos a concepcao de educagdo como formagédo humana
€ sua pratica que encontramos no MST desde que foi criado: a
transformacgéo dos “desgarrados da terra” e dos “pobres de tudo” em
cidaddos, dispostos s lutar por um lugar digno na histéria. (Caderno
de Educacéo n°09, 1999, p.5)

Em uma analise mais cronoldgica, no sentido de comparar documentos mais
antigos com aqueles mais recentes, é possivel perceber que cada vez mais o0 MST
vai construindo a ideia de que educacéo e formacdo humana ndo seriam conceitos
complementares, mas sim praticamente sinbnimos. Ao passo que se consolida uma
pedagogia, uma concepcdo pedagogica propria do Movimento, educacdo e

formacgédo humana vao sendo compreendidas de forma cada vez mais indissociavel.

A formagdo humana diz respeito ao vinculo organico do ser humano com o
seu meio social. Significa compreender a educacdo como processo de formacéo
integral do individuo, que vai para muito além da aquisicdo de novos conhecimentos;
esta relacionada a formacdo do sujeito enquanto humano, parte de uma
coletividade. Nesse sentido, mais uma vez a escola € entendida como um espaco

privilegiado. Da mesma forma que a formacdo humana aparece como eixo central
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da educacgéo escolar, a escola ganha lugar de destaque no processo de formagéo

humana.

Retomando: apresentei até aqui quatro aspectos que, a partir da analise dos
materiais de pesquisa, pude compreender como fundamentais ao sistematizar as

concepcoes de educacédo e de escola propostas pelo MST. Séo eles: (1) a educacéo

QO

€ mais do que a escola, mas falar de escola é essencial ao falar de educacéo; (2)

7

educacao acontece a partir da construcdo da coletividade; (3) a educacao

M @D

concebida como um processo, que esta sempre em movimento; e (4) a educacgéo

compreendida como processo de formacdo humana.

Tendo como base estes alicerces fundamentais que pude sistematizar a partir
da analise dos materiais, o proprio MST sistematiza alguns principios e matrizes que
irdo nortear suas praticas pedagdgicas, desta vez sim, principalmente nas escolas.
Esta sistematizacdo esta presente em diversos documentos. Seleciono dois
cadernos em especifico que organizam o conjunto destas ideias. S&o eles, o
Caderno de Educacdo n® 08 (1999) e o Caderno de Educacdo n° 09 (1999). O
Caderno de Educacédo n° 08 traz os principios filoséficos, definidos como as visdes
de mundo, concepcdes mais gerais “em relacdo a pessoa humana, a sociedade, e
ao que entendemos que seja a educacdo. Remetem aos objetivos mais estratégicos

do trabalho educativo no MST” (1999, p.4); e os principios pedagdgicos, que

se referem ao jeito de fazer e pensar a educacao, para concretizar
0os proprios principios filoséficos. Dizem dos elementos que séo
essenciais e gerais na nossa proposta de educacdo, incluindo
especialmente a reflexdo metodolégica dos  processos
educativos, chamando a atencdo de que podem haver praticas
diferenciadas a partir dos mesmos principios pedagogicos e

filosoficos (p. 4).

O Caderno n° 09, ao indicar as bases da organizagdao da escola de Ensino
Fundamental, sistematiza as matrizes pedagodgicas do Movimento, que identifica
como “algumas préticas ou vivéncias fundamentais neste processo de humanizagéo
das pessoas, que também chamamos de educacdo”. Sobre estas matrizes,
podemos compreendé-las ainda como “processos educativos basicos ou

potencialmente (con)formadores do ser humano, que o MST pde em movimento no
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processo de formacao dos sem-terra” (Caldart, 2012, p. 335).

No intuito de sintetizar os dados obtidos em alguns eixos principais, que
caracterizem as praticas educativas propostas pelo MST e possam contribuir para as
reflexdes especificas acerca da educacdo das criancas pequenas do campo,
organizei as informagcfes de forma a enxergar 0s aspectos que mais se repetem.
Destaco, assim, outras quatro ideias centrais, que parecem pautar 0 que a proposta
pedagogica do MST formula para o cotidiano dos espacos escolares: (1)
compromisso com um projeto de sociedade, (2) trabalho como principal atividade
humanizadora, (3) valorizacdo da cultura e de uma identidade sociocultural prépria
do campo e do MST e (4) organizacao coletiva e democratica.

O primeiro aspecto mencionado, do compromisso com um projeto de
sociedade, diz respeito a algo bem pontual e importante, que € o MST e seu projeto
educativo estarem situados em um espaco politico bastante definido. Ndo € possivel
falar de MST, e, portanto, da educacdo no MST, sem considerar que este € um
movimento social que se coloca a favor de uma ruptura com o modo de producdo
capitalista. Em linhas bem gerais, as proposi¢cdes e compromissos do Movimento
indicam o socialismo como forma de organizacédo social capaz de colocar em pratica
as transformacfes entendidas como necessarias diante da atual estrutura social e
econdmica do Estado brasileiro. Nesse sentido, seu projeto educativo, sob hipotese
alguma - como qualquer outro projeto - pode ser considerado neutro, e seus
principios e valores estdo claramente voltados para a formacgéo dos sujeitos em prol

de uma sociedade socialista.

Ainda sob a perspectiva do socialismo, e sob uma interpretacdo marxista, o
trabalho € assumido com principal atividade do humano, e, portanto um dos
principais processos de formagédo humana a serem considerados pela escola e pela
educacao. O trabalho, além de necessario, adquire amplo carater educativo, e por

isso é estendido também a formagé&o das criancas Sem Terra.

O terceiro aspecto que destaco diz respeito a valorizacdo da cultura e de uma
identidade sociocultural prépria do campo e do MST. Para compreender esta
guestdo € preciso ter em mente duas formas principais de como ela se manifesta.
Primeiro, quer dizer valorizar os conhecimentos e a cultura préprias da vida

camponesa, Seja nNos acampamentos, assentamentos ou mesmo de familias de
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pequenos agricultores que vivem da terra e estabelecem relacdes especificas com o
meio rural. Este valorizar, por sua vez, ndo quer dizer somente ter esta cultura
presente no cotidiano e no imaginario das escolas do campo, mas tomar a
identidade produzida no campo e as praticas camponesas como objeto de estudo,
como ferramentas e meios para a producdo do conhecimento nos espacos
educativos. Em segundo lugar, significa ter a historicidade, a identidade e os valores
do préprio MST presentes no cotidiano educacional, fortalecendo a ideia de
identificacdo dos sujeitos com a histéria do Movimento, a0 mesmo tempo em que

constroem sua propria historicidade.

Por fim, a organizacdo coletiva e democratica aparece sob duas formas
essenciais: da organizagcado dos educadores e educadoras em torno de sua formagéo
e gestdo da escola; e da auto-organizacdo dos educandos. Uma sistematizacéo
importante da auto-organizacdo elaborada pelo MST € nucleacdo. Em todas as
instancias do Movimento, e neste caso também a escola, os militantes e/ou
educandos sao divididos em Nucleos de Base (NBs) que se retiinem periodicamente
e representam o principal espaco de discussfes das questdes referentes a gestédo
da escola e tomada de decisbes. Em geral, os Nucleos de Base possuem
coordenadores e coordenados que levam as discussfes do Nucleo para as outras

instancias da escola, assentamento, acampamento, cooperativa, etc.

2.2. Constituicdo da infancia Sem Terra

Ao pensar a educacao das criangcas pequenas em um determinado espaco
social, uma das primeiras necessidades que surgem € a de compreender e
sistematizar a construcdo do conceito de infancia. Para fundamentar e posicionar no
campo tedrico a infancia vivenciada pelo MST, busquei pontuar algumas das
caracteristicas principais que puderam ser identificadas a partir da analise dos
materiais de pesquisa, colocando-as em dialogo com diferentes abordagens acerca

da construcao social da infancia.

Sob uma perspectiva socio-histérica, Ariés (1981) e Cambi (1999) apontam a
definicAo das idades da infancia e da juventude como uma questédo central da
transformacdo dos modos de enxergar e compreender os individuos na sociedade

ocidental. Tais transformacgfes, em especial para Ariés, estdo intimamente ligadas
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ao processo de escolarizacdo, o que torna falar de infancia ainda mais relevante ao

se falar de escola.

O sentimento de infancia € definido pelo autor como a consciéncia da
particularidade da crianga, que a distingue essencialmente do adulto. Um dado
importante na constituicdo deste sentimento social de infancia, € o de que ele surge
em um determinado periodo histérico. Se na sociedade moderna a infancia
facilmente remete a uma etapa da vida humana com caracteristicas especificas e
funcdes sociais definidas, dar-se conta de que nem sempre foi assim € o primeiro

passo na compreensao deste processo.

Ao caracterizar o surgimento da infancia como uma preocupacao social, Aries
distingue dois aspectos primordiais dos modos como a sociedade e o adulto passam
a enxergar e interagir com o sujeito infantil. O primeiro refere-se a admiragéo da
crianga como ser puro, ingénuo e encantador; o segundo diz respeito a necessidade
de moralizacdo e fortalecimento da crianca, que passa a ser identificada
essencialmente como um ser incompleto, que precisa ser corrigido, moralizado,

educado.

A admiracao da crianca pequena por sua postura encantadora foi inicialmente
mais difundida e popular do que o reconhecimento da necessidade de educéa-la e
corrigi-la. Isto se referia a uma infancia mais curta, da crianca que balbuciava, que

dava passos desengoncados e gargalhadas ingénuas. ApGs esta etapa, no entanto,

a crianca se fundia sem transicdo com os adultos (...). A infancia foi
prolongada além dos anos em que o garotinho ainda andava com o
auxilio de “guias” ou falava seu ‘“jargdo”, quando uma etapa
intermediaria, antes rara e dai em diante cada vez mais comum, foi
introduzida entre a época da tlnica com gola e a época do adulto

reconhecido: a etapa da escola, do colégio (Aries, 1981, p. 187).

O sentimento de que a crianga precisa ser educada, e que existe uma etapa e
uma idade especificas em que isso deve ocorrer, caminha ao lado do surgimento
das instituicbes proprias para este fim. As camadas sociais que acessam essas
instituicbes serdo, portanto, aguelas que mais cedo tomardo a idade das criancas
como um fator de diferenciacdo importante entre a infancia, a juventude e a vida

adulta. Nesse sentido, o autor afirma que a caracterizagdo de uma infancia mais
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longa e definida chegara mais tarde as classes populares.

Se falar de uma infancia curta € compreender que desde muito cedo a crianca
ja era misturada aos adultos - e quem sabe entendida como um deles do ponto de
vista de suas atribuicdes sociais -, quando a escola passa a fazer parte da dinamica
social, a infancia passa a corresponder ao periodo da vida pré-escolar - no sentido
literal de anteceder a entrada na escola -, desta vez mais longo do que a infancia
encantadora dos balbucios. A partir dai, este jaA ndo € mais um periodo em que a
crianca sera confundida com o adulto, e 0 que parece ocorrer € que para
caracterizar histérica e socialmente a infancia foi preciso isola-la, retirar a crianca do
convivio dos adultos ou das atividades atribuidas a eles. Esta infancia mais longa e
definida, tampouco sera, no entanto, a infancia admirada por sua graciosidade, mas

aguela que precisa ser corrigida e educada.

A funcdo de educar, corrigir, moralizar, desde o século XVI vai sendo
atribuida a instituicdo escolar. Kuhimann Jr. retoma uma das principais ideias
difundidas por Ariés, a de que “a crianca deixou de ser misturada aos adultos e de
aprender a vida diretamente, passando a viver uma espécie de quarentena na
escola” (2011, p. 18). Novamente € preciso destacar que este processo ocorre, para

Aries, antes entre a burguesia e somente mais tarde nas classes populares.

Estas consideracfes acerca do surgimento da infancia como categoria social
nos trazem elementos valiosos para enxergar com mais clareza as dinamicas da
infancia Sem Terra e é a partir delas que destaco as primeiras caracteristicas da
infancia no MST. A realidade do campo e a condicdo social do camponés carregam
marcas historicas da forma como as classes populares enxergaram a infancia ao
longo dos séculos. Estas marcas sugerem uma menor atencéo a idade das criancas,

0 que pude observar na experiéncia do MST sob dois aspectos distintos.

Estar “misturado” aos adultos é ainda hoje caracteristica da infancia do campo
e, por vezes, as condicdes materiais da vida camponesa fazem com que a crianca,
além de estar junto aos adultos, precise mais rapidamente tornar-se um deles. O
MST dialoga com esta realidade, problematizando o lugar da crianca na vida
cotidiana das familias e nas diferentes instancias do movimento. A presenca da
criangca como participe da vida familiar e comunitaria, como sujeito da coletividade

expressa pela identidade cultural dos Sem Terra, € 0 primeiro aspecto que destaco
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no sentido de caracterizar a infancia no MST. Diferentemente do que a historia
social da infancia nos conta, a infancia camponesa vivenciada no MST parece néo
ter sofrido esta separacéo do mundo adulto. E marcante nos documentos analisados
a ideia de que a infancia e os sem terrinha s&o concebidos como parte do
movimento, sujeitos da organizagdo, reconhecidos em suas familias e comunidades
como parte delas. Da mesma forma, a crianga que partilha do mundo do adulto, que
€ pensada como parte do mundo adulto, também é compreendida como criadora de

um mundo seu, um mundo infantil.

Com isso entdo vem a importancia da organizacdo do processo
educativo dessa crianga, no sentido de ajuda-la a entender o que
acontece no seu meio, para que va elaborando melhor seu
pensamento sobre as acdes vivenciadas por ela em diferentes
situa¢Bes da vida do adulto (...) porém sabendo considerar os sonhos
de ser crianca, suas alegrias e medos que fazem parte do “seu
mundo” (Boletim da Educacéo n°® 07, 1997, p. 7).

Ao analisar os documentos do MST acerca da infancia, Ramos (2013, p. 83)

destaca que

a significacdo da crianca expressa no documento é de uma crianga
gue ndo esta separada do conjunto dos demais segmentos etarios
que compdem o Movimento. Ela faz parte da luta pela reforma

agraria e pela transformacéao social desde sua origem (2013, p. 83).

Se por um lado o MST valoriza a participacdo da criangca no mundo adulto,
por outro - e ai estd o segundo aspecto sobre o qual chamo a atencdo nesta analise
- demonstra preocupacdo com a orientacdo as familias no que diz respeito a
educacao de seus filhos e filhas. Nesse sentido, a distingdo entre as idades das
criangas torna-se algo relevante e, em alguns momentos, principalmente na origem
da elaboracdo acerca da infancia, a diferenciacdo entre as faixas etarias adquire

centralidade no discurso pedagégico do MST sobre as criangas pequenas.

O Boletim da Educacao n° 07, publicado em julho de 1997 - primeiro caderno
destinado especificamente a educacado infantil -, dedica-se em grande parte a
caracterizacdo das faixas etarias entre zero e seis anos, além de orientar as familias

e chamar a atengao dos militantes quanto ao cuidado com a crianga pequena:
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O que um pai, uma mae, pessoas da familia e qualquer educador
gue € responsavel pelo atendimento da crianga necessitam ter
entendimento e clareza € que ela nessa faixa etaria dos 0 aos 6
anos, € toda aprendizagem, é cheia de capacidades para aprender,
para ter conhecimento (Boletim da Educacéo n° 07, 1997, p. 7).

Os pais necessitam ter sempre presente que a crianca é cheia de
ternura, de encanto... mas para que isso seja expressado e
manifestado por ela nos diferentes momentos e formas, a mesma
precisa viver num ambiente calmo, terno, aconchegante e seguro.
Entretanto, ndo adianta ficar todo momento agredindo com palavras,
com gritos e pancadarias, pois a crianga é a expressao viva daquilo

gue ela vivencia, convive (Boletim da Educacgéo n° 07, 1997, p. 33).

Compreendo esse movimento como 0 reconhecimento da necessidade de
dialogar com uma cultura que ainda carrega marcas profundas da compreensao da
infancia como uma fase de incompletude, da crianca como ser humano a ser
corrigido e disciplinado e que por vezes pode desencadear atitudes agressivas com

0 mundo infantil.

Em suma, o que é possivel identificar nas relacdes do MST com as criancgas,
no que diz repeito a esta “mistura” apontada por Aries, € que ela - a crianca - ndo
ocupa nem o lugar do sujeito que se mistura aos adultos e deixa de ser crianca, nem
do individuo que para ser valorizado na sua especificidade precisa estar afastado e
protegido do mundo adulto. Propdem-se que as criangas vivenciem as alegrias e as
dificuldades da familia, muitas vezes a rudeza do dia-a-dia, e espera-se que possam
contribuir e crescer nesta convivéncia, que haja em todos 0s espacos da vida

cotidiana o espaco para a crianga.

Outra caracteristica da infancia Sem Terra, que se relaciona com as
anteriores, destaca-se pelo reconhecimento do que Cohn ira chamar de crianca

atuante. Aquela que, segundo a autora,

ndo € um “adulto em miniatura”, ou alguém que treina para a vida
adulta. (...) Onde quer que esteja, ela interage ativamente com 0s
adultos e as outras criangas, com o mundo, sendo parte importante
na consolidacdo dos papeis que assume e de suas relagbes (2005,
p. 28).
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Este aspecto, no entanto, vincula-se ao que Prout (2010) problematiza como
parte de uma dicotomia que, segundo ele, jA ndo pode ser concebida na
compreensdo da vida social contemporanea. Trata-se da oposi¢ao entre 0 ser e 0
devir, a compreensdo da crianca como sujeito que €, no presente, versus a
compreensdo do que vira a ser, da completude que podera ser alcangada somente
na vida adulta. O autor ressalta, resgatando o argumento de Lee (1999 apud Prout,
2010), que esta oposicdo torna-se insustentavel diante das transformacbes da
sociedade contemporanea e que tanto adultos quanto criancas “podem ser vistos
como devires, sem deixar de lado a necessidade de respeitar seus estatutos como
seres ou pessoas” (2010, p. 737), uma vez que ndo € possivel ser humano sem

pertencer a uma complexa rede de interdependéncias.

Tanto o argumento de Cohn, quanto o de Prout e Lee, servem para analisar
as formulacdes sobre a infancia no MST. A crianca carrega marcas de uma
esperanca no futuro e sua educacdo € pensada nesse sentido, visando prepara-la
para uma vida de compromisso com a luta pela terra, por exemplo. Este mesmo
compromisso, no entanto, é assumido no presente, e a crianca é assumida como ser
capaz de protagoniza-lo, na qualidade de crianca atuante. Em outras palavras, ela é
convidada a assumir sua identidade como integrante do Movimento e assumir a luta

das geracdes anteriores. A0 mesmo tempo, € compreendida como ser social e

anico, protagonista de suas a¢des e da historia que constroi.

Tomo como exemplo da atuacdo das criancas na organizacdo da Ciranda
Infantil Paulo Freire, no VI Congresso Nacional do MST. Desde o primeiro dia do
congresso consta no planejamento das atividades da Ciranda a organizacdo das
criancas de 7 a 12 anos para a realizacao de diversas atividades de mobilizacdo: a
construcdo da carta dos Sem Terrinha; o planejamento e a confeccdo de materiais
para a ida até o Ministério da Educacao; a formacdo de uma comissdo para se reunir
com 0 ministro; a composicdo de uma comissao para gravagao do programa de
radio e comunicacdo com a imprensa. Tudo isso, a0 menos no planejamento,
protagonizado pelas criancas. A participacdo dos pequenos de 0 a 6 anos neste
processo envolveu a reflexdo acerca da luta do MST, seus simbolos e significados

para as criangas, além da confeccéo de alguns materiais.

Colocéa-las como atores no sentido de coordenarem e planejarem atividades
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junto as criancas mais velhas talvez ainda seja um desafio inclusive para os que

pensam as Cirandas Infantis. Sobre isso, os documentos pesquisados expdem que:

Viemos fazendo o esfor¢co de criar espacgos coletivos, como o0s
encontros de Sem Terrinha, a Escola ltinerante, as Cirandas Infantis
permanentes ou itinerantes para que as criangas, que em geral tém
pouca voz, possam dialogar e reivindicar para o poder publico e para
o préprio Movimento 0 que querem para 0S assentamentos e
acampamentos de Reforma Agraria, para que possam vivenciar
experiéncias coletivas e dizer o que pensam sobre o mundo
(Caderno da Infancia n°01, 2011, p. 26)

Arenhart (2007) ao analisar a compreensdo das pr6 prias criancas sobre
sua participacdo na luta social destaca que, assim como na perspectiva mais
ampla do movimento, a luta adquire para as criancas um carater formativo. Esta

ideia reforca a compreensao da infancia como, ao mesmo tempo, ser e devir.

Nesse sentido, outro aspecto sob o qual € possivel pensar a infancia e a
crianca Sem Terra, com base em Conh € o da crianca produtora de cultura. A autora

afirma que

as criancas ndo sdo apenas produzidas pelas culturas mas também
produtoras de cultura. Elas elaboram sentidos para o mundo e suas
experiéncias compartiihando plenamente de uma cultura. Esses
sentidos tém uma particularidade, e ndo se confundem e nem podem
ser reduzidos aqueles elaborados pelos adultos; as criangas tem
autonomia cultural em relagdo ao adulto. Essa autonomia deve ser
reconhecida, mas também relativizada: digamos, portanto, que elas
tém uma relativa autonomia cultural. Os sentidos que elaboram
partem de um sistema simbdlico compartiihado com os adultos
(2005, p. 35).

Sobre esse aspecto, reflto que o MST, embora reconhega a crianga
como ser atuante e criador de sua prépria historia, coloca justamente em disputa a
cultura que sera produzida e reproduzida pelas criancas. Na perspectiva de uma
cultura que é compartilhada entre as geracdes, fica bastante claro que a crianca
carregar consigo a identidade cultural do Movimento, o amor pela luta e a crenca

nos principios do MST é considerado algo muito importante e significativo. Os
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documentos observados expdem esta afirmacéo. O Caderno de Educagéo n° 12
diz que “as criancas devem aprender desde pequenas a amar e compreender o
MST” (2004, p.37).

Esse periodo deve ser um espaco de expressédo forte da realidade
em que vive a crianca, que devera ser retratada de maneira viva,
criativa e atrativa - a realidade da luta dos trabalhadores - para que
va conhecendo sua histéria, a sua trajetoria de lutas junto a familia;
para que va aprendendo a amar com paixao e admiracdo, tudo o que

foi e é conquistado junto com ela. (Boletim da Educacgéo n°07, 1997,
p. 7)

Por fim, um ultimo aspecto que destaco como importante na caracterizacédo
da infancia no MST, e que traz elementos importantes para a compreensdo das
particularidades de uma infancia do campo, diz respeito ao trabalho infantil. A
discusséo acerca do trabalho esta presente em todas as esferas e setores do MST e

na educacao assume um papel fundamental.

O primeiro marco a ser colocado neste debate é a diferenciacdo entre o
trabalho como atividade essencial e libertadora e o trabalho explorado. Esta
distingcdo é o ponto chave ao falar de trabalho na infancia Sem Terra. Reflito que
exploracdo do trabalho infantil esta muito mais clara e presente no debate em nossa
sociedade do que a propria exploracdo do trabalho do adulto. Muito da exploracéo
do trabalho do adulto ndo é tida pela sociedade capitalista como tal, enquanto a
maior parte do trabalho exercido pela crianca, mesmo quando talvez ndo se
caracterize como exploracdo, € quase sempre considerado por esta mesma
sociedade como exploracdo do trabalho infantil, a exemplo da execucédo de
pequenos trabalhos em casa por exemplo, auxiliando a familia com a limpeza e até

com a produgao.

Como ja mencionado, a educagdo no MST tem o trabalho como principio
educativo, como um de seus importantes alicerces. Com base no principio da
formacdo humana integral, o trabalho assume também o papel de educar a crianca.

Desde o primeiro documento destinado exclusivamente a educacédo das criancas

pequenas, o0 MST ja coloca o trabalho em posi¢do de destaque:

O mundo do trabalho do adulto precisa estar presente, na vida da
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crianga, desde pequena. Por isso, devemos familiariza-la com a vida
do pais, mostrando, conversando sobre sua realidade, sobre o
trabalho de seus pais, da comunidade, sobre as manifestacbes
populares, fazendo-a participar; explicando, dialogando sempre
sobre a importancia do trabalho, sobre as diferentes profissoes,
sobre os resultados obtidos. Devemos também incentivar a crianca a
participar de alguns trabalhos, dentro das suas possibilidades e
condicdes que a idade lhe permite. (...) Muitas vezes o conceito de
trabalho da crianca difere do conceito do adulto - Ela gosta de fazer
as tarefas, mas de uma forma mais bonita, descontraida. Gosta de

fazer brincando (Boletim da Educagé&o n°07, 1997, p. 21).

A crianca ndo vé dificuldade para realizar os trabalhos a ela
repassados, pode ser cuidar dos maninhos mais novos, lavar a
louga, pegar verdura na horta ou o leite. A realizar os mesmos, se
sente muito Util, e isso Ihe agrada, lhe deixa feliz. Porém, ha uma
preocupacao: cabe aos adultos, aos educadores, ter 0 maximo de
cuidado para ndo exigir muito da crian¢a, devido a sua capacidade
fisica, as suas limitacbes de crianca - tipo “tomar conta” dos
irméozinhos; cabe-lhes também assegurar o direito da crianca de
brincar, seu direito pela infancia, o ser crianca (Boletim da Educagéo
n° 07, 1997, p. 23).

E possivel identificar a preocupacdo, também por parte do Movimento, em
diferenciar o trabalho educativo do trabalho explorado, inclusive no sentido de
orientar as familias a ndo destinarem as criancas tarefas inapropriadas as suas
capacidades. O Caderno da Infancia n°01 busca definir com clareza o que seria a

exploracdo do trabalho das criangas, e reflete que

o trabalho faz parte do cotidiano de todos os membros de nossa
comunidade, inclusive das criangas, ndo como exploragdo infantil,
mas como atividade privilegiada de construcdo de valores e do
exercicio da cooperacdo (...). Na nossa compreensdao, 0 que
caracteriza uma atividade de exploracdo do trabalho infantil € quando
a atividade envolve principalmente: a) periodo integral. horario
inadequado e uma carga horéria elevada; b) atividades estressantes,
em locais inadequados, incompativeis com a idade; c) quando

BN

impedem a crianca de ter acesso a escola, as brincadeiras, a se
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relacionar com outras criancas; d) quando compromete a sua
dignidade, a saude e a autoestima, a convivéncia com a familia e

outras pessoas (2011, p. 41-42).

Em linhas gerais, o trabalho no MST & compreendido sob a perspectiva
marxista de atividade vital. O trabalho é a atividade essencial do humano para a
producdo material de sua propria existéncia. Essa concepg¢éo se contrapde de forma
radical ao trabalho explorado, tanto no que diz respeito as criangas quanto aos

adultos. Nesse sentido, Arenhart afirma que

na perspectiva marxista, esta colocado o desafio histérico de
construir outras bases de relagbes sociais, em que 0s meios de
producdo sejam distribuidos igualmente e de dominio do coletivo,
superando-se assim a propriedade privada dos meios de producdo.
(...) No projeto educativo do MST rumo a construgdo da sociedade
socialista, o trabalho ganha destaque como elemento pedagdgico
central de sua pedagogia. (...) uma vez que se almeja a construgéo
de uma sociedade socialista, em cujo contexto as relagbes de
trabalho ndo sejam determinadas pela exploragdo humana para a
acumulacado privada de riqueza material, mas travadas com base na
solidariedade para o bem do coletivo, entdo esse novo jeito de
produzir a vida deve ser compreendido e construido pelos Sem Terra
por meio do trabalho (2007, p. 139).

Esta claro, portanto, que esta necessidade de educacdo e producdo da
vida por meio do trabalho é algo que estd para ser nutrido na formacdo humana

dos sujeitos Sem Terra desde o periodo da infancia.

Enfim, busquei destacar aqui alguns aspectos das noc¢bes de infancia e
crianga construidas pelo MST, como: a crianga produtora de um mundo seu; a
crianca que partiilha do mundo adulto; a crianga que necessita de cuidados e
atencOes diferenciadas do adulto; a crianca como ser atuante, que constroi sua
propria historia; a criangca como esperanca de futuro. No préximo capitulo importa
analisar como o MST organiza a educacado das criangas de forma mais sisteméatica e

institucionalizada, através, principalmente, da constituicdo das Cirandas Infantis.
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3. ORGANIZACAO DA ESCOLA MODERNA - DAS POLITICAS E SISTEMAS DE
ENSINO AO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Este capitulo dedica-se a analise da educacao das criancas na perspectiva de
sua institucionalizacdo, tanto no MST quanto na sociedade moderna de maneira
geral. A educacao das novas geracdes € uma preocupacao coletiva desde os mais
diversos tempos e culturas, e é possivel afirmar que a escola € a instituicdo que se
consolida mundialmente com tal finalidade. No projeto educativo do MST, identifico a
Ciranda Infantil como a instituicdo que se propde a dar conta do trabalho pedagdgico
e cuidado coletivo com as criancas pequenas, e que busca, portanto, transpor para a

Educacéo Infantil toda a discusséo e o debate acerca da educacéo e da escola.

Ao pensar a estruturacdo de uma Educacéo Infantil no campo e do Campo, e
reconhecer as dificuldades histéricas do atendimento a estas populacdes, parece-
me pertinente pensar sobre os modelos educativos que vém sendo propostos e a
relacdo que estabelecem com as demandas da pequena infancia camponesa. Os
documentos analisados dao alguns indicios dessa necessidade ao afirmar:

Temos observado que o funcionamento da escola também forma,
capacita, educa. Para fazermos uma escola diferente ndo basta
trocarmos os conteudos das disciplinas e a metodologia da sala de
aula. O jeito de organizar a escola e as relagbes sociais que este
jeito gera sdo tdo importantes como o0 conteludo e a didatica.
Queremos mudar o contetado e a forma da escola funcionar para

qualificar o processo educativo. (Caderno de Educacéo n° 09, p.3)

Nesse sentido, proponho inicialmente retomar o processo de consolidacao da
escola moderna como modelo de institucionaliza¢cdo do ensino - que traz como uma
de suas principais caracteristicas a homogeneizacdo de praticas, espacos e tempos
escolares, concomitante ao controle cada vez maior do Estado sobre a organizagéo
da educagédo institucionalizada. Tal discussdo teorica faz-se relevante por dar
sustentacdo a analise de modelos contra-hegemonicos - como tenho interpretado a
experiéncia do MST -, buscando compreendé-los diante dos processos histéricos
gue constituem forma escolar de nosso tempo. Retomar a trajetdria da escola
moderna, e principalmente da escola brasileira, permite visualizar os principais

aspectos e caracteristicas que circunscrevem os modos de organizacdo escolar



55

produzidos e reproduzidos, da cidade para o campo, do Ensino Fundamental para a
Educacéao Infantil, e assim por diante.

Em um segundo momento, analiso as formas pelas quais a Ciranda Infantil
proposta pelo MST se constitui como modelo de educacdo para as criangas
pequenas do campo, expondo suas caracteristicas essenciais principalmente no que
diz respeito a organizacdo dos tempos, espacgos e agrupamentos infantis. Por fim,
encerro o capitulo buscando problematizar a atualidade das politicas publicas para a
infancia e o campo, identificando as perspectivas sob as quais vem sendo
constituidas e os modos como vém - ou hao - criando possibilidades para ampliacédo

da oferta e do acesso das criangas camponesas a Educacao Infantil.

3.1. Ascensao do Estado moderno e consolidagcao da escola moderna no

Brasil

A historiografia da educacao tem apontado o surgimento da escola moderna,
na Europa do século XVI, como marco importante na configuracdo hegemonica que
a educacdo ird assumir nos séculos seguintes. Busco problematizar aqui, aspectos
marcantes de sua constituicdo, que definem até os dias de hoje as praticas e formas

de organizacao da escola ocidental.

N&o é a toa que mesmo no século XXI, em um periodo histérico reconhecido
como contemporaneo, a escola moderna ainda seja predominante como instituicdo
escolar. Foi precisamente com o advento da modernidade que a escola sofreu as
transformacfes que deram origem as suas caracteristicas essenciais. Ao relembrar

0 modelo escolar da Idade Média, Cambi destaca que

a escola era sobretudo religiosa, ligada aos mosteiros e as
catedrais, ndo organicamente definida na sua estrutura, nas suas
regras e na sua fungdo, ndo articulada por “classes de idade” e
ligada a uma didatica pouco especifica e pouco consciente (1999,
p. 204).

Nesse sentido, o autor aponta a época moderna, e principalmente os séculos XVI e

XVII, como periodo de renovacdao, redefinicdo e reorganizacdo da instituicdo escolar.
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A ascensédo do Estado moderno, centralizado e burocratico, destina a escola
um papel cada vez mais central na organizacdo da sociedade: € preciso reorganizar
as finalidades da instituicdo educativa e, por consequéncia, 0s seus meios. Ainda
que a igreja ndo tenha abandonado a escola, e nem a prépria escola as praticas
religiosas - diga-se de passagem, até hoje -, o Estado passa a ter, a partir do século
XVIII, cada vez mais controle sobre a organizacdo da educacao escolar, iniciando-se

neste periodo um processo de racionalizacéo e laicizacao do ensino.

Com a transicdo para um novo modelo de producdo e desenvolvimento - o
capitalismo - a organizacdo da sociedade se complexifica, exigindo do Estado
moderno a formacdo de um novo sujeito. Os processos educativos passam a

penetrar a sociedade inteira

e incidem sobre a profissionalizacdo, que se especializa e se
liberta da centralidade da oficina artesanal (no nivel manual) e da

formacdo de carater humanistico-religioso (no nivel intelectual),

N

dando espaco a manufatura e depois a fabrica, por um lado, as
academias e escola técnicas, por outro; mas incidem também sobre
0 controle social, contra os desvios de todo género, inclusive os
juvenis, como também na formacdo de um imaginario social
alimentado pelos mitos do Moderno e por um estilo de vida
civilizado, normatizado, regulado por cdodigos e limitado por
interdicbes (Cambi, 1999, p. 279).

A renovacao da escola apontada por Cambi se materializa em grande parte
através de sua forma de organizacdo. Administrada e estruturada pelo Estado, a
escola moderna assume o0 compromisso de transmitir saberes sistematizados e
especializados as novas geracdes. A constituicdo de classes por faixa-etaria, a
imposicéo da disciplina - tanto dos comportamentos exigidos pela escola quanto da
organizacao do ensino e dos conhecimentos - e a pratica de exames sao aspectos
decisivos de sua organizacdo, que se mantém constitutivos da escola até os dias de
hoje. Toda a vida escolar € submetida a sistemas de controle e homogeneizagéo, a
rituais e instrumentos que permanecerao centrais em toda a histéria da escola

moderna.
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No periodo que se segue, outros elementos vdo sendo atribuidos e
consolidados na estrutura da instituicdo escolar. Reafirma-se a centralidade da
educacdo e da escola na vida social e, cada vez, mais ela precisa responder as
necessidades produtivas e organizativas de uma sociedade que sofre constantes
transformagdes sociais e econdmicas. Aos poucos, vai-se delineando a perspectiva
de obrigatoriedade da escolarizacdo, e ampliando-se o controle do Estado sobre
toda forma de ensino institucionalizado - esta ai o germe da escola publica, gratuita

e universal.

O modelo de escola cujas origens e caracteristicas essenciais busco retomar,
torna-se, ao longo dos séculos, hegemonico e hoje representa de forma consolidada
a instituicdo escolar ocidental. No entanto, € certo que 0s percursos da constituicdo
e organizacdo da escola moderna ndo foram exatamente os mesmos de um
continente a outro. No Brasil, ha trajetérias importantes a serem destacadas neste

processo.

Os colégios jesuitas foram das primeiras experiéncias escolares vivenciadas
em territério brasileiro apés a chegada dos portugueses e, da mesma forma que na
Europa, seus métodos e sua organizacao - ainda que ampla e reconhecidamente
vinculados as tradicdes escolasticas do ensino religioso - trazem importantes
caracteristicas a organizacdo do ensino e da instrucdo de forma geral. No entanto,
os colégios da Companhia de Jesus tinham objetivos bastante especificos e serviam
nao ao Estado, como a época moderna exigiria, mas aos principios da fé crista, da

civilizacdo e socializacdo na cultura crista europeia.

Embora bastante estruturados, na pratica eram pouco abrangentes,
atendendo quase que exclusivamente aos meninos da elite colonial. Ainda assim,
até meados do século XVIII o modelo de educagéo jesuitica’® impera como principal
forma de instrucdo das novas geragbes. Em 1759, no entanto, motivado por
guestbes mais econbmicas e politicas do que propriamente educacionais, 0 entao
primeiro-ministro de Portugal, Marqués de Pombal, acaba por expulsar os jesuitas
de todo o territério brasileiro, deixando uma lacuna educacional que urgia ser

preenchida. As transformacdes ocorridas nesse periodo sofrem influéncia do ja

12 Qutras ordens religiosas também se dedicavam a educacao e a catequizagdo na coldnia, mas sua
presenca nao chegou a abalar a hegemonia educacional jesuitica.
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mencionado processo de modernizagcdo europeia, que coloca a institucionalizagcao
do ensino cada vez mais nas maos do Estado e na centralidade da vida social.
Nesse sentido, a assuncdo do controle do sistema educacional brasileiro por parte
do governo absolutista portugués parece justificar o desmantelamento da sélida

estrutura educacional constituida e consolidada pela Companhia de Jesus.

O vazio deixado pela expulsdo dos jesuitas exige a proposi¢cdo de uma ampla
reforma educacional. Contudo, as medidas deflagradas pela reforma pombalina irdo
representar, no aspecto da consolidacdo de uma organizacdo escolar homogénea e
estruturacdo de um sistema de ensino, uma espécie de retrocesso na estrutura
educacional brasileira. Embora as aulas régias instauradas tivessem o0 objetivo de
compreender estudos mais abrangentes do que aqueles propostos pela igreja, na
pratica, ao contrario dos colégios jesuiticos com seu método e organizacdo bem
estruturados, as aulas eram dispersas e descontinuas, e acabavam por atingir

somente as elites préximas dos locais em que eram instauradas.

As transformacdes mais significativas na organizacdo das instituicoes
escolares brasileiras seriam identificadas - ainda que de forma lenta e gradual, e
inicialmente mais no plano das ideias e das leis do que propriamente das estruturas
escolares - em meados do século XIX, com a independéncia e a consequente
necessidade de “fortalecimento de uma perspectiva politico-cultural para a
construcdo da nacao brasileira e do Estado Nacional que via na instrugdo uma das

principais estratégias civilizatorias do povo brasileiro” (Faria Filho, 2007, p. 137).

A lei de 15 de outubro de 1827 - que viria a ser a Unica lei geral acerca da
instrucdo primaria no periodo imperial - estabelecia que o ensino primario, ou as
escolas de primeiras letras, deveria ser instituido em tantos locais quanto fosse
necessario, para que atingisse o maior numero possivel de individuos. Uma série de
textos legais também foram sendo publicados pelas provincias, com o objetivo de
definir o funcionamento dos sistemas provinciais de ensino e a normatizacao parece
representar a principal forma de intervengéo do Estado na organizacao da educacédo

escolar.

Ao longo de todo o século XIX as instituicbes escolares passaram por
processos que se caracterizaram pela preocupacéo cada vez mais forte do Estado

em tomar para si a escolarizacdo. No entanto, ainda que os esforcos da elite
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imperial dirigente estivessem voltados para o fortalecimento de um modelo
educacional estatizado e minimamente unificado e homogéneo, o verdadeiro

controle do Estado sobre a instrugcéo publica chegaria somente décadas mais tarde.

Eram muitas as formas como se apresentavam as instituicdbes escolares
nesse periodo e ha indicios de que o numero de individuos atendidos por redes de
escolarizacdo domeéstica era significativamente maior do que o de pessoas

atendidas por instituicdes controladas pelo Estado.

Essas escolas, as vezes chamadas de particulares outras vezes de
domésticas, ao que tudo indica, superavam em numero, até bem
avancado século XIX, aquelas cujos professores mantinham um
vinculo direto com o Estado (Faria Filho, 2007, p. 145).

A organizacdo das escolas domeésticas, por sua vez, dava-se em espacos
improvisados, em geral a prépria residéncia dos professores, ou locais cedidos e
organizados pelos pais das criancas e jovens aos quais os professores deveriam
ensinar. Nesse sentido, é possivel pensar que a estrutura organizativa da escola -
tanto no que diz respeito aos tempos, espagos e comportamentos, quanto aos
conhecimentos mobilizados - era, nesse formato, condicionada as necessidades
especificas - sociais, culturais, politicas e econbmicas - das comunidades que as

geriam e sustentavam.

Embora a criagdo destas escolas fosse por vezes incentivada pelo préprio
Estado, a administracdo e controle das instituicdes educativas por parte de familias
ou comunidades era combatida. Nesse sentido, Faria Filho (2007) sustenta que

a escolarizacdo, no mundo moderno como um todo, fazia parte dos
agenciamentos de dar a ver e de fortalecer as estruturas de poder
estatais, podendo, mesmo, ser considerada como um dos
momentos de realizacdo dos estados modernos. No Brasil, a
educacao escolar, ao longo do século XIX, foi, progressivamente,
assumindo as caracteristicas de uma luta do governo do estado

contra o governo da casa (p. 146).

Na medida em que se consolidam as instituicbes escolares publicas, véo
perdendo espaco aquelas caracterizadas como domeésticas ou particulares. Sob o

argumento da constituicdo de um modelo educacional nacional homogéneo, que
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fosse capaz de levar a instrucéo a todas as camadas da sociedade, e principalmente
as mais desfavorecidas, o movimento que afasta a escola do recinto doméstico
acaba por afasta-la também das tradicBes culturais e politicas a partir das quais o

espaco domeéstico organizava-se (Vidal e Faria Filho, 2000, p. 24).

O investimento das acOes estatais na constituicAio de um modelo de
escolarizacdo concentrou-se principalmente na definicdo de métodos de ensino a
serem instaurados e propagados pelas escolas brasileiras. Ao mesmo tempo, o0s
recursos destinados a educacdo publica parecem ter sido sempre insuficientes para
se alcancar o modelo de educacdo almejado. Por esse motivo, a escolarizagéo
brasileira € marcada pela busca de métodos e formas de organizacdo escolar que
fossem, a0 mesmo tempo, pouco custosas e mais eficientes, no sentido de atingir

um numero cada vez maior de criancas e jovens.

A necessidade de construcdo de espacgos, organizacdo dos tempos e
constituicdo de uma forma escolar precisa esta vinculada também a necessidade de
elaboracéo da singularidade da instituicdo escolar, do reconhecimento e legitimagéo
de uma cultura prépria da escola. No entanto, é somente na Ultima década do século
XIX, com o advento da Republica, que o Brasil conheceria 0 modelo de educacéo

escolar por exceléncia, representado pelos imponentes grupos escolares.

O inicio da Republica consolida as intencées do Estado na constituicdo de um
modelo educacional representativo de suas intencdes para com 0 conjunto da
sociedade. Este modelo, cada vez mais estruturado em tempos, formas e métodos,
iria adentrar o século XX trazendo consigo uma soélida organizacdo, e coloca em

cena a estrutura escolar que ira se legitimar no proximo periodo: a escola seriada.

O modelo de escola seriada é gestado a partir de concepgdes, pedagdgicas e
politicas, cada vez mais especificas acerca da funcdo social das instituicdes
escolares. A disciplina, os principios higienistas, os tempos cronometrados para um
ensino “rapido” e “eficiente”, o controle sistematico sobre o trabalho das professoras,
sdo marcas que comecam a delimitar uma forma escolar que perduraria até os dias
de hoje. Num periodo em que as escolas eram adaptadas a vida das pessoas - dai
as escolas isoladas insistirem em ter seus espagos e horarios proprios organizados
de acordo com a conveniéncia da professora, dos(as) alunos(as) e levando em

conta os costumes locais- , cada vez mais torna-se imperativo que as pessoas
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passem a se adaptar aos ritmos impostos pela escola. (Vidal e Faria Filho, 2000).

A perspectiva de democratizacdo das instituicbes escolares, que também
caracteriza o século XX, traz algumas mudancas no que diz respeito as formas de
investimento na educacédo publica. Em lugar da suntuosidade exibida pelos primeiros
grupos escolares do inicio da Republica, o esfor¢co para democratizar o acesso a

escola faz-se

sentir em prédios funcionalistas, tecnicamente projetados para uma
educacao rapida e eficiente, com lugares especificos para acolher
magquinario, como mimeografo, e propiciar um controle do corpo
docente através de mecanismos administrativos cada vez mais
capilares (Vidal e Faria Filho, 2000, p. 31)

A forma escolar concretizada pelos primeiros grupos escolares, no entanto,
parece nao sofrer grandes alteragcbes. Ainda que mais modestos e por vezes
precarios, 0S espacos escolares permanecem caracterizando-se pela mesma

disciplina, da mesma racionalizacao dos tempos e segmentacéo dos conhecimentos.

Houve, neste periodo, alguns movimentos que caminharam para uma maior
flexibilizacdo das praticas escolares. Nas discussbes acerca da organizacdo da
escola, passou a imperar em determinado momento, discursos acerca da
necessidade de respeitar o tempo de aprendizagem dos educandos, de aproximar
0s conhecimentos escolares da realidade, tornar 0 ensino mais atrativo, mais
palpavel aqueles que o acessavam. Tanto os principios da observacado da realidade,
preconizados pelo método intuitivo, quanto da acao das criancas sobre o objeto do
conhecimento, trazidos pelos pioneiros da Escola Nova, por exemplo, foram
amplamente defendidos por tedricos e politicos ao pensar a constituicdo do ensino
nas escolas brasileiras. Tendo em vista, no entanto, a realidade que hoje pode ser
observada, é possivel refletir que mesmo estes movimentos tendo ganhado forca em
esferas importantes da gestdo do ensino publico, a realidade material da escola
brasileira ainda segue preceitos mais produtivistas do que progressistas no que diz

respeito a forma escolar.

Tais concepcoes acerca da organizacdo do ensino, que buscam valorizar e
significar a educacao escolar como um fim nela mesma, parecem ainda estar em

disputa no século XXI, mas mesmo que algumas proposi¢cdes sejam mais flexiveis
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do que outras, o fato de estarem em discussao nao faz alterar o modelo e a forma

que escola moderna assumiu e que, desde meados do século XIX, se fortalece e se

hegemoniza como cultura escolar legitima, ndo somente no Brasil, mas em todo o

mundo ocidental.

Sobre o legado do processo de constituicdo da escola moderna, Vidal e Faria

Filho refletem que

Se a representacdo da escola como um espago especifico e um
tempo determinado conseguiu ser hegemdnica na sociedade, de tal
sorte que ndo se questiona a necessidade de construgdo de prédios,
nem da permanéncia da crianga no interior da escola, os significados
desse espacgo e desse tempo escolares ainda séo objeto de luta.

A reparticdo das salas e dos corredores, a localizagéo e o formato de
janelas e portas, a distribuicdo de alunos e alunas na sala de aula e
nos demais espacos da escola dos nossos atuais prédios apontam
para a construcdo de lugares concebidos como cientificamente
equacionados, em funcao do namero de pessoas, tipo de iluminagcéo
e cubagem de ar. Frias, as paredes e as salas conformam a imagem
de ensino como racional, neutro e asséptico. Implicitamente se
afastam do ambiente escolar caracteristicas afetivas. Mentes, mais
do que corpos, estdo em trabalho. E, nesse esfor¢co, a escola
abandona a crianca para constituir o aluno.

A distribuicdo do tempo escolar em aulas, periodos, anos e cursos
indica também uma concepcgdo sucessiva e parcelada do ensino.
Segmentados, 0S conhecimentos se  acumulam, sem
necessariamente se relacionar. O tempo escolar se associa as horas
em que se permanece na escola, contabilizadas em sinetas, recreios,
cadernos, da mesma maneira que nos ponteiros do relégio. O que se
faz durante esse tempo é o objeto em disputa. Como se gasta ou usa
o tempo de estada no espago escolar € o que cada vez mais se pde
em xeque a medida que se alteram as demandas sociais (2000, p.
32).
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A critica a cultura escolar constituida sob os processos aqui descritos
acompanha as discussdes acerca da educacdo brasileira desde meados do século
XX até a atualidade. Freitas (2003), ao discutir a l6gica da escola seriada, reflete que
a unificacdo dos tempos educativos, colocada a partir da seriacdo, € o principal
elemento a reforcar processos de excluséo e de reproducao das desigualdades, que
se refletem no diagnostico do fracasso escolar presente na escola publica brasileira
desde o inicio do século passado até o momento presente. Reforcando a

argumentacao apresentada neste capitulo, o autor afirma que

€ fundamental entendermos o processo histérico de distanciamento

\ by

da escola em relacdo a vida, em relacdo a pratica social. Esse
afastamento foi ditado por uma necessidade ligada a formacao social
capitalista, a qual, para apoiar o desenvolvimento das forcas
produtivas, necessitou de uma escola que preparasse rapidamente, e
em série, recursos humanos para alimentar a producdo de forma
hierarquizada e fragmentada — e isso s6é era possivel ser feito de
forma escolarizada (Freitas, 2003, p. 26).

O periodo historico que se segue ao da consolidagdo da escola seriada como
forma escolar hegemoénica é marcado justamente pelo embate entre diferentes
grupos sociais. Se por um lado ha os segmentos que defendem a manutencéo e
aperfeicoamento da estrutura escolar moderna - representado por iniciativas
conservadoras como os acordos MEC-USAID e a intervengdo dos organismos
internacionais como o Banco Mundial e o FMI, por exemplo. De outro, ha a
discusséo acerca de proposicdes e formas alternativas de organizacdo escolar -
oriundas tanto dos movimentos sociais em ascensdo como de estudos e
experiéncias transformadoras, dentro e fora do Brasil - que preconizam a
interdisciplinaridade ao ensino fragmentado, a flexibilizacdo dos tempos educativos a

sua padronizagdo, e a construcdo do conhecimento socialmente significativo a

aprendizagem mecanica e descontextualizada.

3.2 A educacéao das criangas pequenas no Brasil

Quando as formas de producéo
levam a uma especializagéo e
separagao entre os que trabalham,
vai ocorrer também uma
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especializacao e separacao em
relacdo ao cuidado e educacéo das
criangas.

(MST - Caderno de Educacéo n°12)

As trajetorias da escolarizacdo da pequena infancia entram na roda das
transformagbes do final do século XIX e inicio do século XX. No entanto,
compreender 0s percursos que nos trazem ao que hoje entendemos por Educacéo
Infantil significa compreender um processo bastante especifico da escolarizacdo no
Brasil, que por muito tempo foi pensado de forma paralela a propria educacao e que

se caracteriza pela confluéncia de outros processos igualmente paralelos.

De um lado estd uma trajetoria diretamente vinculada a urbanizacdo, a
organizacdo do trabalho industrial e a consolidacdo da sociedade capitalista. Este
recondicionamento da ordem social faz surgir a demanda por medidas que
regulamentem as relacdes de trabalho, e a crescente necessidade de empregar a
mao de obra feminina chama atencdo para o cuidado com as criancas pequenas.
Nesse sentido, as creches, estabelecidas inicialmente nas grandes industrias, vém
para responder as demandas desse setor. A primeira creche brasileira surge na
Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado, em novembro de 1899, no Rio de

Janeiro.

Percorrendo outra trajetéria, estdo os Jardins de infancia de inspiracédo
froebeliana. Fundados para atender aos filhos das classes mais altas da sociedade,
aparecem inicialmente no setor privado, como o jardim de infancia do Colégio
Menezes Vieira, em 1885, no Rio de Janeiro, e o da Escola Americana, em 1877,
em Sao Paulo. Em 1896, o Jardim de Infancia Caetano de Campos surge como a
primeira escola infantil publica no Brasil e Kuhlmann Jr. (1998) ressalta que, mesmo
sendo uma escola publica oficial, atendia declaradamente os filhos da burguesia

paulistana.

A diferenciacdo entre os processos de escolarizagdo das criangas das classes
populares e das classes médias e altas ira traduzir-se em uma série de dicotomias
que vao se constituindo ao longo da histéria do atendimento as criancas pequenas

no Brasil: do assistencialismo versus processos educativos, da creche e escolas
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maternais versus o jardim de infancia e a pré-escola, da necessidade versus
intencionalidade. Sobre a oposicdo entre a educacdo destinada as criancas
pequenas das elites e das classes populares, em especial a que coloca educacéo e
assisténcia em polos distintos, Kulhmann Jr. faz, no entanto, uma ressalva
importante. Indica que as interpretacbes que negam completamente a existéncia de
um carater educativo nas instituicdes que atendem aos filhos da classe trabalhadora
correm o risco de corroborar com a ideia da neutralidade. Segundo ele,

insiste-se na negacdo do carater educativo daquelas associadas a
entidades ou propostas assistenciais, como se educar fosse algo
positivo, neutro ou emancipador - adjetivos que dificiimente poderiam
ser aplicados a elas. Isso pode ser observado em relacdo a
educacao infantil. O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a
instituicdo educativa por exceléncia, enquanto a creche e as escolas
maternais (...) seriam assistenciais e ndo educariam. Entretanto,
essas Ultimas também educavam - ndo para a emancipagdo, mas

para a subordinacéo (1998, p.73).

Em um periodo mais recente, os movimentos populares e as reivindicacdes
feministas passam a compreender a creche como uma necessidade politica das
trabalhadoras, e educadores e educadoras assumem também essa pauta em prol da
qualidade do atendimento aos filhos das classes populares. A partir desse momento,
final da década de 1970, “creche passou a ser sinbnimo de conquista. E por isso
mesmo é que elas tinham que ser diferentes de toda tradicdo anterior, manifestada

nas creches vinculadas as entidades assistenciais” (Kuhmann Jr., 1998, p. 198).

3.3 A organizagdo da Ciranda Infantil na contramdo da escola moderna
ocidental

As caracteristicas essenciais da organizacdo da escola moderna, que se
consolidam principalmente ao longo dos ultimos trés séculos, representam, nos dias
de hoje, elementos enraizados da cultura escolar hegeménica no Brasil e no mundo.
Este modelo, pautado por aspectos como as classes de idade, a segmentacdo do
conhecimento em disciplinas e periodos, os espacos frios e 0 ensino racional e
supostamente neutro, caracteriza a escola que vem sendo proposta pelo Estado

brasileiro nos mais diversos territorios - urbanos e rurais -, inclusive na Educacao
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Infantil.

A experiéncia educativa proposta pelo MST, em todos os niveis de ensino,
parece caminhar, desde suas concepc¢des mais fundamentais, na contramao deste
processo. Ao questionar a ordem social e 0 modo de produgéo capitalista, 0s Sem
Terra questionam também os sentidos e as formas da educacdo escolar legitimada
nas entranhas deste sistema. Compreendendo a hegemonia como o sistema de
poder dominante, e a contra-hegemonia como aquilo que se contrapde a ele - a
resisténcia dos grupos dominados - Gramsci propunha entender a escola como um
mecanismo que poderia atuar tanto para a reproducdo da dominacéo, quanto para a
emancipacdo e a libertacdo. Sob outro aspecto, proponho compreender como
hegemobnica também a organizacdo escolar difundida pela escola moderna, e é
nessa perspectiva que identifico a experiéncia do MST como a constituicdo de uma

contra-hegemonia.

Marcadas pela busca de respostas as necessidades das criancas e familias
camponesas, as formas de atencdo a crianca pequena propostas pelo MST se
colocam como antagbnicas a muitas das praticas homogeneizadas pela cultura da
escola moderna. No sentido de caracterizar este distanciamento seleciono alguns
aspectos especificos a partir dos quais 0os materiais de pesquisa nos permitem
enxergar e analisar a experiéncia do MST, principalmente no que diz respeito as
Cirandas Infantis, que segundo o proprio Movimento, representam a principal forma

de cuidado coletivo com a infancia elaborada ao longo destes 30 anos.

BN

Como jA mencionado, o atendimento a crianca pequena nos espacos do
Movimento surge principalmente da necessidade das mulheres de estarem mais
atuantes, tanto no setor de producdo, quanto nas formagOes e coordenacgoes.
Quanto mais se fortalece na qualidade de movimento social organizado, mais se
torna imperativa a construcdo de uma proposta coletiva para atender a demanda do

cuidado com as criancgas.

Apés um processo de discussdes e elaboracdes acerca de algumas
experiéncias que ja existiam em determinadas regides, a Ciranda Infantil se
constituiu como o0 espaco organizado especificamente para as criangcas, e se
apresenta, desde sua origem, em dois formatos: As Cirandas Itinerantes,

organizadas nos encontros e mobilizacdes do Movimento, e que normalmente
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atendem criancas de O até 10 ou 12 anos durante o periodo em que as familias
participam das atividades; e as Cirandas Permanentes, que atendem as criancas de
0 a 6 anos, ainda fora da idade escolar, e que ndo tém acesso, nos acampamentos
e assentamentos, a escolas infantis. Costumam frequentar as Cirandas
permanentes também as criancas de 6 até 10 ou 12 anos no turno inverso ao da

escola de Ensino Fundamental.

A consolidacdo de um espaco, uma instituicdo especifica para a crianca
pequena nas instancias organizativas do MST, significou também a sistematizacao
cada vez mais forte de concepcdes e préaticas acerca do trabalho com essas
criancas, que representassem a perspectiva do Movimento no que diz respeito a
infancia e a educacéo infantil. A partir do amadurecimento destas ideias e reflexdes,
a Ciranda Infantil ja “ndo pode ser vista apenas como um direito dos pais e das
maes que participam do MST, mas principalmente como um direito das criancas que
também sé&o sujeitos construtores do movimento” (Caderno de Educacédo n°12, 2004,
p. 37).

Alguns aspectos desta elaboracdo ja foram expostos no capitulo anterior.
Agora, procuro apontar algumas caracteristicas da Ciranda Infantil, pertinentes a
discussdo que proponho a partir deste estudo. Os eixos principais da andlise giram
em torno dos tempos e espacos, das relagbes entre criancas e adultos, e das

atividades desenvolvidas pelas criancas.

Como j4 mencionado, diversas cartilhas e cadernos foram utilizados como
fonte de dados para a pesquisa e alguns em especial trazem elementos importantes
para a analise do trabalho com as criangas, dentro e fora das Cirandas Infantis.
Nesse sentido, o Boletim da Educacdo n° 07, o Caderno da Infancia n°® 01 e,
principalmente, o Caderno de Educagéo n°® 12 “Educacéo infantil: movimento da vida
danca, do aprender”, sdo as fontes mais recorrentes, e que fornecem subsidios
importantes para a analise. O reconhecimento das Cirandas como principal espaco
para o0 cuidado coletivo com as criancas esta explicito nestes materiais, ao
evidenciarem, por exemplo, “a necessidade das familias compartilharem a educagéo
da crianca de 0 a 6 anos com a comunidade, o coletivo, a Escola Infantil, em nosso

caso, as Cirandas Infantis” (Caderno de Educacao n° 12, 2004, p. 24).
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3.3.1. Tempos, espacos e agrupamentos no cotidiano da Ciranda Infantil

A Ciranda Infantil surge no MST sob condicbes muito préximas as do
surgimento das creches na estrutura da Educacdo Infantil brasileira. A primeira
motivacao para a organizacdo de espacos institucionalizados como proprios para a
crianga pequena vem da necessidade de liberacdo das mulheres para outras
atividades que nao o trabalho doméstico e o cuidado com as criangas. A relacdo das
mulheres e do MST com as Cirandas esta, no entanto, muito mais vinculada ao
processo de luta por creches protagonizado por movimentos feministas e
organiza¢des comunitarias no final do século XX, do que propriamente o surgimento
destas instituicbes, que diz respeito as necessidade da sociedade capitalista em

usufruir da mao de obra feminina.

Da mesma forma, a constituicdo das Cirandas Infantis se caracteriza pela
preocupacdo de oferecer ndo somente as mulheres um local em que pudessem
deixar as criancas, mas também as crian¢cas um espaco de vivéncia, aprendizagem

e desenvolvimento. O Caderno de Educacao n° 12 define as Cirandas como

momentos e espacos educativos intencionalmente planejados, nos
quais as criancas receberdo atencdo especial, e aprenderdo em
movimento a ocupar 0 seu lugar na organizacdo que fazem parte. E
muito mais que espacos fisicos sdo espacos de trocas de saberes,

aprendizados e vivéncias; de relag6es humanas (2004, p. 37).

Ao recuperarmos 0 percurso da constituicAo da escola brasileira e da
Educacao Infantil no Brasil, tanto é possivel perceber que a escola passa por um
processo de controle cada vez maior do Estado em detrimento de outras formas de
organizacdo da educacdo, quanto € possivel identificar, principalmente nas ultimas
décadas, uma escolarizacdo cada vez mais acentuada da pequena infancia e a
consequente normatizacdo da oferta de Educacéo Infantil. Nessa perspectiva, a
atencdo institucionalizada a infancia, embora tenha conquistado o mérito de ser
compreendida - ao menos na dimenséo oficial - mais como um direito das criangas
do que uma necessidade da familia, parece caminhar para uma forte aproximacéao
ao modelo da escola seriada amplamente difundido no Ensino Fundamental. E,
como vimos, marcado pela disciplina, pelos exames e pelas classes de idade. A

compreensdo da escola infantil como responsavel por uma educagdo compensatoéria
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- que apesar de superada como movimento politico oficial ainda marca as a¢des em
torno da Educacado Infantil - também aproxima as criangas pequenas do modelo
homogeneizado de escolarizacdo assumido pela escola moderna, dono de uma

cultura que tende a padronizar tempos, espagos e curriculos.

Neste contexto, a educacao infantil concebida pelo MST - e possivelmente as
concebidas por outros grupos sociais que se propdem a pensar a escolarizacado dos
seus, em paralelo as proposi¢cdes do Estado - possui marcas que parecem se
afastar desta tendéncia a normatizacdo e padronizacdo das concepc¢des e praticas
escolares. Em relacdo aos espacos escolares, por exemplo, 0s arranjos propostos
parecem ndo presumir uma Unica forma de organizacdo. O Caderno de Educacao n°®

12 traz importantes contribuicdes neste sentido, destacando que

a proposta da Ciranda é diferente da creche, portanto, ela pode
existir independente da estrutura que se tenha. Para reunir as
criangas acima de dois anos podemos utilizar o espaco debaixo de
uma arvore, no barraco de lona com banquinhos improvisados,
porém, para desenvolver um trabalho com os bebés precisamos de
uma estrutura maior. O importante é realizarmos o trabalho dentro
das possibilidades, sempre lembrando que devemos organizar a
comunidade para cobrar do poder publico municipal a estrutura
adequada (2004, p. 38-39).

Sobre a estrutura das Cirandas Itinerantes, o documento ressalta que ela
‘esta preparada e organizada para a locomog¢do, com educadoras e educadores
organizados e dispostos a irem onde for necessario” (2004, p.38); a respeito das
Cirandas Permanentes, afirma que “seu tempo e local de funcionamento dependera
das condi¢gbes da realidade e da necessidade do publico a ser atendido” (2004, p
38.). Ainda assim, mesmo indicando de diversas formas o carater flexivel e dinamico
da organizacédo das Cirandas Infantis, as proposi¢coes nédo deixam de almejar uma
realidade que supere as condigcbes de precariedade por vezes enfrentada. Ao
refletir sobre a infraestrutura das Cirandas, o Movimento afirma:
precisamos pensar numa infraestrutura que atenda as necessidade
basicas das criancas; mas isso nao quer dizer que a falta desta

infraestrutura impossibilite o funcionamento da Ciranda; este é o

plano ideal, pelo qual devemos lutar, para fazer valerem os direitos
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das criangas (Caderno de Educacéo n°12, 2004, p. 44).

Como estrutura ideal das Cirandas, indica que “tenha espac¢o para montar a
biblioteca, a secretaria, o almoxarifado, a farmacia, e principalmente para as
criancas desenvolverem atividades pedagdgicas, reunirem-se em grupos distintos
em determinados momentos” (Caderno de Educacgédo n°12, 2004, p. 44), além de

dispor de quartos, cozinha e banheiros adaptados aos pequenos.

Quanto a organizacdo dos tempos, € interessante resgatar principios da

educacdo no MST de maneira mais ampla, em que mesmo a escola de Ensino

s

Fundamental é construida a partir de tempos bastante distintos daqueles
perpetuados pela organizacdo da escola moderna. Se de um lado esta a
segmentacdo do tempo e dos conhecimentos em periodos e disciplinas, do outro se
busca organizar o tempo na escola de maneira bem mais flexivel e dindmica. As
proposi¢cdes do MST costumam organizar o trabalho pedagdgico a partir de tempos

ou momentos educativos, e sobre esta organizacéao refletem que:

a ideia de organizar diferentes tempos na escola quer reforgar um
principio importante de nossa pedagogia: escola ndo € sé lugar de
estudo, e menos ainda onde se vai apenas para ter aulas, por melhor
gue sejam, devam ser. A escola € um lugar de formacdo humana, e
por isso as varias dimensdes da vida devem ter lugar nela, sendo
trabalhadas pedagogicamente. Ao mesmo tempo, 0s tempos
contribuem no processo de organizagdo dos educandos, levando-os
a gerir interesses, estabelecer prioridades, assumir compromissos
com responsabilidade. Cada escola pode organizar os tempos que
achar melhor para o processo educativo que ali esta sendo
desenvolvido. Todas as escolas ndo precisam ter os mesmo tempos.
Cada escola adota apenas os tempos que considerar necessarios
para fazer acontecer o seu projeto educativo. (Caderno de Educacéo
n° 09, 1999, p. 25).

Os principais tempos indicados nos documentos acessados dizem respeito
ao trabalho, oficinas, estudo, aulas, esporte e lazer. Sdo atividades a serem
realizadas dentro e fora do prédio escolar, em grupos grandes ou peguenos, ora

coordenados pelo educador, ora de forma autbnoma pelos proprios alunos.

Ao refletir acerca das rotinas na Educacédo Infantil, Barbosa (2006) salienta
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que elas tém um carater normatizador, configurando-se em elemento estruturante da
organizacao das instituicdes que buscam normatizar a subjetividade de criancas e

adultos que frequentam os espacos coletivos de cuidado e educacgéo.

Outra caracteristica importante é que o uso de uma rotina é adquirido
pela prética, pelos costumes, ndo sendo necessario nhenhum tipo de
justificativa, razdo ou argumentacdo tedrica para a sua efetivacao.
Ela esta profundamente ligada aos rituais, aos habitos e as tradicdes,

e nem sempre deixa espaco para a reflexao (Barbosa, 2006, p.45).

Compreendo as formas de organizacdo dos tempos escolares proposta pelo
MST como uma tentativa de rompimento com as rotinas perpetuadas pela cultura
escolar hegemonica. Nas sistematizacfes acerca da Ciranda Infantil, no entanto, os
tempos educativos ainda ndo aparecem com tanta clareza, embora em algumas
propostas mais especificas, como no Projeto Politico Pedagdgico da Ciranda Infantil
Pequeno Colibri, por exemplo, a rotina dos grupos seja indicada ndo por uma
sequéncia de atividades diarias, mas por momentos como momento leitura,
momento sensibilizacdo, momento atividades didaticas, momento oficina; além dos
momentos de alimentacéo, higiene e descanso. Nos documentos mais abrangentes,
em geral, destacam-se indicacdes de algumas praticas consideradas importantes,
entre as quais a brincadeira, o trabalho, e as diversas linguagens como as artes

visuais, o teatro e a masica sao as que mais parecem.

Sobre a importancia do trabalho no cotidiano das Cirandas Infantis o Boletim

de Educacéo n° 07 traz algumas reflexdes interessantes, afirmando que

a Ciranda Infantil deve trabalhar, deve ser organizada para que a
crianga tenha que ir realizando tarefas concretas e reais, em que
aprendam a se organizar, a desenvolver habilidades diversas, a
expressar com maior clareza suas ideias e sentimentos. (...) A
Ciranda Infantil também é um espaco de oportunidades onde possa
ser desenvolvida a valorizagdo do trabalho junto a crianga e também
a responsabilidade pelo assumir e cumprir certas tarefas (1997, p.
23).

Para essa fase de educacao das criangas, que vai dos 0 aos 6 anos,
temos o compromisso e a responsabilidade de fornecer um espaco

educativo, seguro e cheio de informacbes, para que cres¢cam
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percebendo , entendendo e participando das formas diferentes de
convivéncia, de organizacdo do seu brinquedo, em seu “trabalho” e

no mundo da leitura e da escrita (1997, p. 7).

Como vimos, o trabalho infantil dentro e fora das Cirandas exige atencao ao
ser caracterizado e proposto as criancas. Os documentos insistem na distingéo entre
as tarefas adequadas e aquelas que ndo sdo. Um dos argumentos mais presentes
em relacdo a este cuidado, diz respeito a garantia de que as criangas usufruam

daquilo que é compreendido como atividades essenciais da infancia, com a

brincadeira e a interacao.

“Brincar € uma tarefa, uma ocupacao séria para a crianca.”, afirma o Boletim
da Educacao n° 07 (1997, p. 13). A brincadeira e as atividades ludicas parecem ser
tomadas como principal atividade a ser desenvolvida pela crianca ao exercitar algo
que é proprio do mundo infantil. Nesse sentido, € possivel extrair dos documentos

também algumas reflexdes importantes:

A crianga também aprende brincando, aguga sua curiosidade e
desperta criatividade, por isso, a importancia de valorizarmos o
brincar e de brincarmos com as criangas, regatando inclusive as
culturas populares os brinquedos e brincadeiras que estédo
desaparecendo com a “plastificacdo” e “mecanizagdo” dos
brinquedos. Construir brinquedos com as criangas e brincar com elas
€ uma forma criativa de educar. Nos centros comunitarios de nossos
assentamentos e acampamentos € importante garantir os espacos
especificos para as criangas brincarem (ex.: Parque Infantil), mesmo
sabendo que as criangcas vao continuar brincando em todos os

espacos (Caderno da Infancia n°01, 2011, p. 33).

Buscar uma pedagogia para a educacdao infantil significa construir um
projeto politico pedagdgico que valorize o carater ladico da
aprendizagem e qualifique as interacdes possiveis das criancas entre
si, com os adultos e com o mundo (Caderno de Educacdo n° 12,
2004, p. 29).

Nessa perspectiva, outro aspecto relevante na organizacao e proposicoes das
Cirandas Infantis diz respeito as relacdes estabelecidas entre criangas e adultos. No

capitulo anterior, ao caracterizar as formas como o MST compreende a infancia,
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uma das questbes de destaque foi o envolvimento das criangcas no mundo adulto,
nas atividades desenvolvidas pelos adultos. O Caderno de Educagdo n°® 12 sintetiza
esta relacdo e a forma como se materializa nas Cirandas Infantis ao afirmar: “o
coletivo educa, as criancas se educam entre si e na convivéncia com os adultos”

(2004, p. 42). O Movimento compreende, portanto, que

nos espacos onde convivem adultos e criancas, o jeito que os
adultos se relacionam entre si e com elas vdo educando-as para a
convivéncia social, que pode ser plena de autonomia, liberdade,
responsabilidade, respeito e solidariedade - ou ndo (Caderno da
Infancia n°01, 2011 p. 32).

Sobre 0 agrupamento das criancas e a convivéncia entre elas, destaca-se que

o planejamento das Cirandas Infantis precisa contemplar

atividades para criangas de diferentes idades, tendo o objetivo de
ampliar as possibilidades de aprendizagem e de vivéncia coletiva
das criangas. (...) Neste planejamento precisamos ter claro que
existem atividades que podem ser desenvolvidas com todas as
criangas juntas, organizadamente. Ex: hora do lanche, do almogo.
E outras que precisamos aproximar grupos menores, com idades
proximas, que se afinam (Caderno de Educacao n°12, 2004, p. 46-
47).

No conjunto das caracteristicas que constituem a organizacdo da Ciranda
Infantil como alternativa de educacgéo e cuidado coletivo para as criangas pequenas
do campo, as formas de agrupamento das criancas me parece um dos aspectos
importantes a serem destacados. Identifico, nesse sentido, dois contextos
significativos ao interpretar a experiéncia do MST. O primeiro diz respeito a
valorizacdo do convivio entre as criangas, a preocupagao em “promover momento
para que ela desenvolva sua sociabilidade com outras criancas, de diferentes
idades” (Boletim da Educacdo n° 07, 1997, p. 35), compreendendo esta interacdo
como elemento pedagogico importante. O segundo aspecto refere-se a organizagéo
pratica da Ciranda em si. Uma vez que surge a partir da necessidade de um grupo
especifico que é o MST, situado em territérios igualmente especificos que sao os
assentamentos, acampamentos e mobiliza¢des, a Ciranda Infantil ndo tem o objetivo

de dar conta de aplicar um modelo de organizacdo ao cotidiano das criancas
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atendidas, ao contrario, pretende construir uma forma de organizacdo que esteja
melhor adaptada a elas. Dessa forma, as criangas sao organizadas e agrupadas de

acordo com a realidade de cada Ciranda.

Ao estabelecer critérios para a organizacdo das criancas, as faixas-etarias
sem duvida sdo aspectos a serem considerados. A Ciranda Infantil Pequeno Colibri,
por exemplo, prevé a organizacdo das criancas em trés Nucleos de Base,
denominados Semente, para os bebés; Flor e Folha, para as criancas um pouco
maiores, em geral que ja estejam caminhando; e Fruto, para as criancas acima de
seis anos que frequentam a Ciranda no turno inverso ao da escola de Ensino

Fundamental. Sobre esta organizacao faz-se a seguinte reflexao:

A realidade exigiu de nés dois espagos para a Ciranda Infantil,um
para as criangas maiores e outro para as criangas menores. Também
0 numero de criangas que estdo vindo para o ITERRA é maior do
gue estdvamos acostumado a receber. Até o ano de 2000 tinhamos
em torno de 10 criancas por etapa®®, e nos assustavamos com esse
namero, hoje estamos recebendo em nossa Ciranda de 18 a 20
criancas (Projeto Politico Pedagogico da Ciranda Infantil Pequeno
Colibri, 2010, p. 4).

Ainda assim, quando visitei a Ciranda em setembro de 2013, por haver um
ndamero pequeno de criangas, estavam todas em um Unico grupo, evidenciando
a flexibilidade dos arranjos de acordo com a necessidade das criancas e grupos
atendidos.

Outros exemplos podem ser a Ciranda da Cooperativa de Producdo
Agropecuaria Nova Santa Rita (COOPAN) e a Ciranda lItinerante Paulo Freire,
organizada no VI Congresso Nacional do MST. A primeira costuma organizar as
criangas em um unico grupo, em que tanto os bebés quanto os de 6 a 10 anos, que
vao a Ciranda no turno inverso ao Ensino Fundamental, partiham dos mesmos
espacos e momentos. Por possuir em geral somente uma ou duas educadoras
responsaveis pela organizacédo de todo o cotidiano da Ciranda, o agrupamento de

criangas mais velhas com outras bem pequenas qualifica o trabalho pedagogico,

B3 A etapa refere-se ao periodo em que as turmas permanecem em aulas no lterra, e corresponde,
portanto, ao periodo em que um determinado grupo de criancas frequentara a Ciranda.
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uma vez que as criancas maiores contribuem de forma significativa nas tarefas
cotidianas, auxiliando no cuidado com 0s menores e na organizacado das diversas
atividades. Ja a Ciranda do IV Congresso, por receber um namero muito grande de
criangas - em torno de 700! - foi organizada agrupando os pequenos por faixa etaria

(de0alano,dela?2anos, de 3a4anos,de5a6anosede7al2anos).

De maneira geral, analiso que as Cirandas Infantis, principalmente as
permanentes, presumem uma estrutura muito mais proxima da casa do que da
escola. A organizacao dos espacos, do tempo e as relacdes estabelecidas possuem
forte vinculo com a vida cotidiana fora do espaco escolar. Diferente da estrutura
comumente reproduzida e valorizada pela escola tradicional, que parece querer
isolar a infancia e a juventude em uma cultura que é prépria desta escola, as
vivéncias da Ciranda buscam construir uma Educacdo Infantil que carrega um
significativo carater de vida comunitaria. Ai estdo impressas muitas das concepcoes
de educacdo que vimos no capitulo anterior, como a coletividade, a formacéo

humana e a compreenséao de que educagdo € muito mais do que o espaco escolar.

Estas reflexbes acerca das Cirandas Infantis nos permitem pensar que a
Educacéo Infantil do Campo, além de estar adequada a realidade do meio rural
naquilo que ensina as criangas, na cultura que valoriza e nos conhecimentos que
interpreta como legitimos, precisa adequar sua estrutura e forma de funcionamento
a vida das familias camponesas. Por vezes, inclusive, isto pode significar ndo uma

estrutura mais complexa, e sim mais simples.

Por certo que garantir a qualidade do atendimento as criancas pequenas
significa investir em infraestrutura e recursos humanos. No entanto, ndo quer dizer
transpor os mesmos modelos da cidade para o campo, tomando as escolas urbanas
como padrdo de bom atendimento. A qualidade da Educagéo Infantil do Campo
guem sabe possa ser traduzida em um prédio pequeno, porém seguro e adaptado
ao cotidiano das criangas; poucos profissionais, porém capacitados e integrados a
comunidade e aos saberes e fazeres do campo; recursos que permitam o
desenvolvimento das criancas em todas as suas dimensfes, e que possam ser
flexiveis, adaptaveis; um parque infantii seguro e estruturado, que pode ser
construido com pneus e materiais reutilizados, contando inclusive com a

contribuicdo das familias para a sua construcdo em mutirdo. Enfim, uma escola que
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seja do campo, e no campo, proxima aos ambientes de convivio social das criancgas.

3.4. As politicas publicas para ainfancia e o campo

Este capitulo dedicou-se, até aqui, a compreender as relacdes do Estado com
a educacéo institucionalizada, em dimensdes como a organizacdo da escola e a
educacao das criancas pequenas. Além disso, propds compreender e experiéncia do
MST sob a dtica da construcdo de outro projeto, em certa medida paralelo ao
assumido pelo Estado, e certamente distante deste em muitos aspectos. Por fim,
busco a seguir trazer uma breve retomada das politicas publicas e documentos
legais que influenciam e/ou instituem as politicas atuais para com Educacao Infantil
e a Educacédo do Campo, e que vém configurando uma nova area de formulacao de
politicas, a Educacéo Infantil do Campo. Procuro destacar ainda alguns pontos de

conexao com as proposicoes dos MST para a Educacgéao Infantil.

Oliveira (2009), ao referir-se as politicas curriculares, da indicios importantes
para situarmos as politicas educacionais de maneira geral no ambito do exercicio do
poder do Estado sobre a organizacdo dos processos educacionais. A autora ressalta
gue embora as politicas extrapolem a ac¢do do Estado e dos governos, envolvendo
diversos decisores, os textos oriundos da administracdo central simbolizam um
discurso oficial. Nesse sentido, dialogar com as normativas referentes ao campo
educacional, significa colocar em debate o discurso oficial do Estado brasileiro em
um determinado periodo. Busco refletir principalmente acerca das politicas e
legislacdo formuladas em torno da Educacéo Infantil e do Campo no periodo pds-
constitucional, e mais especificamente, as proposicdes decorrentes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996. Reitero que o objetivo
agui ndo é analisar com profundidade os documento e as politicas, mas apontar
elemento que nos permitam refletir acerca das proposicbes do Estado para estes

grupos sociais.

Tanto a Constituicdo Federal de 1988, quanto a LDB/1996, representam a
demarcacdo de um novo momento para a Educacéo Infantil em relacdo ao Estado.
Barbosa reflete que a insergéo das instituicbes de Educacgéo Infantil nos espacgos de
gestdo da educacao é bastante recente. Sao conquistas que se
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iniciaram nos debates da Constituicdo Federal, nas deliberacdes da
LDB e do PNE, com a inclusdo da educacéo infantil como parte da
educacao bésica do pais, e continuaram com a decisdo da Camara
de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo de
estabelecer Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil, definindo
claramente a especificidade deste nivel de educacao (Barbosa, 2008,

p. 1).

Estes movimentos recentes, que levam o Estado a criar espacos institucionais
especificos para as politicas de Educacdo Infantil, indicam que além de ser
reconhecida como parte da educacdo bésica, a etapa da escolarizacdo que atende
as criancas de 0 a 6 anos tem sido reconhecida a partir de suas especificidades
pedagdgicas. Estes indicios parecem abrir espaco também para pensarmos a
organizacdo da Educacdo Infantii desamarrada ao da ja consolidada escola de

Ensino Fundamental.

Da mesma maneira, o periodo pés 1988, e mais precisamente o final da
década de 1990, representa para a Educacdo do Campo um momento de
importantes formulagdes no que diz respeito a leis e diretrizes educacionais. O que
nao significa necessariamente, no entanto, uma fase de avangos no sentido de uma
educacao prépria dos sujeitos do campo. Apesar de alguns marcos ja citados no
capitulo introdutério, como a criacdo do PRONERA em 1998, e a aprovacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em 2001,
este periodo protagonizou uma forte investida do Estado na contramdo de uma
educacao prépria do campo (Munarim, 2011). Um exemplo esta na aprovacédo do
Plano Nacional de Educacdo, cujo conteiudo advoga pela regulamentacdo de
escolas rurais de acordo com modelos urbanos de organizacao, contribuindo para a
desterritorializagdo dos sujeitos do campo. Por outro lado, também por
consequéncia do movimento contrario vindo das politicas governamentais, foi um
momento de fortalecimento dos movimentos sociais em prol da Educacdo do Campo

na qualidade de movimento politico e académico.

O periodo que se segue, iniciado em 2003, com a passagem para 0 governo

Lula'®, é também marcado por avancos e retrocessos no que diz respeito a

Educacdo do Campo, ainda que sob uma nova logica de disputas politicas. Munarim

' Luis Inécio Lula da Silva foi presidente do Brasil entre 2003 e 2010.
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destaca que se trata de um momento histérico rico em oportunidades para o0s
sujeitos da Educacdo do Campo, “bem como, e a0 mesmo tempo, de extremo risco
ja que o movimento social pode imiscuir-se na gestdo do Estado e desaparecer
como tal” (Munarim, 2008, p. 65).

As contradicfes no que diz respeito as conquistas da Educacdo do Campo na
Gltima década parecem estar justamente ligadas a sua institucionalizacdo. Apesar do
arrefecimento, neste periodo, da - antes fortalecida - Articulagdo Nacional por uma
Educacao do Campo, a criagdo, no ambito do Ministério da Educacéo, da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade™, contemplando uma
Coordenacao-Geral de Educacdo do Campo, e a criacdo do Grupo Permanente de
Trabalho de Educacdo do Campo, davam indicio de que este seria um importante
momento de respostas ao projeto de Educacdo do Campo que vinha surgindo.
Nesse sentido, dois movimentos ainda podem ser destacados: a aprovacdo, em
2008, das Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo, e a criacao,
em 2010, do Férum Nacional de Educa¢do do Campo.

O periodo pos-constitucional representou também para a Educacdo Infantil
um momento importante, de avancos e conquistas no que diz respeito a legislacéo e
as politicas publicas. As lutas em torno do direito das criancas pequenas a
Educacdo Infantil, intensificados nas décadas de 70 e 80, culminaram no
estabelecimento, a partir da Constituicdo Federal, do direito a “assisténcia gratuita
aos filhos e dependentes desde o nascimento até 6 (seis) anos de idade em creches
e pré-escolas” (Brasil, 1988, Art. 7) a todos os trabalhadores urbanos e rurais e
“atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade”
(Brasil, 1988, Art. 208). Esta dupla conquista coloca de vez a educagao das criancas
pequenas na pauta da educacéo brasileira, mas o que podemos considerar uma das
transformacgdes mais significativas no que diz respeito ao atendimento das criangas
de 0 a 6 anos em instituicdes de educacdo se dara somente alguns anos mais tarde,
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, de 1996. O artigo 21° da
LDB declara a Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacdo Béasica, seguida
pelo Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Esse é o marco para uma serie de

outras politicas que foram sendo direcionadas a educacéo das criancas de 0 a 6

> Atualmente Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
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anos, como a publicacdo em 1998, dos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéao Infantil, e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil,
em 2009.

Recentemente, algumas modificacdes na legislacdo educacional brasileira
tém nos convidado a refletir sobre os rumos da regulamentacdo da educacéo da
pequena infancia. Em 2006, a lei n® 11.274 altera a duracdo do Ensino Fundamental
de oito para nove anos, forcando boa parte das criancas de seis anos que estariam
frequentando a Educacdo Infantii a ingressarem no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Em 2009, a Emenda Constitucional n°® 59 modifica a definicdo da
educacao obrigatéria, passando de 6 a 14 anos para 4 a 17 anos. Esta mudanca
extremamente significativa no que diz respeito a escolarizagcdo das criancas
pequenas, em principio passara a vigorar somente no ano de 2016, mas sua
normatizacéo ja é representativa de um discurso oficial bastante contundente acerca

da Educacéo Infantil.

Campos (2010) reflete que um dos efeitos que o conjunto destas medidas
parece causar € a tendéncia de criancas cada vez menores serem deslocadas para
as etapas seguintes da escolarizacdo, sem que as escolas e as praticas educativas

possam ser adaptadas as especificidades e necessidades das criancas pequenas.

N&o se garante, portanto, o direito a educagdo para criangas de 4
anos em diante apenas colocando-as em uma sala com uma
professora e um quadro-negro, reproduzindo o mesmo modelo de
uma escola tradicional, ja superada até para os alunos mais velhos.
(...) Para ser uma medida responsével, ela deveria ser acompanhada
de mudancas concretas e urgentes na organizacdo e na gestao das
redes educacionais em todo o Pais (Campos, 2010, p. 14).

O direcionamento das acbOes do Estado diante do compromisso com a
educacdo infantil remete-nos a alguns questionamentos: Sera mesmo que a
Educacéao Infantil foi de vez assumida como um fim em si mesma? Porque a
obrigatoriedade? Que principios sustentam a convic¢cdo de que criangas pequenas
de 4 anos devem, obrigatoriamente, estar na escola? Que escola sera pensada para
suprir as necessidades deste novo contexto nos sistemas de ensino? Qual o carater
da educacdo destinada e estes novos sujeitos da obrigatoriedade escolar? Sera que

realmente superamos o0 paradigma da pré-escola na condicdo de educacao
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compensatoria e preparacao para as etapas seguintes da escolarizacao?

Em tempo: O que restara para as criancas pequenas do campo, diante destes
novos arranjos legais? Estudos tém mostrado a imensa dificuldade de acesso das
criancas pequenas do campo a Educacédo Infantil. Em tese, em pouco mais de um
ano todas as criancas a partir dos 4 anos deverdo estar na escola. Que escola?

Onde sera esta escola?

A luta por politicas publicas para Educacado Infantil do Campo esteve desde o
principio na pauta dos desafios a serem enfrentados pelo MST. Embora dono de

uma proposi¢céo para atengdo as criangas, o préprio Movimento assume:

Hoje, dentro do Movimento Sem Terra, tornou-se cultura, nas
mobilizagbes, encontros, reunides, cursos, de todos 0s seus setores,
a presenca das criancas. O que vem progressivamente
desenvolvendo a compreensdao de que € necessario um melhor
atendimento para nossas criancas; possibilitando a organizacdo das
Cirandas Infantis Itinerantes. Porém, a implementacdo das
Cirandas Permanentes (agédo cotidiana e continua da Educacdo
Infantii do Campo) nos assentamentos e acampamentos se
apresenta como um grande desafio, principalmente, em funcdo da
falta de politicas publicas para a educacdo infanti do campo
(Caderno de Educacéo n° 12, 2004, p. 25).

Assim, ao mesmo tempo em que o texto da maior parte dos documentos
legais favorece a construcéo de propostas educativas mais flexiveis'® - adaptadas
aos diferentes contextos, tanto no campo quanto na cidade - algumas normativas
tém dado conta de estrangular cada vez mais a estrutura da Educacgdo Infantil,
encaminhando-a aos moldes de uma escola que data de alguns séculos atras e ha
tempo da indicios de seu esgotamento.

16 Consta nos anexos deste trabalho a sistematizagdo do contelido de algumas politicas educacionais
que ilustra este argumento.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar um percurso de pesquisa parece haver sempre muito o que
considerar. Isto porque um estudo na verdade nunca acaba, o que acaba, talvez,
seja 0 tempo que temos para realizd-lo. Nesse sentido, € sempre impossivel tecer
conclusbes acerca do objeto de pesquisa. Inferimos, analisamos, refletimos,

supomos, e por fim, tecemos algumas consideracgdes finais.

A seguir, organizo essas Ultimas palavras em dois itens principais: (a) as
hipéteses e pressupostos que me motivaram a construcdo desta pesquisa, e as
formas como o estudo dialogou, comprovou ou contradisse 0S meus argumentos
iniciais; e (b) os desafios e perspectivas que observo em relacdo as Cirandas
Infantis do MST e sua relagédo com a constituicdo da Educacéo Infantil do Campo.

4.1. Retomando os primeiros passos: da necessidade aintencionalidade

pedagodgica

Os objetivos da pesquisa buscavam inicialmente encontrar a intencionalidade
pedagdgica em determinadas praticas e formas de organizacdo da educacao nas
Cirandas Infantis do MST. Supunham que as mesmas pudessem fornecer indicios
da possibilidade de se construir um novo modelo de educacdo para as criancas
pequenas do campo, que respondessem mais as reais necessidades da educacao
em areas rurais, do que aos modelos escolares gestados ao longo de tantos anos de
escola seriada no Brasil.

Nessa perspectiva, foi possivel identificar com clareza a construgdo de um
novo modelo de organizacdo da educacdo infantii no campo. No decorrer do
processo investigativo, no entanto, fui percebendo que as praticas que compunham
0 objeto de pesquisa, como 0 agrupamento de criancas de diferentes idades em
uma mesma turma, por exemplo, diziam menos respeito a intencionalidade
pedagogica e mais as necessidades do ambiente em que eram constituidas.
Contudo, diferente da experiéncia identificada na oferta formal de Educacgao Infantil
no campo, abordada ainda no capitulo introdutério, as praticas construidas a partir
de uma necessidade real, e que ndo encontram razdo de ser em um modelo

hegemonico de escolarizacéo, ndo séo interpretadas nesse caso como paliativas ou
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problematicas. Ao contrario, € justamente aquilo que surge do cotidiano das escolas,
acampamentos e assentamentos que constitui as bases da construgdo e
fundamentacdo do projeto educativo. Esta relagdo nos traz a algumas reflexdes
interessantes no que diz respeito as contradicdes entre a necessidade e a
intencionalidade do fazer pedagogico.

Tendo em vista a realidade pesquisada e minhas proprias hipéteses ao iniciar
o estudo, parece-me pertinente afirmar que as praticas escolares, sejam quais
forem, sdo interpretadas como legitimas somente quando atribuidas a uma
intencionalidade pedagdgica fundamentada a partir de elementos geralmente
externos a escola. Assim, os arranjos gerados a partir da necessidade prética de
determinado contexto social - como a existéncia de poucas criangas a serem
atendidas, por exemplo - passam imediatamente a serem interpretados como

problema.

Além do agrupamento multietario na Educacéo Infantil, outro exemplo claro
desta falsa dicotomia entre necessidade e qualidade esta nas classes
multisseriadas. Por muito tempo e até hoje combatidas, inclusive no ambito das
politicas publicas, tem-se compreendido, por outro lado, que este arranjo
consequente de uma necessidade material das escolas rurais carrega possibilidades

pedagdgicas preciosas.

E possivel supor que este preconceito pedagdgico esteja ligado, em parte, ao
fato de a concepcédo de organizacdo escolar que hoje caracteriza a escola brasileira
ndo surgir da prépria escola em si ou das caracteristicas e necessidades dos
sujeitos que a acessam, mas de um modelo concebido em uma esfera muito mais
ampla, mais abrangente e mais generalizadora. A organizacdo da escola moderna &
gestada a partir de um modelo homogéneo de organizacdo social, de sujeito e de
classe. A diversidade sociocultural presente nas sociedades de todo mundo né&o
parece estar contemplada nesta forma escolar; e se nas cidades, onde hoje se
concentra a maior parte da populacdo mundial, esta cultura homogénea e
hegemodnica da escola jA vem dando indicios de seu esgotamento, no campo, em
que as caracteristicas de vida, trabalho, moradia, transporte, sdo ainda mais

diversas, este desencaixe é ainda mais agravante.

Fato € que minhas inten¢des iniciais para 0 estudo estiveram também
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tomadas por este preconceito. Agora, no entanto, as reflexdes e analises da
pesquisa me levam a reinterpretar o0 objeto de estudo. Sustento, portanto, a
legitimidade da pratica educativa construida a partir das condicbes materiais de um
determinado grupo social, sem deixar de ressaltar a importancia da busca pela
fundamentacdo desta pratica na perspectiva de construgdo de um projeto educativo

coerente.

Este talvez seja um passo ainda ndo arriscado pelas elaboracbes do MST
acerca do trabalho com as criancas pequenas. A construcdo de principios e
concepcgOes de educagao que demonstram originalidade e evidenciam a constituicdo
de um projeto educativo préprio e contra-hegeménico ainda é mais explicita ao falar
da escola de Ensino Fundamental do que da educacédo infantil. A seguir, abordo
justamente os desafios e perspectivas que observo na consolidacdo das Cirandas

Infantis como projeto educativo para as criangas pequenas do campo.

4.2. Desafios e perspectivas da educacdao infantil no MST

Na construcdo de uma proposta educativa, seja qual for e de onde venha, por
certo que sempre ha uma série de desafios a serem enfrentados, e de certa forma
sdo eles que nos mantém em movimento, que alimentam a compreensdo de que
nenhum projeto esta pronto, e que a transformacéo precisa ser a sua caracteristica
fundamental. Nesse sentido, o préprio MST aponta alguns desafios da Educacéo

Infantil no Movimento, a exemplo destes trés pontos principais:

Ampliar a discusséo sobre a educacdo familiar, a necessidade das
familias compartilharem a educacdo da crianca de 0 a 6 anos
com a comunidade, o coletivo, a Escola Infantil, em nosso caso, as
Cirandas Infantis; Lutar por politicas publicas para a Educacdo
Infantii do Campo - uma educacdo infantii que respeite a
diversidade dos sujeitos que formam e transformam o campo
brasileiro; Lutar contra a exploracdo do trabalho infantil, trazendo
como contraponto a participacdo amena das criancas em tarefas
ao lado das familias, o aprendizado do trabalho de campo, o
aprendizado da terra, de ser um homem, uma mulher da terra
(Caderno de Educagédo n° 12, 2004, p. 24).
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Em certa medida, acredito que este trabalho tenha dado conta da analise das
questdes colocadas como desafios pelo préprio MST. H& dois pontos, no entanto,
sob os quais ainda gostaria de tecer algumas consideracdes, destacando questdes
gue chamaram atencdo ao longo deste percurso investigativo e buscando apontar
possiveis caminhos a serem explorados daqui em diante, tanto no &mbito académico
quando da militancia politica em torno da Educacéo Infantil do Campo. Séo eles, (1)
o desafio da consolidacdo de um projeto educativo; e (2) o desafio de fortalecer as

relacBes e embates com as politicas publicas para a Educacao Infantil.

Fica evidente na sistematizacdo do estudo, a consolidacdo por parte do MST
de um amplo e significativo projeto educativo. Como exposto anteriormente, a
educacao entra na pauta dos movimentos sociais do campo, e em especial do MST,
desde suas primeiras elaboragfes. No entanto, esta claro também que as principais
consideragcbes acerca desta pedagogia do MST se constroem principalmente em
torno da escola de Ensino Fundamental. Os principios e concepc¢des elaborados a
partir dai ndo deixam de ser utilizados como base para as premissas e praticas
pedagdgicas nas Cirandas Infantis, ainda assim, estas parecem carecer de uma

pedagogia ainda mais prépria da infancia pequena.

Ao tecer elaboragbes de uma pedagogia da Educacéo Infantil, o Movimento
ainda parece muito preso aos aspectos do desenvolvimento da crianca e suas
necessidades especificas de aprendizagem, conhecimentos elaborados por outras
areas como a psicologia e a propria pedagogia de maneira geral. A importancia do
trabalho no cotidiano das criancas pequenas pode ser um indicio de aspectos de
uma pedagogia diferenciada para a crianga camponesa. Ainda assim, esta
abordagem aparece nos documentos muito mais ao falar-se da infancia e da crianca
em si do que propriamente da estruturacdo do trabalho pedagogico nas Cirandas
Infantis. Argumento no sentido de provocar o Movimento a construir elaboracdes
mais consistentes no que diz respeito a organizacdo de uma Educacao Infantil do
Campo. E fago isso porque este estudo me permitiu encontrar fortes indicios desta
elaboracdo, muitas vezes implicitos na descricdo e caracterizacdo de experiéncias e

praticas.

Compreendo que estas sao caracteristicas de um processo, que para a

escola de Ensino Fundamental ainda € muito mais intenso e longo no MST do que



85

para a educacdo da pequena infancia. Talvez este seja um momento historico
importante e decisivo, em que a organizacao da Educacéo Infantil do Campo vem
sendo colocada na pauta das politicas publicas e dos debates académicos. Ambas
as areas, por sua vez, historicamente contaram com a forte contribuicdo dos

movimentos sociais.

E justamente este momento histérico singular para a educacgido das criangas
pequenas do campo que me leva ao segundo ponto que gostaria de destacar a
respeito dos desafios do MST para com a educacao infantil. No decorrer das
andlises apresentadas, fiz o esforco de compreender a experiéncia educativa do
MST como um exemplo da construcdo de uma Educacgéo Infantil do Campo. No
entanto, compreendendo a Educacdo Infantii como primeira etapa da Educacéo
Basica, que nos marcos da legislacdo brasileira precisa estar vinculada a um
sistema de ensino, seja ele municipal, estadual ou federal, as Cirandas Infantis do
MST ainda se configuram como experiéncias de educacdo nao formal. Embora no
campo tedrico e até mesmo nas praticas cotidianas seja possivel caracterizar as
Cirandas como instituicdes de educacéo infantil, naquilo que diz respeito a politica
publica e ao comprometimento do Estado com a educacéo das criangas pequenas o
distanciamento ainda se faz bastante significativo. Esta distingdo teve
consequéncias, por exemplo, na realizagdo da Pesquisa Nacional Caracterizagéo
das praticas educativas com criancas de 0 a 6 anos de idade residentes em areas
rurais, que embora tenha se proposto inicialmente a contemplar inclusive as
experiéncias dos movimentos sociais, ao estabelecer um recorte mais delimitado

pdde dar conta apenas da andlise da oferta formal de Educacéao Infantil.

Nado sédo raras as passagens dos documentos analisados que fazem
referéncia a luta por politicas publicas de Educacdo Infantii do Campo como
elemento essencial da constituicdo do projeto educativo do MST. No entanto, nédo
esta claro de que formas a estrutura da Ciranda Infantil se propde a contribuir ou até
mesmo protagonizar a conquista de investimentos por parte do Estado. Nesse
sentido, lanco novamente alguns questionamentos: Quais as pretensées do MST
diante da luta por Educacao Infantii do Campo frente ao Estado? As Cirandas
Infantis, nesse sentido, seriam substituidas por escolas de Educacdo Infantil
vinculadas ao sistema de ensino formal? Se isso acontecesse, quais as possiveis

consequéncias para a educacdo das criancas camponesas? Que lugar ocuparia o
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projeto educativo do MST?

E possivel e provavel que respostas a estes questionamentos estejam sendo
pensadas no interior das discussbes do Movimento acerca da infancia e da
educacao das criangcas. E o recente quadro de ampliacdo da obrigatoriedade
escolar, que levara, em menos de dois anos, as criancas a partir de 4 anos a
frequentarem escolas infantis necessariamente vinculadas ao sistema formal de
ensino, traz perguntas ainda mais urgentes: Estes pequenos serdo deslocados da
Ciranda Infantii ou do convivio comunitario e familiar dos assentamentos e
acampamentos para escolas de Educacdo Infantil? A Ciranda Infantil entrard na
disputa pelo projeto educativo a ser implementado da educagcdo destes novos

sujeitos da escola obrigatéria?

Por fim, espero, com este estudo, ter contribuido de forma significativa com
0S campos de pesquisa com 0s quais me propus a dialogar; e reconheco que, ao
acreditar na pesquisa em educacdo como ferramenta de transformacdo dos
modos de fazer escola e fazer educacdo, o percurso mais arduo a ser tracado

tende a comecar agora.

Eu quero uma escola do campo
Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada
E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxerga apenas equacodes
Que tenha como chave mestra
O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo tenha cercas que ndo tenha muros
Onde iremos aprender
A sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber nao seja limitado
Que a gente possa ver o todo
E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo
Onde esteja 0 simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa
Que nédo seja como a casa alheia.

Gilvan Santos



87

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE, Simone Santos; FERNANDES, Cinthia Votto; Demanda por
Educacao linfantil: apontamentos a partir dos contextos familiares na Regido Sul do
Brasil. In: BARBOSA, Maria Carmen Silveira et al. Oferta e demanda de Educagao

Infantil no campo. Porto Alegre: Evangraf, 2012. p. 255-289.

ARENHART, Deise. Infancia, Educacéo e MST. Chapecé: Argos, 2007.

ARIES, Philippe. Historia Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Zahar,
1981.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por for¢ca: Rotinas na Educacéo
infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BARBOSA, Maria Carmen. Mapeando alguns desafios para as politicas publicas de
Educacéao Infantil no Brasil. VI Escola de Inverno — FACED/UFRGS - Julho 2008

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; GEHLEN, Ivaldo; FERNANDES, Suzana Beatriz.
A oferta e a demanda de Educacao Infantil no campo: um estudo a partir de dados
primarios. In: BARBOSA, Maria Carmen Silveira et al. Oferta e demanda de
Educacao Infantil no campo. Porto Alegre: Evangraf, 2012. p. 71-105.

BIHAIN, Neiva Marisa. A trajetéria da Educacgdo Infantii no MST: de ciranda em
ciranda aprendendo a cirandar. 2001. 104 f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de
Pds-graduacdo em Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2001.

CALDART, Roseli Salete. O MST e a ocupacao da escola. In: CALDART, Roseli
Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2012.
Cap. 3, p. 225-317.

CAMINI, Isabela. Escola itinerante: na fronteira de uma nova escola. Sao Paulo:

Expressao Popular, 2009.

CAMPOQOS, Maria Malta. A Educacéo Infantil como direito. Insumos Para O Debate 2:
Emenda Constitucional n°. 50/2009 e a educacéo infantil: impactos e perspectivas,
Séo Paulo, v. 2, p.8-14, 2012.



88

COHN, Clarice. Antropologia da crianca. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.

FILHO, Luciano M. F. Instrugdo elementar no século XIX. In: LOPES, E. M. T. et. al
(org.). 500 anos de Educacéo no Brasil. Belo Horizonte: auténtica, 2007, p. 135-150.

FRANCO, Maria Laura P. B. Analise de Conteudo. Brasilia: Liber, 2008.

FREITAS, Luiz Carlos. A légica da escola. In: Ciclos, seriagdo e avaliagcao: confronto
de légicas. FREITAS, Luiz Carlos. Sédo Paulo: Moderna, 2003, p.13-40.

KUHLMANN Jr., Moyses. Educando a Infancia Brasileira. In: 500 anos de Educagé&o
no Brasil. Lopes, E.M.T.. FILHO, L.M.F..VIEGA, C.G. (ORG). Sao Paulo: auténtica,
2007. P. 469-496

KUHLMANN Jr., Moyses. Infancia e Educacédo Infantil: uma abordagem histérica.

Porto Alegre: Mediagao, 2011.

MUNARIM, Antonio. Trajetéria do movimento nacional de educacdo do campo no
Brasil. Educacéo: revista do centro de educagdo UFSM, Santa Maria, v. 33, n. 01,
p.57-72, jan./abr., 2008.

MUNARIM, Antonio. Educacdo do Campo no cenario das politicas publicas na

primeira década do século 21. Em Aberto, Brasilia, p.51-63, abr. 2011.

PROUT, Alan. RECONSIDERANDO A NOVA SOCIOLOGIA DA INFANCIA.
Cadernos de Pesquisa, v.40, n.141, p.729-750, set./dez. 2010.

RAMOS, Marcia Mara: A SIGNIFICA(;AO DA INFANCIA EM DOCUMENTOS DO
MST, Rev. Tamoios, Sdo Gongalo (RJ), ano 09, n. 2, p.73 — 95, jul/dez. 2013.

RIBEIRO, Marlene. Educacdo Rural. In: CALDART, Roseli Salete et al. Dicionario da
Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, S&o Paulo: Escola Politécnica de Saude

Joaquim Venancio: Expressédo Popular, 2012. p. 293-299.

ROSEMBERG, Fulvia; ARTES, Amélia. O rural e o urbano na oferta de educacao
para criancas de até 6 anos. In: BARBOSA, Maria Carmen Silvaira. Oferta e

demanda de Educagéo Infantil no campo. Porto Alegre: Evangraf, 2012. p. 13-69.

ROSSETO, Edna Rodrigues Araujo. Essa ciranda ndo € minha so, ela é de todos



89

nés: A educagdo das criangcas Sem Terrinha no MST. 2009. 208 f. Dissertacdo
(Mestrado) - Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual de

Campinas Faculdade de Educacéo, Campinas, 2009.

ROSSETO, Edna. A educacgéo das criancas pequenas nas cirandas infantis do MST.
Revista Multiplas Leituras. v. 3, p. 103-118, jan./jun., 2010.

SILVA, Ana Paula Soares da; PASUCH, Jaqueline; SILVA, Juliana Bezzon da.

Educacéao Infantil do campo. Séo Paulo: Cortez, 2012.

VIDAL, Diana G.; FILHO, Luciano M. F. Os tempos e 0S espagos escolares no

processo de institucionalizacdo da escola priméria no Brasil. Revista

Documentos consultados para a coleta de dados

MST. Caderno de Educacgao n°. 12. Educacao Infantil: movimento da vida, dan¢a do

aprender, 2004.

.Caderno de Educacdo n°. 6. Como Fazer a escola que queremos:

O planejamento. Sao Paulo, 1995.

.Caderno de Educacao n°. 8. Principios da educac¢do do MST, Séo
Paulo, 1999.

.Caderno de Educacdo n° 9. Como fazemos a escola de Educacgéo
Fundamental, Rio Grande do Sul, 1999.

.Caderno de Educacdo n°. 13 — Edicdo Especial. Dossié MST

Escola: Documentos e estudos 1990 — 2001. Veranopolis, 2005.

.Fazendo Escola n°. 1. Escola Itinerante em acampamentos do MST,
Séao Paulo, 1998.

.Fazendo Escola n°.2. Criancas em Movimento: As mobilizagbes infantis
no MST, Porto Alegre, 1999.

.Fazendo Escola n°3. Construindo o0 caminho numa escola

de assentamento do MST, Porto Alegre, 2000.



90

.Fazendo Escola n°4. Escola Itinerante uma pratica pedagodgica

em acampamentos, Porto Alegre, 2001.

.Fazendo Escola n°.5. Luta, Histdria e Movimento Pedagdgico da Escola

do MST na Bahia, no Pard e em Pernambuco, S&o Paulo, 2011.
.Boletim da Educacéo n° 4. Escola, Trabalho e Educacéo, Sao Paulo, 1995.

.Boletim da Educacdo n° 7. Educacado Infantil: Construindo uma

nova crianga, 1997.

.Boletim da Educacdo n° 8. Pedagogia do Movimento Sem

Terra Acompanhamento as Escolas, Sédo Paulo, 2001.

.Boletim da Educacéo n°® 9. Educacdo no MST, balanco 20 anos. Sao
Paulo, 2004.

.Proposta Politica Pedagdgica, Veranopolis, 2010.

.Caderno da Infancia n°. 1. Educacao da Infancia Sem Terra:

Orientacdes para o trabalho de base, Sdo Paulo, 2011.

.Orientacbes ao/as educadores(as) da Ciranda Infantil Paulo Freire.
VI Congresso Nacional do MST, Brasilia, 2014



