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“Os elementos positivos da nossa vida cultural, ‘tais como as nossas formas
de expressdo lingiistica’, as nossas musicas e dangas tipicas, as
peculiaridades regionais de nascer, crescer, amar € morrer continuardo depois
da independéncia para florir e embelezar a vida da nossa Nagdo. ‘Ndo ha
antagonismo entre as realidades da existéncia de varios grupos étnicos e a
Unidade Nacional’” (Mondlane, 1967 p.79 apud Lopes, 2004).

“A lingua nos fortalece”, diz Gunnar Halldorson, professor de islandés na
Universidade de Reykjavik; “ela nos torna um povo de muitos milhfes —
somados através dos séculos” (cf. entrevista no jornal suico Tangesanzeiger,
17/6/1994, sexta-feira, p. 2, por ocasido das comemoragdes do cinqiientenario
da Islandia).



RESUMO

Este estudo trata de questbes referentes as linguas nacionais (linguas bantu) e suas
implicacdes socio-historicas no Sistema nacional de Educacdo em Mocambique. A
escolarizacdo somente em uma lingua estrangeira, portuguesa, em detrimento das linguas
nacionais da maioria dos mogambicanos foi a motivacdo desta pesquisa.

Para este estudo tomou-se como base o referencial tedrico-metodoldgico da Analise de
Discurso fundada por Pécheux, e outros autores, para identificar efeitos de sentidos
produzidos pelo sujeito-professor em seu processo de significacdo na/pela lingua, mediante a
realidade que o cerca cotidianamente. Assim toma-se a lingua (gem) como modo de producéo
social discursiva, de o sujeito se relacionar e de desenvolver o mundo. A concretizagéo do
estudo foi viabilizada a partir das entrevistas semi-abertas (gravadas e transcritas) a seis
professores de uma escola primaria completa dos arredores da Cidade de Maputo. Depois das
transcricdes realizarmos os recortes discursivos que tendiam aos objetivos propostos no
estudo e a nossa anélise. Constatamos os efeitos de sentidos nos dizeres do sujeito-professor
que remetem a seu posicionamento discursivo sobre as linguas nacionais no sistema do
ensino, tendo em vista a realidade que o rodeia. Destarte, constatou-se a existéncia de
posicdes identitarias de acordo com processo historico-social-politico do pais; as filiagcdes
discursivas (ou ndo) tendentes a teoria moderna de uma nagdo homogénea, unificada através
de lingua comum (padrdo), com uma unica cultura, catalisando deste modo o abafamento da
heterogeneidade, das diferencas, o que na nossa Optica promove uns e coloca 0s outros a
margem. Visualizaram-se também processos de filiagcbes em diferentes formacdes discursivas,
resultado do préprio processo heterogéneo de formacdo das identidades linguisticas em curso
no pais.

Palavras-chave: Linguas nacionais — ensino — desenvolvimento — efeitos de sentidos - Anélise
de Discurso



ABSTRACT

This study of subjects references to National Languages (Bantus Languages) and their
partner-historical implications in the National system of education in Mozambique. The
education only in a foreign language (Portuguese), detriment the national languages of most
of the Mozambican, was the motivation of this research. For this study, it was taken as the
base of theoretical-methodological reference of the speech analysis founded by “PECHEUX”
and other authors to identify effects of senses produced by teacher-subject in his/her
significance process for language by the daily reality that surrounds it. Thus language (gem) is
taken as way of discursive social production, linking the subject and developing the world.
The materialization of the study was made possible starting from the half-open (recorded and
transcribed) interviews by six teachers of a complete elementary school of the surrounding of
Maputo city. After the transcription we accomplish the discursive cutting that tends to the
objectives proposed in the study and our analysis. We verified the effects of senses in
teacher’s subject, says that, sending to his/her discursive positioning on the national languages
in system of teaching, tends in view the reality that surrounds. Like this, the existence of
equal positions was verified in agreement with historical-social-political process of the
country; the filiations discursive (or not) tendency to modern theory of homogeneous nation,
unified through common (standard) language, with a single culture, catalyzing the stuffiness
of heterogeneity this way, of differences, which it promotes some in our optical one and it
puts the other ones to margin. They were also visualized process of filiations in different
discursive formations, result of the own heterogeneous process of formation of the linguistic
identities in the country course.

KESY WORD: National Language, Teaching, Development, Effects of Senses, Special
Analysis.
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INTRODUCAO

Esta presente nas politicas publicas o discurso que refere que a educacdo desempenha
um papel crucial na dindmica dos componentes de produtividade bem como na oportunidade
de as pessoas desfrutarem dos beneficios do progresso cientifico e tecnologico.

Essa dimensdo importante do desenvolvimento humano pode ser medida, segundo o
Relatorio Nacional de Desenvolvimento Humano do Programa das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD, 2001), pela combinacdo de dois indicadores: a alfabetizacdo, de
jovens e adultos; a taxa de escolaridade conjunta do primeiro, segundo e terceiro nivel de
ensino.

Neste caso, a educagdo formal tem o seu destaque na escola. Destarte, a escola nao
encontra seu sentido de ser somente enquanto instituicdo, mas sim como expressao social e
cultural da sociedade, com suas relagfes intrinsecas. Diz Elias que o individuo isolado nédo
existe; a vida de cada individuo estd condicionada na prépria relagdo com o0s outros
individuos, o que se da na sociedade (Elias, 1991 apud Oliveira, 1999). E nesta idéia, Pécheux

(1990a) realca, dizendo que:

“E a coletividade, como entidade preexistente, que impde sua
marca ideoldgica em cada sujeito, sob a forma de uma ‘socializacdo’
do individuo em ‘relagBes sociais’ concebidas como relagdes
intersubjetivas” (Pécheux, 1990a, p. 150).

Essa socializagdo do individuo se da através de comunidade discursiva, que tem sua
identidade marcada pelos saberes, conhecimentos e crencas nos quais seus membros se
reconhecem e dos quais dao testemunho ao produzirem discursos que circulam no grupo
social. Essa comunidade discursiva é portadora de julgamentos, portanto, é formadora de

opinides (Maingueneau, 2004, p. 109).
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Assim, a sociedade somente se estrutura e pode ser compreendida pelas relagdes entre
os individuos que nela se estabelecem, e ndo pela simples juncdo de seus elementos. De

acordo com Oliveira (1999):

“Aquilo que chamamos de estrutura, ndo € a estrutura das pedras
isoladas, mas das relacdes entre as diferentes pedras com que ela é
construida; é o complexo das fungdes que as pedras tém em relacdo
umas com as outras na unidade da casa.” (Elias, op. cit. p. 25 apud
Oliveira, 1999).

Portanto, em uma sociedade, a educagdo pode auxiliar, aos seus Usuarios, interpretarem
codigos ou representacdes discursivas que sao disponibilizados para as suas vidas através da
escrita e, portanto, a lingua ao seu alcance.

Conforme o dicionario de Charaudeau e Maingueneau (2004), as representac6es nédo
testemunham o mundo, mas séo o0 mundo, sdo aquilo em razdo do que tomamos conhecimento
do mundo. E nisto é preciso “incluir no real a representacdo do real...” (Charaudeau e
Maingueneau, 2004).

A argumentacdo de Becker (1994) vem secundar esta explanacao, quando diz que:

“As representacdes s6 tém existéncia completa quando alguém as
esta usando, lendo, assistindo ou escutando e, assim, completando a
comunicacao através da interpretacdo dos resultados e da construcéo
para si proprio da realidade que o produtor pretendeu mostrar”
(Becker, 1994, p. 145).

Centrando nosso enfoque, diremos que para a leitura e interpretacdo das representacoes
sd0 necessarias as linguas. Portanto, vincamos as linguas utilizadas pela maioria dos
mogambicanos para exprimirem suas idéias e sentidos diversos, ou seja, as Linguas
Nacionais, vernaculas, pois se pensa que estas constituem elementos chaves para o
desenvolvimento do pais, dai 0 nosso interesse.

A partir da nocdo de representacdo a de interdiscursividade [...], Marin (1993) confere
as representacdes trés funcBes sociais: de “representacdo coletiva”, de “exibicdo” e de
“presentificacdo” (Marin, 1993 apud Charaudeau e Maingueneau, 2004). Contudo, 0 nosso
interesse nesta pesquisa é a de presentificacdo, dado que, segundo Charaudeau e Maingueneau
(2004), é uma forma de encarnacdo, em um representante, de uma identidade coletiva. Realca

dizendo que:
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“Esses discursos de conhecimento e de crenca desempenham um
papel identitario, isto é, constituem a mediagdo social que permite aos
membros de um grupo constituir uma consciéncia de si e que parte de
uma identidade coletiva” (p. 433).

Portanto, é as linguas nacionais que direcionaremos nossa pesquisa e em especial a
influéncia destas linguas nacionais para o Sistema Nacional de Educacdo (SNE) e, sobretudo,
na nossa constituicdo social. A partir de enfoque apoiado principalmente na Analise do
Discurso da linha francesa, centraremos nossos estudos aos efeitos de sentidos que permeiam
no dizer do sujeito-professor acerca da lingua que utiliza no ensino, numa realidade em que a
maioria dos alunos (e/ou ele mesmo) falam lingua (s) nacional (is) no seu cotidiano e, na
escola, sdo obrigados a aprender os conteddos escolares na lingua portuguesa, num
silenciamento de suas identidades culturais em processo.

Portanto, a dissertagdo se debruca acerca das linguas nacionais, vernaculas de
Mogambique no SNE, a importancia que estas linguas podem propiciar na valorizacdo das
identidades sociolingtisticas e socioculturais, bem como na compreensdo dos processos de
construcdo historico-social em curso em Mocambique. Na pesquisa é dado mais enfoque aos
efeitos dos sentidos que o sujeito-professor projeta e se projeta no tocante as linguas faladas
no pais dentro da tarefa de docéncia. Portanto, devemos dizer que é do nosso conhecimento
que as linguas nacionais estdo sendo introduzidas oficialmente no sistema educativo desde
2004. No entanto, a sua implementacdo esta sendo feita gradativamente, o que significa que
na cidade de Maputo, onde desenvolvo a parte empirica da pesquisa, essa realidade ainda ndo
se concretizou.

Concomitante, com a visualizacdo das dificuldades e/ou resisténcias quanto a
introducdo efetiva destas linguas no sistema educativo, bem como a sua oficializacéo,
enfocaremos a linguagem na perspectiva discursiva, na qual estdo implicadas representacdes
ideoldgicas. Segundo Orlandi (2005), a ideologia é a condicdo para a constituicdo do sujeito e
dos sentidos. O individuo é interpelado em sujeito, e pela ideologia, para que se produza o
dizer (Orlandi, 2005).

Dentro dos diversos posicionamentos dos sujeitos na vida social, encontramos as
ideologias, contidas nas formacdes discursivas dos professores, agentes do processo de
ensino-aprendizagem. A ideologia e as formagGes discursivas caminham paralelamente na
producdo das evidéncias do sentido — a certeza do dizer. No quadro tedrico de marxismo

althusseriano, Pécheux, na obra de 1969 [1993], argumentou que toda “formacao social”, se
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caracteriza por certa relagdo entre as classes sociais, 0 que implica a existéncia de posi¢oes

representadas. O referido conceito encontra-se também descrito do seguinte modo:

“Posicbes politicas e ideoldgicas, que ndo sdo feitas de
individuos, mas que se organizam em formacdes que mantém entre si
relacbes de antagonismo, de alianca ou de dominacdo” (Haroche,
Henry, Pécheux, 1971 apud Maingueneau, 2004 p.241).

Portanto, as posices assumidas pelos sujeitos no discurso destacam o conceito
ideoldgico, que sera posteriormente desenvolvido, tendo em vista relacdo com o conceito de
interpretagéo, na teoria do discurso de Michel Pécheux.

Com base na Anélise do Discurso (AD), temos a aferir que esta é uma teoria que trata
da dimenséo historico-social da linguagem. Para a AD, a situacao historico-social na qual se
organiza um discurso € de relevancia na constatacdo dos “efeitos de sentidos”, manifestados
pelos sujeitos na interlocucdo via linguagem. As formagdes discursivas estdo ligadas a
formacGes ideoldgicas e nisto, Haroche, Henry e Pécheux, (1971) argumentam que as
formagdes ideologicas incluem “uma ou varias formacdes discursivas interligadas, que
determinam o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um serméao,
de um panfleto, de uma exposi¢do, de um programa etc.) a partir de uma posi¢do dada em
uma conjuntura dada” (Haroche, Henry, Pécheux, 1971 apud Maingueneau, 2004 p.241).

Segundo Indursky (1998), a linguagem e sua relacdo com o exterior, no entendimento
da AD, sdo apoiadas pela formacdo discursiva na qual o sujeito estd inscrito. Assim,
“trabalhar com o sentido e a sua opacidade conduz a examina-lo a luz da ou das formacao
(Ges) discursiva(s) com que tais sujeitos se relacionam, o que conduz a considerar ndo o

sentido, mas os efeitos de sentido” (Indursky, 1998).

Nisto considera-se, entretanto, segundo Mutti (2005):

A identificacdo do sujeito ao discurso ndo se d& em completude,
mas sim, manifesta diferencas, ndo-coincidéncias. Esse fato determina
gue, na anélise, sejam buscados sentidos que mostram as diferencas e
ndo somente a regularidade dos sentidos, quando o professor assume
uma posicao no discurso (Mutti, 2005).
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Entretanto, neste trabalho, abarcaremos também algumas outras literaturas que
pensamos serem cruciais para secundar a nossa tematica, dado que a AD investiga a época, 0
lugar, os fatos politicos, [...], e tudo mais que sirva para detectar as formacdes discursivas que
condicionaram um determinado sujeito e o seu discurso. Afinal, praticamente tudo, segundo
Silva (2004), se inscreve no &mbito do discurso, até o siléncio representa um discurso.
Portanto, estes aspetos vém expressos N0 nosso tema a que nos propusemos abordar: Linguas
Nacionais no Sistema Nacional de Educacdo para o Desenvolvimento em Mogambique.

Como forma de estabelecer ponte com a nossa pesquisa, interessa ressaltar estudos
semelhantes. Indicamos, a titulo de exemplo, o caso da lingua guarani no Paraguai, estudo
realizado por Alcala (2001), dado que tal estudo também foi feito com o referencial teérico da
Analise de Discurso.

Abrindo o campo em nossos estudos, perpassaremos algumas consideracfes acerca da
perspectiva pds-moderna, questionando os pressupostos da teoria moderna do ensino, que se
manifesta através da homogeneizagdo das linguas, o silenciamento das linguas maternas ndo
ocidentais e a tendéncia das linguas estrangeiras ocidentais a oficializacdo, a apropriacdo e
legitimacdo em serem tidas como linguas de unidade nacional dos paises ex-colénias
africanas.

A nossa recorréncia ao pos-modernismo surge em virtude de que esta perspectiva
questiona as no¢Oes da razdo, racionalidade, sujeito origem do seu dizer, centrado, as teorias
egocéntricas, homogeneizadoras e ao mesmo tempo excludentes que fundamentam a
perspectiva iluminista da modernidade. Segundo Silva (1999 p.112), “na histdria da
modernidade, em nome da razdo e da racionalidade, freqlientemente se instituiram sistemas
brutais e cruéis de opressdo e exploracdo”. Destaca ainda que para 0 pos-modernismo, o
sujeito ndo converge para 0 centro, supostamente coincidente com a sua consciéncia. O
sujeito é fundamentalmente fragmentado e dividido. Inspirada nos insights pds-estruturalistas,
segundo Silva (1999 p.113), o sujeito ndo € o centro da acdo social. Ele ndo pensa, fala e
produz: ele é pensado, falado e produzido. Ele ¢ dirigido a partir do exterior: pelas estruturas,
pelas instituicdes, pelo discurso (Silva, 1999 p.113-114). Esta corrente, como outras que serdo
focadas ao longo do nosso trabalho, entram em consonancia com 0s objetivos por nés
tracados no comeco do trabalho, tendo alguns pontos em comum com a perspectiva da analise
do discurso.

Destarte, ir-se-a recorrer em algumas literaturas, para enfim, auxiliar a nossa reflexao e
compreensdo acerca do tema das linguas, que consideramos importante para Mogambique.

Portanto, far-se-a reflexdo acerca da constatacdo que considera algumas linguas como linguas
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civilizadas, cultas, em relacdo a outras, mostrando a origem dessas formacg6es discursivas que
a nosso ver estdo atreladas a perspectiva moderna, cartesiana egocéntrica ocidental e colonial
que tendia a excluir tudo que fugisse ao padrédo europeu.

A partir dos efeitos de sentidos que serdo visualizados por meio da analise discursiva
dos recortes extraidos das entrevistas com os professores, este trabalho pretende abrir debate e
possibilitar a reflexdo acerca das identificacbes lingiisticas da sociedade mogambicana.
Considera-se que o ensino das linguas nacionais, vernaculas, ndo € uma concessao, favor em
ser ensinado, falado ou incluido no Sistema Nacional de Educacdo (SNE), mas sim o direito
de um povo exprimir, desenvolver-se, apropriar-se da ciéncia e tecnologia através das suas
linguas maternas. Direito de orientar os sentidos diversos através da escrita e processo de
legitimacdo de varios sentidos na vida cotidiana dos mogcambicanos.

A convencdo sobre os Direitos da Crianga da Unesco, assinada pelo governo de
Mogambique em 1990, advoga do artigo 29, alinea c:

1. Os Estados Partes acordam em que a educagdo da crianga
ABVE VISAI: .ttt
c) O desenvolvimento do respeito pelos seus pais, da sua propria
identidade cultural, da sua lingua e dos seus valores, dos valores
nacionais do pais em que vive, do pais de que seja originaria e
das civilizagdes distintas da sua.

Contudo, abordaremos, também, nesta pesquisa, a importancia do conhecimento de
outras linguas na intercomunicacdo dos varios povos, prestigiando assim o bilingtismo
educacional na escolarizacdo para uma sociedade como a mogambicana, que € multilingte.
Falaremos do bilingliismo inicial tal como foi defendido por Lopes (2004), que visa ao ensino
em linguas nacionais num processo paralelo com o ensino em lingua portuguesa,
possibilitando o equilibrio linglistico, que por sinal parece ser a posicdo mais adequada para o
caso do multilingtiismo mogambicano. Adiante teceremos consideracdes acerca desta posicao.

Encontramos neste momento, com o avanco das ciéncias humanas e tecnoldgicas, vérias
literaturas que contestam o sujeito moderno com identidade fixa, egocéntrica ou logocéntrica
e homogénea; lingua civilizada e culta. As identidades dos sujeitos sdo instaveis, heterogéneas
e deslocadas. Tal como a lingua, a identidade ndo existe como sistema acabado e completo.
Assim sendo, ndo existe uma lingua apropriada para esta tarefa ou aquela, ndo existe uma
lingua superior em relacdo a outra. Todas as linguas tém o mesmo grau e valor como qualquer

outra lingua falada em nivel mundial.
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Estudos feitos pelo Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educagdo (INDE)
apontam que o maior fracasso da educacdo contemporanea tem sido, precisamente, a
incapacidade de os curricula’contemplarem a complexidade etnolingiistica dos alunos, das
comunidades e da sociedade, de tal maneira que se possam tomar decisdes acertadas sobre a
lingua e a cultura, na elaboracdo dos programas e nas aulas. (INDE, 2001, p.113).

As linguas nacionais sdo potencialmente capazes de expressar sentidos complexos, nos
campos do conhecimento cientifico e tecnoldgico. No entanto, falta em Mocambigque uma
politica linguistica que tenda & valorizagdo das linguas vernaculas pelos seus proprios
falantes.

Existe um ditado popular mogambicano que diz: “Se porventura ndo limpares a sua casa,
deixando-a perfumada, ninguém vira fazer por te” (ditado popular mogambicano).

De acordo com esse saber popular, ninguém saira da casa dele para vir limpar a sua
casa sem que ao menos vocé lhe pagasse. Ha necessidade de limparmos 0s nossos aposentos
para que outros possam aprecia-los e valoriza-los. Que tal organizarmos 0 nosso pais com
politicas educacionais e linguisticas que potencializassem 0s sujeitos com conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos a partir das suas realidades linguisticas e ponderarmos 0 nosso
assujeitamento em modelos que ndo se aproximam a nossa realidade? Esta questdo, de ambito
politico, é parte importante do estudo no qual nos empenhamos. Ela esta proposta no olhar
que lancamos a escola e, especialmente, ao professor que enfrenta na sala de aula uma
realidade linguistica e cultural peculiar. Esse professor € protagonista do ensino em portugués
para falantes de linguas nacionais, estando assim no lugar de representante da posicao oficial.

No entanto, essa posicdo pressupde segundo Mutti que “O sujeito significa essa posicéo
manifestando também sentidos dissonantes das vozes oficiais”. (Mutti, 2006).

De acordo com essa perspectiva, ndo entendemos que o Portugués empregado em
Mogambique seja uma lingua pronta e acabada, pois nenhuma lingua o é. Entendemos que
também est4 em construgdo um Portugués mogambicano (Lopes, 2000).

Na analise de seu discurso, buscaremos efeitos de sentidos que configuram a posicao
gue assumem suas adesdes, ndo adesdes a sentidos sobre a educacdo em portugués, tal como,
nas suas praticas, vém historicizando os discursos provenientes das politicas linglisticas e
educacionais em seu pais.

Nos capitulos da dissertacdo, enfocaremos inicialmente a constituicdo do objeto da

pesquisa: referenciais tedricos, articulacGes e posicionamentos; a seguir, daremos uma Visdo

! Em Mogambique usa-se o termo “curricula”, plural latino; néo se consideraria adequado “curriculos”.
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das condicdes para o estabelecimento do “corpus” da pesquisa, tendo em conta a escola onde
se realiza a pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa e 0s procedimentos que condicionaram a sua
realizacao.

A parte seguinte da dissertacdo trata das andlises dos recortes discursivos e, por fim,

tecemos as consideragdes finais do nosso estudo.
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1. DESENVOLVIMENTO E EDUCACAO NA DIFERENCA LINGUISTICA

Para possibilitar uma abordagem integrada no permeio das questdes que serdo debatidas
no nosso tema de fundo, linguas nacionais no sistema de educacdo mediante as suas
implicacdes no/para o desenvolvimento do pais, entendido como efetivo exercicio da
cidadania, pensamos ser frutifero, primeiramente, localizarmo-nos dentro das teorias pos-
criticas em especial na perspectiva pés-moderna e pos-colonial, bem como na Analise do
Discurso, que constitui 0 nosso instrumento de navegacdo. Intercambiaremos estas teorias de
uma forma mesclada com as narrativas que coadjuvam toda a construgéo deste trabalho, pois
pensamos ser prudente dada a propria situacdo contextual do tema.

Alids, o trabalho aborda questbes que advém das interacdes entre 0s sujeitos, estes
mediados pela lingua e, para além de que, 0s mesmos sujeitos ndo vivenciam seus momentos
de modo padronizado e sequenciado (apesar desses campos tedricos mostrarem-se lineares).
Em um mesmo sujeito podemos detectar discursos inseridos em momentos distintos, dizeres
que refletem concepg¢bes modernas iluministas e pés-modernas. Portanto, tudo interage no
permeio da sua construcdo social, cultural e histérica habitada pelo conflito, filiacbes e

paradoxos. Segundo Orlandi (2005):

“Apesar da alegada consciéncia politica, alguma coisa mais forte
— que vem pela histdria, que ndo pede licenga, que vem pela memoria,
pelas filiacdes de sentidos constituidos em outros dizeres, em muitas
outras vozes, no jogo da lingua que vai-se historicizando aqui e ali,
indiferentemente, mas marcada pela ideologia e pelas posicdes
relativas ao poder — traz em sua materialidade os efeitos que atingem
esses sujeitos apesar de suas vontades” (Orlandi, 2005 p.32).

Assim, convém-nos discutir alguns conceitos logo na génese, dado que acompanhardo o
trabalho inclusive em certas partes empiricas da analise. A fronteira entre a lingua e discurso é
posta em causa sistematicamente em cada pratica discursiva — em cada ato e acdo [grifo meu],

pois as sistematicidades [...] ndo existem, como diz Pécheux (1975/1993), sob a forma de um
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bloco homogéneo de regras organizados a maneira de uma maquina ldgica. A relacdo é de
recobrimento, ndo havendo, portanto uma separacéo estavel entre eles.

Na sua vertente social, politica, epistemoldgica, o pds-modernismo questiona 0s
principios e pressupostos do pensamento social e politico estabelecidos e desenvolvidos a
partir do iluminismo. Portanto, tem uma desconfianca profunda, [...] relativamente as
pretensdes totalizantes de saber do pensamento moderno (Silva, 1999 p.112).

As nocdes da razdo, racionalidade, sujeito origem do seu dizer, centrado, as teorias
egocéntricas, homogeneizadoras e ao mesmo tempo excludentes da modernidade séo
questionadas e problematizadas. Concomitantemente, Silva (op. cit) refere que a perspectiva
moderna busca elaborar teorias e explicacfes que sejam as mais abrangentes possiveis, que
reinam num Unico sistema a compreensao total da estrutura e do funcionamento do universo e
do mundo social (op. cit p.112). Isto é verificavel, pois sob seu suporte, até aos nossos dias,
muitos Estados-Nacdes, institui¢cOes, organizagdes, grupos sociais singulares engendram suas
politicas e interesses.

Como também nos mostra Coracini (2003), no século XVIII, era possivel imaginar os
grandes processos da vida moderna como centrados no individuo, “sujeito da razdo”, a
medida que as sociedades foram se complexificando, adquirindo uma forma mais coletiva e
social, o antropocentrismo foi sendo questionado: a0 mesmo tempo em que se assistia a
emergéncia de um cidadao cada vez mais enredado nas maquinarias burocraticas do Estado
moderno, vislumbrava-se uma concepcao mais social de sujeito. A segunda metade do século
XX, também, conhecida como modernidade tardia ou pds-modernidade, caracteriza-se,
entretanto, pela desagregacdo e pelo deslocamento do sujeito moderno, que permanece
centrado, capaz de conscientemente transformar o mundo e as pessoas que o rodeiam. A Vvisdo
pos-moderna vem provocando, assim, o descentramento final do sujeito cartesiano, que,
apesar disso, permanece nas instituicdes e na estrutura de poder da modernidade (Coracini,
2003, p. 241). E reforca com argumentacgédo de Authier-Revuz (1998), dizendo que, a despeito
da emergéncia da nocdo de sujeito cindido, predomina, ainda hoje, nas ciéncias, a no¢édo de
sujeito cartesiano, sujeito-origem da psicologia e das variantes “neuronais” (cognitivas) e
sociais (Authier-Revuz, 1998, p. 16 apud Coracini, 2003, p. 241).

Destarte, Silva (op. cit) destaca, ainda, que o pds-modernismo prefere o local e o
contingente ao universal e ao abstrato, além de inclinar-se para a incerteza e a duvida,
desconfiando profundamente da certeza e das afirmag6es categdricas (op. cit p.114).

Nos intersticios do sujeito centrado da perspectiva moderna que tinha autoridade de
controlar tudo e todos como objeto de seus estudos e interesse, pressupostos que
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possibilitaram a autonomia e razdo para a exploragdo, escravizagdo, imperialismo,
silenciamento dos saberes e conhecimentos, valores e linguas dos povos nao ocidentais, 0
pos-modernismo versa na sua desconstrucdo e busca de alternativas aproximadamente viaveis
e equilibradas para o social. Nesta ordem de idéia, segundo o autor, para o pds-modernismo, o
sujeito ndo converge para 0 centro, supostamente coincidente com a sua consciéncia.

Destarte, importa-nos contextualizar o desenvolvimento da educacao escolarizada em
Mocambique. Os dados do senso de 1997 mostraram que 0 acesso a educacdo foi, na sua
generalidade, muito deficitario. A taxa de alfabetizacdo da populacdo adulta foi de 39,6%.
Cerca de 6,4 milhdes dos 16,1 milhdes de mogambicanos sabiam ler e escrever.

O baixo indice educacional é ainda mais acentuado quando se considera o nivel
educacional concluido. Cerca de 78% dos mocambicanos, dos quais 69,5% homens e 86%
mulheres, ndo concluiram nenhum nivel educacional. A maioria dos jovens que concluem o
ensino primario ndo prossegue os estudos para niveis superiores. Nas zonas rurais, a taxa de
escolarizacdo no ensino secundario € muito baixa.

Dados mais atualizados revelam certas melhorias da educagdo, nisto, um dos
Indicadores Basicos do Bem-estar Social encorajador para o desenvolvimento de
Mogambique consiste na ascensdo do niumero dos mogambicanos que sabem ler e escrever.

O Questionario dos Indicadores Bésicos do Bem-Estar Social (QUIBB) de 2001
estimava que a taxa de analfabetismo esta a conhecer uma evolucgéo positiva, tendo passado
de 60,5% para 56,7% em 2000, no curto espaco de quatro anos.

Com efeito, a percentagem de mocambicanos em idade de freqiientar o sistema de
ensino do nivel primario ao superior que presentemente se encontra no sistema, aumentou nos
ultimos cinco anos para 36% em 2000.

Os dados do QUIBB sugerem claramente uma melhoria substancial nos niveis de
alfabetizacdo na populacdo adulta de 1997 para 2000, o que representa uma tendéncia
induzida pelo crescimento da oferta no sistema de educacéo.

Segundo noticias de jornal, com dados mais atualizados, calcula-se que 56% dos cerca
de 18 milhdes de mogcambicanos ndo sabem ler nem escrever, sendo que o analfabetismo é
uma das razoes da pobreza absoluta em Mogambique.

Contudo, estes dados apontam melhoria acentuada em relacdo ao periodo colonial, no
qual o ensino rudimentar, direcionado aos mogambicanos, se caracterizava pelo baixo nimero
dos alunos que terminavam a escolaridade, com aproveitamento de 1 a 3% dos matriculados

em trés anos, previstos nas missdes catolicas (1940-1960).
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Conforme as estatisticas oficiais, durante todo o periodo, entre 1945 e 1960, em média,
apenas 1 em cada 40 alunos matriculados no ensino rudimentar passava no ultimo ano.

O relatério revela que a esperanca de que embora haja um caminho a percorrer,
Mogambique estd, em termos puramente relativos, a dar passo importante na redugdo das
caréncias da populagéo.

Mocambique € um pais com aproximadamente 18 milhdes de habitantes, sendo a
maioria dos quais analfabetos, por motivos de varia natureza, revela o relatério do Instituto
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (INDE). Esta situacdo coloca o pais com indices
mais baixos de desenvolvimento humano no mundo, salvo se houver a continua luta pela
busca do desenvolvimento humano que, alias, esta aliada sobremaneira a educacéo e politicas
consertadas.

Segundo Nguenha (2001), o governo (1994-2005) esta empenhado na educagao do povo
como uma das formas de combater a pobreza absoluta, educando-o e melhorando as suas
condigdes de vida, de modo a que esta venha a favorecer a aquisi¢cdo de conhecimentos e
habilidades.

“A educacdo pode ajudar o povo a enfrentar os desafios com que
se deparam no seu quotidiano, como cidaddos participativos,
‘reflexivos, autbnomos’ [aspas — minhas] dentro do espirito da
preservacdo da unidade nacional, manutengdo da paz, aprofundamento
da democracia e respeito pelos direitos humanos e pela ‘cultura’
moc¢ambicana” (Noticiais, 2003 p. 2).

Este discurso € secundado por Chissano, ex-presidente do pais no governo (1994-2005);
ele frisa que:

“A alfabetizacdo abre-nos as portas para o dominio da ciéncia e
da técnica e cria as condi¢cBes para a preparagdo moral e civica do
cidaddo de modo a que exerca com responsabilidade os deveres e
direitos patriéticos, como sejam a consolidacdo da paz e unidade
nacional e promocdo de cultura democratica assente no respeito pelos
direitos humanos, liberdades fundamentais e pela diferenga”
(Noticiais, 2003 p. 2).

Portanto, nos discursos sobre o desenvolvimento, focaliza-se obrigatoriamente a
educacdo, dado que constitui 0 senso comum dos Estados-Nacges e instituicbes de carris
“desenvolvimentistas”. Assim, é na educacdo que Se encontra 0 processo de ensino e

aprendizagem, envolvendo a formacéao da populacéo, os curricula (adequados a realidade das
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pessoas e comunidades) e, conseqlientemente a “aberturas da visdo global e desenvolvimento
dos mesmos, capacitando-os a gerir as suas vidas de modo eficiente e contextualizado dentro
dos éxitos dos avancos tecnoldgicos mundiais”. Portanto, algumas condi¢des da estabilidade
de uma sociedade.

Assim, a sociedade seria entdo entendida como algo que existe ndo somente em funcéo
dos elementos que a constituem, mas principalmente pela rede de relagcdes que se estabelecem
entre os individuos que a compdem. (Oliveira, 1999).

De acordo com esta posi¢do, entende-se que ndo faz sentido que um grupo pequeno
participe na construcdo da patria mogambicana, mas sim, a inclusdo de todos os
moc¢ambicanos sem discriminacgéo lingtistica, sexo ou origem étnica. Para a construcdo de um
pais prospero, o pais precisa de cidaddos com consciéncia de seus direitos sociais e unidos do
norte ao sul, ndo através da homogeneizagdo lingiistica, na sua esséncia, mas sim na unidade
dentro da diversidade e juntos no desenvolvimento e transformacdo das nossas realidades em
lugares de vida condigna de base.

Ao apontar na possibilidade da participacdo social mais ampla na construcdo e um
convivio das formacdes etnolinglistica e culturais em Mocambique pensamos ser produtivo e
prudente abordar a questéo da diversidade cultural como forma de dar corpo e possibilitar a
compreensdo da nossa discussao. Falar da diversidade € revelar assuntos complexos no jovem
pais, dado que mexem com as estruturas em formacdo e os pré-construidos provocando
repulsas, aliancas e negociacgdes.

Entrando no assunto em torno da diversidade, existem, segundo Montero (1996), dois
pontos de vista maiores, sdo eles: racionalista, que supde que por detrds da diversidade dos
costumes operam procedimentos 16gicos, modos de percepc¢do que sdo universais na condigdo
humana; e relativista, que ao contrario nega a suposicdo de universalismos e parte do
pressuposto de que toda crenca s tem significacdo e validade no interior de seu proprio
contexto (Montero, 1996 p.43).

O ponto de vista racionalista tende a valorizar mais 0 que estd por “detras da
diversidade”, que é universal, e nisto tendera a valorizar as categoria sempre valorizadas e que
pertencem a classe dominante, burguesa e ocidental. Esta perspectiva tende a inclinar-se,
mesmo sem se dar conta, no sujeito racional, centrado, centro de seu dizer e exclui o outro.
Visualizando a abordagem, segundo Montero (op. cit): “se as experiéncias culturais séo
diversas em funcdo das diferencas tecnoldgicas e de condicdo de vida, todas as culturas

compartilhariam conosco de uma mesma racionalidade” (op. cit p.43).
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Contudo, o fato das experiéncias serem diversas pressupde, a priori, a observacao das
particularidades e contextos de cada sociedade, nagdo, comunidade. Um grupo social tem seus
codigos, procedimentos logicos proprios e/ou sistema onde quase tudo funciona dentro da sua
I6gica. Qualquer comparagdo possivel tende a tomar como base a formacéo inicial de quem
observa, repleta de seus sentidos pré-construidos e existe muita probabilidade de se cair no
equivoco. O referencial de desenvolvimento para um individuo com certa cultura-espaco
geografico ou pertencente a um determinado grupo étnico-cultural pode ndo ser similar ao de
outro. Depende do contexto e cultura desse povo.

Na perspectiva racionalista, a pluralidade cultural é de certo modo subsumida na énfase
mais geral que é dada aos tragos universais do pensamento e acdo humana (op.cit p.43). Este
pressuposto pode reforcar a filiagdo ou ndo das tendéncias que visam ao comparatismo entre
0s paises ocidentais, europeus, e ndo europeus através de instrumentos classificatérios dos
organismos internacionais, que sob a égide do desenvolvimento podem procurar a todo vapor
re/catalisar um sistema renovado de colonialismo cultural, econdbmico nas Nagdes nao
européias.

Na nova conjuntura nos € legitimo questionar as comparacGes internacionais
viabilizadas pelas classificagbes que transcendem os contextos locais, culturais, ainda que
possam transparecer objetivos benéficos: Sera que estas sdo fiéis na sua “preocupacao” com o
melhoramento das condicGes de vida das populacdes no mundo “ndo desenvolvido”? Estes
instrumentos ndo estardo carregados de concep¢des desejaveis do iluminismo?

E um dado adquirido que hoje, como diz Ndovoa (2000), o terreno é favoravel a
emergéncia de uma espécie de pensamento mundial, que se organiza através da integracdo do
outro e da reducdo de uma matriz Unica de elementos recolhidos em diferentes contextos.
Entretanto, é-nos legitimo a nossa ponderacao, dado que este pressuposto pode camuflar as
relacbes de poder que esta matriz “Gnica” pode carregar. Novoa (op. cit p.127) refere ainda
que este processo de inclusdo é também um processo de discriminacdo, tendo em conta a
pandplia de niveis e hierarquias que separam os diferentes mundos que existem no mundo. Os
pressupostos de integracdo do outro ndo podem perder de vista as relagbes de poder que,
todavia, permeiam as sociedades multiculturais e colonizadas, como as africanas. A incluséo
tende a integrar para depois suprimir o colonizado, tende a aculturacdo do outro — no caso
africano isso é acentuado através da supressdo de si mesmo pelo modismo de réplicas
importadas, criando sociedades imaginadas, sem espelhos, que tateiam no vacuo.

N&do constitui anormalidade o questionamento de tais instrumentos, pois, por detras

destes, implicitamente ou explicitamente permeia, ainda, o desejo da expansdo da cultura
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ocidental, ou seja, constitui ainda o desejo quase que inacabado das “superpoténcias” — a
expansdo da estrutura politica (democracia ao seu estilo e modos) e econdmica de forma
réplica e descontextualizada. A questdo é se estas sistematizacGes ndo tenderdo a silenciar
outras formas e estruturas sociais.

N&o podemos querer que uma crian¢ca mogambicana seja uma crianca européia: italiana,
americana, pois ela é simplesmente mocambicana, com sua cultura, seus valores, ainda que
possa ter certas identificagcbes quase que comuns com a outra crianca, devido, por exemplo, a
cultura de midia que se faz presente em nossos dias.

O Relativismo cultural, segundo Montero (1996):

“Trata toda significacdo de universalidade como abstrata demais
para a compreensdo de culturas particulares, uma vez que essa
abordagem dos fenémenos culturais parte do pressuposto de que toda
a crenca s6 tem significacdo e validade no interior do contexto que faz
emergir” (op.cit p.43).

O que eu sou é 0 que o outro ndo é. Eu me identifico como um Tsonga, dado que o
outro ndo é. Contudo, podemos sustentar que de fato, por detrds da diversidade dos costumes
operam procedimentos l6gicos, modos de percep¢do que podem ser universais na condigdo
humana; elementos mediados pela ética “dentro de senso comum?”, atitudes que nos tornam
proximos da condi¢cdo humana sem superioridade de um em detrimento de outro a priori; 0s
direitos humanos dentro de aspectos vitais e negociaveis da vida humana e/ou a historia
comum.

Segundo Grignon (1995), “experimentar a diversidade, ter consciéncia e desfrutar dela
sO pode fazé-lo aquele que tem os meios de relativizar cada uma das culturas das quais essa
diversidade se compde. Contudo, para aqueles que fazem parte das classes dominadas, ou que
provém delas, a diversidade €, com frequéncia, um handicap, uma deficiéncia; sua
experiéncia, seus saberes, sua “cultura” tém uma amplitude limitada, um valor local. [...] esta
diversidade constitui um obstaculo permanente para a solidariedade popular e para a unidade
do movimento operario; tem sido, e continua sendo, uma fonte inesgotavel de oposi¢des, de
conflitos e de lutas internas; oficios contra oficios, povos contra povos, bairros contra bairros”
(Grignon, 1995 p.182-183).

Rebuscando 0 nosso raciocinio, entendemos que vida condigna é um direito social e

direito social significa, na pratica, acesso a educacdo e aos servicos de satde, bem como a
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alimentacdo balanceada, moradia, agua de boa qualidade/canalizada, saneamento basico, em
comunidade onde seja feita a coleta de lixo e existam areas de lazer.

A visibilidade das pessoas em relacdo aos seus direitos sociais pode caminhar
paralelamente com o desenvolvimento educacional e este Ultimo deve ser eficiente e
integrado.

Becker argumenta que as pessoas contam historias, fazem mapas e anotam ndmeros
umas para as outras. O que € feito, comunicado e compreendido varia entre estes ambientes
tipicos (Becker, 1994 p.138). E claro que se estas pessoas estiverem letradas, de acordo com
suas especificidades contextuais a priori, a abrangéncia e eficacia na comunicacdo torna-se
relevante, além do mais, € possivel que seus esforgos de representacdes ganhem traducgdes em
outros codigos linguisticos e vice-versa, e assim desencadeando o seu desenvolvimento.

Os modos de representacdo fazem mais sentido quando vistos num contexto
organizacional, como maneiras que as pessoas usam para contar o que pensam que sabem,
para outras pessoas que querem sabé-lo, como atividades organizadas, moldadas pelo esforco
conjunto de todas as pessoas envolvidas. (Becker, 1994 p.137).

Nisso pensamos que o conhecimento da escrita e outros codigos afins proporcionam as
pessoas a capacidade de desenvolverem modos de representagdo e conseqlentemente
elevarem as suas comunidades a refletir acerca dos seus direitos sociais. Ndo obstante, pode
também propiciar com mais eficacia a comunicacdo e fluidez dos sentidos entre 0s
interlocutores, além de reter informacdes e conhecimentos construidos.

Portanto, as representacfes s6 tém existéncia completa quando alguém as esta usando,
lendo ou assistindo, ou escutando e, assim, completando a comunicacdo através da
interpretacdo dos resultados e da construcdo para si proprio da realidade que o produtor
pretendeu mostrar. Trata-se, na Analise do Discurso, segundo Mutti (2005), da dimensao da
formulagéo do discurso e sua circulagdo social, destacando-se a historicizagéo dos discursos
pelos sujeitos em suas vidas concretas.

Apesar dos esfor¢cos governamentais, existem, em Mocambique, dificuldades de acesso
aos conhecimentos formais, e essa dificuldade pode provavelmente advir através de varios
obstaculos, sendo um deles, o uso da lingua portuguesa, falada/escrita, apenas pela minoria da
populacdo mocambicana, mas que € a lingua “de direito”. A difusdo de informacGes
relevantes e de natureza social sucede na escola, na vida politica, como no parlamento e em
outros locais publicos, onde se utiliza este Unico meio linguistico (o Portugués) para a
orientacdo dos trabalhos, vedando assim a participacdo mais abrangente da maioria da
populacao, falante de linguas nacionais.
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As interagOes cotidianas, a troca de informagdo entre os interlocutores acerca de
assuntos pertinentes a vida social, possibilita o desenvolvimento das pessoas e comunidades.
Quando tais interacdes se realizam dentro de uma lingua dominada pela maioria, mais
probabilidades existem para o desenvolvimento dos mesmos.

Nisto, a escola, como local que contribui na producdo dos sentidos, deveria ter a
preocupacao em contextualizar-se no meio social da crianca, ou seja, considerar a sua historia
de vida, cultura e lingua. Parece-nos pouco vacuo a pertinéncia de relegar/anularem-se as
questBes culturais e a lingua materna da maioria dos mogambicanos sob pretexto de
salvaguardar-se a unidade nacional. A homogeneizagdo via lingua estrangeira provavelmente
faz atrasar cada vez mais a participacdo ampla da sociedade civil na construcéo do pais. Uma
politica centrada na riqueza cultural e linglistica dos mocambicanos € incontornavel se
queremos diminuir a pobreza e fortificar as identidades dos mogambicanos. E possivel
desenvolver o pais dentro do espirito de unidade na diversidade.

Destarte, considerando a educagdo como uma das condi¢bes para o desenvolvimento
econdmico e humano, torna-se pertinente o pensar em politicas que promovam 0 ensino mais
abrangente (bilingue), o qual se guia na inclusdo de todos os atores sociais dentro da sua
diversidade etnolingtistica e cultural. Politicas que promovam o intercAmbio inter-cultural e
inter-linguistico, dada a realidade mogambicana.

O pluralismo e diversificagdo do proprio processo de industrializacdo, agregado as
diferentes condicdes geograficas e diferentes estadios historicos, culturais contribuem para o
processo de industrializagdo. Indubitavelmente, o processo de industrializacdo afeta a
sociedade em quase todos os seus elementos e o interesse nacional torna-se mais consciente
na sociedade em vias de industrializacdo e certa mobilizacéo coletiva de esforgos, mais viavel.

Entretanto, Teixeira (2004) realca que nao se pode, com efeito, discutir educacdo como

algo em si mesmo:

Nada mais do que epifendémeno de forcas muito mais profundas,
gue controlam a sociedade. Porém, se essas forcas mantém estratégias
conflitantes com interesses dos atores sociais reais, corre-se o risco de
lutas silenciosas. (Teixeira, 2004).

As atitudes em face dos conflitos culturais provocados pela industrializacdo nos paises
africanos, as respectivas politicas provocados pela planificacdo equivocada que ndo atende as
realidades sociais, histéricas, identitarias das comunidades, podem acarretar problemas sociais

de dificil equacionar e resolver.
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O desenvolvimento sustentavel estd intimamente filiado ao desenvolvimento das
politicas educacionais eficientes, voltadas a qualidade de vida no pais. A concretizacdo dessas
politicas pode ser introduzida via eficacia comunicacional nos diferentes grupos da
populacdo. Isto é, administrada através da lingua, sendo o bilinguismo equilibrado, a que mais
possibilitaria a interacdo dos sujeitos reais das sociedades mogambicanas.

As comunidades estdo avidas em alcancar o processo de industrializacdo, porém, o que
inviabiliza ou provoca conflito pode ser a exclusdo dos proprios intervenientes no processo de
industrializag&o.

Quando existem interesses contraditorios entre a realidade e o desenvolvimento pleno
consensual, o progresso tecnolégico é lento. A educacdo que se propde inclusiva e eficiente,
procura contemplar toda a populacdo para se chegar a sociedade industrial e desenvolver o
pais e, consequentemente, os direitos sociais dos mogambicanos. Entretanto, isso néo
significa pensar que o desenvolvimento aqui concebido seja homogéneo e uniforme, haja vista
que as realidades urbana e rural sdo diferentes e merecem ser respeitadas em sua
heterogeneidade.

Portanto, a escola deveria valorizar as linguas nacionais e introduzir o bilingtiismo
equilibrado ou “inicial” Lopes (2004), onde os falantes tivessem oportunidades de aprender a
sua lingua materna ou escolhida (nacional) integralmente desde a infancia até o nivel pré-
universitario em paralelo com a lingua do colonizador (portugués), a oficial.

Ultimando a minha explanacdo e em jeito de provocar debate, acredito na possibilidade
oficializacdo das linguas nacionais ou duas a cinco linguas nacionais, representativas de sul,
centro e norte do pais, que possibilitassem a integracdo dos mogambicanos e que pudessem
desempenhar simbolos de unidade nacional. E possivel que um mogambicano conheca pelo
menos duas a trés linguas e que estas o auxiliem na integracdo pelos quatro cantos do
territério nacional. Ndo concordo que uma lingua estrangeira possa ser de unidade nacional
em Moc¢ambique. Destarte, isto € como se significasse a incapacidade dos mocambicanos de
se unirem sem a presenca do estrangeiro, ou seja, que sem a lingua portuguesa (Xilungo)?, os

moc¢ambicanos sdo selvagens, podem se morder uns aos outros.

2 Xilungo, quer dizer na verdade lingua do branco. No entanto, é usual referir-se a lingua portuguesa por
Xilungo, exclusivamente. Ao Inglés e outras linguas ocidentais utilizam-se nomes proprios: Xigodzi — Inglés,
Xibuno — Africans, Xifaranci — Francés, etc.
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1.1. Letramento, Alfabetizacdo e Desenvolvimento

Ao falarmos acerca do letramento, alfabetizacdo e desenvolvimento, somos convidados
a debrucar-nos mais acerca do letramento dentro da sua multiplicidade, dado que, de uma
forma geral, segundo Soares (2004), é a escola e a escolarizacdo que cabem tanto a
aprendizagem das habilidades basicas de leitura e de escrita, ou seja, a alfabetizacdo, quanto o
desenvolvimento, conhecimentos e atitudes necessarias ao uso efetivo e competente da leitura
e da escrita, ou seja, o letramento (Soares, 2004, p.89), embora este processo ndo dependa
exclusivamente da escolarizacdo. Portanto ndo aprofundaremos acerca da alfabetizacéo sé por
si, dado que pode tornar redutores os propositos que orientam o nosso trabalho. Lembramos
que este trabalho tem o seu foco as linguas nacionais no sistema de ensino para o
desenvolvimento de Mogambique, e, sendo assim, nosso tema extrapola para as praticas mais
complexas.

Segundo Soares (2004):

A insercdo no mundo da escrita se da por meio da aquisicdo de
uma tecnologia — a isso se chama alfabetizacdo - por outra, a
alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um
cddigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja:
0 dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a
arte e a ciéncia escrita (Soares, 2004, p.90-91).

Portanto, o termo alfabetizacdo torna impreciso enquadrar, devido aos aspectos macro
que a abordagem implica na sociedade mocambicana dentro da sua multiplicidade
etnolingistica e cultural.

Entretanto, o letramento encontra um espacgo para aprofundar nossa reflexdo, dado que
letramento é uma pratica social. Em jeito de memoria, Mocambique é um estado quase que
recente, com aproximadamente trinta e um anos em estado de formacéo e definicdo da sua
identidade, politica e econémica, e, com indices altos dos chamados analfabetos. Cabe entéo,
refletir sobre as questdes implicadas na designacédo “analfabetos”.

Segundo Tfouni (1995), historicamente, a escrita data de cerca de 5000 anos antes do
Cristo. A mais antiga forma de escrita de que se tém noticia surgiu na Mesopotamia
(atualmente Iréo e lraque). A autora argumenta que:
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A auséncia, tanto quanto a presenca, da escrita em uma
sociedade sdo fatores importantes que atuam ao mesmo tempo como a
causa e como consequéncia de transformacfes sociais, culturais e
psicoldgicas as vezes radicais (Tfouni, 1995).

Para se relacionar a alfabetizagdo ao desenvolvimento, houve um trabalho arduo
acompanhado de processos historicos, sociais e econdmicos que possibilitaram a insercao
desta nas praticas de letramento. Nisto, o letramento ndo € simplesmente uma habilidade
técnica neutra; essas habilidades técnicas foram acompanhadas por processos objetivos e
subjetivos que tenderam a producdo de atitudes e comportamentos dentro da sociedade ou
comunidades, facultando de certa forma a satisfacao de suas necessidades.

A reflexdo acerca desses pressupostos gera grandes debates e reflexdes, dado que,
segundo Street (2003):

O letramento s6é em si, autonomamente, ndo seria capaz de
desenvolver as habilidades socio-cognitivas noutras &reas de
conhecimento. N&o basta ensinar uma pessoa a ler e escrever e dai
essa pessoa desenvolva as aptiddes socio-cognitivas mais amplas.
Tudo parte de uma conjuntura de praticas de letramento estabelecida
ou projetada nessa comunidade e que incluem a literatura diversa,
cientifica e outras que possibilitem a pessoa alfabetizada exercitar
suas habilidades de ler e produzir seus discursos e sentidos
acarretando na mudanca, apropriacdo das habilidades s6cio-cognitivas
em suas praticas sociais (Street, 2003).

Antes de continuar a nossa reflexao, convém explicar o que afinal é letramento (literacia
- como é chamado em Mocambique, Portugal etc.), o que s&o préticas de letramento.

Letramento ou literacia sdo palavras de versdo para o portugués que vém da lingua
inglesa: literacy. Consultado no Webster's Dictionary, por Soares (2005), literacy tem a
acepcdo de “the condition of being literate™, literate definido como educado, ou seja, capaz
de ler e escrever; nisto literacy € o estado ou condic¢do que assume aquele que aprende a ler e
escrever. A autora argumenta que neste conceito estad implicita a idéia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linglisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprende a usa-la (Soares,
2005).

Dada a complexidade do termo letramento (literacia), pesquisadores dos novos estudos
de letramento desenvolveram termos alternativos, como “eventos de letramentos” e “préaticas

de letramento”. A distin¢do entre os eventos de letramento e as préaticas de letramento surgiu
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no propdsito de se contornar o termo letramento s6 por si, dado que este, segundo Street
(2003), vem carregado de pressupostos ideoldgicos e de politicas que dificultam a execucao
dos estudos etnograficos da variedade do letramento através de contextos. Assim, Shirley
Brice Heath caracterizou os eventos de letramento enquanto qualquer ocasido em que algo
escrito seja integral para a natureza das interagfes dos participantes e 0S Seus processos
interpretativos (Heath, 1982, p.93 apud Street, 2003).

Entretanto, em 1984, Brian Street utilizou a expressdo “praticas de letramento” para
poder enfocar as “praticas sociais e as concep¢des da leitura e escrita” e, mais tarde, elaborou
termo que abarcou o0s eventos conforme Heath e, assim sendo, sdo modelos sociais de
letramento que os participantes usam para se dirigir a esses eventos e que lhes dao sentido
(Street, 2003). Contudo é na reelaboracdo recente que o termo ganha destaque ao referir-se
que préticas de letramento abarcam uma concepcdo cultural mais ampla de determinadas
formas de pensar e fazer leitura e escrever em contextos culturais (Op. cit.). Esta concepc¢éo é
determinante no nosso trabalho, dado que o autor a elaborou a partir do letramento e
multilinguismo, trazendo-o assim ao contexto social mais amplo tendente ao nosso tema
principal.

Por outras palavras, as praticas de letramento podem incluir amplas obras literarias em
que o sujeito possa se confrontar e inserir-se no meio da producdo dos sentidos. E indubitavel
gue uma conjuntura social de leitura, de producdo cientifica ampla pode propiciar o
desenvolvimento de aptidGes de conhecimento em muitas areas como medicina, educacéo,
agricultura etc.

Ampliando a nossa reflexdo dentro da abordagem de Street (op. cit.), no enfoque dos
novos estudos de letramento, o autor contesta a visdo padrdo de muitos campos da educacéo
escolar (e politico governativo — acrescento) aos programas de desenvolvimento que
trabalham a partir do pressuposto de que o letramento em si — autonomamente — tera efeitos
noutras praticas socio-cognitivas. O letramento de pessoas, vilas, jovens da cidade, pobres e
“iletrados” teria o efeito de aumentar as suas habilidades cognitivas, melhorando as suas
perspectivas econémicas que respondiam pelo seu “iletramento” anterior. Estes discursos
tendem, segundo Street (op. cit.), a apontar implicitamente ou explicitamente a educagéo
como alavanca para o desenvolvimento. Entretanto o autor argumenta que, na pratica, 0
letramento varia de um contexto para outro, de uma cultura para outra e 0 mesmo vale,
portanto, para os efeitos dos diferentes iletramentos nas diferentes condicdes. Além disso, o
autor enfatiza que a abordagem auténoma de letramento simplesmente imp0e as concepgoes

ocidentais de letramento a outras culturas ou, dentro de um pais, as de determinada classe ou

32



grupo cultural a outros. Este modelo dissimula os pressupostos ideoldgico-culturais que a
escoram de forma a poderem ser apresentados como se fossem neutros e universais, € que 0
letramento como tal teria efeitos benignos.

Destarte, isso ndo causa estranheza dado que o atual modo de producéo econémico e de
organizagdo politico-social do capitalismo implica processos educativos e formas de
conhecimento que, por um lado, sdo, em sua origem, desigualmente distribuidos e, por outro,
atuam como reprodutores da propria desigualdade (Britto 2004). Nisto encontramos a
insisténcia de alguns programas educacionais em ignorar 0S Seus contextos sociais e a
preocupacdo em adaptar modelos das ciéncias da natureza, desconsiderando que o objeto de
pesquisa, sendo homem, é de outra natureza (op. cit).

Entretanto, na atualidade ¢ muito questionada a concepcdo de uma identidade fixa,
homogénea como também uma cultura homogénea, estatica. A cultura desenvolve e muda
com o tempo, consoante espago geogréafico e dentre outros fatores, politicos, econémicos, ou
seja, nesta nova conjuntura de economia de mercado e de movimentagdo populacional e o
dominio das novas tecnologias de comunicacdo coadjuvado pelo intercdmbio cultural que se
verifica, torna-se vazio o conceito de identidade fixa.

Pesquisadores dos estudos culturais distinguem “identificacdes” de “identidade”.

Como atesta Hall (2005 p.21), a identidade muda de acordo com a forma como o sujeito
é interpelado ou representado, a identificacdo ndo é automatica, mas pode ser ganha ou
perdida (op. cit).

Portanto, um individuo, comunidade com certos habitos culturais, provavelmente pode
desenvolver outros habitos, conhecimentos, a partir da sua interacdo com a cultura escrita e,
segundo Hall (2005), a sociedade esta constantemente sendo “descentrada” [ grifo do autor]
ou deslocada por forcas fora de si mesma. No entanto, desde que esta interacdo seja
coadjuvada de praticas de letramento mais amplo que lhe possibilite a se espelhar num
patamar variado de desenvolvimento ao ponto deste individuo ou comunidade suprir certas
necessidades do seu cotidiano e assim melhorar sua/s vidas. Portanto, a escrita, ou seja, a
cultura escrita torna-se uma necessidade, e, uma cultura escrita supde produtos culturais e
formas de participacdo social que implicam muito mais que o simples conhecimento de

normas de uso de cddigo escrito (Britto 2004). E adianta, argumentando que:

Participar da sociedade de escrita implica conhecer e poder
utilizar os objetos e discursos da cultura escrita, o que implica deter a
informacédo, saber manipuld-la e inseri-la em universos referenciais
especificos (Britto 2004).
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Entendemos também que as praticas de letramento que enfocamos deverdo estar
acompanhadas de sensibilizacdo, de instrucdo, de socializacdo, e estar de acordo com
interesses e anseios dos sujeitos. Muitas comunidades mogambicanas tém suas economias
baseadas nas praticas de agricultura familiar de pequena escala, praticas transmitidas de pai
para filhos, ou seja, de geracOes, e a mudanca provavelmente é lenta ao ponto de ndo acasalar
com os anseios do modelo da sociedade moderna industrial.

Entdo, ao se introduzir um letramento que entra em consonancia com as praticas de
letramento que vao de acordo com seu contexto cultural, linglistico de uma determinada
comunidade ou sociedade, pode proporcionar novas possibilidades para muitas praticas
sociais como agricultura etc. A partir dessa nova conjuntura onde os individuos interagirdo
com literatura de outras praticas de agricultura — por exemplo, haverd reflexdo e
provavelmente a reelaboracdo em suas praticas, catalisando certas melhorias em suas vidas.
Contudo, a mudanca é gradativa.

Pensar o desenvolvimento na sua relagdo com o letramento implica refletir sobre seus
efeitos nas questdes sociolinglisticas, politicas e assim influindo, também, nas questdes
socio-econémicas. A educacdo tem um peso especifico importante no indice do
desenvolvimento humano (IDH), ndo sé porque reflete o esfor¢o para a satisfacdo de um
direito fundamental, mas também porque ela fornece a populacdo a informacdo e 0s
instrumentos necessarios para alargarem o seu rol de escolha (PNUD, 2000).

Para aprofundar esta abordagem sentimos a necessidade de estabelecer a relacao entre o
letramento e desenvolvimento, pois sdo categorias que, por mais distintas que parecam,
segundo as suas concepcgdes, correlacionam-se mutuamente. Implicitamente ou
explicitamente, ambas denotam mudanca e transformacdes de certas habilidades e praticas
para um estado ndo inicial.

“Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo produto de
desenvolvimento do comércio, da diversificacdo dos meios de producdo e da complexidade
crescente da agricultura” (Tfouni, 1995, p. 21-22) — abarcando assim tanto letramento como
desenvolvimento.

Sendo que o letramento (literacia) € um termo novo e pouco usual nas Vvarias
bibliografias e, sobretudo, em Mogambique, sentimos necessidade de recorrer por vezes ao

termo alfabetizacdo com intuito de aproximar varias sensibilidades quanto a compreenséo dos
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fatos que primam questdes educacionais no contexto mogambicano. Pensamos que, com isto,
teremos possibilidade de confrontar com as préaticas do letramento na sua amplitude.

Entrando na questdo, sabe-se que 0s objetivos da alfabetizacdo em Mocambique
independente centraram-se segundo Lopes (2004), na alfabetizagdo como meio para as massas
populares usarem a sua energia para a independéncia total e completa e para a reconstrucao
nacional (Lopes, 2004 p.151). Portanto as praticas escolares usualmente foram direcionadas
no sentido de mostrar a equiidade da educacdo como alavanca e condi¢do para 0s povos sairem
da miséria, ou seja, para o desenvolvimento. O fato € que se denota a imprecisdo na
especificacdo do tipo de desenvolvimento, dado que o termo suscita muita reflexdo e, acerca
do assunto, abordaremos adiante.

Nas palavras do Lopes:

A definicdo de alfabetizacdo deve ter em conta as funcbes
associadas a alfabetizacdo, assim como as necessidades da sociedade,
e porgue vivemos hoje num mundo gradualmente mais modernizado e
tecnoldgico, tem de se dar resposta a questdes que vao ao encontro das
expectativas de desenvolvimento (Lopes, 2004, p.157).

Contudo € caso para nos indagar, afinal, o que seria desenvolvimento no contexto
mogambicano?

Na verdade é uma tarefa exaustiva devido a diversidade do proprio conceito de
desenvolvimento, tendo em conta as variedades contextuais no mundo. Entretanto, iremos nos
ater ao conceito de desenvolvimento que engloba as questdes sociais vividas especialmente
pelos mogambicanos. Aliés, a verdadeira riqueza de uma “nacgdo” ou [nacgdes] * grifo meu — e,
segundo o Relatorio Global de Desenvolvimento Humano (RGDH), o seu povo (PNUD,
2000).

Portanto, nesta abordagem podemos encontrar uma gama diversificada de respostas,
pois, para uns, provavelmente o desenvolvimento implica um pais ter arranha-céus nas
capitais provincias, distritos ou municipios ou ter carros de ultimo grito e ter muito dinheiro;
para uns, ter infra-estruturas que possibilitem a transitabilidade da populacédo e bens de
consumo ou ndo; a chuva regular antecedida pelas boas colheitas dentro da diversidade de

® Mwaila Tsiyembé (2006), especialista em assuntos africanos, afirma que o modelo de Estado de Direito associado ao
conceito de Nacdo deve ser adaptado a realidade do continente africano, onde a maioria dos paises tem varios povos, linguas
e religides. Argumenta que o atual modelo de Estado “nédo é aplicavel nestes casos”, porque o Estado corresponde a Nagéo e
que “o resultado disto é a guerra”. Defende que “é preciso redefinir a partilha de poder de Estado em paises onde ha varias
etnias, varias linguas e varias religides” medida essencial em situagdes de pés-conflito em que “uma paz duradoura sé é
possivel com o acordo de toda a sociedade”.
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culturas em suas machambas; para outros, significa a eliminacdo de bolsas de fome que é
ciclica nas sociedades do terceiro mundo, ou seja, a fartura na mesa; outros, a alimentagédo
condigna, saneamento do meio, preservacdo da natureza, cultura e seus valores. Portanto, as
escolhas dos individuos sdo dispares e ilimitadas. Contudo, é quase consensual que vidas
longas e saudaveis, acesso ao conhecimento para receber e partilhar informacdo, e
oportunidades para obter rendimentos que permitam uma vida condigna representa, segundo
PNUD (2000), algumas escolhas basicas a que a maioria das pessoas aspira.

O objetivo do desenvolvimento é a criacdo de um ambiente que permita as pessoas
usufruirem de uma vida longa, saudavel e criativa, destarte, 0 desenvolvimento é o processo
de alargamento das escolhas das pessoas (PNUD, 2000).

Entretanto existira uma relacdo intrinseca e incondicional entre o letramento em si ou

alfabetizacdo e o desenvolvimento? A esta questdo convém nos debrucar acerca, a seguir.

1.2. Alfabetizagéo versus desenvolvimento

Pensamos oportuno problematizar o enunciado discursivo da “alfabetizacdo como
vitdria sobre o desenvolvimento”, pois ao se falar do alfabetismo, a primeira impressdo que
paira é a educacdo como modelo, formula pronta que qualquer nacéo ou nagdes, ao aplicarem,
tendam consequentemente a alcancar a euforia econdmica, industrial, catalisando logicamente
0 bem-estar da sua populacao.

Conforme Kleiman (1995 p.30), o poder libertador da escrita ja é predicado quando se
tece 0 argumento de que a posse da escrita permite que o possuidor, seja ele um individuo ou
um povo, dedique suas faculdades mentais ao exercicio de operacBes mais abstratas,
superiores. Contrap0e este argumento referenciando Ong (1982 p.33) quando caracteriza
negativamente a fala, dizendo que ela é restritiva: “nas culturas orais, a restricao das palavras
ao sonoro determina nao s6 modos de expressdo, mas também processos mentais” (Ong, 1982
p.33 apud Kleiman, 1995, p.31).

Tal como sucede em muitos quadrantes do globo e como refere Kleiman (op.cit):

“A metafora do analfabetismo como elemento cerceador da
liberdade, ascendéncia ao desenvolvimento e sobrevivéncia é comum
nas campanhas publicas ou privadas em prol da alfabetizacdo
universal - e é acompanhada de estere6tipos acerca do analfabeto —
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uma gama de conseqliéncias para cuja postulacdo ndo existem
evidéncias historicas” (op. cit p. 37).

Graff (1979), em seus estudos sobre a historia do letramento, mostra, através da anélise
de esforcos concretos de alfabetizacdo em massa em paises do Hemisfério Norte no século
passado, que ndo houve um efeito estatisticamente significativo da alfabetizacdo na
mobilidade social, mas os grandes grupos de pobres e discriminados ficaram ainda mais
pobres. Sintetizando, 0 autor mostra que ndo existe evidéncia para a correlacdo entre o
letramento universal e desenvolvimento econémico, igualdade social, modernizacéo (Graff,
1979 apud Kleiman, 1995, p.37).

A educacdo pode ser o caminho para o desenvolvimento e ndo implica o
desenvolvimento — as a¢Ges e/ou politicas educativas podem surtir efeitos planejados se estas
forem acompanhadas e contextualizadas dentro das expectativas reais locais, culturais e
lingtisticas em uma determinada comunidade ou sociedade.

Portanto, a educacdo ou letramento em si ndo pode resolver a questdo da pobreza,
doencas endémicas etc. Os espacos educativos escolares, comunitdrios e outros se devem
constituir em espaco de negociacdo, de valores, acdes e atitudes que possibilitem e promovam
0 alcance das necessidades, objetivos, interesses dos sujeitos dentro duma conjuntura dada.

A normalidade, referente ao analfabetismo em Mocambique, encontra-se inserida no
paradoxo de teorias que busco compreender neste trabalho. Ora vejamos, fala-se da taxa de
analfabetismo que é aproximadamente de 56% no territdrio mogambicano, ou seja, 56% dos
moc¢ambicanos nao sabem ler, escrever. No entanto, ao analisar vérias bibliografias acerca do
assunto, encontram-se referéncias similares no tocante ao conceito de alfabetizacdo, o que,
segundo Tfouni (2006 p.9), refere-se a “aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem” - portanto, referentes ao
individuo que ndo sabe ler nem escrever em sua lingua materna, a priori.

Contudo, este cenario é complexo no caso de Mogambique, onde a maioria da
populacdo tem a sua lingua materna vernacula e que esta esteve excluida do ensino formal,
obrigando o individuo a adotar forcosamente a lingua européia. Destarte, ao se abordar a
questdo do analfabetismo, esta-se ndo somente em presenca do ndo saber ler, escrever, mas
também do ndo saber falar a lingua do colonizador, a oficial. Certamente, quando se fala do
analfabetismo, estes aspectos ndo se tomaram em consideracdo nas varias bibliografias.

Segundo Kleiman (1995), “os correlatos cognitivos da aquisi¢do da escrita na escola
devem ser entendidos em relagdo as estruturas culturais e de poder que o contexto da
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aquisicdo da escrita na escola representa” (Kleiman, 1995, p.39). Portanto, hd que se
considerarem 0s elementos etnolingiisticos e culturais na implementacdo de politicas
educacionais, pois ao contrario permeara imposicdo de férmulas acabadas sem dialogo com as
primeiras e consequentemente tenderdo ao fracasso, caréncias endémicas. Todavia, a dptica
do moderno tendeu a excluir e marginalizar culturas, valores-educacdo, linguas das nacGes
ndo ocidentais e pobres.

Destarte, a entrada na escola de um aluno/crianca vindo da maioria dos mogambicanos
falantes de linguas nacionais constitui desafio, primeiro, devido a ndo identidade cultural e
linglistica com a escola e com o que l& é ministrado, que na maioria das vezes entra em
conflito com sua cultura e valores. Segundo, porque a escola nédo esta preparada para recebé-
lo, ou seja, conforme Soares (2005), “a escola que seria para 0 povo €, na verdade, contra o
povo. Portanto, a escola que existe é antes contra 0 povo do que para o povo” (Soares, 2005
p.9-10).

Entretanto, reconhecemos a preocupacdo de alguns nacionais acerca do mosaico
etnolinguistico que caracteriza o pais, mas isso ndo pode implicar a importacdo e adocéo de
modelos prontos. Sabe-se que o instinto social € o destino progressivo da natureza humana, a
transicdo necessaria da natureza a cultura (Bhabha, 2005) — entretanto o instinto social ndo
implica necessariamente amontoar e/ou sufocar culturas vernaculas no intuito forgado de
socializagé@o - homogeneizar ou privilegiar culturas outras.

Segundo o autor:

“As formas de alienacdo e agressdo psiquica e social — a loucura,
0 Odio a si mesmo, a traicdo, a violéncia nunca podem ser
reconhecidas como condicdes definidas e constitutivas da autoridade
civil, ou como os efeitos ambivalentes do proprio instinto social. Eles
sdo sempre explicados como presenca estrangeira, oclusdes do
progresso histérico, a forma extrema de percep¢do equivocada do
homem?” (op. cit.:74).

As politicas equivocadas podem convergir no ponto da “visibilidade da mumificacdo
cultural na ambigéo declarada do colonizador de civilizar ou modernizar o nativo, que resulta
em ‘instituicbes arcaicas’ inertes [que funcionam] sob a supervisdo do opressor como uma
caricatura de instituicdes anteriormente férteis” (Bhabha, 2005, p.74).

As préaticas do uso da escrita e leitura reconhecido, em nosso entendimento, tendem a
supervalorizacdo da escola moderna, cultura e linguas ocidentais, e sustenta-se num “modelo

de letramento tanto parcial como equivocado” (Kleiman, 1995, p.21). Segundo a autora, essa
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concepgdo de letramento e modelo autbnomo, criticado por Street (1984 [2003]) — é uma
concepcao que pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo
que essa forma estd associada quase que causalmente com o progresso, a civilizagdo, a
mobilidade social (Kleiman, 1995 p.21).

A esse modelo autdbnomo, Street (1984 [2003]) contrapde o modelo ideoldgico, que
afirma que as praticas de letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e,
como tal, os significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos

contextos e instituicdes em que ela foi adquirida (Kleiman, 1995, p.21).
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2. LINGUAS E IDENTIDADES

De acordo com Leray (2003), a lingua é o primeiro vetor identitario que testemunha a
diversidade sociolingliistica nas comunidades humanas; a construcdo identitaria ndo se
restringe aos limites de um territdrio, mas inscreve-se numa histéria mestica de linguas e de
culturas. (Leray, 2003, p.120). Portanto, a lingua cria identidade e aponta ao condicionamento
social da lingua — a estrutura da sociedade esta “refletida” na estrutura linglistica (Orlandi,
1996, p. 98). Bhabha (1998) secunda este pressuposto quando diz “que a lingua é o lugar da
cultura, de uma cultura que se confunde com a ideologia, lugar em que 0s sujeitos se sentem
bem, talvez, porque corresponda a seus anseios, as suas expectativas” (Bhabha, 1998a apud
Coracini, 2003, p.201).

Na perspectiva discursiva, a lingua esta aliada ao funcionamento socio-histérico de uma
comunidade.

Portanto, a linguagem esta embutida a questdo ideoldgica, dado que o ato de enunciar
implica colocar uma histéria, uma cultura em cena. Destarte, segundo Orlandi (1992), a
ideologia ¢ a interpretagio do sentido em uma dire¢do. E o funcionamento ideoldgico que
interpela os individuos em sujeitos de seu proprio discurso, fornecendo a cada sujeito “sua”
realidade, enquanto sistema de evidéncia e de significacdes percebidas — aceitas —
experimentadas. E a ideologia que faz com que um determinado sentido, ou outro, pareca
como evidente para o sujeito (Orlandi, 1992). O comportamento humano de linguagem
carrega, pois, de tudo o que determina o homem, e, principalmente, sua capacidade de
sociabilidade e de historicidade.

Orlandi sugere que:

Se partirmos do fato de que as linguas s6 existem na medida em
gue se acham associadas a grupos humanos, podemos chegar a
concepcao de que, na lingua, o social e o histérico coincidem. A
lingua ndo é sé um instrumento, um dado, mas um trabalho humano,
um produto histérico-social (Orlandi, 1996, p. 99).
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Contudo, em Mocambique, as linguas nacionais parece serem vistas como algo que
deveria permanecer no siléncio, e o siléncio esta aliado com a ideologia, assim como a
identidade esta atrelada a ideologia. Pécheux (1990) centraliza a sua discussdo a respeito de
ideologia no vinculo existente entre a constituicdo do sentido e a constituicdo do sujeito, na

figura da interpelagéo, conforme comenta Bolognini:

Fala-se do sujeito, e fala-se ao sujeito, antes que ele possa dizer:
“Eu falo”. Para este tedrico, “é a coletividade, como entidade
preexistente, que impBe sua marca ideoldgica em cada sujeito, sob a
forma de uma ‘socializacdo’ do individuo em ‘relacdes sociais’
concebidas como relagdes intersubjetivas” (Pécheux, 1990, p. 150
apud Bolognini, 2003, p.188).

Somos iniciados na linguagem por uma comunidade linglistica preexistente,
aprendemos a falar ndo apenas pelas palavras que nossos pais nos dao, mas também porque
eles nos falam e nos conferem o status de interlocutores, introduzindo-nos em uma
comunidade cujo discurso recria continuamente a lingua comunitaria. (Leray, 2003).

Talvez seja por esta razdo que a lingua constitui o campo de confronto, de negacéo, de
assujeitamento, da afirmacdo da identidade e de colonizacdo. A histéria da humanidade esta
repleta deste tipo de fatos historicos da colonizagio, de subjugacéo através da lingua. E s6
repararmos alguns estrangeiros provenientes de paises europeus, em Mocambique. Alguns
deles residem no pais durante anos e ndo falam nem a lingua portuguesa e também ndo se
interessam em comunicar-se com 0s nacionais através das linguas faladas em Mocgambique;
pelo contrério, o nacional é que é obrigado a aprender inglés para comunicar-se com estes
sujeitos.

Por isso, é indubitavel que a inscri¢do do sujeito numa lingua, segundo Revuz (1998),
“serd portadora de novas vozes, novos confrontos, novos questionamentos, alterando,
inevitavelmente, a constituicdo da subjetividade, modificando o sujeito, trazendo-lhe novas
identificacGes, sem que, evidentemente, ocorra 0 apagamento da discursividade da lingua
materna que o constitui” (Revuz, 1998, p.213-30). A lingua estrangeira é a lingua “estranha”,
a lingua do estranho, do outro (cultura outra). Tal estranhamento pode provocar tanto o medo
como uma forte atracdo. Contudo, a inscri¢cdo do individuo em uma outra lingua possibilita a
penetracdo no lugar do outro, ampliando nossos horizontes culturais.

Em As formas do siléncio, Orlandi (1990) argumenta que todo dizer implica um néo

dizer, ja que, quando se fala, outros dizeres possiveis sdo silenciados. Determinados sentidos
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sdo interditados. Define-se 0 que pode ser dito, para evitar que o ndo-desejavel entre em cena.
O néo-desejavel, o discurso ndo-desejavel, dentro do quadro da AD, sempre esta definido por
uma histéria, por uma ideologia. O silenciamento é uma tentativa, assim, de apagar algo que
possa servir de ameaca as relacdes de poder estabelecidas em um determinado grupo social.
(Orlandi, 1990).

Na realidade mogcambicana, e principalmente nas zonas urbanas, o nimero de sujeitos
sociais que falam somente a lingua portuguesa e ndo se interessam pelas linguas nacionais
esta a crescer. Aliada com a politica que reforca o uso exclusivo do portugués como meio do
ensino e interacdo oficial, coloca as linguas nacionais na posi¢do de inviabilidade e fuga de
investimento dos sujeitos sociais (adultos, pais) no tocante a transmissdo destas aos seus
filhos. Assim, perpetuam-se as politicas de silenciamento, cada vez mais acentuadas, das
linguas mocambicanas.

Secundando as palavras de Foucault, Bolognini (2003) salienta que o silenciamento é
uma forma de garantir a estabilidade da simetria das relagdes sociais. Foucault define as
relagcdes simétricas como aquelas nas quais as relacbes de poder em um determinado grupo
ndo estdo ameacadas. O silenciamento é uma certeza de que a historia, a ideologia desejada
por aqueles que detém o poder entre em cena na cadeia discursiva. (Foucault, 1979 apud
Bolognini, 2003 p.189).

Esta atitude agrava a hegemonia linguistica que a lingua portuguesa, a estrangeira,
ostenta em detrimento das linguas vernaculas, as nacionais, em Mocambique. A apropriacdo
desta lingua tomou proporgdes gigantescas na populacdo em geral, na medida em que
constitui a verdadeira e Unica lingua de alcance do poder (saber).

Para entendermos este assunto recorremos a uma breve nocdo foucaultiana que
estabelece ponte entre verdade e poder, desaguando no saber. Assim, a verdade, segundo
Foucault (1979), esta, circularmente, ligada a sistemas de poder que a produzem e apGiam e,
também, a efeitos de poder que ela induz e que a produzem. A verdade ndo existe fora do
poder ou sem poder [...]. A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas

coercdes e nele produz efeitos regulamentados de poder.

“O exercicio de poder cria perpetuamente saber e, inversamente,
o saber acarreta efeitos de poder. N&o é possivel que o poder se exer¢a
sem saber, ndo é possivel que o saber ndo engendre o poder”
(Foucault, 1979, p. 142 apud Eckert-Hoff, 2003, p. 272).
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Com base em Foucault, a referida autora reforca que saber e poder implicam-se
mutuamente: ndo ha poder sem saber, nem saber sem poder; assim como ndo ha poder sem
resisténcia: um produz o outro. (Eckert-Hoff, 2003, p. 272).

O pais é constituido pela maioria da populagdo alcunhada por “analfabetos”, ou
marginalizados por nédo ter o “saber” formal (acumulado historicamente pela “humanidade”)
e, consegiientemente, sem poder. Convém realcarmos que esse poder € apropriado e
legitimado através da lingua estrangeira, a portuguesa, e assim sendo, torna-se indispensavel a
valorizacdo das linguas nacionais.

Lembra-se que o silenciamento, o desinteresse ou a indiferenca para com as linguas
mocambicanas tém seus precedentes historicos advindos da colonizagdo portuguesa que
imp6s a lingua portuguesa como ferramenta para civilizar o nativo-mogambicano. Mesmo
depois da “independéncia” efetivou-se a sua imposi¢cdo pelos nacionalistas, impedindo e
silenciando o uso das linguas nacionais em todos os setores da vida pablica e administrativa
do Mogambique “pés-colonial” até ao momento.

O que na verdade esta a acontecer é o estranhamento de si (do eu) que se reflete através
da apropriacdo da lingua estrangeira (o0 desejo do Outro) em detrimento da lingua materna.
Em Mogambique, cresce o nimero de falantes de Portugués. Lembra-se que a maioria dos
mogambicanos é nativa e a prior tem uma lingua materna bantu. Como nos referimos acima,
esta atitude de marginalizacdo de linguas nacionais tem a sua origem na histéria recente de
colonialismo e pos-independéncia que alcunhou pejorativamente as linguas nacionais de
lingua do “cdo” e, assim, propiciou a corrida a purificacgdo do “eu”, desprezado e
marginalizado pelo outro. Portanto, acarretando a negacdo do “eu” para ser aceite pelo

“outro” que tem prestigio. Assim, muitos mog¢ambicanos adotam a lingua estrangeira, “a
portuguesa”, a lingua de prestigio, culta, “como se existisse uma lingua de baixo escaldo em
relacdo a outra”, como forma de purificar sua alma, o eu. Alguns encarregados de educacao
chegam ao ponto de reprimir seus educandos ou filhos, se os ouvem a balbuciar as palavras

das linguas nacionais, as vernaculas.

2.1. Lingua Materna e Discurso

Tradicionalmente, o termo “lingua materna” tem sido usado por linglistas para se

referirem a primeira lingua aprendida por um individuo. Essa definicdo permite a nomeacao
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de lingua materna aquela normalmente falada, em casa, durante a primeira infancia, embora
ndo necessariamente usada no presente (Uyeno, 2003, p. 40).

A lingua materna pode ser a lingua do pais em que nasceu, a de seus pais, nascidos em
outro pais, ou a lingua por meio da qual se comunicou em casa, independentemente das suas
condi¢Bes anteriores. Lingua materna pode ser estabelecida a partir da competéncia do
falante. Esse critério define que a lingua materna é aquela que se domina mais, dado o fato de
a competéncia em mais de uma lingua ser raramente distribuida igualmente ao longo da vida.
(op. cit).

A lingua faz parte de um conjunto de pertencimentos sociais e constitui referéncia do
individuo no grupo social em que vive. E no caso de Mogambique: segundo a constituicdo
étnica, é composto do povo bantu com suas linguas, bem como os arabes, que também com
suas linguas, emigraram para Mogcambique & procura de melhores condic¢des de negocio, antes
e durante a colonizacdo europeéia. Por Gltimo, encontramos 0s imigrantes e ex-colonizadores
portugueses.

Entretanto, todos estes grupos étnicos tém a principio sua lingua materna, porém as suas
interacdes sdo efetuadas pela lingua portuguesa, isso nas capitais. Porém, nos distritos e/ou
campo, essa interacdo € feita em lingua local, ou seja, uma das linguas nacionais bantu, exceto
para alguns casos em que os interlocutores falam ou sabem falar o portugués. Os centros
urbanos constituem locais onde existe aglomeracdo dos falantes da lingua portuguesa,
precisamente por serem centros onde existem mais elites e escolarizados. Portanto, nestes
locais o Portugués é a lingua mais prestigiada devido a sua compensacdo econdmica, poder e
prestigio a ela associados.

A maior concentracdo de falantes do Portugués esta na cidade de Maputo, onde
aproximadamente 50% da populacdo afirmaram, segundo Firmino (2001), falar esta lingua.
Desta populacdo, 70% ¢é masculina e 30% feminina ( Firmino, 2001 apud Lopes, 2004)
Importa realgar que deste nimero sdo poucos os falantes desta lingua que a tém como lingua
materna, 0 que significa que a maioria dos 50% tem as suas linguas maternas proprias, as
nacionais.

Em termos de grupos etarios, encontram-se mais falantes do portugués na faixa dos 15-
24 (aproximadamente 45%), seguida pela faixa dos 7-14 (aproximadamente 30%) e pela dos
25-39 (aproximadamente 30%). O grupo etario dos 0-6 tem o indice mais baixo de falantes de
Portugués, o que se coaduna com o fato da lingua portuguesa ser fundamentalmente uma

lingua segunda, aprendida na escola, a partir dos 6 anos de idade.
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A escola, através de uma politica bilinglie efetiva, pode ajudar a sociedade na
valorizacdo das suas culturas, com suas diferencas. A oficializacdo destas linguas pode,
também, auxiliar nas liberdades individuais em expressar em suas linguas. Contudo,
conforme conclui Alcalé (2001), para a oficializacdo das linguas nacionais € preciso que haja
um processo de escolarizagdo massiva, que crie uma sociedade de escritores em linguas
nacionais, a partir da qual a lingua possa ser elaborada para sustentar discursos institucionais
dos quais foi até agora excluida. A autora realca, argumentando que a possibilidade de que
[...] uma lingua se torne de fato uma lingua publica envolve, ao mesmo tempo, a elaboragédo
de uma lingua escrita que sustente discursos de carater publico e a existéncia de uma
sociedade alfabetizada que, interpelada por essa lingua, produza esses discursos de carater
publico (Alcala, 2001). Nisto, a introducdo das linguas nacionais no SNE, que entrou em
vigor em 2004, constitui sinal positivo e animador em diregdo a implementacdo efetiva das
linguas vernaculas em Mocambique.

Segundo Firmino (2001), os dados mostram que o portugués é conhecido, de um modo
geral, pela geragdo mais jovem, entre 0s 7 e 0s 39 anos. A maioria dos falantes encontra-se no
grupo dos 15 aos 39 anos (Firmino, 2001 apud Lopes, 2004).

Quem garante que estes grupos etarios de falantes crescentes da lingua portuguesa,
referenciados acima, que ja ndo falam as suas linguas de origem ou, 0s que nasceram no clima
monolingue do portugués, ensinardo as linguas nacionais aos seus filhos?

Apesar do fato de as linguas nacionais serem conhecidas como linguas maternas por
muitas das pessoas que vivem nas zonas urbanas, como a Cidade de Maputo, sobretudo entre
a geragdo mais velha, elas sdo raramente faladas em muitas familias; nem sequer ha esforco
ou mesmo preocupacao das geraces mais velhas em transmiti-las aos seus descendentes (op.
cit p. 132).

Entretanto, o incentivo a estas linguas através da sua oficializacdo possibilitaria
provavelmente o seu desenvolvimento e valorizagdo no meio social, além de promover o
desenvolvimento abrangente dos interlocutores sociais. Portanto, trata-se, também de
promover o resgate das linguas nacionais que estdo caindo no esquecimento. Por exemplo, a
literatura nessas linguas deve ser criada e divulgada. Essa proposta passa pela alfabetizacdo
em linguas nacionais para que 0s sujeitos sociais se constituam e se inscrevam através destas

linguas nas diferentes praticas de producéo de sentidos na vida social.
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2.2. Lingua Estrangeira (LE) nos discursos sociais.

Abordar acerca das linguas estrangeiras € o0 mesmo que falar sobre a lingua portuguesa
em Mocambique. E 0 mesmo que abordar acerca das linguas oficiais em alguns ou na maioria
dos paises africanos. Segundo Revuz (1998), a lingua estrangeira é, por defini¢cdo, uma
segunda lingua, aprendida depois e tendo como referéncia uma lingua primeira, aquela da
infancia (lingua materna) (Revuz, 1998).

Entretanto, o Portugués encontra-se em posi¢do flutuante, uma vez que esta ndo é a
lingua vernacula, nativa e ndo esta associada a um grupo étnico habitante no espaco territorial
determinado como Mogambique.

No entanto, as linguas nacionais, segundo Firmino (2001), ndo sé comunicam
mensagens como também identidades étnicas. Se um mocambicano conhece uma lingua
autoctone, essa lingua € muito provavelmente a que se associa ao grupo étnico a que ele sente
pertencer e/ ou a zona de onde 0s seus pais sao originarios. E acrescenta, referindo que, para
muitas pessoas, a lingua autdctone que a pessoa fala ou afirma falar, a qual se refere como
“minha”, é o maior indicador da sua origem étnica, aquela que pode recorrer para reivindicar
a sua identidade étnica. (Firmino, 2001, p.110 apud Lopes, 2004).

Importa frisar que as linguas estrangeiras, ocidentais dos antigos colonialistas, gozam de
prestigio e status elevados em relagdo as linguas nacionais, vernaculas, nas elites nacionalistas
africanas, os quais tentam a todo custo nativizar as linguas ocidentais conforme seus
interesses pessoais sem responsabilidade com o social amplo.

No entanto, achamos que existe possibilidade de se desenvolver politicas linglisticas
gue incluam as linguas nacionais e a lingua portuguesa. Alias, a lingua portuguesa herdada do
colonialismo deve ser transformada de modo a criar sentidos autdnomos e ter “o discurso
sobre si” (Larsen, 2003) e no contexto da nossa mocambicanidade®. Portanto, a lingua
portuguesa ndo deve ser um instrumento de perpetuacdo do colonialismo. A implementacao
e valorizacdo das linguas nacionais ndo vém desvalorizar a lingua herdada, mas sim reforcar o
processo de constituicdo identitario de Mogambique.

Portanto, a lingua pode, por vezes, servir como meio de subjugacao espiritual (Lopes,
2004, p.85). Neville Alexander (em ‘Lift the boom of language!’) argumenta “foi Ngugi wa
Thiong o quem mais vigorosamente chamou a nossa atencdo para a devastacao psicolégica e
cultural produzida pelo dominio e ainda mais pela hegemonia das anteriores linguas coloniais

no seio das elites de classe média na Africa pos-colonial.

* Armando Jorge. Em direcdo ao primeiro Iéxico de usos do portugués mogambicano. Veredas 3-33,
Porto, 2000.
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Com base em estudo feito por Alcald (2001), sobre a relagcdo entre o guarani e 0
espanhol no Paraguai, pode-se dizer que em Mogambique a lingua portuguesa € oficial, meio
de ensino e aprendizagem, a lingua de administracdo publica. A lingua publica expressa 0s
sentidos publicos e, em torno desta, move-se toda economia, relagGes formais e atualmente as
relacdes informais nas elites, “intelectuais”, académicos.

A lingua portuguesa é denominada a lingua de unidade nacional. Contudo, importa
realcar que, apesar desse esforco politico e intelectual, esta lingua ndo goza da mesma posicao
junto as linguas nacionais. De acordo com Firmino (1997), ao portugués reservam-se as
designacGes genéricas de lingua oficial ou de unidade nacional, mas nunca a de lingua
nacional e muito menos a de lingua mogambicana... (Firmino, 1997, p.10 apud Lopes, 2004).
Ela permanece a ser tratada como uma lingua estrangeira pela maioria da populacdo
mogambicana, que a designa por Xilungo — Lingua do branco ou xiputukeze — Portugués.

Portanto, a lingua portuguesa é uma lingua estrangeira e ndo vernacula de territdrio
mocgambicano e muito menos africano. E uma lingua européia, da Lusitania — lusa — Portugal,
imposta a maioria dos mogambicanos.

Como haviamos referido, a lingua portuguesa é o meio de ensino em Mogambique —
objeto de saber, objeto de uma aprendizagem raciocinada; €, a0 mesmo tempo, préxima e
radicalmente heterogénea em relacdo a primeira lingua, num confronto que nunca € anddino
para o sujeito e para a diversidade de estratégias de aprendizagem de uma segunda lingua
(Revuz, 1998).

A autora refere que é ai que existe a denlncia do outro, apesar de ser falante desta
lingua (estrangeira), “o sotaque” (Revuz, 1998, p.215). Entretanto, o ensino em (LE)
portuguesa é importante, pois faz parte da histéria de Mocambique, além disso, acredita-se
gue o conhecimento de uma lingua “outra” € uma forma de nos aproximar da cultura do
“outro”, de outros povos. Inscrever-se na segunda lingua é re-significar e re-significar-se nas
condigdes de producgdo de uma outra lingua, o que significa, em Ultima instancia, “saber” essa
lingua, isto €, ser falado por ela (Revuz, 1998).

Ao falar em uma lingua estrangeira, 0 sujeito estd se posicionando dentro de uma
historia, de uma cultura estrangeira. Mesmo que a sua proficiéncia seja considerada boa pelos
padrdes tradicionais de avaliagdo, a sua relagdo com essa lingua € a de estrangeiro. A relacao
é a daquele que ndo tem a mesma intimidade com a historia, com a cultura que um falante
nativo tem. (Bolognini, 2003, p.193).

Entretanto é pertinente se saber que a lingua estrangeira ndo € um sistema vazio de

sentido: ela traz consigo, a revelia do aprendiz, uma carga ideoldgica que o coloca em conflito
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permanente com a ideologia da lingua materna, o que é explicitado pela maneira diferente de
configurar as cores, 0s objetos, os fatos, o sistema dos tempos verbais. EX: 0s ingleses dizem
“estou com frio”, quando os franceses dizem “tenho frio” etc. (Coracini, 2003, p.149).

A lingua portuguesa é a segunda lingua L2, dado que na realidade mocambicana as
criancas aprendem esta lingua na escola, depois da sua lingua materna (bantu). E também
comum conhecer uma outra lingua nacional (adicional)®. Entende-se por L2 a que, ndo sendo
nativa ou lingua materna (L1) do falante, é utilizada como lingua oficial e/ou lingua franca na
sua regido ou no pais em geral, e que também coexiste com a lingua materna e, em certos
casos, com outras linguas.

Em Mocambique, esta lingua € a estrangeira, portuguesa, dado seu estatuto da lingua
unica oficial. Porém, existem na cidade do Maputo, nos subulrbios e nas zonas rurais das
provincias, diferentes grupos étnicos que |4 se deslocam para comércio, interagindo através de
uma lingua vernédcula, local, tornando assim esta, a lingua franca. Lingua franca é um termo
utilizado na linguagem do comércio, ou é uma lingua de comunicacdo mais ampla (Icma -
LWC) entre falantes de diferentes linguas maternas. (Lopes, 2004, p. 70)

Dada a associacdo do Portugués com a politica assimilacionista colonial e a ascensao
social, a lingua tornou-se um fator de poder para alguns africanos no contexto das limitadas
possibilidades postas a disposicao pelo sistema colonial. A continuidade desta politica no pés-
colonial encontrou a sua sustentacdo e logica, condicionada com a diversidade
sociolinglistica caracteristica de Mogambique, e acalorado com o clima revolucionario
atrelado a ideologia moderna marxista-leninista tal como foi interpretada e aplicada em
Mogcambique a partir da revolugdo (1975 a 1998). Nesta época as linguas nacionais,
vernaculas, foram tachadas de regionalismo, tribalismo e as culturas nacionais (africanas) de
obscurantismo. Como é oObvio, esta atitude acarretou a imposi¢do definitiva da lingua
portuguesa de forma efetiva, sufocando os alicerces linguisticos da maioria da populag&o.

O meio de ensino-aprendizagem no Mocambique “independente” foi e é obrigatério a
ser realizado na lingua estrangeira, portuguesa; além disso, em todos os setores da vida
publica e social, hospital, tribunal, parlamento, assembléias, centros administrativos, etc., a
lingua da interacdo é o Portugués.

Como a transmissdo televisiva de debate na Assembléia da Republica é frequente,

tornou-se normal ver alguns deputados, que ndo dominam adequadamente o portugués, no

> Lingua adicional, ou de outra lingua é referenciado segundo Conrad Max Brann (1980, pp. 7-10) como a outra
lingua que um sujeito fala e que esteja proximo de seu meio ou um dialeto que junto com sua lingua materna
convivem, isso em situagdo multilingiie como de Mogambique. (Brann, 1980, pp. 7-10 apud Lopes, 2004, p. 70)
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parlamento mogambicano, a dormir ou a ficar ausentes em quase todas as secgdes e somente é
notada a presenca deles quando se trata de votagdo! Portanto, provavelmente, eles encontram-
se impedidos, impossibilitados de participar e contribuir no desenvolvimento da “nacdo”. A
lingua portuguesa pode constituir barreira para uma participacao social, nesse sentido.

Conforme Firmino (2001), o conhecimento do portugués ndo era apenas um
investimento compensador do ponto de vista econdémico e social, mas também um capital
social distintivo nas maos daqueles que haviam tido acesso a educacgdo, 0 que 0s separava do
resto da populacdo. A elite colonial era formada na base ndo so6 do acesso a educacdo, mas
também na base do monopdlio da lingua portuguesa. (Firmino, 2001, p. 115 apud Lopes,
2004).

No Mocambique pds-colonial, esse monopodlio elitista foi quase derrubado com a
adoc¢do do portugués como lingua oficial e a massificagdo do ensino em todos 0s segmentos
da populacdo, pequenos povoados, aldeias comunais e cidades. Ocorreu a corrida para a
portuguesacao de toda a populacéo, e assim a lingua portuguesa ganhou corpo com a politica
linglistica, comegada com o sistema colonial.

Quando Mocambique se tornou independente, a associa¢do do portugués a um poder
socialmente distintivo ndo desapareceu — pelo contrario. Revelou-se que o portugués era a
Unica lingua em Mocambique que poderia agregar um conjunto de falantes, a elite
escolarizada, localizados em todas as regides do pais, principalmente funcionarios publicos de

nivel médio e baixo. (op. cit).

2.3. Sujeitos discursivos

E pertinente a esta pesquisa aprofundar questdes sobre os sujeitos do discurso, pois o
estudo circundar-se-a4 em torno dos efeitos de sentidos que permeiam os discursos do sujeito-
professor. O professor é um elemento operante no meio social, um sujeito social imerso na
cultura e nele permeiam os dizeres que podem ser ditos como ndo, mediante as formagoes
discursivas que o constitui.

Falando acerca da ideologia, Branddo (2004) nos mostra que Pécheux parte da tese de
Althusser, segundo a qual “a ideologia interpela os individuos em sujeitos”. Isto é, o
especifico da ideologia € constituir individuos concretos em sujeitos que implicam uma
dimenséo social. E enfatiza dizendo que a constituicdo do sujeito deve ser buscada, portanto,

no bojo da ideologia: 0 “ndo-sujeito” é interpelado, constituido pela ideologia.
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Segundo Pécheux (1975, p. 145), “os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos-falantes
(em sujeito de seu discurso) pelas formacg6es discursivas que representam ‘na linguagem’ as
formacdes ideoldgicas que Ihes correspondem”. Portanto, € dentro da formacdo discursiva que
se opera a linguagem intermediada pela ideologia, além de ser o local onde se opera o
assujeitamento. Tendo em vista explicitar 0 modo como se da o assujeitamento, constituindo
0 sujeito, no/pelo discurso, o autor destaca o funcionamento da ideologia e do inconsciente,
representados nos “esquecimentos” (ilusdes do sujeito) (Pécheux, 1990).

O sujeito-professor &, portanto, um individuo social, entdo, um sujeito que atua na
escola e, enquanto tal, da sentido a sua realidade, a0 mesmo tempo em que se assujeita — com
falhas e equivocos — posicionando-se frente aos discursos que circulam na vida social. E
também no sujeito professor que se operam as ideologias, os processos de producdo e
reproducédo dos dizeres legitimados socialmente. De certa forma, o sujeito-professor, influi na
formagéo das identidades dos sujeitos sociais.

Coracini (2003) destaca que a nocdo de sujeito e, consequentemente, de identidade
univoca é, fundamentalmente, produto de um interesse de época e assim, identidade,
concebida e homogénea, veio com a concepcdo “moderna”. E reforca com base em Souza
(1994, p. 17), dizendo que o termo identidade remete imediatamente a questdo da diferenca, ja
que “a identidade é o que, em principio, nos diferencia dos outros”. A autora argumenta que a
questdo € que essas diferencas pressupdem um arrolamento de caracteristicas estaveis,
remetendo, desse modo, a idéia de unidade e estabilidade, conflitante com a descoberta
freudiana do inconsciente (Coracini, 2003, p. 240).

Destarte, para a definicdo de sujeito na AD, recorreremos aos uUltimos trabalhos de
Pécheux, em que existe uma aproximacao a psicanalise de Lacan, porém sem nos atermos a
psicanalise diretamente nesta dissertagdo. A AD realizou ruptura com o sujeito psicoldgico
que era dono do seu dizer e saber para o ser assujeitado, heterogéneo, sem controle ou
dominio do seu dizer. Coracini (1999) destaca, dizendo:

A identidade do sujeito acaba se construindo de forma
heterogénea, com contribui¢cdes de Outro (s) que se tornam presentes
ao longo da vida de cada um. Portanto, a identidade esta sempre se
reconstruindo atraves da linguagem (Coracini, 1999).

Orlandi (1998) realca, afirmando que a identidade € um movimento na histdria, pois ela

ndo € sempre igual a si mesma. O que pensamos ser, pode estar deslocado do que éramos no
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nosso passado e também poderd deslizar para outras significacbes no futuro. Dai que a
identidade nédo é imovel. Portanto, ela ndo € homogénea e ela se transforma. A autora reafirma
gue ndo ha identidades fixas e categoricas. “Esta € uma ilusdo — a de identidade imével — que,
se de um lado, é parte do imaginario que nos garante uma unidade necessaria nos processos
identitarios, por outro lado, é ponto de ancoragem de preconceitos e de processos de
exclusdo” (Orlandi, 1998, p. 204).

Portanto, falar em torno do sujeito professor envolve identidade, cultura, lingua,
processos historicos e ideologia em torno de si mesmo e quanto ao seu interlocutor, o aluno.
Pécheux (1981) diz:

A alteridade tem, no mundo capitalista, um estatuto quase
biolégico, que deve ser transformado politicamente. E, o
reconhecimento da diferenga, no sistema capitalista, ndo implica em
sua aceitacdo (Pécheux, 1981).

Adicionando no dizer de Orlandi (1998), diria que tanto no capitalismo como no
socialismo, o Estado tal como funciona, propicia uma politica de invasdes, de processos de
oficializacdo, de campanhas de educacdo, que, reconhecendo as diferencas, procura, no
entanto, apagéa-las.

Nisto, o professor é usualmente o elemento mais importante do xadrez politico
ideoldgico encarregado de formar identidade linglistica escolar, dado que é ele quem mexe
em redes de filiagbes (na relacdo entre formacGes discursivas, no conjunto da memoria)
(Orlandi, 1998, p. 207). Assim entendemos por identidade linguistica escolar, 0 conjunto dos
saberes adquiridos formalmente na escola, que compreende os discursos produzidos por e na
lingua que falam na escola. Orlandi (1998) afirma que esses saberes ddo unidade aos sujeitos
e identidade.

Entretanto, dado esta “tarefa” tradicionalmente inculcada no/para professor (as),
ainda/existe uma identificacdo proxima a figura herdica e, ao mesmo tempo humana, que
enfrenta, segundo Coracini (2003), dificuldades, sem, no entanto, abandonar os seus ideais. A
autora acrescenta que, decorrente dessa imagem idealizada de professor-her6i, permanece a
concepcao tradicional e, ao mesmo tempo, sedutora de professor (a) como ser vocacionado,
especie de missionario, ou por outra, o de combatente do velho para suplantar o novo, o

’16

sujeito moderno. O sujeito de “arma em punho”™ no combate a “ignorancia”, ao

® Uma expressdo que constituia o antigo hino da Republica Popular de Mogambique.
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“obscurantismo”, ao “tribalismo” e “regionalismo”,” portanto, categorias ameacadas devido
aos baixos salarios que engragcam 0s patriotas e, conseqlientemente, a corrupgao sem
precedente que se reflete na venda ou troca por sexo, de certificados, notas avaliativas, vagas
para os alunos (as) e que, por sua vez, reflete-se em ndmeros alarmantes usualmente
publicados pela imprensa mediatica com dizeres como por exemplo: no ano X, o MEC
perdera cerca de 1000 professores vitimas do SIDA. Portanto, esta costuma ser a imagem que

graca/engraca o professor em Mocambique.

" Dizeres que faziam parte do cardapio dos comicios e palavras de ordem no Mogambique pés-colonial e
revolucionario e que a meu ver ainda permeia as formagdes discursivas do sujeito-professor. Por outra, através
destas palavras tentou-se combater as linguas nacionais e 0s nossos valores culturais.
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3 - MOCAMBIQUE: AS POLITICAS EDUCACIONAIS NA PRATICA

3.1. Diversidade e Contradicao

Vincar a importancia do convivio dentro da diversidade e dentro da conjuntura,
multiétnico e linglistico, somos convidados a abordar, dentre muitas questdes, 0 processo
civilizacional a que os povos africanos encontram-se submetidos. Este assunto conduz-nos a
abordar a questdo da aculturacdo e inculturacdo, ultimo termo que tem sua génese no termo
inicial antropolégico aculturacdo (Montero, 1996, p.50). Portanto, sdo termos que podem
visualizar melhor o nosso trabalho.

A nocdo inculturacdo foi adotada, pela primeira vez, pela igreja na década de setenta
perante a nova conjuntura da diversidade cultural que ganhava forca em todos os quadrantes
do mundo. A adocdo do termo atenta por um lado a igreja a abrir mao de certas ortodoxias
que desvalorizavam outras culturas, crencas e valores ndo ocidentais e, por outro, a busca de
alternativa para autodefesa do seu projeto universalista inicial. Esta postura se deu muito
provavelmente perante as independéncias de muitos paises, e a nova demanda possibilitava o
readaptar-se perante a situacdo mundial que se desenhava.

A nocdo de “aculturacdo” nos foi legada pelos antrop6logos americanos que, na virada
do século, procuravam elaborar uma teoria geral do contacto entre civilizagdes (op. cit, p.50).
Contudo, segundo o autor, o conceito foi abandonado pelos antrop6logos e posteriormente
apropriada pelos pensadores catolicos na tentativa de justificar a legitimidade cientifica a
ambicdo de construir na América uma vasta cultura mestica. Assim o conceito de aculturacéo
enfatizava, segundo o autor, o0 movimento do nativo em direcdo a civilizagdo, o termo
inculturacdo pretende descrever o0 movimento inverso, no qual o missionario se “desciviliza”,
assumindo para si os valores locais (op. cit, p.50). Lembra-se que vérias agdes relacionadas a
este pressuposto foram desencadeadas nas coldnias, a producdo da escrita em linguas dos
nativos constitui um exemplo deste pressuposto.

Segundo a autora (op. cit), o conceito de inculturacdo procura, pois, ir mais além do seu
referente e superar os limites e conotagdes ideoldgicas perversas que a essa altura ja estavam

por demais evidentes, tanto para aqueles que procuravam converter, [...] quanto para aqueles
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que buscavam resistir a imposi¢cdo de modelos culturais estranhos as tradi¢Ges locais (op. cit,
p.50).

Contudo, embora pereca uma resolucdo equilibrada dentro de um espacgo negociavel, €
salutar verificar que neste espaco “negociavel” entre a missdo inicialmente civilizatoria e 0
nativo existem relagdes de poder que sempre tenderam a centripitar em torno dos valores aos
quais se identifica. Neste cenario encontramos casos de nativos em um processo visivelmente
contraditério de assimilacdo, aliados implacaveis de modelos externos modernos. Nao € para
menos, esta situacdo possibilita a posicdo confortavel e elitista com relagdo a maioria
populacional pobre que vive dentro das suas culturas e ladeada pelas suas linguas vernéculas.
De acordo com Firmino (2002), dada a desigualdade da distribuicdo do poder, a imposicéo de
certo discurso serd um privilégio dos que controlam 0s mecanismos e as instituicdes
relacionadas com essa imposi¢ao. (Firmino, 2002).

A diferenca entre falantes de portugués e de linguas nacionais verifica-se com a
oficialidade e préticas de legitimagdo da lingua estrangeira (portuguesa), que sao sustentadas
através da discriminacdo, marginalizacdo dos ultimos. Os pressupostos de Estado-nacéo
dentro da perspectiva moderna possibilitaram, provavelmente, a luta desenfreada contra as
caracteristicas etnolinguisticas e culturais dos mogambicanos, resultando na ndo valorizacdo
das linguas nacionais e, consequientemente, efetivando-se, através da lingua, as relacfes de
poder. Como diz Silva (2002), as relacdes de alteridade séo, [...] fundamentalmente, relacdes
de poder. A diferenca cultural ndo é estabelecida de forma isolada e indiferentemente. Ela
depende de processos de exclusdo, de vigilancia de fronteiras, de estratégias de divisdo.
(Silva, 2002 p.265).

O interessante é que as diferencas sdo sustentadas pelas elites politicas e/ou académicas
sobre outros e, sobretudo, com a mesma origem étnico-cultural e linguistica. Conforme Silva
(1995) explica a esse respeito, se cria “uma outra ambivaléncia: as relagfes entre a cultura
culta e cultura dominante”. “E um fato comprovado que os operarios que alcancaram certo
grau de educacdo adquirem facilmente a mentalidade burguesa”. [...] S&0 0s operarios
empanturrados de ciéncia indigesta e educados na escola burguesa os que se convertem mais
ou menos conscientemente nos aliados da classe inimiga (Lindenberg, 1972 apud Silva, 1995
p.185).

Nossas nocdes sobre o Estado tém suas origens no modernismo desenvolvido do
lluminismo e que foi trazida e ensinada pelo sistema colonial. Portanto, a nacdo é uma
invencdo ocidental que, sob as aspiragdes da homogeneidade, lingliistica e do nacionalismo
foi elaborada, mas que, por conseguinte, se revela problemética no/para o caso africano.
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Entretanto, visualizam-se dois aspectos que provavelmente podem contribuir na
reniténcia dos africanos em reconhecer e re-configurar seus valores (sabedoria e
conhecimento; suas linguas, culturas, crencas): as doutrinas de libertacdo advindas da
perspectiva moderna contra o “obscurantismo, tribalismo, regionalismo” e as teologias de
libertagdo pregadas, ainda, pelas igrejas cristds ocidentais contra as crencas africanas. Estes
aspectos caracterizam-se, profundamente, pelo fundamento universalista tendente a
homogeneizacdo e conseguinte dominacao.

No entanto, o “resgate” da diferenca é uma estratégia discursiva e simbolica que
legitima a pratica missionaria em um contexto ideoldgico e politico, no qual a imposi¢do pura
e simples de valores ocidentais ndo € mais possivel nem desejavel. Essa estratégia leva a
construcdo de uma nova unidade, que deixa de fora tudo que resiste a ser assimilado a sua
prépria média. A “libertacdo inculturada” €, pois, um olhar sobre a diferenca que a identifica,
a reconhece para, em seu nome, melhor suprimi-la (Montero, 1996, p.54).

Portanto, é no suporte das mudangas sociais e culturais amplas que estdo vinculadas a
“revolucbes” teoricas e epistemologicas mais especificas na teorizacdo social (Silva, 2002
p.263) — que 0s movimentos sociais e grupos descriminados clamam por “integracdo” e
valorizagdo de suas linguas e culturas. E através destas mudancas que se procura desconstruir

0s pré-construidos que tendem a alienar as minorias e discriminados.

3.2. Multilingtiismo em Mogambique

Para nos debrugcarmos acerca da/s realidade/s de Mogambique temos que reconhecer o
contexto multilingie e multicultural do pais. Contudo, este contexto multicultural
caracteristico em Mocambique tem suscitado debates e antagonismo por entre 0s nacionais.
Uma questdo é a que considera o multilingliismo como fator que remete a certa confusdo para
o0 ensino formal e para a unido do pais. Outro ponto da questdo € como um individuo do norte
ou do sul poderia se sociabilizar ao se deslocar na/para a regido contraria, sendo que este
orientard seus sentidos em sua lingua materna, o temor que a diversidade das linguas pode
dividir o pais, além da justificativa do tipo ‘multilingliismo é uma coisa dispendiosa’ (Lopes,
2005). Nisto Lopes (op. cit) é enfatico ao referir que longe de ser uma forca que divide e
enfraquece os elos que sustentam a “nacdo” [grifo meu] e as relagdes de identidade politica, o
pluralismo linglistico € o mais poderoso veiculo em dire¢do ao desenvolvimento. Para Lopes

(op. cit) [...] € importante que o fator lingua venha num futuro ndo-distante a constituir-se em
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suporte da diversidade e que a unidade, incluindo a unidade nacional, venha a ser assegurada
pela comunicacdo traduzida (Lopes, 2005 p.2).

Antes de aprofundar o tema convém abordar o conceito de multiculturalidade, pois
segundo as bibliografias consultadas € um conceito que suscita diversas interpretacfes e, por
vezes, é contestada devido & impressdo tendente & homogeneizacdo® quando é referenciado
em locais onde permeiam as variedades etnolinguisticas e culturais.

Segundo Lopes (2004), em certas sociedades do mundo pds-colonial, o conceito de
sociedade multicultural significa a manutencdo de uma cultura dominante sobre as outras
culturas, regra geral, as culturas das ‘minorias’, e a aceitagdo dessas mesmas culturas. O autor
adianta referindo que esta aceitacdo das outras culturas €, por outro lado, questionada, e
reivindica-se um projeto cultural assente no principio de que nenhuma cultura é superior a
outra, nenhuma cultura é mais verdadeira ou tem mais valor do que outra e que, por isso, vale
a pena tentar por juntas, num todo heterogéneo, formas culturais diversas sem perda e sem
conflito significativo (Lopes, 2004 p.41).

A confrontacao contra a forma de ser de uma comunidade ou sociedade, representada na
imposicdo de uma lingua, pode desencadear desequilibrio e conseqglientemente atuar contra o
seu desenvolvimento. E salutar referir que a educagdo moderna é uma construgio e toda
construcdo esté sujeita a falha, ou seja, ela ndo € perfeita e muito menos acabada. Existem
outras formas ou alternativas de educacdo intercambiada, que podem auxiliar politicas
educacionais eficazes dentro das possibilidades reais, propiciando convivio dentro da
diversidade no mosaico etnolinguistico e cultural de Mogambique.

O multiculturalismo tem sido, também, criticado por alguns grupos conservadores e
tradicionalistas e por vezes por alguns progressistas, [...] uma vez que alega-se que ele
representa, segundo Silva (1999 p.89), um ataque aos valores da nacionalidade, da familia, da
heranga cultural comum. Em termos curriculares, o multiculturalismo pretende substituir o
estudo das obras consideradas como de exceléncia da producédo intelectual ocidental pelas
obras consideradas intelectualmente inferiores, produzidas por representantes das chamadas
“minorias” — negros, mulheres etc. E conveniente relembrar que estas justificativas dos
progressistas retornam e ddo énfase a perspectiva etnocéntrica camuflada na suposta cultura
superior em contraste com a inferior. Entretanto, entendemos que nédo se trata de substituir

algo em detrimento da outra, mas sim integrar o conhecimento, olhar, segundo Mason (2001),

® O multiculturalismo dentro de uma mesma fronteira é nas palavras de Rosario (2001) o maior desafio & criacdo
de mecanismos que podem conduzir a assuncdo de um conceito de democracia muito mais operativa, porque se
fundamenta nos principios de aceitagdo do outro da ndo exclusédo, da horizontalidade (Rosério, 2001 p.6).
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as possibilidades para situar a identidade e a experiéncia de diferentes formas, e que as
escolas deveriam ser lugares onde os professores e alunos fossem livres para explorar toda a
variedade de realidades historicas (Mason, 2001, p.82).

Numa versdo mais progressista da critica, o multiculturalismo, ao enfatizar a
manifestacdo de multiplas identidades e tradi¢des culturais, fragmentaria uma cultura nacional
unica e comum. Segundo Silva (1999, p.89), o problema dessa critica € que ela deixa de ver
gue a suposta “cultura nacional comum” confunde-se com a cultura dominante — ou para o
caso de Mogambique, o estudo da “cultura local” subentende, como elo para consolidar as
linguas, os conhecimentos e saberes do colonizador em detrimento do nacional.

A escola formal, institucional, em Mocambique, surgiu com as missdes religiosas que
tendiam a civilizar o nativo, e 0s seus pressupostos primordiais ainda transparecem, apesar de
“independéncia nacional” perante o colonizador portugués. Silva (2002) enfatiza que existem
poucas instituicdes tdo conservadoras e tradicionalistas quanto a educacgédo escolarizada. Sua
concepgdo basica tem resistido a todas as variages de regimes econdmicos e politicos (Silva,
2002 p.257).

O multiculturalismo nos faz, segundo Silva (1999), lembrar que a igualdade ndo pode
ser obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegemonico existente.
Conforme Silva (1999 p.90), aquilo que unifica ndo é o resultado de um processo de reunido
das diversas culturas que constituem uma “nacdo” [grifo meu], - mas em como 0s processos
sdo objeto de uma consciéncia ideologica na mente dos membros da nacdo [nacGes- grifo
meu] (Anderson, 1983 [1991, 2005] apud Firmino, 2002).

3.3. Processo historico das linguas: colonizacdo

Para a compreensdao do processo histdrico das linguas em Mocambique pensamos ser
prudente situarmos, dentro da conjuntura colonial de dominacéo européia, as transformacoes
sociais ocorridas nos meados do século XX. Nisto iremos secundar nossos estudos dentro do
campo tedrico designado como pos-colonial.

Na segunda metade do século XX, com o surgimento das novas teoriza¢cdes no campo
da sociologia, estendendo para outras areas, acompanhadas com as independéncias de paises
antes colonizadas pelos paises ocidentais, ganha espaco a perspectiva tedrica pos-colonial que
objetiva-se, segundo Silva (1999), a analisar o complexo das relagcbes de poder entre as
diferentes nagdes que compdem a heranca econdmica, politica e cultural da conquista colonial

européia. Esta perspectiva parte de pressuposto de que o0 mundo contemporaneo sé pode ser
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adequadamente compreendido se considerarmos todas as conseqiiéncias da chamada
“aventura européia” (Silva, 1999 p.125).

A colonizacdo européia a varios continentes desencadeou mudancas profundas, cujos
efeitos e implicacBes sdo sentidos até o momento. Por exemplo: a partilha do continente
africano sem obedecer as questbes étnicas que constituiam os reinos e impérios ou outras
formas de organizacdes politica e econdmica; e como conseqléncias, identidades deslocadas,
silenciadas, extintas, escravizagdo, desestruturacdo das culturas, valores, sistemas politicos e
econdmicos que estavam em desenvolvimento. Por outra, trouxe a precoce “globalizacdo”,
ainda que controverso e ambiguo, e/ou a “movimentacdo de pessoas e bens” entre povos
distantes. Lembra-se que o intercambio entre os diferentes povos orientais tenha iniciado
antes da colonizacdo européia. Século antes, ja se comercializavam especiarias, tecidos, ouro
e outros bens entre africanos, chineses, arabes nos entrepostos comerciais de Mombaca, Beira,
Nampula, entre outros lugares na costa oriental de Africa.

Centrando no tema, a perspectiva pds-colonial é de suma importancia, pois resgata os
conhecimentos, saberes, valores e culturas relegadas e marginalizadas das na¢Ges dominadas.
Contudo, Silva (op. cit) recua no tempo para considerar a histéria da expansdo imperial
européia desde o século XV. Tenta compreender desde as relagcGes de ocupacdo e dominagéo
direta, passando por projetos de “coloniza¢do” por grupos de “colonos”, para incluir as
relacbes atuais de dominagdo entre as nacdes, baseadas na exploragdo econdmica e no
imperialismo cultural (op. cit p.125).

A teoria pds-colonial, juntamente com o feminismo e as teorizag¢Ges criticas baseadas
em outros movimentos sociais, como 0 movimento negro, reivindica a inclusdo das formas
culturais que refletem a experiéncia de grupos cujas identidades culturais e sociais sdo
marginalizadas pela identidade européia dominante (op. cit p.126).

Portanto, € fundamental que se compreenda que o0 saber e 0 conhecimento estiveram
estreitamente ligados aos objetivos de poder das poténcias européias desde o inicio. A
dimensdo epistemoldgica e cultural do processo de dominacdo colonial ndo se limitava,
entretanto, a producdo de conhecimento sobre o sujeito colonizado e seu ambiente. O
processo de dominagdo, na medida em que ia além da fase de exterminagdo e subjugacao
fisica, precisava afirmar-se culturalmente (op. cit p.128).

Aqui, 0 que se tornava importante era a transmissdo, ao outro subjugado, de uma
determinada forma de conhecimento. A cosmovisao “primitiva” dos povos nativos precisava

ser convertida a visdo européia e “civilizada” de mundo, expressa através da religido, da
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ciéncia, da linguagem e convenientemente adaptada ao estigio de “desenvolvimento” das
populacdes submetidas ao poder colonial (op. cit p.128).

N&o é por acaso que permeia silenciamento, indiferenca, descaso na/para a preservacao
ou uso das linguas nacionais (bantu), nomes africanos, culturas e valores; atitude
frequentemente desencadeada por alguns “intelectuais” e/ou por elites ou por individuos que
por outras razdes se sentem préximos as elites. Na verdade abordar estas questdes pode,
provavelmente, constituir uma discussao interminavel e sem consenso, assim esta abordagem
constitui-se em um campo flutuante de saberes e conhecimentos.

E nesta conjuntura que a analise pds-colonial se junta, assim, as analises pds-moderna e
pos-estruturalista, para questionar as relacdes de poder e as formas de conhecimento que
colocaram o sujeito imperial europeu na sua posicao atual de privilégio (Silva, 1999, p.127).

O autor destaca que foi através da representacdo que o ocidente, ao longo da trajetéria
de sua expansdo colonial, construiu um “outro” como supostamente irracional, inferior e
como possuido por uma sexualidade selvagem e irrefreada (Silva, 1999, p.128) -
representacdo que repercutiu e repercute até os dias de hoje e faz parte da internalizacao
cultural e modismo de muitos povos.

Contudo, é em contraste com estas representaces e posicionamentos que a questdo da
identidade social adquire, de acordo com Silva (2002), a importancia crescente precisamente
por causa da emergéncia e visibilidade dos diferentes grupos e movimentos que reivindicam
voz e participacdo no jogo da politica de identidade. A politica da identidade esta no centro
das disputas por representacéo e por distribuigdo de recursos materiais e simbolicos.

A Africa é um continente constituido por distintos povos, distribuidos pelas suas
culturas, linguas e esses extrapolam as cercas ocidentais nomeadas como Mogambique,
Angola, Egipto, Suazilandia etc., alias, estas nomeacdes constituem as “comunidades
imaginadas” — (Anderson, 1991) — ao servico do Estado-Nacdo que tenta construir a
homogeneidade, forcosamente, apesar dos contextos reais africanos.

A realidade sociolinglistica de muitos povos africanos e latino-americanos difere da
realidade linguistico-administrativa de seus paises, e Mocambique nao foge a regra. Isso pode
ser explicado a partir da colonizagdo ocidental, caracterizada pela partilha e pilhagem do
continente entre as poténcias coloniais, decidida na Conferéncia de Berlim, sem respeitar 0s
espacos territoriais dos reinados, grupos étnicos e étnico-linglisticos nem dos impérios
existentes ate o século XIX.

Povos da mesma origem étnica, linguistica, foram separados ou divididos e diferentes

grupos étnicos, com suas diferencas linguisticas, foram inclusos pelas fronteiras coloniais
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(cerca), surgindo assim essa diversidade linglistica num s6 pais, 0o que é caracteristico na
maioria dos Estados e paises. Esta situacdo pode, provavelmente, criar espago para
manipulacdo, interesses adversos, confronto e divisdo em um determinado pais.

Com a “autodeterminacéo” ° dos paises africanos nas décadas de 50 e 60, que culminou
com as “independéncias”, muitos paises, sendo todos, optaram pela oficializacdo das linguas
de *“seus” colonizadores, apropriando-se também dos modelos politico-administrativo,
ideologico “moderno”, e a cultura do colonizador. O caricato das “transformacfes” foi a
desvalorizacdo e marginalizacdo das linguas vernaculas, na tentativa de combater a propria
cultura, rotulada de tribalismo, regionalismo e obscurantismo pelos préprios “nacionais”.

Esta apropriacédo do estilo de vida, cultura, lingua do colono pode encontrar adesdo no
estudo feito por Frantz Fanon na sua obra intitulada, “a Black Skin White Masks” [Pele
Negra, Méascaras Brancas], relatada por Bhabha (1998). Conforme o autor, seria comparavel a
alienacdo, no interior da identidade marcada por um “delirio maniqueista”. O autor argumenta
a relacdo psiquica na fantasia parandide da posse sem limites e sua linguagem familiar de

reversao entre colonizador e o colonizado:

“Quando seus olhos se encontram, ele [o colono] verifica com
amargura, sempre na defensiva, que ‘Eles querem tomar 0 nosso
lugar’. E é verdade, pois ndo ha um nativo que ndo sonhe pelo menos
uma vez por dia se ver no lugar do colono”. E sempre em relagio ao
lugar do Outro que o desejo colonial é articulado: o espaco
fantasmatico da posse (Bhabha, 1998, p.76).

Bhabha frisa na sua anélise da obra de Fanon (1986): “Pele Negra, mascaras brancas”
gue ndo se trata de uma divisdo precisa; € uma imagem duplicadora, dissimuladora do ser em
pelo menos dois lugares a0 mesmo tempo, que torna impossivel para évolué desvalorizado,
insaciavel (um abandono neurdtico) aceitar o convite do colonizador a identidade: “VVocé é
um médico, um escritor, um estudante, vocé é diferente, vocé é um de n6s”. E nesta dptica
que a teoria pds-colonial focaliza, sobretudo, as complexas relagbes entre, de um lado, a
exploragdo econdmica e a ocupacdo militar e, de outro, a dominacdo cultural (Silva, 1999,
p.127).

Como ja referimos, existem africanos (provenientes do meio académico) que ndo falam
as suas linguas devido as razbes histdricas acima citadas e ligadas ao sistema colonial que

considerou estas linguas como incultas, subdesenvolvidas, de cdo, que ndo eram/ndo sdo

% Lembrar que as palavras que aparecem dentro das aspas, tém o duplo sentido, ou seja, entre o verdadeiro
significado e o sentido conotado da palavra.
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capazes de expressar sentidos abstratos como as linguas ocidentais, “civilizadas”, “cultas” e
“desenvolvidas”, ou seja, as linguas internacionais ou linguas de comunicacdo mais ampla
(LWC).

No entanto, devido a conjuntura politica e pressdo internacional caracterizada, por um
lado, pelo inicio da luta armada, no inicio da década de 60, e a exigéncia da inclusdo dos
nativos nas col6nias portuguesas, o0 governo colonial introduziu as linguas nacionais
mocambicanas no sistema do ensino a partir de 1963. Como podemos ver os dados

encontrados na obra de Mazula (1995, p. 88):

- “Nas escolas primarias € autorizado o emprego do idioma local
como instrumento do ensino da lingua portuguesa” (N. Il “final”, Base
LXXX, da Secc¢do IV do Capitulo VIII da Lei Organica do Ultramar
Portugués, lei 2119, Portaria 19921, B.O. 26, 2 Suplemento, | Série,
de 3/7/1963).

- “Linguas veiculadas de Mocambique: Xirhonga, Cisena e
Emakhuwa” (Portaria 20858, B.O. 6, | Série, de 10/12/1968, art.
11.1). Quatro anos antes, a Portaria Ministerial 20328 havia tolerado o
uso desses idiomas nos programas dos concursos dos administradores
(cf. B.O. 6, | Série, de 8/2/1964).

Entretanto, alcangada a independéncia nacional em 1975, este programa foi posto de
lado, e apropriado, desta forma, o Portugués, como forma de contornar a questdo multilingue,
caracteristica de Mocambique, entendida como o possivel catalisador da desunido, fator capaz
de inviabilizar o projeto da formagéo de “uma nagdo” mogambicana.

Volvidos alguns anos da reconstrucdo do pais independente, a questdo das linguas
nacionais foi abordada em Mocambique independente durante a 12 Conferéncia Nacional
sobre Cultura, realizada em 1993, em Maputo. Nesta conferéncia, para além de se realcar o
papel da lingua portuguesa, abordou-se, segundo Lopes (2004), a necessidade da promocéo
das linguas bantu, e sublinhou-se igualmente a necessidade de uma politica cultural
consensual e de valorizacdo da diversidade étnica, linglistica [..] como pré-requisitos para se
alcancar a unidade nacional (Lopes, 2004, p. 22).

Importa lembrar que o estudo das linguas nacionais comecou a se vislumbrar com o
seminario de destaque realizado pelo Nucleo de Estudos das Linguas Mocambicanas
(NELIMO) em 1989, que visou & padronizagdo das linguas nacionais. Este trabalho de
planificacdo linguistica do corpus das linguas nacionais tem sido levado a cabo pelo
NELIMO, visando a estabelecer sistemas ortograficos oficiais para cada uma das linguas e,

segundo Firmino (2002, p.114), de modo a que todas as linguas pudessem ter ortografias
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semelhantes. O seminéario foi motivado pelo fato de a maioria das linguas nacionais nao
estarem associadas a escrita e das que tém a escrita carecerem de um sistema de escrita
padronizada.

A Constituicdo da Republica, revista em 1990, consagrou pela primeira vez uma
Clausula sobre as linguas nacionais no seu Artigo 5 Alinea 2, quando refere que: “O Estado
valoriza as linguas nacionais e ‘promove’ o seu ‘desenvolvimento’ e utilizagdo crescente
como linguas veiculares e na educacdo dos cidadaos”.

A partir dos constrangimentos que sucedem no processo de ensino-aprendizagem em
lingua ndo préximo a realidade do aluno, aliado aos resultados divulgados por varios
pesquisadores e instituicbes no pais acerca deste assunto, o Estado mog¢ambicano reconheceu
a importancia das linguas nacionais.

O reconhecimento da problematica do ensino ministrado somente em lingua portuguesa,
num contexto em que a realidade lingiistica é dominada pelas linguas vernaculas bantu,
diferentes da lingua estrangeira portuguesa, parece constituir avanco a caminho da definicao
de politicas linguisticas eficazes para o pais.Recentemente, desde 2004, entrou em vigor, no
SNE, o uso das linguas nacionais. A introducdo de algumas linguas nacionais no sistema visa,
segundo o Ministério da Educacgdo e Cultura (MEC), colmatar os desperdicios escolares no
sistema de ensino no pais.

N&o podemos deixar de nos congratular com a deciséo, porém, ndo se pode descuidar da
concretizacdo desses objetivos bem como dos possiveis resultados, em longo prazo, dessa
politica linguistica. Interessa-nos observar as vantagens, as implicacGes dessa implementacao

das linguas nacionais no ensino formal.

3.3.1. Perfil Linguistico

Mocambique é um pais situado na costa oriental da Africa, com territorio de uma area
de 799.380 km?, e possui uma linha costeira de mais de 2,800 quilémetros.

E habitado pelos povos de lingua bantu que sdo nativos e outras minorias étnicas
européias e asiaticas.

As linguas verndculas de Mocambique pertencem ao grupo bantu e constituem o
principal estrato linglistico, tanto com respeito ao numero de falantes quanto em termos da

distribuicdo pelo territorio, como pode ser visto no mapa a seguir:
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Quadro |
MAPA LINGUISTICO DE MOCAMBIQUE
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O Instituto Nacional de Estatistica (INE) realizou um importante inquérito nacional aos
agregados familiares sobre as condicGes de vida, de marco de 1996 a abril de 1997. Os

resultados finais incluem informacdo sobre as linguas, especialmente nimeros de falantes de
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lingua materna por provincia, sexo, faixa etéria e divisdo cidade /campo. Alguns meses mais
tarde realizou-se o Il Recenseamento nacional da Populagdo (o primeiro ocorreu em 1980),
sendo os resultados publicados em 1999; uma analise sobre os dados linguisticos do I
Recenseamento foi produzida por Firmino (2002). No ano 2000, o INE elaborou projecoes
relativas a populagdo total (populacdo absoluta) para os anos 2001 e 2002 (INE, 1998 apud
Lopes, 2004). Segundo o INE, a populacdo de Mocambique foi estimada em 18, 082,523 em
2002.

Segundo Lopes (2004), os dados linglisticos aqui apresentados foram calculados do
seguinte modo: compararam-se 0s numeros do inquérito nacional de 1997 com os nimeros do
Recenseamento de 1997, e depois se projetaram estes dados até ao ano de 2002 com base nos
nameros e percentagens referentes as estimativas do INE para a populacdo global no ano de
2002.

Tendo em vista melhor visualizacdo e comparagdo da situacdo das linguas em sua
diversidade, organizamos os dados quantitativos dos falantes de cada uma das linguas em
termos percentuais nos quadros que se seguem.

Quadro Il: Linguas e as percentagens de seus falantes (populagédo total em 2002:
18, 082,523)".

Lingua Numero de falantes (L1) Percentagem da
populacéo
Emakhuwa 4,622,974 25.6
Xichangana 2,053,734 11.3
Cisena 1,646,021 9.1
Elomwe 1,425,619 7.9
Echuwabo 1,244,078 6.9
Cishona 1,200,994 6.6
Portugués 861,848 4.8
Xitshwa 856,065 4.7
Xirhonga 702,523 3.9
Cinyanja 681,764 3.8
Cinyumgwe 501,017 2.8
Cicopi 454,966 2.5
Ciyao 420,080 2.3
Shimakonde 416,361 2.3
Gitonga 358,834 2.0
Ekoti 114,878 0.6
Kimwani 33,635 0.2

10 Eonte: Inquérito Nacional aos Agregados Familiares sobre Condicdes de Vida, resultados Gerais.
Instituto Nacional de Estatistica (INE), Maputo, 1998.

Il Recenseamento Geral da populagdo e Habitagdo 1997. INE, Maputo, 1999.

Projecdes Anuais da Populaco por Provincia e Area de Residéncia, 1997-2010.

WWW.ine.gov.mz
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Kiswahili

23,639

0.1

Cisenga

4,021

0.02

Quadro I11: Percentagens de linguas materna faladas em cada provincia™*

Linguas Cabo Delgado Niassa Nampula Zambézia Tete
Emakhuwa 64.4% 36.3% 93.5%
Shimakonde 28.4%
Ekoti 3.4%
Cisena 13.3% 31.6%
Elomwe 40.2%
Echuwabo 36.6%
Ciyao 43.5%
Portugués 0.3% 0.5% 0.9% 1.6% 0.3%
Cinyumgwe 12.8%
Kimwani 2.3%
Cinyanja 15.8% 3.0% 35%
continuagao
Lingua Manica Sofala | Inhambane | Gaza Maputo- Maputo
Cidade Provincia
Xitshwa 58.6% 2.3%
Cicopi 16.1% 8.7% 8.0%
Cishona 54.3% 33.5%
Xichangana 88.1% | 31.6% 42.8%
Gitonga 18.2% 7.8%
Echuwabo 1.7% 1.5%
Xirhonga 26.7% 35.3%
Portugués 0.7% 2.6% 3.6% 1.9% 17.7% 10.3%
Cisena 30.4% 59.4%
Cinyumgwe | 10.6%
Emakhuwa 1.2%
Como havia referido acima, as experiéncias nos debates informais acerca da

importancia e valorizacdo das linguas nacionais, bantu, sdo caracterizadas por discussoes

acaloradas que usualmente desembocam, também, na seguinte questao:

- Que lingua nacional é que pode ser incorporada para orientar os sentidos publicos e na

construcdo da nacdo mocgambicana, uma vez que Mocambique é multilinglie, com

aproximadamente 17 linguas?

1 Fonte: Inquérito Nacional aos Agregados Familiares sobre condicfes de vida.
Resultados Gerais. INE, Maputo, 1998.
Recenseamento geral da Populagdo e Habitagdo 1997. INE, Maputo, 1999.
Projecdes Anuais da Populacéo e Area Residencial 1997 — 2010.
INE, Maputo
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Permeiam discursos que denotam certa preocupacao acerca da estabilidade territorial, ao
tomarmos em conta as nossas linguas, uma vez que sdo muitas. A visdo moderna cartesiana da
homogeneidade do sujeito uno e indivisivel esta presente na memaria discursiva dos sujeitos
sociais. Para muitos € impensavel a construcdo e formagdo da sonhada “grande nagdo”
mogambicana com o mosaico lingistico caracteristico de Mogambique.

Refletindo sobre esta questdo, suponho que o mosaico linglistico e cultural ndo
constitui motivo para ndo se investir nas linguas nacionais e culturas em detrimento exclusivo
das linguas européias como unico meio de ensino em nosso pais. Suponho que a experiéncia
dos paises vizinhos que investiram nas linguas vernaculas em paralelo com a lingua do
colonizador, num programa bilingtie equilibrado, seria proveitosa para Mocambique. Estes
paises tém elevada percentagem de alfabetizados, chegando a serem comparados a alguns
paises desenvolvidos. Lopes (2004, p. 156), focalizando o estudo feito pelo Naidoo (2001),
refere que Mogambique ocupa o ultimo lugar na tabela percentual de populacédo alfabetizada
no nivel dos paises da Africa Austral (neste trabalho mencionarei somente paises que fazem
fronteira com Mocambique), a saber: Mocambique 40%, Malawi 56%, Tanzénia 68%,
Suazilandia 77%, Zambia 78%, Africa do Sul 82% e Zimbabwe 85%.

E possivel investirmos nas linguas nacionais e se possivel em quatro linguas que

compdem o tronco comum. Segundo Prah (1993):

“As linguas nativas africanas existem em grande abundancia, no
continente africano, mas Africa ndo é uma espécie de Torre de Babel
como consideram alguns observadores. A esmagadora maioria das
linguas podem ser aglomeradas e ser gramaticalmente unificadas.
Muitas das supostas diferencas ndo sdo diferencas em si, mas
diferencas dialetais com profundos niveis de inteligibilidade matua”
(Prah, 1993, p.25 apud Lopes, 2004, p. 23).

No entanto, apesar da grande diversidade de linguas, como se constata nos quadros,
estas apresentam regularidades que permitem ser reunidas em quatro troncos comuns.
Trilhando os estudos feitos pelos linglistas Firmino e Lopes (2002/2004, p. 78/23) no
inventario de Guthrie (1967), as linguas vernaculas faladas em Moc¢ambique agrupam quatro
zonas linguisticas:

1- Zona G—G40: Swahili;
2- Zona P—P20: Yao e Maconde, e P30: Makua (+Lomwe, Cwabo);
3- Zona N—N30: Nyanja, N40: Nsenga-Sena, Nyungwe;
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4- Zona S—S10: Shona , S50: Tsonga (Shangaan, Ronga, Tswa), e S60:
Copi.

Por exemplo, um falante Shangaan/Xichangana'® comunica-se com um falante de
Ronga/Xirhonga e Tswa/Xitswa e sem notdveis sobressaltos. Portanto, é possivel elevar-se
Mogambique a grande familia convivendo dentro da diversidade e com ensino ministrado em
uma lingua nacional bantu e a lingua estrangeira portuguesa como co-linguas e seria,
conforme Lopes (2004), um imenso contributo da alfabetizacdo para a consolidacao da paz e
para o desenvolvimento. Portanto, esses fatos se mostram facilitadores da proposta de um
ensino bilingue.

Os falantes do Portugués como lingua materna representam cerca de 4.8% da populacéo
total e constituem, segundo os “dados/Lopes”, uma percentagem significativa (17.7%) do
namero de falantes da cidade de Maputo, a capital do pais e, contudo, esta percentagem é
superada pelos falantes das linguas bantu num total de 79.1%, sendo 31.6% dos falantes de
Xichangana, 26.7% de falantes de Xirhonga e as restantes linguas que, por forca das
emigracdes para o sul, sdo faladas na capital do pais.

Importa frisar que embora o Portugués seja a lingua franca na Cidade de Maputo e em
todo Mocambique, as linguas nacionais, como Xichangana e Xirhonga, desempenham
também o papel de lingua franca na Capital do pais e, principalmente, nos arredores da
cidade. Nos ultimos anos, estas duas linguas tém se mesclado, entrosando-se e originando um
falar proximo a um pidgin, ou seja, uma sublingua que torna viavel a comunica¢do mesma
destes falantes. Segundo Dias (2002), pidgin é uma lingua nova desenvolvida por falantes de
linguas diferentes a partir da mistura das suas linguas. A lingua pidgin caracteriza-se por ndo
ter falantes nativos e ser usada “apenas” para contactos com outra comunidade linglistica
(Dias, 2002, p.65). Por outro, a constituicdo de um pidgin torna-se favoravel em situac6es
especificas. Por exemplo, o “Xifanakal6”, lingua dos trabalhadores mineiros na Africa do Sul.

Mais de 90% dos falantes de portugués como lingua primeira (L1) em nivel nacional
sdo urbanos, ao passo que os falantes bantu L1 sdo principalmente do campo (78%). Segundo
Lopes (2004), cerca de metade dos falantes L1 no pais pertence a faixa etaria 5-19 e quase
52% pertence ao sexo feminino. Os mogambicanos que vao a escola (5-24 anos) representam
cerca de 40% da populacdo total e mais de 40% da populacdo total fala e compreende

portugués (nem todos os falantes fazem o mesmo uso efetivo da lingua). Contudo, ha que se

2 No Ultimo seminario de uniformizacdo das linguas, realizado em Mocambique, definiu-se a grafia
Xichangana,, mas ainda é usual encontrar autores a usar a palavra em diferentes grafias: Shangan — Africa do
Sul e Cichangana ou Xichangana em Mogambique (esta lingua ¢ também nativa na Republica da Africa do Sul.
A padronizac&o abrangeu todas linguas nacionais.
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observar que mesmo estando 90% dos falantes do Portugués como lingua primeira (L1)
concentrados nas cidades, isso ndo implica que estes superem o numero de falantes das
linguas nacionais. Portanto, se observarmos no quadro acima, veremos que mesmo na capital
do pais, onde se concentra a maior numero de falantes do Portugués como L1, estes sdo em
nimero menos expressivo do que os falantes das linguas nacionais.

Em termos geogréaficos, as linguas bantu ndo sdo somente linguas do campo, mas
também da cidade, alias, as cidades sdo habitadas por mocambicanos ligados as suas origens
culturais étnicas e linglisticas. Além disso, determinadas linguas nacionais desempenham em
certos casos o papel de linguas francas nas interacdes inter-étnicas, no comércio; exemplo
destas situacOes € a lingua Xichangana ou Xirhonga no sul, precisamente na cidade de
Maputo, e outras linguas em outras provincias.

Apesar de haver a tendéncia cada vez mais do falar portugués nos dominios antes
reservados as linguas nacionais (ambientes informais ou entre amigos), os falantes das linguas
nacionais ainda constituem a maioria nas zonas urbanas, 0 que nos mostra claramente que as
linguas bantu sdo também linguas da cidade. Entretanto, elas estdo historicamente excluidas
das praticas que conformam mais caracteristicamente o imaginario urbano. Importa realcar
gue o imaginario urbano em paises multilingiies associa a lingua a utilidade publica, ou seja, a
lingua publica que povoa os discursos oficiais, politico-administrativos. Alcala (2001) define
a lingua publica como algo “sujeito a observacdo publica”, sentido que, de alguma forma,

pode se chamar de “geogréafico”. A autora reforca sua argumentacéo, dizendo:

“Qutro sentido, ‘publico’ enquanto relativo ao ‘bem comum da
sociedade’. Portanto, o ‘Publico’ estaria relacionado ao aparelho
juridico administrativo do Estado — enquanto gestor do ‘bem publico’
-, a sentidos publicos formais, a escrita” (Alcala, 2001, p.135).

Contudo, se analisarmos o numero de falantes das linguas nacionais e o pressuposto de
que o portugués somente € falado por pouquissimo nimero de pessoas que a tém como lingua
materna, ndo havera ddvida de que Mo¢ambique € um pais de falantes de linguas bantu.

Devemos também tomar em consideracdo a dimensao da cobertura linglistica para além
das fronteiras nacionais. Mocambique partilha grupos linglisticos que transcendem as seis
fronteiras geograficas e alguns dos quais de volume consideravel.

Estes aspectos verificam-se, segundo a construcdo histérica colonial dos paises
africanos coadjuvado pela partilha desordenada do continente, prejudicando e enfraguecendo

o desenvolvimento etnolinguistico, cultural e axioldgico dos africanos.
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As linguas Kiswahili e Shimakonde difundem-se a norte em dire¢do ao estado vizinho
da Tanzania. O Ciyao expande-se para as Republicas do Malawi e da Tanzania. O Cinyanja
estende-se para 0 Malawi, Tanzéania e Republica da Zambia. O Elomwe e o Cisena sdo linguas
também do Malawi. O Cishona difunde-se para a Republica do Zimbabwe. O Xichangana €
partilhado pela Repdblica da Africa do Sul, onde é conhecido por Shangaan (ou também
Tsonga). (Lopes, 2004 p.27)

3.3.2. Politicas Linguisticas na Educacao

Para visualizar a educacdo em Mocambique, pensamos ser prudente abarcarmos a
historia da educacdo e as politicas educacionais, pois estes constituem a construcdo da
comunidade imaginada (Mogambique).

Importa frisar que a adocéo do portugués como lingua oficial em Mogambique consistiu
na justificativa do imperativo da unido dos combatentes durante a luta armada, uma vez que
havia entre estes a diversidade linguistica. Estes pressupostos vém expressos no Seminario

realizado pela Frelimo em julho de 1971:

“Nao existe lingua de maioria no nosso pais. Escolher uma das
linguas mocambicanas como lingua nacional seria uma opg¢do
arbitraria que poderia ter sérias consequéncias [...] Fomos, por isso,
forcados a utilizar o portugués como nossa lingua de ensino e para
comunicacao entre n6s” (Lopes, 2004, p.20).

Depois da Independéncia, a politica linguistica foi engendrada em aproximadamente
trés frentes: A adocdo da lingua portuguesa como veiculo de desenvolvimento econémico,
social e cultural; na consolidagdo dos designios politicos do socialismo, caminho que o “pais”
havia escolhido, e na necessidade de combater o “tribalismo” e o “regionalismo”.

Em 1976, a resolucdo sobre o departamento da educacdo e cultura da 8 sec¢cdo do
comité central da Frente de Libertacio de Mocambique (FRELIMO) apurou que as escolas
que existiam durante a dominacéo colonial (de 1930 a 1975) nédo tinham, por missao, educar e

3 Aqui menciono a Frente de Libertacdo de Mocambique (FRELIMO), um partido politico, antes governo de
Moc¢ambique monopartidario, sistema que perdurou de 1975 a 1992 e que atualmente ainda é partido no poder
no Mocambique multipartidario. Todas as politicas educacionais linglisticas de Mogambique Independente
giram em torno deste partido. Foi deste Movimento que se uniram vdrias frentes de resisténcia a ocupacao
colonial e se tracaram as futuras politicas (durante a luta armada de libertagdo nacional) de um Mocambique
independente, governado pelos mogambicanos nativos.
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libertar o homem. Seus programas e conteudos eram de Portugal e impregnados dos valores
culturais europeus.

Para visualizarmos este assunto, vejamos alguns dos discursos proferidos no tempo
colonial: “Eram necessarias escolas que ensinassem aos nativos a grande nacdo que 0S
protegia: ‘Portugall’ — cita o Cardial-Arcebispo de Lourengco Marques, Teoddsio C. Gouveia”
(Germano, 2002).

Idedlogos da politica colonial portuguesa, como o Cardeal Cerejeira, da alta hierarquia

da Igreja catolica Portuguesa, sdo citados por Mondlane (1976 [1969]):

“Tentamos atingir a populagdo nativa em extensdo e
profundidade para ensina-los a ler, escrever e contar, ndo para os fazer
doutores. [..] Educa-los e instrui-los de modo a fazer deles
prisioneiros da terra e protegé-los da atracdo das cidades, o caminho
gue os missionarios catdlicos escolheram com devogdo e coragem, 0
caminho do bom senso e da segurancga politica social para a provincia.
[...] As escolas sdo necessérias, sim, mas escolas onde ensinamos ao
nativo o caminho da dignidade humana e a grandeza da nagdo que o
protege”. (Mondlane, 1976 [1967], p.59 apud Firmino, 2001, p.115).

Neste aspecto, Graga Machel reforga os propdsitos da educagéo colonial, dizendo: “O
papel do ensino e da pesquisa ndo fugia a norma de servir o sistema colonial” (Graca Machel,
1981).

No entanto, a resolucdo do Departamento de Educagéo e Cultura da 22 sesséo do comité
central (1968) refere, na alinea C, que na escola secundaria da FRELIMO, o meio de
instrucdo seja a lingua portuguesa. Enquanto isso, nos discursos politicos é reconhecida a
violéncia do regime fascista de 1920, que se manifestou através da proibicdo dos “usos e
costumes indigenas”, ou seja, as praticas sociais dos nativos mogcambicanos. Este ato resultou
na repressao das linguas bantu (nacionais). Ganhdo (1979) refere que a decisdo de se optar
pela lingua portuguesa, como lingua oficial na Republica Popular de Mogambique, foi uma
decisdo politica meditada e ponderada visando atingir um objetivo: a preservacdo da unidade
nacional e a integridade territorial (Ganhéo, 1979, p.2 apud Lopes, 2004, p.21).

As linguas maternas foram vistas com desconfianca, sobretudo em locais de
sociabilidade, nos internatos, escolas, centros de formacdo de professores, pois se
argumentava que estes eram fatores incentivadores e perpetuadores de clivagens e por isso era

necessario:
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“Incentivar o combate ao uso da lingua materna nos setores de
vida e de trabalho coletivos tais como na produgdo, nos trabalhos
manuais, na escola, no refeitdério, nas reunides, nas atividades
esportivas e culturais e estimular o uso da lingua portuguesa, lingua de
unidade nacional” (MEC, Doc.2, 1977 a:3 apud Lopes, 2004).

Havia punicdo severa para quem falasse a sua lingua materna/nacional em todos 0s
setores da vida publica e administrativa do Estado e na escola, inclusive nas mediacGes
escolares. Lembro que se um professor surpreendesse o sujeito-aluno em algures a proferir
verbos em lingua nacional era punido no dia seguinte na sala. Portanto ndo houve a diferenca
entre o regime colonialista e os “nacionalistas” quanto a questdo das linguas e valores culturas
nacionais. Ambos os encararam como empecilho contra seus interesses politicos e lutaram
contra, silenciando assim a voz dos sujeitos sociais.

Assim, o0 portugués comecgou a substituir as linguas nacionais até o seu uso se tornar
quase categdrico em muitos contextos, mesmo fora dos dominios institucionais. (Firmino,
2001, p. 135).

A lingua portuguesa foi sempre colocada no primeiro plano em relagdo as linguas
nacionais em quase todos os discursos oficiais. De acordo com Lopes (2004), em 1978,
guando do lancamento da 1* Campanha Nacional de Alfabetizacdo (para adultos), o primeiro
presidente de Mocambique independente, Samora Machel, enfatizou que a lingua portuguesa
“€ 0 meio mais importante da troca de experiéncia em nivel nacional, fator de consolidagdo da
consciéncia Nacional e da perspectiva do futuro comum” [grifo do autor] (Machel, 1978:15
apud Lopes, 2004).

Em 1983, foi introduzido o Sistema Nacional de Educacdo, sistema esse que ainda
encontra-se até os dias atuais, porém sempre revisto de modo a torna-lo mais eficiente.
Contudo, de acordo com Lopes (2004), se consagrou a situacao anterior: “o desenvolvimento
das capacidades e qualidades da personalidade de uma forma harmoniosa, equilibrada e
constante” e, de modo particular, “da capacidade de interacdo oral e escrita entre 0s
individuos”; segundo o autor, este sistema permeia a “generalizacdo do uso da lingua
portuguesa, como lingua de unidade nacional” [grifo do autor] e foi notdria “a exclusdo da
possibilidade de as linguas nacionais desenvolverem essa capacidade” (Lopes, 2004).

Como nos referimos, atualmente esta em curso, em Mocambique, um programa de
introducgdo das linguas nacionais no SNE. Conforme o INDE (2001), essa proposta faz parte

da nova politica educacional e linguistica do governo, consistindo em utilizar e potencializar
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as linguas nacionais, com vistas a reduzir os indices do analfabetismo, a dependéncia e a
pobreza absoluta.

A politica educacional bilingle estd sendo introduzida oficialmente em todo o pais,
mas, sobretudo nas zonas rurais.

A importancia das linguas africanas na criacdo de condi¢des que concorram para o0
desenvolvimento de seus paises ja foi reconhecida recentemente pela Unido Africana, ao
decidir a criacdo da Academia Africana. Nessa iniciativa, apesar do seu reconhecimento, as
linguas nacionais estdo somente reservadas aos discursos informais, coloquiais e, portanto,
relegadas ao plano secundario, lingua da classe popular, reservada aos mitos, folclore e
religiosidade.

E suma: Mocambique é um pais multilingtie, com varias linguas nacionais de origem
Bantu, ou seja, segundo certas literaturas € um pais “Bantdfono”. Contudo, estas linguas
compartilham o espaco com linguas estrangeiras, 0 portugués, e as linguas arabes, que sdo
faladas, na maioria dos casos pelos mugulmanos. Embora se reconhega a situagéo cultural e
linglistica, carece-se ainda de uma resolucdo concreta acerca do valor que 0 ensino em
linguas nacionais traria para o pais.

O portugués € a lingua oficial, e estd presente nos discursos oficiais, publicos e
administrativos, porém, apesar de ser oficializada em todo o pais, ela ndo é conhecida pela

maioria dos mo¢ambicanos, revelam os dados do INDE.

3.3.3. Estrutura do Sistema Educacional: breve descricéo

O sistema Nacional de Educacéo do pais (SNE) estrutura-se em ensino “pré-escolar”, o
ensino escolar constituido pelo ensino geral e, finalmente, o ensino extra-escolar.

O ensino “pre-escolar” é o ensino realizado nas creches e jardins de infancia.

O ensino geral ¢é constituido pelo ensino primario, que compreende as primeiras classes
(5+2), subdivididas em dois grupos:

- O 1°grau, da 12 a 52 classe, que é a Escola primaria do 1° Grau (EP1). Atualmente, com
a introducdo das linguas nacionais, 0 ensino primario do 1° grau esta subdividido em dois
ciclos, sendo o primeiro da 12 a 32 classe, e 0 segundo ciclo da 42 a 52 classe. Portanto, todo o
ensino é feito em cinco anos segundo a perspectiva do referido Programa. Contudo, é no
primeiro ciclo que a maioria das criangas mogambicanas ouve pela primeira vez e aprende as

primeiras noc¢Ges da lingua portuguesa, o balbucio ou a fala, a iniciacdo a escrita, as primeiras
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nogdes de grafia matemética. O segundo ciclo é a fase da tentativa de consolidar a
alfabetizacdo e de introducdo de novas disciplinas, tais sejam: ciéncias naturais, na 32 classe;
historia, na 4% e geografia, na 5%lasse. No ano de 2004 foram introduzidas outras novas
disciplinas, tais como educacdo visual, musical e introducdo experimental das linguas
nacionais.

- O 2°grau, da 6% a 72 classe, que é a Escola Primaria do 2° Grau (EP2). O ensino
primario do 2° grau compreende somente um ciclo, da 62 a 72 classe. Portanto, aqui, os alunos
consolidam os conhecimentos do segundo ciclo da escola primaria do 1° grau e, a0 mesmo
tempo, sdo preparados para o0 ensino secundario geral. Este ensino é tradicionalmente
oferecido em escolas separadas, mas ultimamente tem sido oferecido em uma Unica escola
designada por Escola Primaria Completa.

O nivel secundario geral compreende cinco classes que se subdividem em dois ciclos
(3+2):

- 1° ciclo, da 82 a 102 classe, que € a Escola Secundaria Geral 1 (ESG1), equivalente ao
nivel basico. No ensino secundario — sistema que compreende a 82, 92 e 102 classes — 0 aluno
entra no mundo académico através de contetdos de disciplinas como Quimica, Fisica, Inglés,
Desenho Técnico e algumas disciplinas dos primeiros trés ciclos: Matematica, Portugués,
Biologia e Geografia.

- 2°ciclo, 112 e 122 classe, que é a Escola Secundaria Geral 2 (ESG2), equivalente ao
nivel médio. No ensino secundario Médio ou Pré-Universitario, sistema compreendido entre a
112 e a 122 classes, os estudantes consolidam os conhecimentos adquiridos nas escolas
anteriores e preparam-se para a entrada na universidade.

Ensino Técnico profissional: este ensino compreende trés niveis do ensino
nomeadamente: Elementar, Basico e Médio. Neste tipo de ensino, o aluno adquire a formacao
técnica profissional paralelamente com os conhecimentos do curriculo de ensino geral.

Existe também o ensino extra-escolar que € destinado a aperfeicoamento e
alfabetizacéo.

Por fim o ensino superior destina-se aos graduados com 122 classe do ensino geral ou
equivalente (ensino técnico - profissional) e realiza-se em universidades, institutos superiores
politécnicos, escolas superiores e academias. Segundo os dados contidos no Relatério do
Desenvolvimento Humano da PNUD (2000), o ensino superior em Mogambique albergava 12
mil alunos em 1999, sendo que 25% dos quais pertenciam as instituicdes privadas. Até 1999,

0 pais tinha seis universidades, sendo trés publicas e trés privadas. Certamente que até o
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momento, 2007, estes nUmeros alargaram-se com a abertura e ampliagdo das instituices de

ensino superior, publicas e privadas, em muitas provincias.

3.3.4. Ensino Bilinglle em Mocambique

Nos ultimos anos que antecedem 2004 (a partir de 1993 a 1997), o INDE, através da
orientagdo do Ministério da Educacdo, vinha experienciando o ensino bilinglie denominado
Programa de Ensino Bilingie em Moc¢ambique (PEBIMO) nas provincias de Gaza, Tete,
envolvendo as linguas Xichangana/Portugués e Cinyanja/Portugués, preparando desta forma a
introducdo das linguas nacionais nos primeiros ciclos do ensino primario em quase todo o
pais. Devido aos éxitos obtidos nessa experimentacdo, a implementacdo do ensino bilingle
tornou-se oficial a partir de 2004, abarcando todas as provincias, sendo duas a trés escolas em
cada provincia no momento inicial. De certa forma constitui um ganho para o0s
mogambicanos.

O processo desenhado para a implementacao efetiva do ensino bilingle obedece a dois
critérios: a implementacdo do bilingllismo no ensino priméario nas zonas rurais de forma
gradativa e seqiienciada através dos processos vertical e horizontal.

O processo vertical consiste na introducdo gradativa, classe por classe, ou seja, no
primeiro ano introduz-se a 12 classe, segundo ano a 22 classe, terceiro ano a 32 classe e assim
sucessivamente até a 72 classe, porém no primeiro ciclo a lingua nacional € o meio de ensino e
a medida que se somam as classes ou ciclos ela é substituida pela lingua portuguesa, passando
a constituir disciplina curricular no ultimo ciclo do ensino priméario do 2° grau (6% e 72
classes), assim por diante.

O processo horizontal consiste, por sua vez, no alargamento deste modelo para outras
turmas, escolas, mais distritos e municipios.

Os centros urbanos estdo autorizados a se recorrer das linguas nacionais principalmente
nos primeiros ciclos como forma de recepcionar alunos/as ou criangas que estdo comecando a
escolarizagdo e que ainda ndo entendem/falam a lingua oficial ou para explicar conceitos
dificeis de se entender em lingua portuguesa. Projeta-se que se ira introduzir as linguas
vernaculas como disciplina, mas sobretudo em regimes diferenciados, de acordo com desejo
das comunidades por onde a escola se localiza.

O Modelo do bilingliismo adotado em Mocambique é transicional, portanto, com
algumas caracteristicas da lingua inicial, lingua materna (LM), por forma a garantir o
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desenvolvimento de um bilingismo aditivo nos alunos. De acordo com INDE (2001), a
introducdo de linguas nacionais no ensino primario observa trés modalidades:

- Programa de ensino bilingue: linguas nacionais/portugués — L2, ou seja, as linguas
nacionais como meio do ensino-aprendizagem, em educacdo bilingue;

- Programa de ensino monolingue em portugués — L2 com recurso as linguas nacionais
(locais). Como disciplina a sua introducdo sera depois do ensino primario, isto €, nas zonas
rurais e, em centros urbanos, como lingua opcional no ensino monolinglie de portugués.
Praticamente os centros urbanos ndo terdo o ensino bilingue.

- Programa de ensino monolingue em portugués — L2 e linguas nacionais (locais) como
disciplina.

No primeiro ciclo, que vai da 1% a 22 classe, a lingua materna do aluno é o Unico meio do
ensino-aprendizagem. No entanto, segundo INDE (2001), a lingua materna e o portugués
serdo ensinados como disciplina, sendo o portugués para desenvolver habilidades de oralidade
para preparar a aprendizagem da leitura e da escrita nesta lingua no 2° ciclo. Portanto, nem no
primeiro ciclo, o programa ndo menciona a aprendizagem da leitura e da escrita em linguas
nacionais, apenas indica que € o meio de ensino (no 1° ciclo).

No segundo ciclo, que se estende de 3? classe, 4 e 5 classes, ir-se-a iniciar 0 processo
de transicdo gradual do meio de ensino de lingua materna para a lingua portuguesa; assim, no
inicio da 32 classe, os alunos iniciam a aprendizagem da leitura e escrita em portugués, atraves
de um processo de transferéncia de habilidades adquiridas na sua lingua materna. O programa
vinca que, na 32 classe, 0 meio de ensino-aprendizagem ainda € a lingua materna; a partir da
42 classe, a lingua portuguesa passa a exercer estas fungdes. Assim como no primeiro, neste
ciclo a lingua materna e a lingua portuguesa séo lecionadas como disciplina.

Este processo educacional ird privilegiar o desenvolvimento de programa bilingie,
principalmente em zonas linglisticamente homogéneas que sdo, na sua maioria, zonas rurais.
Entende-se que os centros urbanos sdo habitados por diversos grupos de etnolinguistica
heterogénea, e assim sendo, as linguas nacionais servirdio como recurso para a compreensao
de certos contetidos ou para ultrapassagem de alguns impasses cognitivos que forem dificeis
de solucionar/entender na lingua oficial.

A elaboragdo de novos curricula, do ensino bilingle, pelo INDE, foi acompanhada pelas
consultas feitas por pesquisadores nacionais, estrangeiros e diferentes atores educativos, e
revelara-se a necessidade de uma revisdao dos programas em vigor, de modo a torna-los mais
relevantes para as necessidades comunicativas dos alunos. Porém, a intencdo do programa € o

ensino monolinglie do Portugués, mantendo-se a perspectiva de lingua segunda (L2), presente
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no SNE, e abrindo a possibilidade de se recorrer ao uso das linguas nacionais mogambicanas
como auxiliares, “sempre que necessario”, buscando responder, assim, as necessidades da
grande maioria das criangas mogambicanas que aprende o portugués na escola.

Na orientacdo metodoldgica do novo curriculo esta explicito que a L1, ou as linguas
nacionais, devem ser usadas para explicar conceitos dificeis em disciplinas como Matematica,
Ciéncias Sociais, em contextos em que a L1 é usada como recurso. Realca que ela ndo deve
servir a todo o0 momento para traduzir conceitos que os alunos estdo a ter dificuldades de
compreender em L2, a estrangeira portuguesa. A recorréncia as linguas nacionais na
explicacdo dos conceitos dificeis demonstra a capacidade das linguas na orientacdo dos
sentidos “abstratos” da ciéncia e tecnologia, aléem de se assumir indiretamente a importancia
destas na compreensao e assimilacdo dos conteudos disciplinares pelos educandos.

No terceiro ciclo, vinca-se que o Portugués, lingua oficial, é a Gnica lingua de ensino-
aprendizagem em outros niveis de ensino, bem como lingua que permite ingressar no mercado
de trabalho e ter acesso a outras instituicbes da vida do pais, desempenhando, por isso, um
papel importante. Adianta, referindo que é necessario que os alunos “tenham” um bom

” (13

dominio desta lingua, no final do ensino basico. Ao mesmo tempo, “espera-se” “que
possuam”, “também”, uma boa competéncia na sua lingua materna que possibilite a que nao
haja um retorno em relagdo as competéncias ja adquiridas na sua L1, e que “a mesma continue
a servir de suporte pedagogico para uma transferéncia positiva de habilidades linglisticas para
a L2” (INDE, 1999, pp. 116-118).

Portanto, a lingua portuguesa aparece como a chave do ensino em Mogambique,
ficando, deste modo, reservado as linguas nacionais de trampolim, auxiliares “se possivel”,
como resposta aos alunos que iniciam a escolarizacdo. Destarte, a lingua portuguesa € na
verdade um instrumento de sobrevivéncia, e também de exclusdo, entre 0s mogambicanos.
Sem que o sujeito saiba falar e dominar esta lingua, é automaticamente excluido e seus
direitos silenciados no territorio.

O relatorio do INDE (1997) revela que um dos componentes principais do ensino-
aprendizagem é o meio de ensino, a lingua, e com isto todos os pedagogos e linguistas
concordam de uma maneira geral: que o aluno aprende melhor na sua lingua materna “ou
lingua que domine”. O que, entretanto, segundo os dados, ndo é o caso da maioria dos
mocgambicanos, pois estes falam as linguas bantu (nacionais).

O relatdrio revela, ainda, que a questdo sécio-cultural e linguistica dos mogambicanos

pode constituir obstaculo na recepgéo dos contetdos durante a aprendizagem.
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O fato é que o Ministério da Educacdo, segundo seus dados, apurou que 0 panorama
atual educativo do pais se caracteriza por altas taxas de desperdicios escolares (as desisténcias
e repeténcias), e pressupde-se o fato de que a lingua portuguesa, sendo a Unica lingua de
ensino-aprendizagem, pode ser a causa de tal situagao.

E importante lembrar que nos discursos oficiais esteve patente a preocupacio do Estado
moc¢ambicano em introduzir reformas curriculares desde a independéncia (1975), tendentes a
reduzir o analfabetismo, as taxas de repeténcias e de desisténcia nas primeiras classes, muito
altas, de acordo com as estatisticas apresentadas pelo Ministério da Educacao (1997).

No entanto, as “reformas”, introduzidas desde a independéncia até 2003, foram
hesitantes no tocante a questdes chaves, as linguas nacionais e as culturas mogambicanas,
elementos importantes para produzir melhorias de qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Um dos constrangimentos destas reformas educativas reside no
desenvolvimento educacional nos alunos ou criangas, nas primeiras classes, que estdo
relacionadas com a lingua que é falada em casa (Linguas Nacionais) acabando por interferir
na comunicacao oral, escrita e ainda na simbologia da crianca.

De acordo com Gémez, (1999):

“As praticas de combate entre o novo e o velho e de superacdo
da educacdo anterior nem sempre foram vitoriosas do lado do novo,
isto nas reformas educacionais em Mogambique, pois houve recuos e
retrocessos. Na luta por uma educacdo a servi¢o dos trabalhadores e
seus filhos, ou seja, na massificacdo da educacdo (educacdo para
todos), pregada no sistema Nacional de Educacdo (SNE) até o
presente, ndo se eliminaram determinados fatores, externos e internos
a escola, que sdo responsaveis pela criacdo e reprodugdo das
desigualdades sociais” (Gomez, 1999).

A titulo de exemplo, como destaca Gomez (1999), pode-se referir as conseqiiéncias de
ordem politico-social da opc¢do linguistica adotada no ensino (portugués) e também no
predominio da visdo “moderna” urbana européia nos programas educacionais nacionais de
ensino, num pais bant6fono e de “maioria camponesa”.

Em uma das linhas gerais do SNE, encontra-se definida a seguinte estratégia para
atingir-se a qualidade do ensino ha tanto almejada para a melhoria da qualidade do ensino:
exige-se um maior conhecimento do universo cultural e psicolégico do aluno, como
estratégias de formagéo de professores, (INDE, 2001).

Na procura de melhoria de qualidade do ensino, o documento considera fundamental

que se conheca o universo cultural e “psicologico” do aluno, o que implica, a nosso ver,
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resgatar dimensdes fundamentais da sua personalidade, num ensino ao encontro das
realidades do pais. Dentro da cultura, encontramos a lingua do aluno, as préaticas sociais.

Nesta concepc¢do permeia a idéia de se desenvolver o ensino com base na realidade dos
alunos; isso facultaria o desenvolvimento de suas comunidades e com isso diminuiria
provavelmente a pobreza e dependéncia. N&o adianta querer ensinar alguma coisa que 0 outro
n3o tenha referéncia de partida. E necessério educar alguém a partir do conhecimento que este
tem da sua realidade, isto é, uma educacdo contextualizada com a cultura, costumes, lingua do
individuo, ou seja, das questbes que o interessam.

Contudo, esta forma de encarar as implicagdes e exigéncias de qualidade do ensino,
geralmente, ndo é levada em consideracdo quando se fala em qualidade de ensino, e muito
menos, quando se avaliam os alunos. Os professores pouco associam, na sua pratica, a
necessidade de conhecer a realidade do aluno para a melhoria do proprio processo de ensino-
aprendizagem. “Os alunos entram, assim, na escola e na sala de aula, despidos, abstraidos da
sua condicdo concreta” (Gomez, 1999, p.352).

Portanto, a realidade escolar linglistica de Mogcambique é dispar da realidade cotidiana

das “sociedades mocambicanas”.
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4 - O SUJEITO-PROFESSOR NA ESCOLA

4.1. A minha experiéncia: um ponto de partida

Para nos debrucarmos na pesquisa, pensamos ser importante enfocar as narrativas da
minha experiéncia de docéncia. Na sala de aula, local onde decorrem os processos de ensino-
aprendizagem, me deparei com as situacdes emergenciais que tornam o trabalho docente
desafio e, também, busca incessante de melhoria de qualidade do ensino.

Segundo Genette (1991), narrativa ¢ a camada verbal que assume a textualizacdo da
historia. E nesse nivel textual que a ordem cronoldgica da historia contada é ou n&o revelada
(ordem), que os fatos s&o resumidos ou, ao contrario, desenvolvidos (rapidez). E nesse nivel
da textualizacdo, igualmente, que podem se intercalar descri¢fes, dialogos ou comentérios.
Adianta, argumentando que a narrativa € um discurso e todo discurso torna-se uma narrativa.
(Genette, 1991 p.65 apud Charaudeau e Maingueneau, 2004).

Portanto, estas narrativas ttm como pretexto situar o(s) meu(s) interlocutor(es) a melhor
compreender as condi¢des em que constitui a questdo desta pesquisa.

Comecei a carreira de docéncia em 1992 em uma escola da Organizacdo Néo-
Governamental (ONG) dinamarquesa, a operar em Mocambique, dando aulas de educacao
artistica aos meninos de rua, ou seja, 0s meninos desamparados. A instru¢do destinava-se a
promover a auto-estima aos visados e contribuir no fortalecimento de um sonho criativo e o
auto-sustento nos meios artisticos nacionais.

Na corporacdo colhi as primeiras experiéncias e desafios, pois os alunos que ali
ensinava vinham de familias desagregadas e desintegradas, com comportamentos ndo comuns
de uma crianga que sempre recebeu atencdo e respeito pela familia. Isto fez com que
abracasse a carreira de docéncia como forma de participar no desenvolvimento de
Mocambique, via educacao.

Em 1995, comecei a carreira de docéncia no SNE na escola primaria do 2°grau. Neste

nivel educacional, lecionei a disciplina de educacdo estética, uma cadeira ligada as artes
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visuais, semelhante a educacdo visual, e obtive um salto qualitativo no campo do ensino das
artes.

Entretanto, apesar dos ganhos que tive no campo das artes, presenciei muitas
dificuldades de percepcdo dos contetdos por parte dos alunos, tanto na minha disciplina como
noutras. Tais dificuldades sdo muitas vezes justificadas em termos acusatorios, que caem do
lado dos alunos: os alunos ndo estudam em casa, ndo fazem trabalhos de casa, séo
preguicosos, nao prestam atencdo etc.

Tal como nos ciclos iniciais, aqui se notam algumas dificuldades de percepgéo
linglistica dos educandos: notas baixas na disciplina de portugués e outras disciplinas como
educacéo estética, ciéncias naturais/biologia. Despende-se muito tempo a tentar aproximar o
aluno com o que ndo esteja proximo dele; quando o professor quebra o regulamento oficial,
explicando na lingua materna dos visados, € jabilo total do dever cumprido e quase nenhum
esquecera a licao.

Lembro que nos ciclos iniciais e particularmente nas 3 2 classes e no 2° ciclo do ensino
primario € onde existe maior instabilidade no tocante a evasdo escolar. Entretanto, é de
sublinhar, sobre o aspecto, e segundo os dados da Direcdo Nacional de Estatisticas da
Educacdo, este ciclo é crucial, pois alguns desistem da escola por falta da identidade, primeiro
com a lingua; e segundo, com o que la é ministrado, porque estd longe da sua realidade
quotidiana.

Segundo Ngunga (2000):

“As criancas cuja lingua materna ndo é portugués levam por
vezes trés anos sem passar de classe, 0 que tem como consequliéncia
imediata, para além do desperdicio de recursos, os grandes indices de
desisténcia ou, para 0s que persistem, a conclusdo tardia do primeiro
nivel primario — a 5° classe — por volta dos 15 ou 16 anos de idade, no
meio rural, quando nas cidades a média é 11 anos”. (Ngunga, 2000
p.37).

Lecionei também no ensino técnico profissional em nivel basico e médio, niveis que
equivalem aos dois ciclos do ensino secundario geral.

Neste nivel, também, com base nas minhas experiéncias de docéncia, verificam-se
algumas dificuldades de percepgdo, expressdo e baixo rendimento nas disciplinas linguisticas
e de técnicas especificas, em que é preciso uma explanacdo de idéias. Isto faz com que,
provavelmente, em todos esses campos académicos, haja atrasos de programas e 0 nao

aproveitamento de informacdes importantes.
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Existem casos em que o professor se depara com situacfes de alunos que entendem o
contexto da aula, mas estes, entretanto, ttm medo de participar e de expor seu ponto de vista.
Casos em que o educando sabe de alguma coisa que enfatizaria certa informacao, mas este
tem medo de errar o Portugués e, conseqlientemente, das piadas dos colegas ou sangdes
avaliativas do professor. Conforme Grignon (1995):

“O sentimento escolar da correcdo, as sangdes que penalizam a
“falta” de lingua, tém também como resultado inibir a expressividade
dos alunos procedentes das classes e dos grupos dominados, ao
mesmo tempo que acreditam na idéia de sua inferioridade no que se
refere ao pensamento abstrato, a sua capacidade para distanciar-se e,
mais geralmente, em suas capacidades intelectuais” (Grignon, 1995
p.180-181).

Desde 2003 leciono na Universidade Pedagogica. A Universidade Pedagogica (UP) é
uma instituicdo de ensino superior que ministra varios cursos pedagdgicos, de licenciatura
plena.

Ao longo da minha profissao como docente, somado as outras experiéncias da minha
escolaridade, convivi com dificuldades dos alunos em assimilar os contetidos, a participacdo
quase inexistente nas aulas, as somadas reprovacoes e as desisténcias. Estes fatos levam-me a
cogitar que o ndo uso das linguas nacionais €, provavelmente, um aspecto importante dos
insucessos escolares e o atraso de desenvolvimento do pais. Refiro-me, concretamente, as
dificuldades na recepcéo linguistica pela maioria dos mogambicanos em todos os ramos da
escolaridade, nisto gerando elevadas taxas de repeténcias e evasao escolar. De acordo com
Grignon (1995), a escola legitimista comete, por sua parte, um erro simétrico de deciframento,
ja que ignora os codigos em funcdo dos quais essas criangas agem e se expressam, interpretam
suas realizagbes em funcdo exclusivamente de seus proprios cddigos (Grignon, 1995 p.187).

E de salientar que este fator ndo se reflete somente no ensino de disciplina de Portugués,
mas também em outras disciplinas como Artes Visuais, Matematica, Histdria, Geografia e
demais disciplinas académicas, dado que a lingua do ensino era/ ainda € portugués, em muitas
escolas mogambicanas. A elaboragdo das politicas educacionais e linglisticas centradas nas
realidades dos alunos, como a que esta sendo implementada desde 2004 (o ensino bilingie),
ou seja, ainda que somente no meio rural, ajudaria, provavelmente, no alcance de ensino

eficiente, preocupado com seus sujeitos reais.
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4.2. Area Tematica da Pesquisa

Esta pesquisa se circunscreve a seguinte area tematica:

Linguas nacionais bantu no sistema de ensino em Mogambique, no discurso do sujeito-
professor da escola primaria completa em Maputo;

Efeitos de sentidos que apontam as relagdes entre o Portugués e as linguas nacionais
introduzidas no ensino, suas implicacBes para a constituicdo dos sujeitos e de politicas

voltadas ao desenvolvimento da sociedade mogambicana.

4.3. Objetivos

- Promover uma reflexdo critica que traga subsidios para o debate sobre a politica de
educacao bilingtie em Mocambique, tendo em vista a atualidade do pais;

- Problematizar, com base em teorizagdes destacadas, a complexidade multilinguistica e
cultural que caracteriza o contexto mogambicano;

- Analisar, nos pronunciamentos do sujeito-professor, 0 modo como se posiciona
discursivamente em relacdo ao Portugués como lingua oficial no curriculo e a incluséo, neste,
das linguas nacionais bantu, conforme a politica atual; analisar efeitos de sentidos que
apontam a constituicdo do sujeito-professor como heterogéneo, implicado no contexto

multilinglie da escola mogambicana e suas culturas diferentes.

4.4. Questdes Norteadoras

Tendo em vista a area tematica e os objetivos da pesquisa, formulam-se as seguintes
questoes:

Quais os efeitos de sentidos que caracterizam o discurso dos sujeitos-professores que
atuam de 12 & 72 classe de uma escola mogcambicana, a Escola Completa, considerando a
politica lingliistica do ensino ministrado na sala de aula em portugués?

Como o sujeito-professor se posiciona a respeito do ensino ministrado em portugués aos
alunos mocambicanos, realidade que ja conhece, e a respeito da inclusdo das linguas

nacionais, conforme a nova politica bilinglie?
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Que efeitos de sentidos o sujeito-professor manifesta em seu discurso, a respeito de ser
professor e ser cidadao na escola e/ou na sociedade mogambicana de hoje?
Como efetivar estudos teoricos articulados que representam uma problematizacdo da

realidade multilinglie caracteristica da sociedade mogambicana?
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5 - PROCEDIMENTOS

5.1. Descricéo da Escola

Tendo em vista o desenvolvimento da parte empirica desta pesquisa, realizamos as
entrevistas em uma escola primaria completa nos arredores da Cidade de Maputo, que
pertence a Dire¢do de Educacdo do Distrito Urbano N°. 4 Bairro Albasine-CMC, na Capital
do pais. A escola esta localizada em meio de uma zona residencial economicamente
heterogénea, entretanto, com indice de pobreza infra-estrutural. Ndo tem estradas asfaltadas,
ndo tem saneamento urbano. No entanto é uma zona que tem crescido nos Gltimos tempos,
apesar da auséncia das a¢des estatais tendentes a pdr cobro as infra-estruturas publicas.

Entretanto, a escola possui infra-estrutura razoavelmente adequada, tendo em conta a
realidade do pais, ou seja, tem instalagdes adequadas, o parque imobiliario minimo. Néo tem
biblioteca, ndo tem laboratério nem instalaces para a pratica do desporto, contudo, as aulas
de Educacdo Fisica sdo feitas ao ar livre no recinto escolar.

A questdo preocupante é a superlotacdo das turmas, com aproximadamente 80 alunos,
fato que implica os alunos sentarem no chao e trés a trés nas carteiras (ver anexos, p. fig. 2).

Portanto, uma zona que considero representar as realidades de Mogambique. O bairro
Albasine CMC é uma érea que surge com a expansdo da cidade do Maputo, cuja populacéo é
proveniente de varias regides: cidade predial, outros suburbios da cidade de Maputo, pessoas
vindas do campo, Maputo provincia, populac¢Ges vindas doutras provincias que imigram para
a cidade-capital a procura de melhores condi¢Bes de vida e, finalmente, dos nativos, 0s
falantes de Xirhonga, a lingua da regido.

Considero a area suburbana um ambiente favoravel para a concretizacdo da pesquisa,
pois 14 encontramos quase todas as realidades do pais. Encontramos o que considero as quatro
realidades que caracterizam a sociedade mogambicana em desenvolvimento: as pessoas com
nivel elevado de vida, as pessoas com nivel médio de vida, os pobres e 0s paupérrimos, que

constam no gasto de menos de um délar por dia para a sua alimentacao.
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Para se visualizar o cenario incluimos algumas imagens fotograficas (ver anexos) que
reportam a realidade imagética ou iconografica do espaco-escola onde foi realizada a
pesquisa. Segundo Bogdan e Biklen (1994), as fotografias que aparecem num meio que se
esta a estudar podem dar uma boa percepcdo dos individuos que j& ndo estdo presentes, ou de
como certos acontecimentos particulares desse meio eram. Em vista disso, em atendimento as

normativas da ética na pesquisa, utilizamos a pratica de consentimento informado.

5.2. Estabelecimento do Corpus

A orientacdo metodoldgica que sustenta esta dissertacdo enquadra-se na pesquisa
gualitativa. Sendo constituida com base no referencial tedrico-metodoldgico da AD, supGe a
dimensdo analitica, a qual envolve a relagdo interdiscurso, nivel dos saberes, e intradiscurso,
nivel da formulacéo lingistica.

Para a construcdo do corpus da pesquisa, realizamos entrevistas semi-abertas a seis
professores de uma escola primaria completa dos arredores da Cidade de Maputo,
Mocambique.

Importa frisar que o corpo docente da escola é constituido por professores com
formagéo de magistério de nivel béasico (N5), médio (N3) e poucos, com bacharelado (N2)* e
aproximadamente trés professores finalistas da licenciatura plena.

Primeiramente, a direcdo indicou professores que concederiam as entrevistas, mas
durante a interagdo com muitos professores fui notando interesse cada vez mais de uns que
ndo haviam sido indicados pela direcdo; pedi a permissdo no sentido de eles participarem e
me foi dada toda liberdade para escolher. Assim, escolhi professores extrovertidos e calados,
dentre os quais 3 professoras e outro nimero igual de professores. Importa salientar que
realizei entrevista com 8 professores da escola primaria completa; um professor da faculdade
de letras, que é pesquisador e dinamizador das politicas lingiisticas do pais, € por fim um
pesquisador do INDE, que por sinal € um dos coordenadores na introdu¢do do ensino bilingle
em Moc¢ambique, mas apenas selecionei 6 professores da escola priméria completa para a
constitui¢éo do corpus.

Entretanto, para conduzir as entrevistas, utilizei o portugués, a lingua oficial; em

algumas pausas das entrevistas, conversavamos na lingua materna. A utilizacdo da lingua

1 Tais professores bacharéis somente freqgiientaram trés anos do ensino superior, ndo tendo concluido o nivel
superior completo, que é a licenciatura.
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portuguesa foi direcionada ao sujeito-professor devido ao seu comprometimento com o ensino
que é mediado exclusivamente pelo portugués, tal como atesta a constitui¢éo e os habitos dos
académicos em se expressar através desta. Importa frisar que estas entrevistas tiveram a
duracdo de uma hora (no geral) para cada professor, porém, seqlienciado a cada dia. Cada dia
0 professor concedia 15 a 20 minutos. Houve professores que solicitaram a participagédo
depois do trabalho e assim, com eles a duracdo da entrevista foi aproximadamente de 30

minutos.

5.3. Caminhos para as analises

Feitas entrevistas em fita magnética e transcritas minuciosamente, deu-se o processo de
selecdo dos recortes discursivos que constituem o corpus da analise, nomeando-0s
sequencialmente de acordo com os efeitos de sentidos que constituem o0s sujeitos pesquisados,
em suas posi¢Oes discursivas. Os recortes discursivos fazem parte dos registros que
constituem o corpus amplo de nossa pesquisa.

Assim, € por meio dos recortes que buscar-se-a mostrar efeitos dos sentidos que
permeiam os discursos do sujeito-professor, sendo que este € um sujeito sdcio-histérico
permeado pela formag&o idiossincrasica. E também, este sujeito € um sujeito que da sentido a
sua realidade lingistica, em Mocambique.

Importa lembrar que a entrevista é entendida, ndo como um meio que da acesso direto
os fatos, mas como um meio que possibilita buscar alguns fios da memoria discursiva que
constituem o tecido do dizer e do fazer do sujeito-professor. Esse tecido do dizer é constituido
por recortes discursivos. Segundo Jacqueline Authier-Revuz, “o discurso é sempre produto de
‘interdiscurso’ onde o ‘sujeito’ se cré fonte deste seu discurso, quando ele nada mais é do que
o0 suporte e o efeito” (Authier-Revuz, 1990).

Portanto, o sujeito é pedra angular para a AD, pois é a partir dele que surgem o0s
discursos, embora ele ndo seja o centro do seu discurso e ndo tenha poder de decisdo, escolha
e estratégias de producao discursiva. Ele atua como alguém que pensa ter dominio sobre o que
diz, mas na verdade, é o inconsciente e as ideologias de cada um que determinam o0s
discursos.

Sobre o discurso e o papel do sujeito na sua elaboracdo, Authier-Revuz (1990) adianta
dizendo: “sempre sob as palavras, ‘outras palavras’ sdo ditas: é a estrutura material da lingua

gue permite que, na linearidade de uma cadeia, se faca escutar a polifonia ndo intencional de
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todo discurso, através da qual a analise pode tentar recuperar os indicios da pontuacdo do
inconsciente”. (Authier-Revuz, 1990).

Assim, é nesta dptica que o foco da pesquisa consistira nos enunciados formulados
pelos professores, em recortes contidos em entrevistas, como nosso foco central. Para a AD a
situacdo histdrico-social na qual se organiza um discurso é de relevancia para a interpretaco
dos “efeitos de sentidos”, provocados pelo sujeito discursante e nos sujeitos ouvintes ou
leitores do discurso.

Pensamos ser importante entrevistar professores, pois estes sdéo multiplicadores ou
formadores de opinido no processo de ensino-aprendizagem dentro da sociedade. E neste
sentido que se pretende auscultar, e trazer para a pesquisa, as falas, as aspiracdes, as opinides
e posicionamento destes sujeitos.

O sujeito ndo tem condicGes de despojar-se desses elementos de sua formagdo
idiossincrésica no momento de emitir opiniGes ou fazer colocagBes, por mais neutras que
possam parecer. Assim, ele “é determinado, sem se dar conta, a dizer o que o seu lugar de
formacdo social impGe que seja dito” (Indursky, 1998). Enquanto que, a0 mesmo tempo,
nessas enunciacdes também da lugar ao sentido diferente, ou seja, a sua interpretacdo,
constituida conforme Mutti (2007), a partir de seu modo de identificagdo aos dizeres ja
constituidos, os quais ele atualiza no momento em que enuncia, posicionando-se. (Multti,
2007).

Courtine (1981) argumenta que os enunciados discursivos sao os elementos proprios do
saber de uma formacao discursiva que se caracterizam pela repetibilidade. E sua condicéo de
repetibilidade que provoca a continuidade de sua existéncia e a sua inser¢do, como memoria
do acontecimento, no momento da enunciacdo, que €, no entanto, sempre nova. Portanto, 0s
enunciados existem no tempo longo de uma memdria e sdo regidos pelo interdiscurso. Pode-
se dizer que os enunciados se concretizam em formulagdes ou enunciagdes, no acontecimento
enunciativo. (Courtine, 1981 apud Grigoletto, 2003, p. 352).

Assim, conforme Grigoletto (2003, p. 351), os discursos adquirem seus sentidos no
entrecruzamento com outros, que sdo mobilizados como parte de sua memdria. Isto nos leva a
interdiscursividade. Conforme Orlandi (1990), os sujeitos acreditam, devido a seu
comprometimento ideoldgico, que ha apenas um sentido possivel para as palavras e que esse
sentido é transparente, - mas o real € que o sentido escapa, deriva para outro sentido (Pécheux,
1990).
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A partir das marcas linglisticas vamos procurar constatar os efeitos de sentidos que
permeiam os intersticios da lingua, de modo a chegar a compreensdo do cotidiano docente e
das diferentes perspectivas assumidas pelos sujeitos da pesquisa.

Tendo em vista as concepcOes apresentadas pelos autores citados na anélise,
buscaremos evitar o efeito de transparéncia dos signos, buscando, isto sim, olhar as palavras

com estranhamento.

88



6. ANALISE

Neste capitulo de andlise, buscaremos apreender as posi¢des subjetivas manifestadas
pelo sujeito-professor, a partir de efeitos de sentidos que interpretamos em suas formulagoes
discursivas, as quais apontam a saberes interdiscursivos da qual se apropriou
heterogeneamente.

Como forma de possibilitar a distingdo e nomeacdo das formulagdes discursivas que

extraimos nas entrevistas dos sujeitos da pesquisa, utilizaremos nomes ficticios.

6.1. Efeitos de sentidos no discurso do sujeito-professor da escola mogambicana

Nas formulagdes que se seguem, evidenciamos os efeitos de sentidos que demonstram
posices do sujeito-professor face ao contexto educacional e social mocambicano

caracterizado pela lingua oficial portuguesa e linguas nacionais vernaculas.

6.1.1. Efeito de certeza sobre a apropriacao da lingua oficial
Lembra-se que é nas cidades em que se encontra maior nimero de falantes da lingua

oficial. No entanto, como revelam as estatisticas, apesar do numero ser significativo nas

cidades, ndo implica ultrapassar o nimero de falantes das linguas vernaculas.

(1). Ntekwase: ...Ah! Até que agora vale a pena (0 ensino em portugués) [grifo meu], porque
a maior parte das criancas tem falado portugués. S&o poucas... que ndo entendem, ndo é?
Mas a maior parte, j4 ndo, ndo tem assim, tido muitos problemas. Yim®™. Pior ‘® na minha
classe, ja estdo familiarizados com a lingua... portuguesa.

B Yim: significa sim, é verdade, concordo. E uma expressdo das linguas bantu que habita os intersticios do
Portugués falado pelos falantes cujo sua lingua materna é nacional.

16 «pjgp significa em Portugués mogambicano (PM), “ainda mais”, “melhor ainda”, principalmente. Portanto, é
uma palavra empregue no PM para enfatizar a acdo, atitude. Neste conjunto de palavras encontramos: muito
muito, bem bem bem, etc.
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Primeiramente a professora afirma com toda evidéncia que a maior parte das criancas

tem falado portugués, e em seguida refere - mas a maior parte ndo tem assim, tido muitos

problemas. Portanto, aqui, mas aparece como negando a afirmacéo acerca da maioria falante
de Portugués, ou seja, deixa transparecer que ndo € a totalidade das criancas que falam

Portugués, mas sim a maior parte ndo tem assim, tido muitos problemas. A professora reforca

a sua satisfacdo e alivio pelo contexto que advoga a seu favor com a afirmacdo de que pior na

minha classe, ja estdo familiarizados com a lingua, ou seja, principalmente na sua turma, 0s

alunos estdo familiarizados com a lingua portuguesa.

Portanto, ela primeiramente imprime o seu desejo de ver a turma com mais criangas
falando Portugués, mas a realidade que a questiona, deixando-a sem tanta certeza apesar de
desejar. Esse desejo estd mergulhado na divida, e pede cumplicidade - sdo poucas... que nao

entendem, ndo é? O discurso transparece a ndo certeza do seu dizer, talvez porque conhece o

seu meio e sabe que, na verdade, a sua experiéncia € permeada pelos contextos onde ha
muitas criancas falantes de linguas nacionais ou que ndo se expressam através da lingua
oficial com desinibi¢do. Portanto, existe aqui o lugar da contradi¢do: assume, ndo assume,
mostrando segundo Mutti (2006), que esta adiante de novas posi¢bes — (ndo é?) — uma

incerteza negativa.

6.1.2. Efeito de certeza da abrangéncia da lingua portuguesa em todo territdrio

(2). Ntekwase: Pelo menos, sabe que eu posso falar essa lingua; lingua nacional..., mas ha
uma que é importante para poder comunicar...

Os jovens, em todo canto, eu acho que falam... Pelo menos, podem falar com dificuldades,
mas para poder comunicar-se, conseguem. Yim.

(3). Ntekwase: Em qualquer canto, que for em Mocambique, é... Sabe que em cada 10

pessoas, sempre ha de aparecer a pessoa que facilmente pode comunicar. ...Se ndo existisse
uma lingua de unidade nacional, eu acho que seria problema...

Ao enunciar que pelo menos, sabe que eu posso falar essa lingua; lingua nacional...,

mas hd uma que é importante para poder comunicar, a professora projeta a diferenciacdo

entre falar e comunicar. Nisto, a professora imprime que fala-se em lingua nacional, mas
comunica-se na lingua portuguesa. Assim pensamos ser prudente penetrar nessa
complexidade, fala e comunicacdo. Comumente, a fala esta inserida na comunicagdo. A
definicdo deste termo € muito complexa, dada as diferentes nogdes desenvolvidas entre
processos de filiagdo e negacdo. De acordo com Charaudeau e Maingueneau (2004), “a
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comunicacdo é dada como uma espécie de resposta a grande questdo da comunidade social e
permitiria aos homens estabelecer relacdes que lhes ddo a medida do que os diferencia e os
assemelha, criando assim elos psicoldgicos e sociais. Suas relacdes ndo seriam apenas de
conflito, luta e destruicdo, mas também de intercompreensdo, de enriquecimento mutuo, de
co-construgdo de saber e de valor” (Charaudeau e Maingueneau, 2004).

Entretanto, no dominio discursivo, os autores referem que a comunicacgdo seria um jogo
de espelhos que envia aquele que quer se comunicar uma espécie de “imagem refletida”, de
espelhamento em série, pois 0 que vale para a construcdo do sentido é “a relagdo simbolica de
troca [na qual] ndo ha emissor nem receptor de um lado e de outro da mensagem, nem
tampouco mensagem” (Baudrillard, 1972 apud Charaudeau e Maingueneau, 2004). Ou seja, a
comunicacdo seria apenas uma iluséo.

Nesta dptica, enunciar que - mas ha uma que é importante para poder comunicar, faz-

nos pensar que a fala (em linguas nacionais), esta despida de complexidade e é habitada de
um sistema vazio de algo de que a lingua portuguesa é portadora — a comunicacao.

Entre a ddvida e a certeza, a professora acha que 0s jovens, em todo canto de

Mocambique falam a lingua portuguesa. Entretanto, a ddvida persiste e ameniza a evidéncia,

ou seja, pelo menos, podem falar com dificuldades, mas para poder comunicar-se,

conseguem. Yim - refor¢a a sua posicdo. A professora sabe certamente que comunicar-se na
lingua oficial é mais dificil. Reconhece, provavelmente o conflito, as dificuldades de unificar
em uma sé lingua falantes de outras linguas.

Na verdade, a professora filia-se aos discursos oficiais a todo 0 momento e parece nao
refletir que esta homogeneidade linglistica possa implicar o apagamento de si, sua cultura,

seus valores.

6.1.3. Imaginario de cidades falantes de lingua portuguesa

(5). Ntekwase: [...] Ya... Nas cidades, aqui sim. Ndo é assim muitos problemas, porque a
maior parte das pessoas que vao as cidades, procuram mais falarem mais a lingua
portuguesa ndo €?

(6). Ntekwase: [...] Eu ja estive num distrito em Niassa. ... Tudo que falava rs... rs... Eu ndo
entendia... Eu sé tinha que dar... Se estiverem a, a sorrir, eu também tinha que estar ai assim.
... N&o havia comunicacdo... Ndo havia, ndo havia nada... , mas eu acho que perdi muito.

De fato a questdo linglistica pode acarretar a perda de algumas oportunidades, por esta
razdo o bilinglismo constitui um instrumento Gtil para/no desenvolvimento de Mogambique e

entre 0s mocgambicanos, tanto regionalmente/inter-regido quanto inter-étnico/linguistico.
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Mogambique € um pais multiétnico e multilinglie e isso ndo devia/deve constituir
desvantagens, pelo contrario, € um instrumento importantissimo da nossa riqueza cultural e
cabe a nds através das politicas consistentes e eficazes sabermos trabalhar isso em prol de
Mocambique.

A professora mostra a dificuldade de ser alienigena em seu pais por ndao saber as outras
linguas mocambicanas e/ou pelo menos uma, a mais falada no norte, 0 que a nosso ver
constituiria vantagens na orientacdo e compreensdo dos sentidos.

E comum nesta situagdo, imperando as relacdes de poder, caracteristicas em contexto
mogambicano, atribuir-se culpa aos nativos/falantes das linguas nacionais. Os discursos
pedagdgicos reportam com clareza estes aspectos. A culpa é deles que ndo sabem falar a
lingua portuguesa (sagrada e intocavel). Uma posicao de superioridade etnocéntrica colonial
bem herdada e legitimada. Em hip6tese alguma nos perguntamos, afinal, por que é que deve
ser 0 nativo na direcdo da lingua estrangeira e ndo o estrangeiro em direcdo da lingua nativa?

Porgue € que somente nds devemos mudar nossa lingua?

6.1.4. Efeito de obrigatoriedade de lingua materna no ensino

Lembra-se que a lingua portuguesa é a lingua oficial em Mocambique. Isso implica que
esta lingua € a que orienta a escolarizagdo formal e move os sentidos publicos. As linguas

nacionais foram introduzidas recentemente.

(7). Ntekwase: Ai é preciso mesmo recorrer a essa... A essa lingua (lingua nacional); Na, na
12 classe, porque ai nos primeiros dias € obriga... € quase obrigatério trabalhar nessa lingua.

(8). Ntekwase: Nao negavam, porgque haviam mesmo circunstancias que eram obri; mas nao
estava assim, muito aberto. Yim... Entdo, no passado ndo estava assim muito oficializado,
mas falava-se.

E quase impossivel o ensino exclusivo em lingua portuguesa. A professora enfatiza essa

constatacdo - Ai é preciso mesmo recorrer a essa. O mesmo mostra que ndo existe outro jeito

de contornar a situacdo linglistica dos alunos que chegam pela primeira vez na escola, uma
vez que muitos so falam a lingua materna nacional.

Porque ai nos primeiros dias é obriga... € guase obrigatdrio trabalhar nessa lingua. A

professora mostra que tem alternativa de escolha, ou seja, se quer_recorrer a essa lingua ou

ndo, dado que € quase obrigatério trabalhar nessa lingua, ou seja, ndo é obrigatorio, faz por

boa vontade e remete na verdade que esses alunos estdo despidos de seus direitos de serem
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ensinados através das suas linguas maternas. E isso € fato. Apesar da introducdo das linguas
nacionais no sistema nacional de educacédo, os objetivos do programa bilingue e as politicas
lingtisticas de Mogambique referem que o Unico meio de ensino em Mogambique é a lingua
portuguesa.

O termo — quase — mostra, entretanto, que o sujeito ndo adota na sua pratica exatamente
0 que esta preconizado na orientacdo pedagogica do sistema de ensino. O professor mostra
incerteza dizendo que antes da implementacdo do curriculo bilingle, era proibido. A
professora da a entender que a lingua materna do aluno era interditada no espaco escolar, mas,
contudo, os sujeitos driblavam o sistema, alias, nenhum sistema consegue interditar por
completo algumas préaticas ndo aceitas. Sempre se falou a lingua materna, na escola, extra-

oficialmente, afinal de contas haviam mesmo circunstincias gue eram obri; mas ndo estava

assim, muito aberto, mas falava-se.

Entretanto, a professora mostra adesdo a posi¢do conhecida no ensino de lingua
estrangeira que preconiza que se ensine somente nesta lingua para que haja aprendizagem.
As linguas vernaculas ndo eram aceitas no ensino formal, mas os professores recorriam

a elas no seu oficio de docéncia, mas num curriculo oculto, escondido.

6.1.5. Efeito de graca na fala do professor em lingua materna

(9). Intase: Rs... As criancas pensam que Changana nédo se pode falar na sala de aula yim...
Nos meus tempos de escola... era proibido e entdo, as criancas crescem né! Entdo, as
criancas ainda tém aquele pensamento antigo que ndo se deve falar Changana na escola.
Isso... Acham graca quando o professor fala. Rs...

Rs... As criancas pensam que Changana ndo se pode falar na sala de aulas yim.

Todavia, sdo as formac@es discursivas que ditam o que deve ser dito ou ndo. Portanto, neste
processo nos constituimos, formando assim as nossas identidades linguisticas. Orlandi (1998)
refere que identidade linguistica escolar é o conjunto dos saberes adquiridos formalmente na
escola e compreende os discursos produzidos por e na lingua que falamos na escola (op. cit).

As criancas ainda tém aguele pensamento antigo que ndo se deve falar Changana na escola,

destarte o aluno internalizou que na escola ndo deve-se falar as linguas nacionais, apesar de
ele falar longe do professor por temer as represalias.

Entretanto, acham graca guando o professor fala. Rs. Portanto, a identificacdo dos

alunos para com a lingua falada (momentaneamente) pelo professor na sala de aula €,
hipoteticamente, a graca ou a alegria manifestada pelos alunos durante o processo de ensino-

aprendizagem. As vezes, os alunos “pensam” que o professor € um sujeito que nio pertence
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ao mundo deles e ao “descobrir” essa proximidade evidentemente se emocionam. Aliés, de
acordo com Mutti (2007), os registros lingtisticos sdo desde cedo aprendidos pelos falantes
(Mutti, 2007).

6.1.6. Efeito de filiacdo a politica do bilingtiismo

(10). Ntekwase: [...] Eu acho muito positivo (a introducdo das linguas nacionais no ensino
formal)... As nossas linguas; como posso dizer!... Isto é Mogambique e ja é bom nos
conhecermos perfeitamente e valorizar a nossa cultura nao é?

(11). Ntekwase: Houve um tempo quando alguém falasse lingua materna em certos sitios,
olhavam... Na cidade, por exemplo, tinhas que chegar la, comecar a falar em Portugués
né?... Mas agora nao! N&s estamos livres, em qualquer sitio é... E, é bonito... J& ndo é
desprezivel néo...

Filiagdo aos discursos oficiais, estatais. Antes a professora aderia ao ensino em
Portugués como lingua de unidade nacional e via a impossibilidade de orientar os alunos na
producdo de sentidos em outra lingua, que por sinal é a sua LM, que fala ou que utiliza na sua
descontragdo em outros ambientes da vida cotidiana. Entretanto, agora a professora identifica-
se com o discurso oficial que prop6s o uso das linguas nacionais, no ensino, recentemente
legalizado (2004), clamando assim a valoriza¢do das linguas nacionais como necessario a
constituicdo identitaria do povo.

Houve um tempo guando alguém falasse lingua materna em certos sitios, olhavam... Na

cidade, por exemplo, tinhas que chegar 14, comecar a falar em Portugués. A continuidade das

politicas linguisticas do colonialismo feita no Mogambique pos-independente possibilitou a
continuidade da politica de assimilacdo dos negros. “Era civilizado quem falasse Portugués” e
essa formacdo imaginéria habitou os sujeitos sociais ao ponto de constituir deslocamento,
17
i

margem, quem falasse dialeto, landi”* (como se chamava naquele tempo), principalmente na

Cidade, afinal de contas Cidade era Cidade, ou seja, na cidade, por exemplo, tinhas que

chegar 14, comecar a falar em Portugués né! Mesmo ndo sabendo falar tinha que tentar ou

ficar de boca fechada.
Portanto, dantes ndo era bonito falar a lingua materna fora do seu meio familiar e ou

social. Mas agora ndo! Nés estamos livres, em gqualquer sitio é... E, é bonito... Ja ndo é

7 L andi significava lingua do negro: esta palavra vem de lingua Tsonga - Xichangana — Mulandi, ou
seja, negro.
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desprezivel ndo. Portanto, atualmente o sentido vigente € de reconhecimento da importancia

das linguas nacionais.

6.1.7. IdentificacOes e efeito de apropriacdo de lingua

(12). Ntekwase: [...] Eu acho que ndo ha lingua que é evoluida... O povo que esta dentro
desta lingua é que esta evoluida. [...] de, da sorte de estado que esta evoluido... Entdo, as
pessoas ambicionam e pensam que a lingua a que... Se eu falasse aquela lingua, eu também
me sentiria evoluida, ndo é assim?

(13). Ntekwase: [...] Se 0s nossos representantes falassem makua, acha que nés ndo iriamos
ambicionar falar como presidente? .. Falar como ministro, que fala? ... Falar como doutor
que fala? .. Makua? ... NGs estariamos; nos iriamos achar aquilo evoluido...

(14). Ntekwase: [...] O que motiva €h... a pessoa € o Estado, como posso dizer! é Estado... as
pessoas prefere é... Mudar para poder se sentir evoluida.

Por outro lado, e talvez inconscientemente, a professora reforga a teoria moderna
iluminista que excluia outras culturas e povos (africanos) da evolucdo e civilizacdo. Reforca

as teorias iluministas sem se dar conta. Ela reconhece que ndo é a linqua que é evoluida, mas

as pessoas, 0 Estado, ou seja, sendo de pais pobre, torna-se evidente que ndo é civilizada.
Nota-se aqui a internalizacdo da inferioridade, da ndo evolucdo. Provavelmente, estes
pressupostos podem contribuir também no abandono das linguas africanas catalisando a
corrida desenfreada no apagamento da historia, cultura e, sobretudo do ser africano. N&o
constitui estranheza a imitacdo de sotaques de brancos portugueses etc.

E freqiiente ouvir um mogambicano a embolar o sotaque (dos portugueses brancos), ou
depois de estar em um determinado pais desenvolvido. Esta atitude advém provavelmente na
tentativa clara de induzir os seus proximos de que ja ndo entende ou nao fala adequadamente
a sua lingua materna ou que a esqueceu.

O aprendizado da lingua estrangeira se realiza com solicitagcdo das mesmas estruturas da
lingua materna que, por sinal, estdo presentes na vida do sujeito, parecendo como se fosse
uma lingua “ja presente”, sempre ai, no individuo. Segundo Revuz (1998), a lingua é
investida de subjetividade e por isso a lingua materna ndo se separard jamais dessa
sedimentacgdo afetiva. Isso leva-nos a pressupor que a lingua materna € parte integral de um
individuo (op. cit).

Por outro lado, as linguas nacionais ndo tendo sido tomadas para estudos, ndo sao

conhecidas na cultura da escrita. Ndo se tem obras literarias para estudo, as gramaticas estdo
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em processo de sistematizacdo. O material acerca das linguas nacionais é pouco,
consequentemente é pouco conhecido, pois as escolas ndo se ocupam dele.

A0 questionar: se 0S nossos representantes falassem makua, acha que nds ndo iriamos

ambicionar falar como presidente? E afirmando que o que motiva éh... a pessoa é o Estado,

como posso dizer! A professora estd apontando, evidentemente, a falta de politicas de

incentivos na promocdo das linguas, o que na sua Optica deveria se verificar na

representatividade das elites.

6.1.8. Importancia do ensino bilinglie na recepcao dos alunos falantes das linguas
nacionais

(15). Djapisa: A crianca sai de casa sem saber falar é... a lingua oficial, portuguesa. Entao,
em muitos casos é preciso trabalhar exatamente com... a lingua nacional da crianca para que
possa partir exatamente daquilo que a crianca diz... Poder associar com a lingua oficial.
Entdo, tem que partir daquilo que ele diz, por exemplo, é... na lingua materna pra ensinar,
isto em lingua materna esta certo, mas pra lingua oficial tem que falar assim. Sim.

(16). Djapisa: Ha vezes que a crianga fica inibida porque ndo sabe como vai dizer em lingua
oficial. Eu acho muito importante a implementacdo das linguas, visto que contribui também
pra o aproveitamento... ha mais curiosidade na crianca que sabe falar Changana em voltar a
aprender com rapidez... Por exemplo, disse — kaya, e a professora diz kaya é casa. Entéo,
comeca a ver que afinal portugués é importante.

A professora esta assimilando as diferencas entre as linguas como fator a ser controlado,

mas sua preocupacdo pode ser com relagdo ao sentido, com a compreensdo. Como

“demonstra” a formulacdo em causa é preciso trabalhar exatamente com... a lingua nacional

da crianca para que possa partir exatamente daquilo que a crianca diz... Poder associar com

a lingua oficial. De fato a preocupagdo com a o sentido e a compreensdo parece evidenciar a

preocupacdo da professora em ensinar a lingua estrangeira. Mas serd possivel essa
associacao?

Lembra-se que as duas linguas distam-se lexicamente e sintaticamente, além de que o
trabalho de reconhecimento ou re-contextualizacdo do portugués mocambicano na fala e
escrita do aluno é, talvez, pouco conhecido entre os docentes do EP1 e EP2. De acordo com
Revuz (1989), aprender a falar uma lingua estrangeira é, efetivamente utilizar uma lingua
estranha na qual as palavras sdo apenas muito parcialmente “contaminadas” pelos valores da
lingua materna na medida, precisamente, em que nao ha correspondéncia termo a termo (op.
cit.).
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A professora destaca na sua formulacdo que tem que partir daquilo que ele diz na

lingua materna pra ensinar, isto em lingua materna esta certo, mas pra lingua oficial tem que

falar assim. Sim. Portanto a professora parece entender que a associacdo termo a termo, isto

em lingua materna esté certo, mas pra lingua oficial tem que falar assim. E como se a crianca

tivesse a nocdo da lingua segunda e isto se trata a nosso ver de uma ruptura com a lingua
materna; Revuz (op. cit) afirma que o que estilhaca o contacto com a lingua estrangeira é a
ilusio de que existe um ponto Unico sobre as coisas. E a ilusdo de uma possivel traducio
termo a termo de uma adequacdo da palavra a coisa (Revuz, 1998).

Por outro lado a professora esboga uma visdo colonialista acerca da relagdo entre as
linguas africanas e europeias. Apesar de reconhecer que com as linguas nacionais ha mais

curiosidade na crianca gque sabe falar Changana em voltar a aprender com rapidez... Essa

rapidez se da devido a transicdo possivelmente rapida para o portugués, ou seja, disse — kaya,
e a professora diz kaya é casa. E, de fato constitui os objetivos da implementacdo do ensino

bilinglie (modelo transicional) em Mocambique. A crianca “aprende” em sua lingua para ir

direto a portuguesacao e - Entdo, comeca a vez gue afinal portugués é importante e ndo é para

menos, a professora sabe que sem a lingua européia portuguesa, o africano esta na margem do
bem-estar e sendo discriminado.

As linguas nacionais sdo importantes a medida que possibilitam o contorno do nao
sucesso absoluto do ensino da/em lingua portuguesa, ou seja, constituem caminho/meio para

se chegar a abrangéncia de uma sociedade lusofonizada ou luséfona.

6.1.9. Linguas nacionais: dificeis de se aprender

(17). Djapisa: A alfabetizagdo em uma lingua nacional da criangca pode até tornar-se mais
dificil, isto por qué? Os pais s6 ensinam a falar, a escrever ndo! ...até pode chegar na sala,
enquanto o professor, essa lingua ndo domina.

A professora ja falara em formulagdes acima que o fato de as criangas virem de casa nao
sabendo, nem pelo menos tentar a falar a lingua oficial era motivo de constrangimentos de
aprendizagem. Contudo, no cenario em as crian¢as sejam alfabetizados em sua lingua materna
afirma que podem existir constrangimentos pelo fato destes falarem somente e ndo escrever.
Esquece também que as criangas que aprendem/alfabetizadas por ela na sua sala de aula vém
despidas da escrita - Os pais s6 ensinam a falar, a escrever ndo, como seria 0 caso das

criancas alfabetizadas em suas linguas e ndo na lingua do colonizador. Aqui o problema do

aprendizado parece se dever a lingua materna, as nacionais, pois com a lingua portuguesa néo,
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tudo parece normal, encaixa direito, ¢ um dado adquirido. Reconhece que as criancas que
iniciam a escolarizacdo sabendo falar portugués tém mais facilidades no aprendizado em
detrimento da maioria que vem despida dela. Contudo nega um cenario contrario, dado que a
lingua nacional é vista como sendo de menos prestigio ou incapaz.

A professora se exime de sua tarefa de alfabetizar atribuida socialmente, e que por sinal goza

de legitimidade. Ao enunciar que 0s pais sO ensinam a falar, a escrever ndo! Emite sentidos

de transferéncia de papéis, ja que tem que ser os pais a ensinar seus filhos a escrever em
lingua nacional. Mostra, por outro lado que inserir o aluno na cultura escrita em sua lingua
materna é papel dos pais e ndo da escola mogambicana. Assim, nela cabe somente o ensino do
Portugués, a lingua dos desejos. A professora nos mostra que as linguas nacionais sdo de uso

privado e ndo cabe ao ensino formal ministra-las.

6.1.10. A paixao e o desejo de dominar a lingua portuguesa

(18). Djapisa: Domino mais Changana, porque 0s meus pais cresceram no Chibuto e minha
avo sempre nos ensinava changana, sim. ...Prefiro mais a oficial, a lingua portuguesa, sim.

(19). Djapisa: [...] Bom, ndo posso dizer lingua portuguesa porque, talvez, ainda ha mais
vocabulo que preciso aprender né! ...Penso que Changana domino sim.

(20). Djapisa: Eu tenho conversado mais em lingua portuguesa... A conversar em lingua
nacional chega a um certo ponto em que até o professor engasga-se porque nem todo
vocabulario o professor domina... E mais facil conversar em lingua oficial mesmo entre
colegas... E muito importante. Mesmo pra os alunos. O aluno... mas pra ele é... E um sinal
positivo, porque consegue adaptar-se a realidade com muita facilidade. Sim.

O professor se divide entre a lingua familiar (nacional) e a lingua oficial. Como se
constata na formulacdo. Domino mais Changana. De fato Xichangana € a lingua materna e o
sujeito ndo tem idéia de ter aprendido, ou seja, € a lingua de que se nasce a falar, a lingua da
infancia (Revuz, 1998). Entretanto, a lingua portuguesa € a lingua da escola que constitui

desafio. De fato, ndo posso dizer linqua portuguesa porque, talvez, ainda hd mais vocabulo

gue preciso aprender né!

No discurso da professora permeia o desejo de dominar a lingua portuguesa e que esse

desejo é interpelado pela lingua materna, fato que constitui desafio, pois ainda ha mais

vocabulo que preciso aprender. A professora entrega-se a provavel falta e desejo - Bom, ndo

posso dizer lingua portuguesa. Entretanto ndo resta mais alternativa sendo lingua nacional, ou

seja, Penso que Changana domino sim. A lingua materna € a lingua presente no nativo que

até possibilita-nos criar sem contudo, nos preocupar com as regras escolasticas e a evidéncia

de dominé-la é iniludivel.
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Apesar de dominar Xichangana, seu desejo era de dominar a lingua portuguesa.
Coracini (2003) explica que a atracdo forte em aprender as linguas estrangeiras pode ser
explicada de modo geral pela psicanalise; como o desejo do outro, desse outro que nos
constitui e cujo acesso nos € interditado, esse outro que viria completar o um; e isso explica,
segundo a autora, a vontade soéfrega de alguns em aprender linguas estrangeiras, 0 que
combinado com o desejo da completude e com seu consequente recalcamento ou o alcance de
um nivel de exceléncia tal de modo a ser confundido com um falante nativo. Explica que tal
atitude perfeccionista pode ser explicada pela recusa da sua propria lingua, fuga inexoravel
dos recalcamentos e da exclusdo a qual se viu condenado dos quais desejaria escapar na
esperanca ilusoria da liberdade e da realizacdo plena de seus mais profundos desejos (op.
Cit.).

A contradi¢do entre o dominar a lingua materna ou a lingua portuguesa é evidenciada
pela professora, dado que na formulagdo nimero (18), a professora afirma dominar a lingua

materna, neste caso a lingua Xichangana. Ao afirmar que a conversar em lingua nacional

chega a um certo ponto em que até o professor engasga-se porque nem todo vocabuldrio o

professor domina... a professora mostra, na verdade, ndo dominar nenhuma lingua, pois se é

que se - engasga porgue nem todo vocabuldrio ela domina na lingua nacional e noutra

formulagdo — ndo posso dizer lingua portuguesa porque, talvez, ainda ha mais vocabulo que

preciso aprender, a professora mostra que ndo domina nenhuma lingua, restando-lhe somente

0 desejo e adoracdo pela lingua oficial portuguesa, dado que é mais facil conversar em lingua

oficial. Na verdade, seria possivel que alguém dominasse totalmente alguma lingua? A lingua
ndo é um produto acabado.
A professora filia-se rigidamente ao discurso oficial dominante de néo se falar a lingua

nacional, pois de fato € muito importante, mesmo pra os alunos, pois sabe que o ndo falar ou

dominar esta lingua implica ainda, automaticamente estar a margem do processo que lhe

garante usufruir bens publicos e, evidentemente ndo deseja isso aos seus alunos e enfatiza - 0

aluno... mas pra ele é... é um sinal positivo, porgue conseqgue adaptar-se a realidade com

muita facilidade. Sim.

O desejo pela lingua estrangeira do outro se tece entre a tentativa de mostrar que nédo
domina a sua lingua materna, (embora afirmasse que é a lingua que mais domina) e as
vantagens advindas de se falar lingua oficial em detrimento das linguas bantus. Esta situacéo
faz com que a professora negue dominar e falar constantemente a sua lingua materna, pois

sua preocupacdo é propiciar a adaptagdo a realidade. “A realidade”, para a professora,
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consiste na dificuldade que € assimilar o ensino em Portugués para quem fala uma lingua

africana como primeira lingua.

6.1.11. Efeito de lingua interditada

(21). Djapisa: Uso Changana, por exemplo, quando estou em situacdes de uma familia que
ndo esta apto a pra entender aquilo que possa falar... Entdo, ali ja... H& certo desnivel, a
pessoa sente-se premida! ... Pra evitar muitas chatices e talvez a pessoa achar me mal...
Adaptar-me aquele clima. Sim.

A professora refere que fala a lingua Xichangana quando estd numa familia que nédo esta

apta pra entender aquilo que possa falar (neste caso a lingua portuguesa), ou seja, essa

familia ndo esta prestes ou talvez ndo quer entender a “sua” lingua.
Considera a interlocucdo em “outra lingua”, ou seja, a sua “lingua materna”, a ndo

preferida, com um ndo alfabetizado, falante quase exclusivo de lingua bantu, como uma

interlocucdo em que ha certo desnivel, ou seja, a pessoa sente-se premida! Inferior, por ndo
falar a lingua culta como ela, demonstra a professora.
A professora nega falar a lingua nacional, apesar de ter dito que é a que domina mais.

Refere que fala a lingua nacional pra evitar muitas chatice e talvez a pessoa achar-me mal.

Assim a professora se constitui através da lingua portuguesa com a producao/reproducao dos
sentidos, deste modo rejeitando alguns e re-significando outros. Portanto a lingua materna da
professora, a lingua nacional, constitui a lingua interditada pelos desejos da lingua estrangeira

que a faz “completa”.

6.1.12. A vontade de ver seus filhos aprenderem o Portugués

(22). Djapisa: Eles... procurem mais aprender a lingua oficial, porque a lingua materna é
facil de aprender. Qualquer sitio onde a pessoa possa, pode aprender... Por enquanto ainda
ndo, ndo estdo escolarizados, falam mais linguas maternas...

(23). Djapisa: [...] Bom, eu uso duas linguas, por exemplo, em casa, como € uma familia
restrita, eu, meu marido e meu filho usamos a oficial portuguesa, mas quando sai pra fora,
sograria ou entre amigos dele, Changana, sim.

(24). Djapisa: Quando estou na minha sograria, chego 1a, a pessoa ndo, ndo consegue falar

a lingua oficial, entdo, eu tenho que me adaptar aquela pessoa... Ndo s na sograria, em
qualquer outro sitio onde eu esteja.
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A professora atesta a sua posi¢éo de falante fluente do Portugués, pois como professora
é um dado adquirido que deve falar bem essa lingua e dar o exemplo, neste caso, falar em
casa e em muitos ambientes provavelmente coloca-lhe em posicdo “favoravel”.

A negacdo da sua realidade linguistica faz emergir os dizeres interditados que modelam
os individuos através das formacgoes ideoldgicas. Mas, contudo, como a lingua é permeada
pelo equivoco, deixa escapar o efeito de evidéncia que o sujeito pretende imprimir.

Na formulacdo (22), a professora recomendaria aos seus filhos que procurem mais

aprender a lingua oficial, mas por enquanto ainda ndo, ndo estdo escolarizados, falam mais

linguas maternas... Ou seja, afirma que seu filho ndo fala portugués. Falaria esta lingua

qguando comecasse a estudar, ja que esta lingua se aprende na escola. Entretanto, na

formulacdo (23) afirma que eu, meu marido e meu filho usamos a oficial portuguesa, mas

guando sai pra fora, sograria ou entre amigos dele, Changana, sim. Portanto transparece o

policiamento do “eu” na qualidade de professora imersa dentro das formagGes discursivas que
regula o que deve ser dito, ou seja, falar a lingua portuguesa com freqiiéncia e em todos 0s

espacos da vida social. Como se constata, a professora refere que em casa... eu, meu marido e

meu filho usamos a oficial portuguesa, portanto, representa o espaco restrito em que o desejo

é plenamente satisfeito — falar a lingua oficial. Contudo, as relagdes sociais ndo s6 se

restringem ao ambiente de seu dominio, casa e local de trabalho, quando sai pra fora...

O seu espaco de integracdo social, neste caso, na sograria ou entre amigos dele, do

marido, ai Changana, sim. A professora tenta dar a impressdo de que no seu circulo de

amizade fora da sograria e amigos dele somente se fala Portugués.

Portanto, o falar portugués constitui 0 marco elitista da escolarizacgdo, “civilizagéo”, ou
seja, da hegemonia; dai a preocupacdo da professora na filiacdo a esse discurso. De acordo
com Larsen (2003), a lingua portuguesa assumiu a hegemonia linguistica em detrimento dos
falantes de lingua bantu e desempenha um papel fulcral na politica de assimila¢do. A politica
de assimilagdo caminha paralelamente com o bem-estar espiritual e material que, afinal de
contas, € desejado pela populagéo, dai justificar a regulacdo e, ou a interdicdo do *“eu falo e
gosto de falar a lingua nacional” (Xichangana, Xirhonga, Cisena, Ciyao, Gitonga etc.). Larsen
(op. cit.), afirma que “h& uma relagdo entre condi¢cBes sociais e materiais e 0 uso da
linguagem” e que “o destino das linguas européias em Africa é mais uma questdo politica,
sociolinguistica e emocional-ideoldgica do que linguistica” (op. cit. p.9). Ndo é para menos,
as linguas nacionais foram hostilizadas em duas frentes: pelo colonialismo e pelos
independentistas, sob a ordem do discurso tribal em favor da suposta homogeneidade. Aqui, é
importante lembrar que estes acontecimentos sdo regidos e regulados pela ideologia,
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manifestando-se na lingua. De acordo com Orlandi (2005), “enquanto pratica significante, a
ideologia aparece como efeito da relacdo necessaria do sujeito com a lingua e com a histéria
para que haja sentido. Pela interpelacdo ideoldgica do individuo em sujeito inaugura-se a
discursividade” (Orlandi, 2005, p.48).

Por outro lado, os dizeres da professora encontram evidéncias, pois se tratando de uma
sociedade multilingiie, ¢ uma condicdo freqliente o convivio dos falantes com a realidade

bilingle, o que demanda adaptacéo.

6.1.13. Efeito da unidade nacional através do Portugués

(25). Djapisa: Eu acho que até foi bom por termos sido colonizados pelos portugueses...
Tornou-nos mais... adaptados a prépria lingua portuguesa, visto que 0 n0sso pais tem muitos
falantes... A prépria escola em si, também, insiste que € preciso falar a lingua portuguesa... E
possivel aprender muito mais o proprio vocabulario da lingua, porque é falando que se
aprende a falar.

E verdade que uma lingua falada por todos os nacionais ajudaria na comunicacao entre
as diferentes regibes e povos de Mogcambique. E essa poderia ser tanto a lingua oficial como
lingua/s nacional (is). N&o existe fronteira que ndo possa ser atravessada tanto por uma lingua
emprestada como uma lingua nacional.

Uma lingua nacional africana gozaria de vantagens acentuadas, dado que entra em
consonancia com outras linguas africanas por pertencerem a mesma origem, bantu. E de fato
mais facil se aprender uma lingua nacional do que uma lingua estrangeira, que entra em
conflito, com a cultura, com o Iéxico e com a sintaxe da lingua nativa ou vernacula. Desse
modo, a posicao que a professora assume pode ser contestada.

Importa lembrar que esta em processo & producdo de materiais'® didaticos em linguas

nacionais, no momento prevalece os materiais em Portugués.

Referimos como material didatico, gramaticas, livros, dicionarios e outras planilhas que possam
auxiliar na revitalizagdo das linguas nacionais.
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6.1.14. Efeito da facilidade de falar a lingua materna

(26). Djapisa: A lingua nacional, a gente fala de qualquer maneira... Basta a pessoa
aperceber s6. Nao tem uma organizacdo. A pessoa comeca a ter uma organizacdo da lingua
nacional, talvez quando vai mesmo ao ensino superior, seguindo aquela cadeira de
linguistica...

A professora ignora ou esquece que as linguas nacionais possuem escritas e tém
também toda uma estrutura lexical, semantica e sintatica, como quaisquer outras. Pode ser que
ndo consiga perceber, talvez devido a sua paixdo pela lingua do colonizador ou porque nao
teve a devida formacéo, que o seu falar Portugués é permeado pela estrutura da sua lingua
materna. O efeito do estar ja ai da lingua materna ofusca a sua materialidade. Contudo,
conforme Revuz (1998), esse estar-ja-ai da primeira lingua é um dado iniludivel, mas essa
lingua é tdo onipresente na vida do sujeito, que se tem o sentimento de jamais té-la aprendido.

O efeito da lingua materna do qual a professora nega que tenha a organizacdo se faz
sentir na interferéncia da sua estrutura nas diferentes linguas, como € o caso do portugués. As
linguas nacionais interferem tanto do ponto de vista estrutural, como do ponto de vista
cultural, apesar de se pensar e se pretender que isso ndo acontega. A demonstracédo cotidiana,
através da procura pelo sotaque de branco portugués, revela este aspecto absurdo. Portanto, a
lingua materna constitui os sujeitos, e permeia o efeito de jamais té-la aprendido (Revuz,

1998). E um dado adquirido para o nativo falante.

6.1.15. Unidade nacional: Portugués e linguas nacionais

(27). Ntanguene: Era impensavel aqueles que... é, iniciaram a luta armada, aqueles que... é,
uniram os mo¢ambicanos... para lutar contra o colonialismo escolhessem uma outra lingua e
seria, iria, como posso dizer, provocar animos. Mas s6 que volvidos cerca de... trés décadas...
depois da independéncia... a consciéncia nacional tem sido outra, houve evolucéo, temos que
aceitar; de tal maneira que pelo sim ou pelo ndo, se um dia se optar por uma lingua, por
outra lingua, de, de acordo com a evolucéo que nds estamos a atingir agora... eu penso que...
prontos, n&o seria mau... E claro que também tem que ser gradual...

(28). Ntanguene: N&o concordo que a unidade nacional se possa fazer com a lingua; sé e s6
com a lingua portuguesa... Se calhar se fosse uma lingua, ndo assim de unidade nacional,
mas uma lingua que permita que todos nos, que falamos diferentes linguas, falemos a lingua
portuguesa... Temos que valorizar outras linguas também... outras linguas nacionais... Eu
ndo, ndo estou a favor de se acabar com a lingua portuguesa, ndo! Mas temos que valorizar
outras linguas nacionais também...

Os pressupostos que levaram a politica da Frelimo a negligenciar ou mesmo a pretender

silenciar as linguas nacionais tiveram por um lado a unidade entre os guerrilheiros na luta
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contra o colonialismo e, por outro, a ambi¢do da unidade linglistica como contorno a
diversidade etnolinglistica e cultural vista como empecilho na construcdo da *“nacgéo
mocambicana”. Apresentando-se como sujeito constituido pelas formacgdes discursivas a

partir de uma posicao dada, o professor refere que era impensavel agueles que... €... iniciaram

a luta armada... escolhesse uma outra lingua. O pré-construido acerca do tribalismo aparece

enfatizar as causas da impossibilidade de se falar as linguas nacionais, ou seja, seria... iria,

como posso dizer, provocar animos. Entretanto, de acordo com as minhas vivéncias na altura

da independéncia, embora crianga, via os guerrilheiros de origem nortenha a falarem suas
linguas entre eles e, também, aconteciam casos em que 0s do sul sabiam falar a lingua deles.

De acordo com Larsen (2003), a teoria de que a lingua unica poderia — e deveria —
desempenhar um papel no combate ao tribalismo e ao regionalismo nunca obteve, na pratica,
0 apoio necessario.

Mas s6 que volvidos cerca de... trés décadas... depois da independéncia... A

consciéncia nacional tem sido outra, portanto isto € um fato. De acordo com Larsen (op. cit.),

a lingua portuguesa continua a ser oficial no pais — a do governo, da administracdo e do
comércio — mas a sua primazia em termos de reconhecimento ja ndo se encontra
inquestionavel, como na altura em que uma atitude condescendente para com as linguas
nacionais andava, frequentemente, de maos dadas com a instigacao de se aprender Portugués.

Larsen (2003) destaca que, de modo geral, a politica linglistica da Africa “lus6fona”
[grifo meu] — com evidentes diferencas entre paises — reflete as exigéncias do ressurgimento
cultural, o qual é o componente essencial da construcdo nacional.

Nisto, em 2004 introduziu-se o programa de ensino bilinglie formal. Segundo Larsen
(op. cit.), o argumento utilizado pelo governo para justificar a atual promocao das linguas
nacionais liga-se precisamente a preocupacdo em relacdo a adesdo ao estado-nacional, tendo,
desta vez, o presidente instado os 6rgdos de comunicacdo a promoverem a utilizacdo das
linguas nacionais no processo educativo como uma das formas de promover a unidade
nacional. Larsen (op. cit) destaca que o presidente frisou ainda que “no passado pensava-se
gue o uso das linguas nacionais poderia criar a divisdo, mas pelo contrério, facilita o acesso a

informacdo até para as pessoas nao alfabetizadas” (Larsen, op. cit.).

6.1.16. Efeito de unidade na diversidade
(29). Ntanguene: Eu tenho algumas nocbes da lingua Echuwabo, falada em Quelimane...

Entdo, eu sempre quis também conhecer a lingua; aquela lingua Echuwabo... 1sso sempre
como forma de valorizar a lingua nacional... Sim, entdo, de fato o Portugués é um elo de
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unidade nacional, mas ndo € a Unica... Nao podemos dizer: Vamos consolidar a unidade
nacional através da lingua portuguesa querendo... com isso esquecer as linguas nacionais.
Esta errado.

(30). Ntanguene: [...] Ya! ...Aquilo que eu chamo de unidade nacional efetiva... Penso eu que
ndo se da apenas... com a lingua portuguesa... Portanto, a lingua portuguesa se calhar seja
uma das partes que vai concorrer para uma unidade nacional de fato...

Eu tenho algumas nocfes da lingua Echuwabo, falado em Quelimane... Entdo, eu

sempre quis também conhecer a lingua; aquela lingua Echuwabo... De fato a inscrigdo do

sujeito no bilingliismo projeta esse individuo no mundo.

Larsen (op. cit) refere:

Que relativamente as inten¢es de melhorar a mobilidade social e
assegurar a comunicacdo dentro do pais e internacionalmente, s6 é
possivel tirar conclusdes relativas, visto que em, 1997, apenas 3% da
populacdo utilizava o Portugués como lingua materna — o que por sua
vez permite concluir que continua a ser exagero designar Mogambique
como um pais de lingua portuguesa (op.cit.).

O professor visualiza o reconhecimento da diversidade que o constitui como
mocambicano. Sabe que o0 seu pais possui diversidade etnolingiistica e cultural e isso,
certamente, o faz o enxergar a riqueza dessa diversidade na formacdo da mocambicanidade.

Portanto, a lingua portuguesa se calhar seja uma das partes que vai concorrer para uma

unidade nacional de fato... este pressuposto aponta uma possibilidade, ou seja, a lingua

portuguesa ainda ndo constitui a lingua da unidade nacional; se calhar seja uma das partes

gue vai concorrer para uma unidade nacional de fato. De fato, o professor sabe que ha

esforco no sentido de tornd-la lingua da homogeneidade, mas este pressuposto torna-se
duvidoso, pois a consciéncia dos mogambicanos estd a mudar. Esta a imergir, segundo Larsen
(op.cit), a elaboracédo de planos para a promogéo do ensino bilinglie e a realizacdo de estudos
e de intervencdo sobre as linguas bantus na faculdade de Letras, a mudanca do clima
ideoldgico, a pressdao dos académicos para que se dé o reconhecimento necessario as linguas

nacionais e, sobretudo, o discurso politico estd a mudar.
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6.1.17. Efeito da pertinéncia da valorizagdo do portugués mogambicano (PM)

(31). Ntanguene: E muito evidente de fato nos alunos... De fato ha casos em que é... Diz —
Ah! Vocé é quem? Quer dizer: Aquilo logo vocé entende... De fato, h4 muita influéncia. Sé
que é... Que isso é um potencial dos alunos trazerem uma lingua nacional para a escola, mas
nos professores acabamos destruindo esse potencial... No sentido do aluno abandonar os
usos e passar a pegar o sotaque, a maneira, portanto, todo... Aquilo que € redacgao das regras
da lingua portuguesa.

A importancia dos estudos e valorizagdo do portugués mogambicano permea no
discurso do professor.

Muitas criangas e, inclusive, adultos e até escolarizados em Mogambique, na sua fala ou
escrita socorrem-se de Iéxico portugués e se convencem estarem a falar a lingua portuguesa
como nativo portugués (lusitano) ou Portugués padrdo europeu. Contudo, na verdade seu

Iéxico é permeado por sintaxe e concordancia da lingua materna (Xichangana, Xirhonga,

Cishona, Emakhuwa etc.) - De fato, ha muita influéncia, ou seja, a sintaxe das linguas bantu,
influi na tomada da palavra em uma outra lingua e muitas vezes, 0 sujeito ndo se apercebe.
Alguns se apropriam de sotaque do nativo falante de portugués se diferenciando na tentativa
equivocada de se distanciar das suas origens linglisticas que habita o inconsciente com a
lingua materna de seus pais, avds, ancestrais.

O professor mogambicano precisa de uma preparacédo solida e contextualizada dentro da

sintaxe das linguas bantu e portugués porque - nés professores acabamos destruindo esse

potencial... Do aluno. Isso permitira discernir a estrutura das linguas, definindo com clareza e
ponderacdo as diferengas de cada uma, ndo no sentido de eliminar a fala do aluno, mas sim
para potencializar esta fala rumo ao portugués mogambicano. Isso permitird o auxilio dele na
correcdo ou orientacdo linguistica, possibilitando o desenvolvimento de todas as linguas
faladas no pais, bem como as variagdes do Portugués mocambicano em cada provincia.
Segundo Lopes (2000), “é importante que, no processo de ensino-aprendizagem, o professor
desenvolva sensibilidades especiais quanto aos seus contextos sécio-culturais e quanto aos
contextos do aluno no que se refere a diversidade dos topicos e temas a tratar na sala de aulas
e nisso podera mais acessivelmente estabelecer uma base epistemoldgica sobre a qual constroi
significados mais préximos dos significados do aluno acedidos através da sua produgdo”
(Lopes, 2000). Portanto isso possibilitard, também, a compreensdo de qualquer texto escrito
por mocambicano independentemente da lingua que for.

Ainda acerca deste assunto, Larsen (2003) afirma que Mocambique assumiu a sua
heranca linglistica para posteriormente comecar a transformé-la, desenvolvé-la, introduzi-la

em novos contextos e, ndo menos importante, para criar um discurso sobre si mesmo (Larsen
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op. cit.). A lingua portuguesa ndo deve constituir um instrumento de colonizacéo linglistico-
mental, mas sim utilizar a lingua de opressdo numa lingua que “assumisse uma nova
dimensdo” (Ashcroft, 2001 apud Larsen 2003 p.11).

6.1.18. O desejo de sotaque do falante nativo ou a procura do sotaque de um
europeu

(32). Ntanguene: Xikhelene é nome e ndo se pode mudar o nome, ela devia — paragem no
Xikhelene... Outro senhor estava no Chapa disse: Ndo! N&o é Chiquelene; é Xikhelene... Epa,
0 nome, temos que dizer da forma como se diz. O sotaque tem que ser aquele... Ha vezes em
que a pessoa usando a lingua Xichangana ou Xirhonga ou outras linguas, mas tenta conferi-
lo, quer dizer no seu sotaque portugués, mas numa lingua Xichangana, o que é muito caricato
porque isso sO da sinal de que esta a falar Xichangana, mas nao quer. Quer dizer, ndo tem
Xichangana como um valor.

Xikhelene é nome e ndo se pode mudar o nome, ela devia — paragem no Xikhelene... A

prondncia dentro de fonema apropriada em lingua materna nacional & contornada ou
substituida com fonema tendente ao esforco de um nativo portugués na pronuncia do
vocabulo de lingua bantu. Esta situacdo provoca repulsa, talvez porque é considerada como a
forma ndo ideal de um mocambicano falar a sua lingua e também se considerar que pode se
tratar de uma fuga a mogambicanidade. De acordo com Firmino (2002), “uma pessoa que fala
a branco é vista como pretensiosa (Gingdo) e associada negativamente a, entre outras coisas,
tendéncias arrogantes e de desprezo pelos valores tradicionais mogambicanos, alias a lingua
invoca realidades sociais” (Firmino, 2002 p.193). E muito caricato porque isso s6 déa sinal de

gue esta a falar Xichangana, mas ndo quer. Quer dizer, ndo tem Xichangana como um valor.

Portanto, ndo é por acaso que outro senhor que estava no Chapa disse: Nao! Nao é

Chiquelene é Xikhelene... Afinal de contas Epa! O nome, temos gue dizer da forma como se

diz. O sotague tem gue ser aguele.

A paixdo pela lingua portuguesa desencadeia onda de repulsa e filiacdes, e o sotaque
ndo escapa disso no falar de alguns mocambicanos. Conforme Uyeno (2003), o desejo de
apropriacdo de uma outra lingua que, portanto, ndo é su,a essa lingua é tomada como desafio
porque interdita aquela que sabe, aquela por quem se ¢ falada autoriza o locutor a falar como
mestre (Melman, 1992 apud Uyeno, 2003).
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6.1.19. A oficialidade das linguas nacionais

(33). Ntanguene: Eu penso que as linguas nacionais de fato deviam ser valorizadas... Devia
ser ensinada, como forma de preservar... Devia haver alguns documentos também escritos
nas nossas linguas... Devia haver documentos de fato que podia até sair para estrangeiro nas
linguas nacionais, porque ndo? ...Podia sair. Isso passa necessariamente por nds os donos
aqui em Mocambique, valorizarmos.

(34). Ntanguene: Bom!... E eu posso Se calhar seja necessario... A propria introducdo das
linguas nacionais no sistema nacional de educacgdo oficial né? ...Isto de fato... Ainda esta
numa fase muito elementar... Acredito né, que a partir dessa maneira, um dia possamos
valorizar bem bem bem'®, em vez de usar as linguas como uma forma de se alcancar & lingua
portuguesa.

(35). Ntanguene: A introducdo dessas linguas nacionais no sistema nacional de ensino
oficial vai permitir a valorizacdo da nossa cultura... Porque é... A lingua é uma parte
importante da cultura.

O professor se refere a disponibilizagdo maior de escrita, necessario ao ensino. A
oficializacdo da vida dos cidaddos passa pelos documentos na lingua. No caso, essa
documentacao teria de ser ampliada, ndo s6 em Portugués, mas, sobretudo nas linguas
nacionais®.

Como elemento social que se constitui através da linguagem, o professor sugere que as

linguas nacionais de fato deviam ser valorizadas... Devia ser ensinada, como forma de

preservar... Talvez, a integridade, direitos dos mocambicanos em falar e aprender em suas
linguas, ou talvez, a cultura, alias, a lingua se relaciona com a sociedade porque é, segundo
Mey (1998), a expressao das necessidades humanas de se congregar socialmente, de construir
e desenvolver o mundo.

De acordo com Mey (1998), para que as identidades étnicas sejam preservadas (linguas
ameacadas), € imperativo que as fundacbes de tal preservacdo sejam assentadas em uma
solida compreensdo dos mecanismos que movem a nossa sociedade (Mey, op. cit.). Portanto,
isso envolve a maquina ideoldgica burocratica (através da escrita), a escola e o Aparelho do
Estado até a propria mobilidade social..

O professor apela, na nossa Optica, a producdo dos sentidos em linguas nacionais.

Entretanto a producdo ou reproducdo dos sentidos em linguas nacionais demanda a inser¢éo

19 e ” A a - - ~ -
Bem bem bem” é uma palavra empregada no Portugués mogambicano que enfatiza a acéo, atitude.

(Bem bem bem e muito muito é sinbnimo de principalmente).

20 . . . . . . . . . . .
A igreja, como referimos em capitulos anteriores, soube se apropriar das linguas nacionais em lingua escrita:
biblia.
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destas linguas nos processos de significagdo da escrita. Introduziu-se recentemente o
programa de ensino bilinglie e esforco estd sendo empenhado de momento, apesar de lento,
para futuramente propiciar, talvez, a constituicdo de sujeitos produtores de sentidos nestas
linguas.

De fato a introducdo das linguas nacionais no sistema nacional de educacdo oficial

constitui um passo e reconhecimento acerca da importancia das linguas nacionais no

desenvolvimento de Mocambique, ainda que esteja numa fase muito elementar e acredito né!

Que a partir dessa maneira, um dia possamos valorizar bem bem bem. A reproducdo do
vocabulario vem reforcar os dizeres impressos pelo professor, ou seja, enfatiza a valorizacdo
das linguas nacionais no sentido nato da palavra. Portanto, esta forma escrita faz parte da
repeticdo freqliente e caracterizada pela oralidade das linguas nacionais.

Neste caso o professor posiciona-se no reconhecimento de que esta de fato havendo

uma valorizagdo, mas essa valorizacdo ndo é bem bem bem consistente, pois as linguas

nacionais estdo, provavelmente sendo “valorizadas™ como uma forma de se alcancar a lingua

portuguesa. Entendemos que para o professor a valorizacdo devida seria o alcance das linguas
nacionais no mesmo estatuto da lingua portuguesa, propiciando uma sociedade bilingue,

sendo cada lingua opcional segundo interesses de sujeito. Devia haver alguns documentos

também escritos nas nossas linquas... de fato que podia até sair para estrangeiro nas linguas

nacionais, porque nao?

Haja uma escolarizacdo equitativa onde as linguas nacionais e portugués caminhem

paralelamente.

6.1.20. Ensino bilingtie como ponte para o ensino da lingua portuguesa

(36). Ntanguene: O ensino bilinglie tem a ver com o ensinar portugués e ensinar uma lingua
nacional, ndo é isso? ...Entdo, a importancia do ensino... bilinglie é para usar a lingua
nacional pra aprender a lingua portuguesa... isso justifica logo a priori que nos estamos
longe de valorizar as proprias linguas nacionais. N6s ndo estamos no ensino bilingtie como
forma de fazer alunos entender aqui a lingua nacional... Aquilo é uma ponte. N&o é destino...

O ensino bilinglie tem a ver com o ensinar portugués e ensinar uma lingua nacional,

nao é isso? O professor sabe que o0 ensino bilingle trata as questdes do ensino através de duas
linguas e, especialmente em nosso contexto, visa-se ensinar uma lingua nacional (materna) e a
segunda lingua, a lingua da colonizacdo. Entretanto o professor destaca polemizando que

entdo, a importancia do ensino... bilinglie é para usar a lingua nacional pra aprender a

lingua portuguesa, circunstancias que evidentemente sdo questionadas pelo professor,
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entendida como isso justificar, logo a priori, que nds estamos longe de valorizar as préprias

linguas nacionais. Nos dizeres do professor se constata talvez o desejo de ver estabelecido ou

programado o ensino bilingle, que valorize as duas linguas caminhando paralelamente, dada a
importancia que elas tém na constituicdo historico-social dos sujeitos mogambicanos.

Lembra-se que o modelo do bilingliismo adotado é transicional, portanto, com algumas
caracteristicas da lingua inicial, lingua materna (LM), por forma, segundo seus idealizadores,
a garantir o desenvolvimento de um bilinglismo aditivo nos alunos. De acordo com Serrani-
Infante (1998), considera-se que o bilinglismo é aditivo quando ambas as linguas sdo
valorizadas socialmente, e a segunda aprendizagem representa um beneficio suplementar para
0 aprendiz.

No entanto, ao enunciar que nés nao estamos a ensinar bilingtie como forma de fazer

alunos entender agui a linqua nacional... Aquilo é uma ponte. Ndo é destino... da a entender

gue da forma como sdo introduzidas, as linguas bantus, sdo tendentes ao bilingliismo
substrativo. Segundo Serrani-Infante (op. cit), o bilingliismo substrativo é quando o contexto
desvaloriza a primeira lingua aprendida, neste caso as linguas maternas da maioria

esmagadora dos mogcambicanos. Afinal de contas aquilo é uma ponte. Ndo é destino, ou seja,

embora se cogite que o bilinguiismo é aditivo e ambas as linguas séo valorizadas socialmente,
implicitamente constata-se a reniténcia na implementacdo do bilingtiismo equilibrado (onde
0s niveis de competéncia sdo relativamente equivalentes (Op. cit.)) as linguas nacionais e isso
é evidente na formulacdo do professor. Nisto Pécheux (1981) acrescenta que o Estado
propicia uma politica de invas@es, de processos de oficializacdo, de campanhas de educacéo,
que, reconhecendo as diferencas, procura, no entanto, apaga-las (Pécheux, 1981 apud Orlandi,
1998 p.205).

6.1.21. Linguas nacionais entre o desejo e a regulacéo

(37). Ntanguene: Eu gosto muito de falar as linguas nacionais... Tenho tido uma boa
integracdo, €, comunicando-me nessa lingua... Salvo aqueles casos né! ...De.. Aqueles
colegas que beberam aquela idéia de que a lingua nacional ndo se pode falar assim, nos
espacos publicos. Tem que ser num sitio escondido etc.

(38). Intase: Comunico-me com a lingua local né. Porque eu vivi, nasci nessa lingua e cresci
até a idade escolar; é que fui la aprender o portugués... Em casa ndo falo a lingua
portuguesa yim... Eu gosto de falar Changana yim... Falo mais melhor e a outra veio como
ensino, como uma aprendizagem.
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Ao referir que eu gosto muito de falar as linguas nacionais... Tenho tido uma boa

integracdo, €, comunicando-me nessa lingua, o professor imprime a sua identidade e

seguranca de pertenca. Estas palavras ganham mais corpo na formulacdo (38) eu vivi, nasci

nessa lingua e cresci até a idade escolar, € que fui 1 aprender o portugués. Portanto, a lingua

materna indica de acordo com Coracini (2003) a primeira lingua adquirida. E de fato, para a
maioria das criangas mogambicanas tem o contacto (intensivo) com a lingua portuguesa na
escola, ou seja, “adquire-se a lingua materna, mas aprende-se uma lingua estrangeira” (op.
cit.).

Entretanto, nem sempre é que o falar uma lingua nacional é vista com bons olhos e 0
professor sabe disso, afinal de contas a lingua habita no meio social. E por isso que s6 no

fala salvo aqueles casos né! De... Aqueles colegas que beberam aguela idéia de que a linqua

nacional ndo se pode falar assim, nos espacos publicos. Neste caso constata-se o efeito de

sentidos da existéncia de linguas de prestigio e assim sendo, a lingua nacional ndo goza deste

prestigio dai que Tem gue ser num sitio escondido etc.

No entanto, em casa nao falo a linqua portuguesa yim... Eu gosto de falar Changana

yim... Falo mais melhor. N&o é por acaso que “saber uma lingua, ou conhecer uma lingua,

quer dizer, ser capaz de traduzir mentalmente, a partir da lingua que se sabe, a lingua que se
conhece [...] a lingua que se sabe é dita lingua materna” (Melman, 1992 apud Coracini, 2003
p.144).

6.1.22. O sujeito professor entre o dito e 0 ndo dito

Perguntado como se sentiria ao ver um determinado aluno a falar a lingua nacional no

recinto escolar, o professor se posiciona da seguinte maneira:

(39). Ntanguene: Bom! Eu tenho um posicionamento, se calhar, néo sei por ser diferente dos
outros... Porque eu sinto-me normal, até fico feliz, quando um... encontro um aluno a falar a
lingua nacional... Ndo se pode marginalizar as linguas nacionais. Agora, quando encontro
um aluno a falar a lingua nacional fico feliz, pior se for aquele aluno que ja sei que esse é
bom a lingua oficial.

O professor introduz seus dizeres, tentando demarcar a sua identificacdo dentro das

formacdes discursivas do discurso pedagdgico: eu tenho um posicionamento, se calhar, ndo

sei por ser diferente dos outros. Assim, o professor projeta, entre a certeza e a duvida - se

calhar, ndo sei — a sua identidade dentro da alteridade. E de acordo com Serrani-Infante

(1998), dentro da referéncia da definicdo de Robin (1993), a alteridade é aquilo que escapa a
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atribuic&o, aquilo que no pode se definir totalmente. E o sentido que foge, que excede, aquilo
que ndo pode ser dominado (Robin, 1993 apud Serrani-Infante, 1998).
Essa diferenca, o faz estar numa posicdo, provavelmente, ndo bem vista pelos seus

colegas, neste caso sentir-se_normal, até fico feliz, quando um... encontro um aluno a falar a

lingua nacional, pois apesar de haver, ja, aceitacdo do uso das linguas nacionais em sala de

aula, a atitude dos demais ainda é provavelmente hostil a elas. Na dptica do professor, que nds

também consideramos legitima, ndo se pode marginalizar as linguas nacionais.

Essa posigdo discursiva é marcada também pela atitude perante a lingua. A partir da
definicdo de Lambert (1987) acerca da atitude, Serrani-Infante (1998), destaca que:

Trata-se de “uma maneira consciente e organizada de pensar,
sentir e reagir as pessoas, a grupos sociais ou, mais geralmente, a
qualquer evento no ambiente. Uma atitude em relacdo a lingua diz
respeito a importancia dada a ela, no quadro dos imaginarios sociais, e
que é justificada pela representacdo, construida socialmente, de sua
utilidade (Lambert, 1987 apud Serrani-Infante, 1998).

Entretanto, ja que o professor & um sujeito afetado pela construgéo histérico-social, ou
seja, 0 sujeito da linguagem (Orlandi, 1996 p.83), ele emite seus dizeres a partir de uma
posicdo dada dentro das formacdes discursivas que o constitui ideologicamente. Portanto, o

efeito de professor que o aproxima dos outros escapa de seu dizer — Agora! quando encontro

um aluno a falar a lingua nacional fico feliz, pior se for aquele aluno que ja sei que esse é

bom a lingua oficial. Indubitavelmente, a condi¢do benéfica da felicidade do professor esta

em encontrar o aluno a falar a lingua nacional, mas, pior, ou seja, melhor se aquele aluno que

ja sei que esse € bom a lingua oficial. A marca discursiva pior vem estabilizar o dito por ndo

dito, afinal de contas, o professor ndo pode deixar que isso “aconteca”.

6.1.23. O sujeito professor entre o discurso autoritario e 0 questionamento

(40). Ntanguene: Ya! Aqueles que reprimem, néo sei. Talvez, seja a propria... Eu penso que é
falta de conhecimento, da importancia das linguas nacionais. Portanto, as pessoas pensam
que uma lingua nacional, conforme dizem - é uma lingua, ora selvagem, portanto é uma
vergonha falar uma lingua nacional; o que é mau... Se calhar fomos ensinados que a lingua
nacional € uma lingua de céo.
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Ya!? Aqueles que reprimem, ndo sei. Talvez, seja a prépria... Portanto, ha muita coisa

que o professor queria dizer, afinal “o dito” aborda-se além do *“querer dizer”, (Serrani-

Infante, 1998). Entretanto, eu penso que é falta de conhecimento, da importancia das linguas

nacionais. O professor como sujeito que se constitui na lingua(gem) e, evidentemente, dentro
das formacdes discursivas que o afetam dentro do processo das identificagcdes, sabe o que

circula no seu meio social - as pessoas pensam que uma lingua nacional, conforme dizem - é

uma linqua, ora selvagem, portanto é uma vergonha falar uma lingua nacional. De fato,

dentro do universo linglistico caracteristico em Mogambique, as linguas nacionais ainda tém
pouco prestigio na producdo dos sentidos que regem os discursos oficiais e o ensino.

Segundo Coracini (op. cit), a lingua materna é ainda considerada inimiga de uma
aprendizagem eficaz da lingua estrangeira (portuguesa). Por esta razdo evita-se ou proibe-se
ao aluno falar, trocar impressGes em sua lingua e assim imprime neste sujeito a tabula rasa dos
conhecimentos que o aluno traz de casa e em seu meio: “enguanto lingua materna e a partir do
zero para ensina-lo a falar outra lingua” (Coracini, op. cit. p.141). Estes fatos acarretam a na

interdicdo destas - 0 que é mau... Se calhar fomos ensinados que a lingua nacional é uma

lingua de céo.

6.1.24. Efeito de respeito a lingua dos pais

(41). Ntanguene: Pessoalmente eu, 0 que me vale mais para respeitar a lingua nacional é
porque 0s meus pais se calhar, seja por um lado... Por um lado, os meus pais nédo foram a
escola... Nao tiveram; ndo sabem falar portugués. Até agora estao vivos, gracas a Deus, mas
nao sabem falar Portugués.

Os meus pais ndo foram a escola... Ndo tiveram; ndo sabem falar portugués. Até agora

estdo vivos, gracas a deus, mas ndo sabem falar portugués. O emprego do mas é interessante,
pois indica lamentacéo a situacdo dos pais. I1sso faz sobressair um efeito de prestigio: ter pais
escolarizados, falantes de Portugués. Afinal de contas ndo dardo vexame perante aos amigos
escolarizados, no caso de intervirem na conversa em casa. Portanto, ndo errardo o portugueés.
Entretanto, no meu entender, o fato de ter pais ndo escolarizados e que ndo falam a
lingua estrangeira portuguesa, ndo o faz diferente de outros cujos pais séo escolarizados, cujos

filhos (da mesma geracdo que o professor) falam somente a lingua do colonizador. Portanto,

21 wya” & um elemento linglistico vindo das linguas nacionais que podemaos significar como ideofone e é
na verdade uma palavra. Pode transmitir impressdes, acdo, e também como advérbio (Thumbo, 2003).

o

(neste caso significa: Bom! Bem!). Pode também significar “sim”, “é verdade”.
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ndo pensamos que este fato deva constituir “estigma ou uma pessoa marcada, ritualmente
poluida que devia ser evitada, especialmente em lugares publicos” (Goffman, 1982 [1963]).
Pelo contrario, devem constituir valor, pois faz dele um sujeito completo, com um horizonte

cultural de realce.

6.1.25. Efeito de pertinéncia de um académico ser falante da lingua oficial

(42). Ntanguene: Eu fui educado em um meio de linguas nacionais, Gitonga e Xirhonga...
Entéo, fui valorizando mesmo a partir da formacdo que tenho, apesar de estar no ensino
superior, mas eu sempre criei um valor nessas linguas...

Ao referir que fui valorizando mesmo a partir da formagéo que tenho, apesar de estar

no ensino superior, o professor faz sobressair efeitos de sentidos da negacao destas linguas no

meio académico ao qual pertence ou provavelmente no circulo de amizade (escolarizados) a

que ele pertence. Contudo, mostra-nos que apesar de estar no ensino superior, lugar da

interdigdo ideoldgica sdcio-historico das linguas africanas, mas eu (ele) sempre criei um valor

nessas linguas. Segundo Orlandi (1998), “onde h& censura (apagamento), ha resisténcia,

migracao de sentidos, transferéncias obrigadas” (Orlandi, 1998 p.205).

Portanto, na fala do professor estdo evidenciadas marcas linguisticas discursivas mesmo
e apesar de. O professor sabe que, no seu meio académico, o falar uma lingua nacional pode
Ihe implicar isolamento, estigmatizacdo e outros males da indigesta filosofia pré-concebida
cartesiana que muitos dos seus colegas carregam dentro das suas mentes e atitudes, em

Mocambique.

6.1.26. Efeito da interdic&o das linguas nacionais pelos encarregados®

(43). Ntanguene: E... Aqui existem... aquilo que... valoriza-se muito em regra geral a lingua
portuguesa... Geralmente nos pais, sobretudo da camada jovem, poucos Sd0 0S pais que
gostariam que seus filhos falassem uma lingua nacional em detrimento da lingua oficial. 1sso
digo pela minha experiéncia... Até dao chapatadas, quando vem o filho a falar uma lingua
nacional... Mas penso que isso é por causa da prépria educacdo que tivemos desde a era
colonial.

(44). Mundau: E posicéo deles, alguns acabaram-nos dizendo que... Senhor professor! Nos
em casa; é... Proibimos as criancas em falar em lingua materna, mas numa de que véo a
escola aprender mais portugués, mas acabaram aprendendo I4... as nossas linguas sdo... Tem
um grande poder de si... Sabem que o espacgo deles roubado; entdo, qualquer oportunidade

22 “Encarregados”: pai, responséavel pela crianca ou aluno, ou seja, encarregados de educago do aluno.
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intrometem-se la... ndo sdo permitidas a falar Xichangana em casa, mas aprendem
Xichangana na escola, tas a ver como é incrivel?

Poucos sdo os pais que gostariam que seus filhos falassem uma lingua nacional em

detrimento da lingua oficial. E isto ndo é para menos, pois de acordo com Larsen (2003),

“ndo ha duvida que a desigualdade existente (em termos de acesso a formagdo, emprego e
influéncia em geral) esta igualmente ligada a exigéncia que se faz em termos do dominio do
Portugués” (Larsen, 2003 p.11).

Na verdade, os pais esperam da escola que o aluno progrida. Assim tornou-se dever da
escola trabalhar nesse sentido, sem facilitagdes. Os pais temem que os alunos sejam
prejudicados. A formacéo histdrico-social-politica do pais colocou as linguas nacionais no
discurso coloquial e repletas de estigmatizacdo, acarretando na sua desvalorizacdo. Com as

linguas nacionais corre-se 0 risco de ndo ser ninguém, e com certeza, ninguém quer ser

ninguém, dai o medo dos pais que resulta chapatadas, quando vem o filho a falar uma lingua
nacional. Tanto o colonizador, como os independentistas viram as linguas nacionais como
empecilho na construcéo da “nacdo imaginada” (Anderson, 1989 p.146/7 apud Lopes, 2000) e

essa visao traduziu-se nas formacdes ideoldgicas dominantes. Por isso, € por causa da

propria educacdo que tivemos desde a era colonial e pos-independéncia.

Proibimos as criancas em falar em lingua materna, mas numa de que vao a escola

aprender mais portugués, mas acabaram aprendendo la. A partir desta formulacdo podemos

visualizar a preocupacao dos pais quanto a insercdo de seus filhos na lingua de prestigio e do
bem-estar, mas o contexto social de Mog¢ambique é bilinglie e em outros casos ha uma lingua
mais fluente, principalmente em locais suburbanos e nas zonas rurais. De acordo com Revuz
(1998), a crianca ndo se pode subtrair as falas de seu ambiente. A audicdo € o sentido mais
desenvolvido do feto e ao recém nascido (Revuz, 1998). A autora adianta referindo que antes
da crianca falar, ela é falada intensamente pelo seu ambiente. Se antes de nascer, ou seja,
ainda feto, a crianca é influenciada pelo ambiente (Revuz, 1998), na saida da crianca de casa
para a escola esta imersa em processos interativos com as outras criangas e certamente, iSso
traz o desenvolvimento do bilingliismo, ou seja, a producao dos sentidos a partir de seu meio.
Aprender a falar é, para a crianga, estabelecer um compromisso, é encontrar alguma

coisa pra dizer de seu préprio desejo (Revuz, 1998).
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6.1.27. Efeito de resisténcia e protecdo da lingua

(45). Ntanguene: Tenho me comunicado em Gitonga, mas agora me comunico mais em
gitonga. Tenho que te confessar uma coisa, dantes, quando eu tinha os meus 12 e 13 anos, eu
falava mais em Gitonga, por uma questédo de obrigacdo do meu pai... Agora sou independente
nao preciso ser coagido com ninguém, ja tenho a minha independéncia... Agora falo Gitonga
por uma questdo por uma questao de eu ndo querer a lingua... Porque eu... Porque estou né...

Tenho me comunicado em Gitonga, mas agora me comunico mais em gitonga. O

professor emite o efeito de sentido que denota que na verdade ele se comunicava/utilizava

provavelmente duas linguas nacionais, mas provavelmente ganhou consciéncia da falta da sua

lingua materna - e agora me comunico mais em gitonga. O desejo de comunicar-se através da
sua lingua materna mobiliza a sua constituicdo de sujeito falante da lingua Gitonga, pois

dantes, quando eu tinha 0os meus 12 e 13 anos, eu falava mais em Gitonga, por uma questao

de obrigacdo do meu pai. Entretanto, agora sou independente ndo preciso ser coagido com

ninguém, ja tenho a minha independéncia. “As interdi¢cbes produzem a falta e o conseqiiente

desejo pelo objeto interditado” (Uyeno, 2003 p.53).

Agora falo Gitonga por uma questdo por uma questdo de eu ndo querer a lingua...

Porgue eu... Porgue estou ne... O professor queria expressar algo importante, entretanto, o

que seria confessado talvez constitua dizeres interditos e que, apesar de serem tidos como

controlados escapam do controle. Agora falo Gitonga por uma questdo de eu ndo querer a

lingua... Porque eu... Porque estou né... E dito sempre mais do que se sabe, nio se sabe

totalmente o que se esta dizendo, pois algo a mais da ordem do inconsciente e da
determinacdo ideologica € sempre dito além do formulado ou fala-se para ndo dizer nada
(Serrani-Infante, 1998).

Por outra, cala-se algo que constitui 0 ndo dito e que faz parte da censura, ou seja,
“aquilo que € proibido dizer em uma certa conjuntura (é o que faz com que o sujeito ndo diga
0 que poderia dizer: numa ditadura ndo se diz a palavra ditadura porque ndo se saiba, mas

porque néo se pode dizé-lo)” (Orlandi, 2005, p.83).
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6.1.28. Efeito de resisténcia e protecéo entre a influéncia do meio

(46). Ntanguene: Poucas pessoas falam Gitonga, mas eu essa lingua. Pra mim, tem um
grande significado cultural pra mim. Quando tenho oportunidade expressar, pior quando
estou com meus avos, falo Gitonga, agora, quando estou com 0s meus irmaos falo Xirhonga e
Xichangana.

Poucas pessoas falam Gitonga, mas eu essa lingua. Pra mim, tem um grande

significado cultural pra mim. A interdicdo das linguas nacionais tem muitos efeitos na

significacdo dos sujeitos em uma sociedade (como a nossa) e, ainda mais, quando essa
interdicdo é acompanhada pelo processo de sobrevivéncias e relacdes de poder inter-linguas.
Os termos “tribalismo” e “regionalismo” foram empregues de uma forma nefasta para a
sociedade mocambicana. Isso acarretou a estigmatizacdo de certas pertencas identitarias em
detrimento de outras, ou seja, “0 sujeito e sentido se configuram ao mesmo tempo e € nisto
que consistem os processos de identificacdo” (Orlandi, 1998) — ndo é por acaso gue poucas

pessoas falam Gitonga. A permanéncia das ideologias dominantes nas formacdes discursivas

faz com que “identificamo-nos com certas idéias, com certos assuntos, com certas afirmacdes
e talvez porque temos a sensacéo de que elas “batem” com algo que temos em nds. Assim nos
filiamos a redes de sentidos, nos identificamos com processos de significacdo e nos
constituimos com processos de significacdo, nos constituimos como posi¢ées de sujeitos
relativas as formacg6es discursivas, em face das quais os sentidos fazem sentido” (op. cit
p.206).

Entretanto o professor destaca a sua posi¢cdo - Pra mim, tem um grande significado

cultural pra mim. Ou seja, além de falar o Portugués que é a lingua oficial, a sua lingua tem

também um grande significado. Portanto, quando tenho oportunidade expressar, pior guando

estou com meus avos, falo Gitonga, ou seja, fala com todo prazer e sem interdicdo quando

estd com seus avos, alias, provavelmente seus avés somente falam Gitonga. Entretanto esse

desejo e é meio interditado na interagdo com seus irmaos, pois quando estou com 0S meus

irmaos falo Xirhonga e Xichangana.

O contexto multilinglie que o cerca faz com que tenha o desejo de falar muito mais a
sua lingua materna Gitonga e Xirhonga ou Xichangana, dada a imersdo (cidade de Maputo
tem maior influéncia linguistica de Xirhonga e Xichangana) em que se encontra o sujeito. Por
outra, 0s seus irmaos nasceram® em Maputo e filiam-se mais as linguas Xichangana e

Xirhonga.

23 Uyeno (2004) desenvolve estudo acerca do assunto. (ver na bibliografia).
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6.1.29. Efeito dos constrangimentos do ensino bilingle

(47). Ntanguene: Os professores nédo estdo preparados pra trabalhar com o bilingtiismo... A
dificuldade pode ser no &mbito técnico; estamos a falar de conhecimentos... Em alguns casos
no ambito cultural, isto €, ele ndo crer.. Quer dizer, ele ndo aceitar que haja ensino de uma
lingua nacional e o portugués... 1sso também existe.

Ao afirmar que os professores ndo estdo preparados pra trabalhar com o bilinglismo,

o professor denuncia a ndo preparacdo dos proprios docentes no sentido destes tomarem em
conta do ensino bilingtie. O professor aponta que além do mais a dificuldade pode ser no

ambito técnico; de conhecimentos... Em alguns casos no ambito cultural, isto é, ele ndo crer.

Portanto, refere a complexidade da questdo do bilinglismo, uma vez que sabe que as
formacGes ideoldgicas desfavordveis as linguas nacionais no sistema de ensino ainda

permeiam o discurso dos colegas. E enfatiza: Isso tambem existe.

Para a valorizagcdo das linguas nacionais e implementacdo efetiva destas linguas ha,
segundo Mutti (2007), todo um caminho a ser construido para a implantacdo da nova
proposta. O desconhecido gera a inseguranca e rejeicao (op. cit.). Ha necessidade de ousadia
para desenvolvé-lo a experiéncia.

Um dos caminhos a ser sanado € a falta de preparo do professor para enfrentar o ensino

bilingte.

6.1.30. Desenvolvimento e sua relagdo com a lingua nacional

(480). Ntanguene: O desenvolvimento sdcio-cultural... Acho que n&o é possivel porque afinal
de conta a nossa cultura é essa que estamos a negar, que sdo as nossas linguas. Entdo, nds
claro vamos evoluir sim, mas noutro sentido...

Agora, a, a nivel econémico, eu penso que € um pouco discutivel, até certo ponto posso
dizer... Eu penso que podemos, mas a partir do momento em que nos podemos ter
problemas... ao atingir o desenvolvimento sécio-cultural, desenvolvimento humano porque
nos ndo respeitamos as nossas linguas, isso pode interferir. Pode retardar o desenvolvimento
econdmico.

(49). Ntanguene: Se nés... Vamos chegar 14, usamos a lingua oficial, aquele agricultor, ndo
vai perceber. E... Como é que vai melhorar a agricultura? Ele esta a ouvir, mas ndo esta
entender corretamente. Até pode ter nocdo do que se esta a falar, mas néo esta a entender...
Nos vamos explicar tudo — porque eu ja sou académico, pa! Eu fiz; eu sou agrénomo néo é!
...Aquele n&o vai ter a producao e, e o desenvolvimento econdémico, nesse caso, também fica
influenciado yim.

Ao falarmos sobre o desenvolvimento e a sua relacdo com a lingua somos obrigados a
abordar a questdo da interacdo dentro dos processos discursivos, pois 0s conceitos de

interacdo (intercurso social) e trabalho encontram-se incluidos no pensamento linguistico
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(Orlandi, 1996) e “esses elementos ndo sdo separados, ndo podem ser colocados na
interioridade, pois o0 que existe € a simultaneidade” (Benveniste, 1974 apud Orlandi, 1996
p.97).

O desenvolvimento socio-cultural... Acho que ndo é possivel porque afinal de conta a

nossa cultura é essa que estamos a negar, gue sdo as nossas linguas. De fato, a acdo humana

transformadora caminha paralelamente com a producdo ou reproducdo dos sentidos e a

questdo que se coloca é de fato: como desenvolver o pais na situacdo que a nossa cultura é

essa gue estamos a negar, que sdo as nossas linguas. O questionamento do professor tem

legitimidade, pois sabe que neste processo existe a exclusdo da massa que deveria contribuir
para esse anseio do combate da pobreza em Mocgambique. Portanto, ele ndo nega que possa

haver desenvolvimento; claro vamos evoluir sim, mas noutro sentido. Portanto, “sim” reforca

que de fato pode haver certo desenvolvimento, mas a partir do momento em que nés podemos

ter problemas. Talvez, sejam problemas sociais advindos da excluséo, dado que a maioria dos
nacionais podem viver & margem por ndo estarem inseridos na lingua dominante, e
conseqiientemente, no sistema de trabalho.

De acordo com Orlandi (1996), “a lingua transforma o social. E essa transformacao
social pode catalisar o desenvolvimento do que é social, ou seja, a linguagem, entdo entendida
como mediacdo necessaria, ndo é instrumento, mas é acdo que transforma. Ndo podemos

estuda-la fora da sociedade” (op. cit p. 82). Portanto, se n6s ndo respeitamos as nossas

linguas, isso pode interferir. Pode retardar o desenvolvimento econémico.

O professor questiona que se nds... vamos chegar 14, usamos a lingua oficial, (na zona

rural) aquele agricultor ndo vai perceber. E... Como é que vai melhorar a agricultura? Esta

questdo constitui o cerne do desenvolvimento e entendemos que ndo adianta haver intérpretes.
A escolarizacdo em linguas nacionais pode permitir que aquele agricultor desenvolva praticas
linglisticas discursivas na escrita, permitindo atualizacdo constante no seu trabalho. A
materialidade da lingua (escrita) € mais viavel em detrimento das recomendacfes sem

registro.

6.1.31. A lingua nacional nos intersticios sociais: no recreio

Perguntado qual a lingua que a professora privilegiava para o conhecimento de seus
filhos, ela formulou o seguinte:

(50). Intase: Eu, prontos... primeiro preparo a eles (os filhos da professora) é... na lingua
nacional... A lingua que fala-se mais na zona, na comunidade Ya. Sim... Na escola ja tem a
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propria lingua que aprende la, porque eles estdo nas classes iniciais... Aprende a lingua
portuguesa que ja vem nos livros, ndo sei qué, mas eu tenho a maxima certeza que na escola,
na hora do recreio, que ja estdo livres, eles vivem mais a lingua, a lingua local. Sim.

Ao afirmar que aprende a lingua portuguesa gque ja vem nos livros, ndo sei qué, a

professora diz na verdade que a lingua portuguesa é um idioma utilizado para a aprendizagem,
na escolarizacdo, a lingua oficial que muitas criancas mocambicanas aprendem na escola e
ndo s6. Aprendem mais, ou seja, ndo sei qué dentro da complexidade do aprender uma lingua
estrangeira. Contudo, este aprendizado é afetado ou anda lado a lado com as linguas nacionais
em um processo informal, o curriculo oculto que habita os intersticios do circuito escolar - dai

eu tenho a maxima certeza gue na escola, na hora do recreio, que ja estdo livres, eles vivem

mais a lingua, a lingua local. Sim. Portanto esta constatacdo é enfatizada — Sim aprendem e

falam as linguas nacionais nos intervalos. Portanto esta é a realidade das zonas urbanas, talvez
excetuando a Cidade de Maputo - zona predial.

Portanto, a introducdo das linguas nacionais na totalidade no sistema educacional
podera valorizar estas linguas e também inserir os alunos na producao dos sentidos dentro da
cientificidade em suas linguas. Entretanto, resta se pensar, como fazer para que estas linguas
tenham o estatuto de escolarizado? Ndo podem mais ficar dentro do recinto escolar como de

linguas do patio. Estas linguas constituem os sujeitos escolarizados e isso € evidente.

6.1.32. Aprender a lingua nacional para comunicar-se com 0s mais velhos

(51). Intase: [...] Pra mim é vantajoso, porque aprender as duas linguas ndo € nada mau,
yim. A pessoa aprende, vai chegar uma altura que vai usar aquela lingua que aprendeu e... €
vantajoso sim. Também pra poder se comunicar com, com 0s mais velhos que ndo tiveram
oportunidade de aprender a lingua portuguesa... Comunicar com aqueles que estdo no
campo.

Pra mim é vantajoso, porque aprender as duas linguas ndo é nada mau, yim. A

professora se posiciona com esses dizeres a partir do contexto que a rodeia. Como ja
referimos antes, o contexto educacional das zonas urbanas é caracterizado por ter a
diversidade étnica-linguistica, devido ao éxodo da populacdo vindo de varios cantos de

Mocambique®. Ao enunciar que é vantajoso - ndo é nada mau, terminando pelo reforgo

24 x . . . ) . -
Contudo ndo queremos secundar que 0s sujeitos emitem seus sentidos através da lingua oficial. Mesmo

coexistindo a diversidade etnolingiistica, as cidades tém uma ou duas linguas nacionais dominantes. A Cidade-
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enfatico Yim (& verdade/sim), pode indicar que o aprendizado de lingua “outra” e,
principalmente africana, em muitos casos, € uma questdo complexa. Parece envolver
aprendizado sem valor, como a perda de tempo, uma desvalorizacdo do sujeito.

Entretanto a professora visualiza o resgate dessas linguas, que embora lenta, tendem a
ocupar espago maior nas interagdes cotidianas, em muitos espacos da sociedade. Por esta

razdo, a professora refere que a pessoa aprende, vai chegar uma altura que vai usar aquela

lingua que aprendeu, o que é evidenciado pelo contexto bilinglie mocambicano.

6.1.33. Efeito da incompatibilidade do novo curriculo (ciclos)

(52). Intase: Acho que deveria se rever o novo curriculo (ciclos)... Porque tem de, tem
desvantagens. Ai, a vantagem € porque a crianca progride, sempre em menos tempo...
Embora que o curriculo diz que a crianca aprende; tem que sair da escola com qualquer
coisa de bom né! Mas néo € verdade. As criancas nao conseguem.

(53). Intase: E melhor dizer a verdade... Encaramos problemas sérios, principalmente com
curriculo... Essa passagem automética, para mim ndo é muito bem vinda... A crianca passa
sem saber yim... A culpa pode ser do professor também, ndo vou pdr de fora o professor...
Mas préprio aluno tem problemas, o encarregado, aqui os problemas séo gerais...

Aqui se vislumbra o desconforto pelo novo. E, sempre foi assim; a introducéo do novo,
por vezes, desencadeia ondas de repulsa e também filiagdes. A professora manifesta essa
posicdo flutuante, uma vez que para ela, o novo curriculo, por ciclos, vem pra desconfigurar o
ja estabelecido. Na mudanca do curriculo colonial, que estabelecia a aritmética e preparava o
indigena a servir o colono gerou repulsa, pois “as criancas de hoje, ndo sabem nada
mesmo”.

H& também uma razdo que ndo podemos descurar: as turmas numerosas € as
dificuldades da eficacia no aprendizado dai advindo.

Mas, sobretudo, a professora parece descartar as etapas do aprendizado; ndo € para
menos, era, ou € comum ndo se atribuir avaliacdo merecida (20 valores) ao aluno, pois este
seria igual ao professor, afinal ele € um simples aluno, ndo?

Logo no ensino primario ja se espera o futuro meédico (na continuidade desta

formulacdo que ndo foi incluso aqui) e tem que provar essas capacidades, ou seja, aqui 0

Capital Maputo ilustra a situagdo e Xichangana e Xirhonga desempenham também papéis de linguas franca. (ver

no quadro 111).
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aprendizado e os conhecimentos ndo se estabelecem a partir de processos interdiscursivos que
constitui o sujeito ao logo da historia e cultura.

Entretanto, a culpa pode ser do professor também, ndo vou pdr de fora o professor...

Mas préprio aluno tem problemas, o encarregado, aqui 0s problemas sdo gerais.

E interessante que a enunciacio da professora em nenhum momento aponta as politicas
educacionais como possiveis catalisadores dos maus resultados que podem ser obtidos no
ensino. A falha do sistema educacional € sempre atribuida aos sujeitos do processo
educacional.

Por outro lado, a escola ciclada demonstra interesses bem complexos na conjuntura
atual. Fica parecendo que a sua introducdo nos paises do terceiro mundo visa simplesmente
aumentar os digitos comparativos feitos por 6rgdos internacionais acerca do aumento dos
alfabetizados ou ndo, ou seja, o ser bem referenciado em relagdo aos numeros de alfabetizados

no sistema comparativo com outros paises.

6.1.34. Praticas do letramento na profissionalidade docente

(54). Intase: (leitura/literatura) Gosto, s6 que ndo tenho tempo rs... Mas gosto... Haaa!
Trabalho de casa yim... Eu sou muito caseira yim... Leio muito pouco rs... yiiil... No ano
passado, ja ndo me lembro, mas livros que gosto de ler sdo livros assim, de historias... essas
Marias®... livros de alguns... autores como José Craveirinha, s&o livros que gostava muito...
Chiziane, mas ha um tempinho que ndo... Ano passado s6 Marias, este ano também Marias
rs...

A professora introduz a formulacdo dizendo que - gosto, (de ler) s6 que ndo tenho

tempo rs... Mas gosto. A professora deixa a impressao evidente que nao Ié (livros, além dos

livros didaticos que constitui seu universo de trabalho). Nao tenho tempo rs justifica com um

sorriso que, provavelmente, apela a nossa compreensao ou cumplicidade, afinal “todo mundo
sabe” que o professor deve ser exemplar, e gostar da leitura, mas, no entanto, a professora néo
I&, Mas gosto. De fato, as tarefas domésticas e servico “atrapalha” no “seu gosto pela leitura”,

ndo é por acaso que leio muito pouco rs...

Entretanto, a professora determina os tipos de livros que constitui a sua preferéncia -

gosto de ler sdo livros assim, de historias... Essas Marias... Livros de alguns... Autores como

José Craveirinha, sdo livros que gostava muito... Chiziane, mas ha um tempinho que ndo...

25 . , __ . . . .
Marias € uma revistinha que faz narrativas dos bastidores das telenovelas brasileiras e palpitam os
proximos capitulos e outros assuntos da culinaria e colunas sociais etc.
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Repara-se que ao nomear a bibliografia é permeada pelas formacdes imaginarias determinadas
neste caso pela ideologia, ou seja, fica bem dizer que & José Craveirinha, Paulina Chiziane,
afinal sdo os nossos escritores de referéncia, entretanto “ndo me pergunte mais”, ou seja - mas
h& um tempinho que n&o... (leio).

Contudo, no ano passado s6 Marias, este ano também Marias rs...

A falta de leitura nos professores pode permitir certa acomodacdo e a escassez de
atualizacdo e criatividade em sala de aula.

Como ¢é possivel o surgimento de préaticas de letramento se a lingua que seria veicular, a
materna dos sujeitos, permanece sem a literatura necessaria? Um individuo que foi iniciado
no processo de alfabetizacdo em sua lingua tem mais probabilidade em brincar com as
palavras e descobrir 0 gosto pela leitura do que o individuo que aprende a falar, escrever e a
ler em uma lingua estranha. O processo de assimilacdo dessa lingua e o processo de
codificagédo da mesma constituem desafio para o processo de significagdo em um sujeito com
lingua materna prépria e leva tempo. N&o tenho os dados que possam apoiar a minha
argumentacao acerca do alfabetismo funcional ou ndo em Mocambique, mas segundo a minha

experiéncia, as praticas de letramento, o gosto pela leitura é coisa menos acentuada no pais.

6.1.35. Efeito de desisténcias: evasao escolar

(55). Intase: Até onde tem mais desisténcias, para mim € o primeiro ciclo... Esses grandinhos,
assim, 5% 62 sdo poucos que desistem, porque ja tem noc¢do... J& tem... J& conhecem o valor
da escola yim... Tem um e outro que desiste, mas por brincadeiras, ndo sei qué, mas sao
muito pouco... Enquanto que no primeiro ciclo ha desisténcias yim; mas para mim, acho que
é por problemas sociais yim.

Ao referir que até onde tem mais desisténcias, para mim é o primeiro ciclo... Esses

grandinhos, assim, 5% 6% sdo poucos que desistem, a professora nos mostra que existem

desisténcias em quase todas as classes, mas ndo é frequente ou ndo ¢ comum. No entanto,

evidencia o primeiro ciclo, pois esses grandinhos, assim, 52 62 sdo poucos que desistem,

alias, ja tem noc¢do... Ja tem... J& conhecem o valor da escola yim. J& tem, p6em em

evidéncia a maturidade, o tempo na escola que esta de acordo com os processos de filiacdo
aos discursos escolares, ja que a identidade € um movimento na historia, além de que “todo
processo de significacdo é uma mexida (deslize) em redes de filiacdo de tal modo que o
sujeito se produz ao mesmo tempo como repeticdo e como deslocamento” (Orlandi, 1998
p.207). A autora realca que a questdo do sujeito, na escola, é seu trabalho de identificacdo na
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relagdo com o conhecimento seja do mundo, seja da realidade natural ou da realidade social,

onde ele mesmo se inclui (op. cit.).

6.1.36. Efeito de linguas nacionais como fator de atraso no desenvolvimento
educacional

(56). Mundau: (As linguas nacionais) Tém sido conotadas, mas ndo é o proprio. Nao é o
valor real... S6 que elas foram delegadas para o segundo plano... no sentido de néo elas...
elas ndo servirem para nada. Mas se conseguimos ver agora, muitas criangas que vém a
escola, vém e sabem fazer alguma coisa... sabem fazer mais do que aprendem na escola, é
que aprendem em casa com as linguas nacionais.

O professor manifesta-se ciente deste fato, dado que a maioria das criangas

mocambicanas nao falam a lingua portuguesa, mas no entanto, elas vém a escola, vém e

sabem fazer alguma coisa... Apesar de o ensino formal os tratar como tabula rasa, ou seja,

criancas despidas de tudo (que ndo sabem nada) e comeca a lhes “ensinar” a partir do zero. Se
de fato as linguas nacionais atrasassem o desenvolvimento das criancas na educacao, diriamos
que a escola é o que Ihes da a “primeira sabedoria” da sua vida e identidade. Entretanto, as

criancas sabem fazer mais do que aprendem na escola, certamente é que eles aprendem em

casa com as linquas nacionais.

O professor é um sujeito social e é habitado pelas formacdes discursivas que se definem
de acordo com Orlandi (2005), a qual retoma Pécheux, “como aquilo que numa formacao
ideologica dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-historica
dada” determina o que deve ou ndo ser dito (Orlandi, 2005 p. 43). Mas apesar de saber que as

linguas nacionais tém sido conotadas, mas segundo sua experiéncia essa conotagdo

certamente ndo é o préprio. N&o é o valor real que as linguas nacionais tém.

Portanto, as linguas nacionais valem mais e sdo importantes na vida de muitos
mocambicanos. Além do mais, foi através dessas linguas que a maioria dos mogambicanos,
dirigentes ou lideres do pais, emitiram os sentidos e aprenderam as primeiras nogdes da vida.
E importante referir que entendemos por sentidos, conforme Orlandi, (op. cit.), como uma

relacdo determinada do sujeito — afetado pela lingua — com a histéria (Orlandi, op. cit).
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6.1.37. Dificuldades de aprendizagem em sala de aula.

(57). Mundau: A dificuldade que existe é exatamente do, do, do prdprio aluno, ndo entender
alguns, algumas coisas porque tamos a usar a, a prépria lingua oficial... e na medida em que
0 professor pretende ajudar, também, o professor ter dificuldade de interpretar aquilo na
lingua local... os proprios professores formados com, com habilidade pra, pra tal fazer da
melhor forma néo existe...

(58). Mundau: Tornou mito pra nés os professores é... parece que as nossas linguas tém
aquele sentido grosseiro... tem aquele sentido de peso. Ha casos em que ndo pode ajudar nos
ajudar no ensino. Entdo, é o que nés devemos combater, porque esse complexo existe... por
exemplo, vamos supor que esta a falar do sistema reprodutor feminino, tenho que falar do
orgao... é sexual... Ai, ndo posso, nao consigo recorrer a lingua local para explicar que estou
a falar disto. Parece que portugués esta sendo suave.

Christine Revuz (1998), em A lingua estrangeira entre 0 desejo de um outro e o risco do

exilio, afirma que a aprendizagem de linguas estrangeiras se destaca primeiramente pela sua

taxa de insucesso escolar. Adianta referindo que:

N&o sdo muitas pessoas que alcancam um bom conhecimento de
uma lingua estrangeira nesse estagio no qual se pode, sem dificuldade,
ler um livro, seguir um filme, uma conversa entre falantes nativos e
por sua vez expressar-se de forma precisa (Revuz, 1998).

Para deceparmos duvidas acerca do que € uma lingua estrangeira achamos adequado
defini-la. Segundo Revuz (1998), a lingua estrangeira é por definicdo, uma segunda lingua
aprendida depois e tendo como referéncia uma lingua primeira, aquela da infancia, a lingua

materna (Revuz, 1998). Portanto, ndo ¢é de se estranhar a dificuldade ... do proprio aluno, ndo

entender alguns, algumas coisas, pois a primeira lingua, a lingua materna (nacional) é tdo

onipresente na vida do sujeito que as sua estruturas constituem impedimentos para outras
linguas. Por outra, “a lingua estrangeira, objeto de saber, objeto de uma aprendizagem
raciocinada é ao mesmo, proxima e radicalmente heterogénea em relacdo a primeira lingua” e
nisto o confronto que nunca é anddino para o sujeito e para a diversidade de estratégias de
aprendizagem de uma segunda lingua. (Revuz, 1998 p.215). Maria Jose Coracini realca, com
base em Melman (1992), que “a lingua estrangeira é a lingua “estranha”, a lingua do estranho,
do outro. Tal estranhamento tanto provoca medo como uma forte atracdo” (Melman, 1992
apud Coracini, 2003 p. 149).

A formacdo adequada do professor para lidar com esta situacdo é obviamente relevante.
O professor focaliza certas dificuldades que consistem na interpretacdo de certos sentidos na

lingua nacional ao referir que parece que as nossas linguas tém aquele sentido grosseiro...

125



tém aquele sentido de peso. Esta visdo constatada encontra sustentagédo por Coracini (op. cit)

ao referir que uma lingua materna é o lugar da interdicdo, carregando o peso da histéria do
sujeito e, portanto, do imaginario resultante da ideologia que naturaliza o que foi construido.
Conforme Coracini (op. cit), a lingua estrangeira parece ser o lugar onde quase tudo é
permitido, onde os desejos podem irromper mais livremente, ainda ndo moldada pelos
interditos.

A lingua estrangeira € lingua das liberdades. Conforme Melman (op. cit), pode-se falar
uma lingua estrangeira com mais facilidade do que sua prépria lingua, como se tivéssemos
triunfado a barreira oposta pela significancia e que tudo, a partir de entéo, pudesse ser dito
(Melman, op. cit apud Coracini, op. cit). A autora demonstra a situacdo a partir de fenémeno
de uso por um falante estrangeiro, todo comedido na sua propria lingua, de palavras

reconhecidas como de baixo caldo por falantes “nativos”. E por estes pressupostos que 0

professor refere que falar do sistema reprodutor feminino, tenho que falar do érgdo... E

sexual... Na explicacdo em aula de ciéncias naturais afirma que ai, ndo posso, ndo consigo

recorrer a lingua local para explicar que estou a falar disto. Parece gue portugués esta sendo

suave. O Portugués parece aliviar o peso histérico e ideoldgico das palavras que sempre foram

interditadas nos espacos publicos e em “criancas”.

6.1.38. A diversidade cultural e etnolinguistica e a oficialidade das linguas
nacionais

(59). Mundau: as nossas linguas podem ter aquelas categorias de lingua oficial, sim, pode...
Sim podem, s6 que... € preciso um trabalho muito sério... é dificil uma lingua nacional ser
oficial devido a diversidade cultural, é preciso delimitar.

(60). Mundau: Pessoas de Mocambique sdo... é... de diferentes culturas e que falamos
diferentes linguas. A partir do momento que eu adoto Xichangana como lingua oficial num
sitio... é...posso a priori estar a interditar que, pelo menos, um Nyanja ndo possa decidir
nessa instituicdo, porque nao conhece aquela matéria.

(61). Mundau: Ou pelo menos vai procurar intérprete; essa, pelo menos sera a segunda
alternativa, mas... pra mim isso ai é preciso um grande trabalho; mas eu também vou voltar
um pouco atras... Talvez daqui a alguns anos é possivel porque agora existe 0 que se
chamam... essas... Autorizacdo... que vao procurar resolver os seus problemas. Ah! esses ja
podem é... oficializar a lingua local como oficial, mas é... naquele espaco.

Na afirmacdo de que ¢ dificil uma lingua nacional ser oficial devido a diversidade

cultural, é preciso delimitar, o professor imprime efeitos de sentidos que demonstram a

preocupacao ou, talvez, o empecilho da oficialidade das linguas nacionais gerado por causa da
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diversidade cultural e linguistica de Mocambique. Portanto a diversidade na/s sociedade/s
parece constituir o perigo a construcdo de uma nacdo imaginada chamada Mocgambique. De
acordo com Anderson (1989 p.146/7), se o radical Mocambique fala Portugués, o que isto
significa é que o Portugués é o meio pelo qual Mogambique é imaginado (e a0 mesmo tempo,
limita o seu territrio com a Tanzania e com a Zambia) (Anderson, 1989 apud Lopes, 2000).
Nos dizeres desta formulacdo discursiva, a diversidade cultural e linguistica em
Mocambique parece ser tomada pelo sujeito-professor como um entrave ou um mau elemento
a uma possivel oficialidade das linguas africanas. Este sentido, provavelmente, pode constituir
a verdade, dado que € evidente o desejo de ter uma lingua internacional e paralelamente
vislumbra-se a resisténcia quanto a valorizacdo efetiva das linguas nacionais, por isso €

preciso delimitar, ou seja, sabe-se que uma nacdo s6 pode ter uma Unica lingua, esta de

unidade nacional.

Neste aspecto nota-se a busca por modelos prontos que espelhassem o que acontece
noutros cantos do ocidente, entretanto estes modelos entram em choque com as realidades
africanas.

O professor se depara com a realidade que, na verdade, constitui o seu cotidiano e faz

uma virada - ou pelo menos vai procurar intérprete, essa, pelo menos serd a segunda

alternativa. Apesar da resisténcia e desconfianga quanto a diversidade das linguas em
Mocambique, o professor sabe que ela ndo constitui entrave para a as relagdes inter-pessoais

em nossos dias - talvez daqui a alguns anos seja possivel porgue agora existe 0 gue se

chamam... essas... autorizacdo... A ciéncia esta tdo desenvolvida que a escrita em uma outra

lingua ja ndo constitui entrave nenhum. A criacdo de tradutores ou programas de tradugdo
informatizada sdo exemplos claros do convivio entre diferentes falantes e diferentes
produtores de sentidos nas diversas linguas. Além disso, é possivel a criacdo ou se incentivar
a sociedade bilingie integrada, ou seja, um nacional pode falar duas, trés ou mais linguas em
uma sociedade. Portanto, ndo € possivel se interditar um Nyanja se este pretender inserir-se
em determinado espaco social. “Quantos mogambicanos que anualmente emigram para 0s

paises vizinhos para trabalhar e se inserirem no cotidiano da diaspora”?

6.1.39. Provéavel limitacéo das linguas nacionais nas disciplinas escolares

(62). Mundau: Aquelas cadeiras (disciplinas) que sdo mais ligadas a prépria nossa cultura;

porque ha um limite em que nos pra nossas linguas temos limitacGes, ndo podemos tocar...
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(63). Mundau: E dificil aplicar a lingua local na disciplina de matematica. Na disciplina de
matematica... a imposi¢ao do portugués é mais forte... e que mesmo quem ndo tenha ido a
escola, as vezes, ha imposicdo do Portugués.. Vocé vai contando, chega num dado limite,
vocé perde a contagem naquela tua lingua nacional... lingua portuguesa venceu muito...
dominou muito as linguas nacionais. Mesmo os proprios falantes, quer dizer a nivel da
regido... ndo sabem contar na sua prépria lingua nacional e se contam tem uma certa
limitacéo, e essa dificuldade é transportada até a escola.

O professor esquece que a lingua ndao € um sistema pronto de que um individuo nasce ja
dotado. O sujeito aprende e se desenvolve ao longo da sua vida e, intermediado das producdes
de sentidos sociais.

Como os individuos sociais iriam saber ou desenvolver a numeragdo abstrata sem que a
escola trabalhe para tal? Como uma pessoa saberia contar sem a educacao para esse fim? Sera
que o nativo falante de portugués la na Lusitania, Portugal, sendo analfabeto/a sabe contar
sem limitacdo ou sem que este tenha estudado?

Tanto na lingua nacional como noutra lingua no mundo, os falantes sé podem
desenvolver certa habilidade da matemaética se tiverem oportunidade de desenvolver a partir
da educagdo. Existem muitas pessoas que sabem contar em Xichangana, por exemplo, de 1 —
jenwe, até 1000000 gidi e mais adiante. Portanto, o essencial é a pessoa ser ensinada, tanto
em portugués como nas linguas nacionais. Contudo ndo queremos descartar certos
empréstimos cientificos, pois isso é incontornavel para qualquer lingua; a palavra matematica

ndo é portuguesa, no entanto, o Portugués e muitas linguas se apropriaram dela.

6.1.40. A lingua e a identidade étnica

(64). Mundau: Ya! A lingua da minha identificacdo € Xichangana... Recordo que ja passei de
Varios sitios converso com colegas é... alguns acabam me dizendo de que — vocé, da maneira
que fala é Xichangana; quer dizer, a minha pronuncia em Portugués tem influéncia de
Xichangana. Alguns... H& pessoas que ndo sei como, conseguem identificar s6 a pessoa
falando portugués.

(65). Ntanguene: Vou falar de... dos encarregados... Quando recebo um encarregado... eu
uso sempre a lingua nacional. S6 quando noto que é uma pessoa que ndo é daqui do sul,
portanto que nédo fala a nossa lingua... daqui falada na regido sul. Ai é que uso a lingua
portuguesa. Mas eu falo com naturalidade a lingua nacional.

Jacob Mey conta que ha algum tempo visitou um amigo em casa dele em Evanston.
“Seu filho de 8 anos, o Mark, néo tinha trocado mais do que trés frases comigo, quando
perguntou ao pai: Que sotaque é esse que ele tem?” Mey (1985) refere que mesmo nédo tendo

duvidas de que a lingua que ele falava era a inglesa, o fato que lhe chamou atencéo néo foi o
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idioma em gque se comunicava, mas a maneira em que ele o pronunciava: o sotaque: vocé, da
maneira que fala é machangana.

Nesta situacdo, o falante nativo (ou ndo nativo de uma determinada lingua, mas que essa
lingua constitui seu universo linglistico), apercebe-se que este apesar de falar a nossa lingua,
ou falar fluentemente, ndo é dos nossos, ou seja, ndo pertence a etnia de falante nativo. A sua
identidade étnica € outra. A sua fala te denuncia (Mateus 26:73). Lingua tua manifestum te
facit (Mey, 1985).

O professor sabe e estd evidente que ao falar com seus colegas (provavelmente
provenientes de varios cantos de Mocambique) utiliza a lingua portuguesa, a lingua oficial,
mas esses varios cantos possuem as suas respectivas linguas, o que evidentemente se revela

no contacto entre ambos. O professor afirma que h& pessoas que ndo sei como, conseguem

identificar s6 a pessoa falando portugués. E evidente que a lingua materna interfere na

estrutura da segunda lingua e o sujeito por mais que se aproprie da segunda, a primeira lingua
é, com frequiéncia, denunciada através do sotaque e da concordancia.

As variagdes linguisticas e fonéticas sdo visiveis até em falantes da mesma lingua,
“comum” e entre 0 mesmo grupo étnico (Mey, 1985). Um falante de Xichangana de Magude
fala Xichangana diferente do sujeito que vive em Chibuto, Chokwe, Manjacaze e vice-versa;
mas todos sdo falantes nativos de Xichangana e 0 mesmo acontece com individuos falantes de

Emakhuwa ou Cisena entre outras linguas faladas em Mog¢ambique.

6.1.41. A educacdo entre ensino em lingua portuguesa e em linguas nacionais

(66). Mundau: O ensino da lingua portuguesa em Mocambique é importante. E... ndo ha que
menosprezar; estamos num grande passo. Avangamos até aqui... ndo podemos recuar atras.
Unica coisa que temos que fazer é também puxar outras linguas a ver se avanca se
comparando com ele...

(67). Mundau: E... A lingua portuguesa como oficial no nosso caso tem desempenhado um
grande papel na medida em que diminui os conflitos de lingua. Nos sabemos que nos grupos
onde h& mui; ha muita diversidade de cultura ou ha muitos tribos... ou muitas tribos né! Ha
facilidade de conflito...

(68). Mundau: No nosso pais registra-se muito pouco conflito porque existe unido, Unica que
é lingua oficial; bem, linguas que existe ndo h& sobreposicdo de que esta lingua é, é
importante ou ndo é... O proprio colonialismo nos impds portugués... em, em parte contribui
para minimizar os nossos, os conflitos étnicos no nosso pais.
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O efeito que fica evidenciado é que quando se cogita ou se fala da oficializacdo das
linguas nacionais, alguns sujeitos pensam que este fato implica a ndo mais oficialidade da
lingua estrangeira portuguesa. Ndo esta cogitada a possibilidade de haver em um determinado
pais duas ou mais linguas oficiais. Logo a partida, visualiza-se a perda do espaco ou ameaca
da lingua do colono, lingua que constitui sua paixao, o que evidentemente provoca repulsa.

Né&o tenho informacao de em que pais ja houve conflito por que este tivesse adotado as
linguas nacionais como linguas oficiais e terem sido valorizadas. O que na verdade se
visualiza é que a ideologia da educacdo moderna cartesiana estd mais viva do que nunca na
mente dos africanos, em especial, dos mog¢ambicanos. O mocambicano ndo vive sem o
referencial do colono. Precisa do modo vivendi branco para a sua pulsacao.

A ideologia iluminista que hostilizava e transformava o africano em fera selvagem
permeia os discursos dos académicos africanos e constitui a identidade. N&o € de se estranhar
que este processo de filiacdo os coloca em posicdo de hegemonia em detrimento dos restantes.

O professor imprime que a imposi¢do da lingua portuguesa foi bem acertada pelo
colonialismo, pois se ndo fosse este gesto tdo herdico os mogambicanos morder-se-iam uns

a0s outros.

6.1.42. O professor entre a identidade bantdéfona e luséfona, entre o paradoxo

A partir da pergunta feita ao sujeito-professor, acerca da lingua oficial falada em
Mogambique e, atendendo e considerando que o pais foi colonizado pelo Portugal, para além
de que, fazemos parte dos paises da CPLP?, perguntou se ao professor se se considerava
lus6fono? Ou se 0 povo mogambicano € lus6fono?

Da sua posic¢do, organizou-se a seguinte formulacéo discursiva:

(69). Masotxa: Ah! Mas ndo! Eu... eu p... i... particularizando né! Quer dizer! N&o
generalizar, ndo me considero lus6fono... isso por qué? Epa! Como ja tenho uma visdo assim
ampla. Sei que sou, quer dizer! Tenho essa minha origem, prontos! E... Portugués é uma
lingua oficial, apareceu por varios motivos né! E colonizacdo o que, prontos! Ya! Tenho de
momento tal mais... considero-me lus6fono épa! E um pouco assim relativo né...

(70). Mundau: Eu tenho dito varias vezes que sou machangana, mas até que fui admirado
algumas vezes, alias, ja fomos admirados algumas vezes na escola... a nossa lingua é o meio
de identidade, s6 que... identidade como tal agora como mo¢ambicano identificamos la fora
em Portugués porqué? Para evitar esse, essa diferenciacdo de cultura j& que temos muitas
linguas.

%6 CPLP — comunidade dos paises de lingua portuguesa.
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O professor estd numa busca incessante por uma identidade luséfona. Em primeiro

instante, eu p... particularizando né! Ou seja, ndo generalizar, ndo me considero luséfono... O

professor talvez saiba que a condicdo de ser lus6fono parte do pressuposto da descendéncia da
Lusitdnia, com a lingua materna da Lusitania e, certamente, o professor ndo consegue
preencher estes requisitos, apesar, talvez do desejo; desejo esse “interditado” pela lingua e a

natividade oriental africana. Além disso, Epa! Como ja tenho uma visdo assim ampla. Sei que

sou, quer dizer! Tenho essa minha origem. Ndo ha como se desviar desta “origem”, além do

mais, prontos! E... Portugués é uma lingua oficial, apareceu por varios motivos né! E

colonizagdo. De fato a lingua portuguesa veio através de caravelas pelo mar e todo mundo
sabe. Contudo, apesar deste conhecimento da sua origem verdadeira, a apropriacdo da lingua
portuguesa o faz proximo da origem Lusitania e assume a posicdo desejada considero-me

lus6fono, mas a duvida permanece; épal E um pouco assim relativo né... De fato é relativo,

pois vivemos identificacbes de acordo com nossos interesses e processos de filiagdes que
extrapolam as fronteiras fisicas, ainda mais com o advento da globalizagao.

De fato, a lingua portuguesa constitui seu universo ideoldgico, o pré-construido, o
sempre ja ai historico-social. Assim, pela tomada da palavra em lingua portuguesa nos
constituimos e extrapolamos a nossa “identidade”. De acordo com Serrani-Infante (1998), ao
“tomar a palavra somos tomados pela lingua”. Assim, segundo esta autora, “quando se toma a
palavra, toma-se um lugar que dira respeito a relacdes de poder, mas, simultaneamente, toma-
se a lingua que tem um real especifico, uma ordem prépria” (Serrani-Infante, 1998 p.247).
Além do mais, segundo Hall (2005 [1992]), o unificado e estavel, estd se tornando
fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditorias ou ndo-resolvidas. De acordo com este autor, esse processo produz o sujeito
p6s-moderno, conceptualizado como nédo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente.
A identidade torna-se uma “celebracdo movel”: formada e transformada continuamente em
relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que
nos rodeiam (Hall, 2005). O autor conclui dizendo que dentro de nds ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas identificacdes
estédo sendo continuamente deslocadas (op. cit).

Portanto ndo é de se surpreender a tomada da posicdo: quer dizer! Nao generalizar, ndo

me considero lus6fono... No entanto seguidamente o professor volta atras, preenchendo o

lugar do seu desejo - Ya! Tenho de momento tal mais... considero-me luséfono.
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6.1.43. Modo de desenvolvimento de uma lingua

(71). Masotxa: Ya! Uma lingua pode desenvolver quando ela é como é qué.. ya! Uma lingua
pode desenvolver quando ela é como é qué.. com uma metodologia... com uma parte
semantica mesmo... trabalhar com um vocabulério exato; quer dizer! Empregar termos como
deve ser; quer dizer! Em todos aspectos; quer dizer! Ou é plural, masculino, feminino; quer
dizer! Ter um padrdo mesmo...

Os dizeres do professor refletem o plano secundario em que as linguas nacionais foram
relegadas. Lembra-se que estas linguas permanecem no ambito informal e coloquial, assim
ndo fazendo parte da instrucdo formal.

O professor tenta mostrar a possibilidade de uma lingua se desenvolver. Entretanto,
pensamos que ele ndo visualiza que as linguas nacionais estejam, talvez, no mesmo patamar

doutras linguas e possam orientar sentidos diversos. Imprime que uma lingua pode

desenvolver quando ela é como € qué.. com uma metodologia... Ou seja, 0 desenvolvimento

de uma lingua passa quando tem uma metodologia. Uma questdo pertinente a saber €: a que
metodologia o professor se refere, de ensino? Pois se assim for, pensamos que o professor,
tenha se esquecido o que, afinal é uma metodologia e, qual relagdo tem para o
desenvolvimento de uma lingua.

O professor adiciona que uma lingua deve ter, provavelmente Uma parte semantica

mesmo... Trabalhar com um vocabulério exato; quer dizer! Empregar termos como deve ser.

Evidentemente ao enunciar em lingua nacional, neste caso Xichangana, o professor se faz
entender através de um leque de palavras que certamente foram utilizadas pelos seus
ancestrais e as mesmas tém significados diferentes das de seus antepassados. A mesma
palavra utilizada em Manjacaze, por exemplo, tem significado ou sentido diferente da usada
em Maputo. Contudo, na formulacdo da a entender que as linguas nacionais ndo tém uma

parte semantica mesmo. Entendemos esta marca linglistica mesmo como enfatizar o que seja

necessario para o desenvolvimento de uma lingua, ou que esteja em falta nas linguas
africanas. Parece que as linguas africanas, ou seja, as nacionais, ndo estiveram a trabalhar

com um vocabulario exato, quer dizer! Empregar termos como deve ser. Isto ndo constitui a

verdade e revela o desconhecimento total da estrutura das linguas africanas. Parece que na
producdo dos sentidos em lingua nacional, lingua que o professor afirmara em outra

formulacdo dominar, ndo emprega termos como deve ser. Se assim fosse ninguém entenderia

0 professor.
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6.2. O sujeito-professor entre a posic¢éo tradicional e a nova

Entre a posicdo inscrita na perspectiva moderna e na perspectiva que podemos
denominar pos-moderna, o sujeito-professor é flagrado a imprimir evidéncias no seu dizer, na
certeza de ser dono de seu discurso, mas na verdade, ele é um sujeito “interpelado pela
ideologia” (Orlandi, 2005 p.46).

6.2.1. Efeito de conflito e duvida

Indagado se tinha contacto com a lingua nacional e em que circunstancia recorria a ela,

a professora imprime esta formulagéo:

(72). Ntekwase: [...] Essa lingua é uma lingua em que, vou dizer... como posso dizer!...
Depende da pessoa que vou conversar; eu vou falar. Existem pessoas que logo ao ver, tens,
tenho que falar a lingua materna, yim... mas em casa, em quem meus irmaos... &, € lingua,
como é? E lingua portuguesa, mas quando aparece um familiar, com os meus pais, falamos.

(73). Ntekwase: Eu consigo falar a lingua portuguesa, mas as tantas, as pessoas que me
rodeiam ndo conseguem falar a lingua portuguesa. ... Entdo, facilmente, a lingua nacional;
eu consigo me comunicar com ela... Eu acho que até essa, a lingua nacional, comunico-me
mais com mais pessoas do que com a lingua portuguesa.

Essa lingua é uma lingua em que, vou dizer... como posso dizer! A professora parece

logo em duvida, receosa de dizer que usa a lingua materna. Como professora, é muito
arraigado que adote a lingua portuguesa, dado a sua influéncia como lingua culta.

Entretanto, esse receio é contornado - depende da pessoa gue vou conversar; eu vou

falar. E interessante que a dependéncia da professora é solucionada a partir do momento em

gue existem pessoas que logo ao ver, tens, tenho que falar a lingua materna, Yim.

Hipoteticamente, se ndo houvesse essa dependéncia, a posicdo seria favoravel a lingua
portuguesa. Por outro lado, a partir desta formulacdo entende-se que a aparéncia do sujeito
determina a lingua da interpelacéo, o que faz emergir a pobreza dos ndo falantes de uma certa
lingua em detrimento dos falantes da outra. E como a lingua portuguesa é lingua que move 0s
sentidos puablicos, isso implica que a lingua ou as linguas nacionais simbolizam a pobreza, a

humildade, afinal - existem pessoas que logo ao ver, tens, tenho que falar a lingua materna.

A professora esta entre os dizeres que sdo permitidos e os regulados e isso a coloca em

posicdo de conflito consigo mesma, uma vez que consigo falar a lingua portuguesa, mas as
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tantas, as pessoas que me rodeiam ndo consequem falar a lingua portuguesa. E,

seguidamente, a professora abre novo posicionamento - eu acho que até essa, a lingua

nacional, comunico-me mais com mais pessoas do que com a linqua portuguesa. Portanto, a

professora assume que fala mais lingua nacional em detrimento da lingua portuguesa. Ent&o,
se a professora fala Portugués em sua casa com seus irmaos, fala na escola com seus colegas e

alunos e so fala lingua nacional em casos nos quais as tantas, as pessoas que me rodeia nao

conseguem falar a lingua portuguesa. Esta situacdo remete: que a professora fala Xichangana

com estranho. Entdo, em que circunstancia que até acha que com essa lingua comunica-se

mais com mais pessoas do que com a lingua portuguesa? Este fato nos diz que a professora

fala a Xichangana com freqiiéncia, apesar tentar ocultar.
Na verdade, a professora é habitada por processos de filiacdo instaveis, permeada pelo
conflito entre a discursividade da hegemonia linglistica da lingua portuguesa e seguranca de

se falar a lingua que nos pertence, a lingua da gente, a lingua materna.

6.2.2. Efeito de “superioridade” do falante de Portugués

(74). Djapisa: Quanto as linguas nacionais em espacos publicos (presenca das linguas
nacionais nos espacos publicos)... nem todos conseguimos ir a escola...

Se chegar num sitio publico em que a maioria ndo fala a lingua oficial portuguesa, acredito
gue as pessoas véem aquela pessoa... como se fosse uma pessoa de outro mundo. Entdo, é
sempre bom haver essa interacao sim.

(75). Djapisa: A lingua nacional também é importante, visto que 0 nosso pais ainda néo esta
totalmente com muita gente alfabetizada... Entdo é preciso pra que eles também nédo se
sintam reprimidos.

A professora se distancia da sua lingua materna e posiciona-se na elite, “nés e eles”, ou
seja, “no6s” que falamos a lingua oficial do colonizador portugués e “eles”, os analfabetos que
ndo sabem falar a “nossa” lingua. Porém, redutoramente diz que isso € uma questao de tempo,

ja que 0 nosso pais ainda ndo esta totalmente com muita gente alfabetizada.

A professora assume a posicdo de quem tolera jA que 0 nosso pais ainda ndo esta

totalmente com muita gente alfabetizada... Entdo é preciso se introduzir a lingua pra que eles

também ndo se sintam reprimidos. A evidéncia do “eu” e “eles” desencadeia processos de

diferenciacéo, ou seja, “o parecer de duas coisas” Hall (1997) — de acordo com este autor, as
pessoas que sdo de alguma forma significativamente diferentes da “maioria” [grifo meu] —
“eles” em vez de “nds” — sdo frequientemente expostas a esta forma binaria de representacéo.

Parecem ser representados através de extremos binarios intensamente opostos, polarizados —
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bom/ruim, civilizado/primitivo, feio/excessivamente atraente, desagradavel diferente/coativo
por ser estranho e exotico (Hall, 1997), afinal vimos nele o tribalismo caracterizado nos
discursos colonialistas e da modernidade em contraposicao ao exético, primitivo que sé fala a
lingua de céo.

De acordo com Hall (op. cit), a diferenga tem sido marcada. Entretanto, como é
interpretada, € uma preocupacdo constante e recorrente na representacao das pessoas racial e
etnicamente diferentes da “maioria” da populacdo. Lembra-se que em nosso caso a diferenca
€ marcada através de processos bindrios contrastantes alfabetizado/analfabeto, falante de
Portugués/falantes de linguas bantus (nacionais), tribal/sujeito integrado. Portanto entendemos
que de fato se tratou de representacdo assente nas bases raciais e étnicas a partir da
colonizacdo e, portanto, prolongada depois no periodo pdés-colonial, mas desta vez €
evidenciado a partir da lingua que orienta sentidos publicos e as vantagens que se tiram com
essa apropriacdo. Larsen (2003) mostra que a dicotomia colonizador/nativo esta dissimilada
desde h&a muito tempo, pelo menos em um determinado nivel; uma circunstancia que parece
ter dificultado uma discussdo aberta e sem preconceitos, uma vez que uma outra interligada
dicotomia, privilegiado/desprivilegiado em termos de acesso a lingua/cultura/formacéo
basicamente se tem mantido intacta (Larsen, 2003).

Cada imagem € lida em termos da sua questdo mais ampla relativamente a pertenca e a
diferenca cultural (op. cit) “eu” escolarizado e “eles” os ndo escolarizados.

Portanto, acompanhando os discursos oficiais que voltam a enfatizar as linguas

nacionais, a professora refere que a lingua nacional também é importante, visto que 0 nosso

pais ainda ndo estd totalmente com muita gente alfabetizada... Esta claro que se o pais

estivesse alfabetizado a importancia destas linguas seria, talvez, discutida “provavelmente”.

6.2.3. A lingua como fator de status social

(76). Ntekwase: Entdo, nés quando chegavamos na escola, s6 podemo-nos; comunicavamo-
nos mais com as pessoas que falavam mais portugués... Entdo, sentiamos-nos... um pouco a
camada um pouco mais elevada...

(77). Ntekwase: Eu estive num bairro que a maioria dos pais das criancas falavam
portugués... um bairro que estava cheio de pessoas que tinha, pelo menos, o nivel académico
elevado... ja tinha um pouco de, de visao.

Quando chegavamos na escola, s6 podemo-nos; comuniciAvamo-nos mais com as

pessoas que falavam mais portugués. Nesta formulacdo constatamos que a lingua funciona
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como instrumentos de reproducdo das relagdes de forcas, o poder e, conseqlientemente, como
elemento de diferenciacéo, discriminacao.

A classe socioecondmica mais alta, as elites, politicas, académicas, econdmicas distam
se pelo uso/apropriacdo da lingua portuguesa, ficando distantes do povo e de suas culturas,
representadas pelas linguas que falam. Alias, o bairro que estava cheio de pessoas que tinha,

pelo menos, o nivel académico elevado... Ja tinha um pouco de, de visdo. Antes, de ter o nivel

académico elevado, ndo tinha nem um pouco de visdo, era sujeito zero, se € que existe sujeito

ZEro.

6.2.4. Lingua como definidora do estrato social

(78). Ntekwase: Nao sei como é que... Eu acho que tem qualquer coisa que a gente consegue
ver que com esta pessoa vamos falar Portugués... Ndo sei se é a aparéncia, éh... Mas
conseguimos ver que aqui nés temos que falar lingua nacional. Yim...

(79). Ntekwase: A gente consegue ver que este: ele ainda pode mudar... a apresentacao dele;
a maneira dele de ser, indica que devemos falar mais com ele, a lingua nacional. Yim.

Nao sei como é que... Eu acho que tem qualquer coisa gue a gente consegue ver que

com esta pessoa vamos falar Portugués. A professora introduz a formulagdo colocando a
incerteza no seu dizer. E como se tivesse divida. Uma ddvida assente no 6bvio, evidéncia.
Entretanto, como € impossivel controlar a lingua, dado que esta repleta de equivoco, o pré-

construido salta e se escancara na formulacdo em forma de disfarce - ndo sei se é a

aparéncia, éh... Mas consequimos ver que agui n6s temos gue falar lingua nacional. E como

se diz — ewé mudlawana, indje xa pfuka xilungu kola??’

Analisando esta formulacdo conseguimos enxergar que o fator lingua influi na condicéo
de vida nos mogambicanos, ou seja, a0 mesmo tempo que possibilita posi¢do de elitizado e,
acesso ao emprego, por outra possibilita a perpetuacdo da discriminacdo dos ndo falantes
desta lingua estrangeira. De acordo com Mutti, (2006), as culturas tém suas linguas, e
portanto, a dominacao de uma cultura por outra implica registro de lingua na escola, e nisso as
diferengas linglisticas se tornam fator de discriminacdo (Mutti, 2006).

Agente conseque ver que este: ele ainda pode mudar... a apresentacdo dele; a maneira

dele de ser. Nesta enunciacdo encontramos os efeitos de sentido que remete a aparéncia

2t Expressao ou frase (Tsonga — Xichangana/Xirhonga) que se utiliza para censurar alguém tendo ponto
central as aparéncias.
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manifestada através de modos de vestir/trajar roupa que, entretanto, também esta aliada ao
poder aquisitivo - terno, gravata, camisa-cal¢ca social, bem aprumado, ou seja, a aparéncia
nutrida em detrimento do pobre/humilde que logo a vista, como destaca a professora — a gente

consegue ver... a apresentacdo dele indica gue devemos falar... a lingua nacional.

Usualmente, os sujeitos com baixo poder aquisitivo, humildes, pobres ndo apresentam
elegancia burguesa ocidental ou consumista e, contextualizando o meio social de
Mocambique, isto remete aos sujeitos ndo escolarizados e que, por sua vez, “logicamente”,
sem proficiéncia na lingua da elite, o portugués: s6 de ver a aparéncia ja intui que nao é
escolarizado.

Em conseqiéncia destes fatores, parece ficar a adesdo ao sentido discursivo de que o

aluno deve sair de sua lingua/cultura para entrar na lingua/cultura que a escola prestigia.

6.2.5. Efeitos da impossibilidade de as linguas nacionais expressarem sentidos
abstratos

(80). Mundau: E possivel, mas no estagio em que nos... no estagio em que se encontram
agora € possivel com muita dificuldade... primeiro, é... para... sobretudo as tecnologias €
preciso cddigos. E... Codigos cientificos. Existe... a parte técnica da prépria lingua... Entdo, é
muito dificil codificar. Nao no sentido de que eles ndo podem. No sentido de que, pelo menos,
elas foram trabalhados até esse, sentido... pelo menos, ha caso em que para designar certas
pecas e certos nimeros recorrem-se a lingua estrangeira... ainda ndo tem concedido um
espaco para nao so servir de explicar, usando empréstimo dos termos de outras linguas, mas
ela mesmo servir como instrumento principal naquela atividade.

A lingua é uma entidade viva que a cada momento se desenvolve de acordo com o
ambiente espacial e temporal. Ela ndo é um dado adquirido e ndo existe uma lingua no mundo
que surgiu pronta. Quase todas as linguas sdo frutos de interacdo entre si e com outras
culturas. Essa interagdo contamina a ciéncia e tecnologia, modificando a vida dos sujeitos. Se
formos reparar a lingua Xichangana, por exemplo, encontraremos palavras de outras linguas
africanas e européias e seus falantes (de Xichangana), talvez, ndo déem conta desse
empréstimo. Temos a titulo de exemplo as palavras xipune, palavra inglesa spoon — colher em
portugués; kesemusi — festas - do inglés kristmas; mubedo — cama — do inglés bed e mais
palavras que o leitor comecard a rebuscar. Portanto, ndo existem e nem existiram codigos
exclusivos de cientificidade para Xichangana, Xirhonga, Cisena, Emakhuwa. Estas linguas
terdo de incluir no seu léxico, palavras de outras linguas, isso quando houver interesse de
pesquisa. O que pode acontecer € significa-las na prondncia bantu de acordo com a

constituicdo silabica propria, por exemplo, a palavra book é escrita e pronunciada buku; o
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nome Lourencgo, sdo poucas pessoas que pronunciam no Portugués falado pelo nativo falante;
para muitos € Lorengo e outros ndo alfabetizados no portugués é rolenco. Os exemplos acima
refletem esta questao.

O fato de se falar uma lingua materna bantu ndo implica que ela ndo seja contaminada
por outras linguas no meio cientifico e tecnolégico, alias, o portugués provém do latim vulgar,
segundo Maria Mateus, falado no noroeste da peninsula Ibérica, e foi modulado pela
influéncia de certas caracteristicas dos primitivos habitantes da regido. De acordo com a
autora, mais tarde recebeu larga contribuicdo do Arabe, sobretudo no campo do Iéxico e em
algumas pronuncias particulares. E realca que como todas as linguas, o Portugués foi
enriquecendo e mudando em contacto com outras linguas proximas e afastadas (Mateus,
2003).

Portanto, o professor ndo devia se indignar no caso em que para designar certas pecas e

certos numeros recorrem-se a lingua estrangeira..., pois se trata de desenvolvimento normal
das linguas nacionais. Este empréstimo ndo afeta a sintaxe das linguas bantu. N&o € possivel

que as linguas nacionais, ou qualquer lingua, ela mesma, servir como instrumento principal

naquela atividade, ou seja, a lingua integralmente Xichangana na producao dos sentidos, pois

isso ndo existe, porque uma lingua falada em uma comunidade, sociedade, ela ndo é morta.
Segundo Mey (1998), a lingua se relaciona com a sociedade porque ela é a expressdo das
necessidades humanas de se congregar socialmente, de construir e desenvolver o mundo
(Mey, 1998).

6.2.6. Programa do ensino bilingle: entre zonas urbanas e rurais

(81). Mundau: As nossas cidades em particular a Cidade de Maputo... Tem caracteristica
principal. E uma cidade de gente que imigrou. Entdo, quando nés tentamos introduzir a
lingua nacional, a, alids, a lingua local com grande peso sera numa tentativa de, discriminar.
algumas pessoas quando chegam, vém, traz a sua; a lingua da sua propria comunidade e
chegam aqui com algumas nocGes também de portugués; Chegam aqui provavelmente impor
aprender a lingua local daqui parece superiorizar a lingua local em detrimento daquela que
traz...

(82). Mundau: Ha um... um ditado popular; dizem pelo menos, a Cidade de Maputo passou
a ser uma cidade sem dono em termo de lingua... quando ha uma diversidade cultural, tem
que se prestar muito cuidado pra conflitos linglisticos entre outras coisas... O portugués nos
ajuda a, a, a estabilizar esse conflito, mas ndo porgue as linguas estdo sendo menosprezadas;
precisamos ao, ao, aos arredores fora das institui¢oes.

(83). Ntanguene: N&o se justifica dizer que em Maputo tem multiculturalismo ndo! Porque
em principio, cada zona, cada zona sempre tem a sua lingua... Maputo sim senhora, existe
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muitos mogcambicanos de varia; de varias partes que estdo aqui em Maputo, mas ha uma
lingua que tem que se preservar aqui em Maputo. Ndo se pode, por exemplo, destruir
Xirhonga...

Ao retorquir que ndo se justifica dizer que em Maputo tem multiculturalismo néo!

Porgue em principio, cada zona, cada zona sempre tem a sua lingua..., 0 professor mostra, na

nossa Optica, a sua discordancia a justificativa que pressupde a ndo introducdo do programa
do ensino bilinglie nas zonas urbanas, sob 0 argumento de que as zonas urbanas sdo
compostas pela populacdo heterogénea, ou seja, populacao vinda de vérias partes do pais. Esta
situacdo é complexa, afinal é nas cidades onde vivem as “elites politicas que deu seguimento
a estrutura colonial e seus valores coloniais - os filhos ou descendentes dos colonizadores”
Larsen (op. cit) e, na verdade, essa politica tende a seu favor. Segundo Weaver (2000) citado
por Larsen (op. cit), “o fato da esmagadora maioria dos estudiosos ser descendente de
cidaddos dos poderes coloniais constitui um problema enorme, pois o que eles oferecem é o
‘patronizing care’, enfraquecendo dai o projeto politico-ético da area e contribuindo apenas
para continuar a hegemonia filoséfica do ocidente” (Weaver, 2000 apud Larsen, 2003 p.8).

E um dado adquirido que, em principio, cada zona, cada zona sempre tem a sua

lingua... Maputo sim senhora, existe muitos mocambicanos de varia; de varias partes, mas ha

uma lingua gue tem gue se preservar agui em Maputo.

Contudo, sdo as formacdes discursivas dominantes que regulam os discursos e que
ditam o que deve ser dito, isso a partir da ideologia. Portanto, é dai que emerge a sensibilidade
ou a complexidade acerca do assunto. De fato, ndo se pode, por exemplo, destruir Xirhonga,

apesar de se verificar nos ultimos anos a existéncia de um ndmero maior de falantes de
Xichangana.

Quando nos tentamos introduzir o, a lingua nacional, a, alids, a lingua local com

grande peso sera numa tentativa de, descriminar. Algumas pessoas guando chegam, vém, traz

a sua. A enunciacdo do professor traz de fato uma situacdo “complexa” no cenario
mocambicano. Contudo, entendemos que se eu sou quem estou a me deslocar a uma
determinada regido, é obvio que tenho que abrir mado de uma parte de mim. Acredito que é
diferente de se chegar a Niassa, em Lichinga, ensinar-se a lingua Cisena; ai € que veriamos a
tentativa de superiorizar uma lingua em detrimento da lingua local, mas se o nativo de
Lichinga se fixar em Sofala, precisamente local nativo dos Cenas, ai, pode aprender a lingua
local para efetivar a comunicacdo. Imposicédo é esse nativo chegar a Sofala, impor que néo se
ensina a lingua Cisena, mas somente o0 portugués. Estard claro que este sujeito esta a

contribuir ao silenciamento de Cisena, enquanto que no Niassa, onde se fala Ciyao, esta
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lingua esta a progredir. Xirhonga corre o risco de desaparecer e parece nao haver preocupagdo
com este fato, ja que a Cidade de Maputo € um local “heterogéneo”.

As linguas mais faladas na Cidade de Maputo sdo Xichangana e Xirhonga. Por que o
constrangimento s6 pode efetivar-se quando um mogambicano (vindo de um outro canto de
Mocambique) aprende uma outra lingua africana e ndo ocidental? A lingua estrangeira
européia, esta ndo constitui a superioridade branca sobre n6s? Ou sera que essa superioridade
¢ sagrada, normativa, bem-vinda e é mais confortavel em relacdo a diversidade e ao
entendimento com um outro africano que temos algo em comum?

O conflito s6 surge quando um africano aprende a lingua do outro africano, mas se
aprender a lingua européia, ndo. Por vezes, fica a impressdo de que para 0 mogambicano é
mais vantajoso e socialmente benéfico aprender uma lingua do branco em detrimento da sua

lingua ou a lingua de um outro africano.

6.2.7. A introducéo das linguas nacionais na visao do professor

(84). Mundau: A lingua portuguesa oficial, podemos negar assim como ndo, ja nos foi
imposta... a introducdo da lingua tsonga ndo vem arrancar espaco a lingua portuguesa, vem
auxiliar a lingua portuguesa na melhoria do processo de ensino-aprendizagem... esse uso da
lingua local vai ser uma tentativa gradual de aprendizagem a lingua portuguesa. Havemos de
ver, pelo menos, se chega ao nivel que ja ndo se €, usa taxativamente a lingua local... por
mais que vai-se progredindo e... Vai perdendo u lugar.

(85). Mundau: Até que com, com essa introducdo do das linguas locais vem ter mais... n0s
famos ter medo quando ndo se aceitava na escola; nao corria o risco de desaparecer? Mas
agora corre o risco de fortificar... eu creio que daqui a 10 anos as linguas locais ja vao ser
muito mais valorizadas... s6 que se nos tentarmos introduzir com forga estaremos a lutar com
gue depende da propria mobilidade social... esse sistema de Portugués tudo mais isso no
futuro vai ser questao de opgéo...

Os sentidos que sobressaem dos dizeres do professor imprimem efeito de uma certa
instabilidade social, quanto a adogdo das suas proprias linguas africanas ou nativas: fica
parecendo como se a introducdo das linguas nacionais fosse uma imposicao, esquecendo-se
gue neste contexto a lingua portuguesa, a oficial, é que foi imposta e continua imposta a
populacdo mocambicana. De fato os dizeres impressos pelo professor vém expressos nos
pressupostos do ensino bilingle. Entretanto, estes pressupostos camuflam, provavelmente, a

intencdo primordial deste programa - vem auxiliar a lingua portuguesa na melhoria do

processo de ensino-aprendizagem, ou seja, se ndo houvesse muitas dificuldades no

aprendizado de portugués, repeténcias e evasdo escolar, este programa teria pouca aceitacdo

no seio dos discursos educacionais oficiais.
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Os efeitos de sentidos que encontramos nos dizeres do sujeito-professor denotam a
evidéncia de que a introducdo das linguas nacionais no sistema de ensino ndo visa em si a
potencializacdo das linguas nacionais, ou a producdo dos sentidos via estas linguas.
Entretanto, permeia que estas servirdo de trampolim para o aprendizado de portugués, ou seja,
por mais que vai-se progredindo e... Vai perdendo o lugar. Portanto, a introducdo das linguas

nacionais é uma estratégia ao ensino eficaz do portugués. A medida que as pessoas assimilam
a lingua do colono estas linguas serdo descartadas, tornando-se desse modo parte de cultura a
ser preservada atraves de uma disciplina especifica, ou seja, a sua mumificagdo, a lingua do
museul.

Contraditoriamente, depois de afirmar que - havemos de ver, pelo menos se chega ao

nivel que ja ndo se é, usa taxativamente a lingua local... por mais que vai-se progredindo e...

vai perdendo o lugar, o professor demonstra a esperanca quanto a “introducéo” destas linguas

no ensino formal nés iamos ter medo quando ndo se aceitava na escola; ndo corria o risco de

desaparecer? A filiagdo ao discurso oficial faz com que o professor acredite e,
provavelmente, sem fazer muita reflexdo no assunto. O professor acredita que agora corre 0

risco de fortificar... eu creio que daqui & 10 anos as linguas locais ja& vao ser muito mais

valorizadas. A nossa preocupacao €: Como ira fortificar-se, haja vista que o aluno ao saber
melhor se comunicar na lingua oficial, a sua lingua é descartada ficando em, talvez, terceiro
plano, ja que outras linguas européias (inglés, francés e agora se cogita 0 mandarim) sdo
valorizadas em detrimento das nacionais?

E evidente, no discurso do professor, a sua filiagdo discursiva, e sem questionamento,
Ou seja, 0s sujeitos sociais s6 emitem seus sentidos a favor ou contra uma questdo depois que

o enunciado regulador do Estado se manifesta, entretanto para secundar e reforcar o dito.

6.2.8. Efeito de respeitar e aprender as linguas de comunicacdo mais ampla

(85). Mundau: Bom! As linguas pra mim desempenham um papel importante... é... nds temos
uma coisa... temos que lutar pela nossa mogcambicanidade, mas também pensarmos naquilo
que pode nos ajudar... agora h& imposicdo do que se diz... ha, ha necessidade de introducao
de Inglés nas escolas. Isto parece puxar uma cultura estrangeira, mas ndo € bem assim... As
outras linguas servem como patrocinio a enriquecimento das nossas proprias linguas.

(86). Mundau: Entao, € necessario termos uma informacdo doutras linguas para sabermos
valorizar de seguida o que é nosso... essa histéria de valorizagé@o das linguas nacionais nao
esta escrita em Xichangana. Entéo é preciso respeitar a posi¢cdo das outras linguas. A lingua
que impos... ImpAs-se por si propria, num contexto proprio.
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Por mais que se tente mogambicanizar a lingua portuguesa é indubitavel que esta lingua
tem a sua cultura especifica, da Lusitania, européia. Portanto, seria um equivoco se dizer que
0 ensino de inglés nas escolas mocambicanas é puxar uma cultura estrangeira, pois o proprio
Portugués ndo é uma lingua bantu e faz parte da cultura estrangeira.

O professor parece ndo conhecer a historia de Mogcambique ou parece ignorar ou ndo

querer ver os fatos. Profere em seu discurso que a lingua que imp@s... Impds-se por si

prépria, num contexto préprio. Tenta ignorar o sistema governativo que determina o que deve

ou ndo regular a sociedade. Parece que o professor apela ao reconhecimento em gesto de
passividade ao contexto atual da nossa internacionalizacdo. Segundo Mey (1998), na sua
discussdo quanto ao cenario focalizado pelo professor, refere que no contexto atual da
globalizacdo os sujeitos sofrem influéncias. Refere que somos sujeitos a varias influéncias
culturais e isso se reflete direta ou indiretamente, este fato é incontornével, nesta chamada
aldeia global. Entretanto, o autor afirma que se a aldeia global veio para ficar, o
provincialismo terd que dar lugar ao internacionalismo, mas tera que acontecer nas premissas
concretas das provincias, ndo em alguns ditames exclusivos que se filtram 1& de cima, das
estancias centralizadoras do mercado internacional, cujos interesses em questdes étnicas €
exclusivamente de enobrecimento internacional (Mey, 1998).

O professor afirma ser necessario termos uma informacdo doutras linguas para

sabermos valorizar de seguida 0 que é nosso, ou seja, se ndo termos a informagéo de outras

linguas ndo podemos valorizar as nossas linguas. Falar uma lingua é se inscrever nela,
fazendo parte dela e isso na nossa Gptica soa como nos negarmos para depois sermos aceitos

por outros, afinal de contas essa histdria de valorizacdo das linguas nacionais ndo esta

escrita em Xichangana. Ou seja, por que correr na valorizacdo das nossas linguas enquanto

ndo conhecemos, ndo respeitamos as linguas internacionais, LWC? E preciso respeitar a

posicdo das outras linguas. O professor imprime sentidos que condizem com a posic¢éo de

que a lingua portuguesa se impds por si prépria, num contexto proprio, tentando ignorar a

historia de dominacdo. Na nossa visdo, seria um pouco dificil que uma lingua estranha se

impusesse sem a articulacdo politica em um determinado pais ou sociedade.
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6.2.9. Efeito de ndo se desenvolver falando linguas nacionais

(87). Mundau: Bom! Eu... conversar com algumas pessoas; €... algumas vezes chegaram me
perguntar — vocé ja viu um machangana rico ou macopi rico? ja vi em empresario rico e
que... €... diz que enriqueci por seguir tanto a lingua Xichangana o qué... agora, mesmo 0s
que conservavam a lingua... comegcam a comunicar (em Portugués)...

O professor esta a trilhar por um campo muito complexo e que envolve talvez a
redefinicdo do que seja riqueza de uma forma geral. Entretanto, consideramos que devido a
diversidade étnico-cultural no mundo, seria dificil uma definicdo satisfatéria que abarcasse
todos os povos do globo. O conceito do que pode ser a riqueza, depende da situacdo cultural e

axioldgica de cada povo.

6.2.10. Efeito de disciplinamento: Linguas na sala de aula

(88). Ntekwase: Yim... (falar a lingua nacional) dentro da sala de aula é... seria muito...
como posso dizer! Enquanto ainda ndo se estabelecer uma disciplina, exata, que agora esta
disciplina vamos falar.. é... quando esta, se falar Portugués, esta-se a trabalhar deveria ser
esta; a cumprir o que esta se a... a, a trabalhar, ndo é?

(89). Ntekwase: Ya! Para mim torna se dificil... porque estamos a trabalhar; estamos a falar
a uma outra lingua... depois aparece um grupo e falar outra coisa... Entdo, ja estdo a
contrariar o sistema de trabalho... Entdo, para mim... ndo, ndo, me sinto bem. Yim...

Ao enunciar que dentro da sala de aula é... seria muito... como posso dizer... a

professora vasculha os intersticios interdiscursivos, o lugar da historia, do equivoco para
delinear o seu posicionamento. Segundo Serrani-Infante (1998), “o interdiscurso remete a
dimensdo vertical, ndo linear, do dizer, a rede complexa de formacgdes discursivas em que
todo dizer esta inserido” (Serrani-Infante, 1998 p.235). Finalmente, imprime seus dizeres

enquanto ainda ndo se estabelecer uma disciplina, exata, que agora esta disciplina vamos

falar. A professora sabe que em 2004 foi introduzido o programa bilingle e apesar de vigorar
nas zonas rurais, se permite que os professores (nas zonas urbanas) recorram as linguas
nacionais para explicar conceitos, mas também sabe que esta autorizacdo veio de forma
implicita e, como respeita as leis, espera a autorizacdo formal ou o estabelecimento de uma

disciplina, exata, gue agora esta disciplina vamos falar.

A professora precisa de uma referéncia que a possa dirigir. Permeia nela o dever, ou
seja, 0 que ela tem de cumprir. Precisa de ordens, leis, referéncia para poder trabalhar com as
linguas nacionais ou para recorrer ou permitir que o aluno balbucie em sua lingua materna. O

Soar doutras linguas ndo recomendadas na sala de aula representa um problema, disciplinar
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ou empecilho na docéncia. Portanto, a professora € cumpridora do sistema, mesmo estando no
permeio da realidade conflitante com as ordens.

Em outra formulacdo, a professora refere que torna-se dificil... porque estamos a

trabalhar; estamos a falar a uma outra linqua... Depois aparece um grupo e falar outra

coisa... a professora mostra-se agastada, provavelmente porque na escola de fato ndo se

trabalha com ou em lingua materna do aluno. Quando se esta a trabalhar; estamos a falar a

uma outra lingua... Depois aparece um grupo e falar outra coisa... Outra coisa refere-se a

lingua nacional, que por sinal é a lingua materna, que a irrita ao ponto de - para mim... ndo,

ndo, me sinto bem. Yim.

Trabalhar em portugués como normalidade docente. Posicdo: dificil trabalhar com

linguas diferentes, a ndo ser por uma orientacao superior.

6.2.11. Uso de linguas nacionais no recinto escolar

(90). Ntekwase: Dentro do recinto escolar, € que a nossa lingua nacional é portugués. Yim...
Devemos respeitar... regras sao regras... que ¢ falar a lingua nacional, dentro da escola.

(91). Ntekwase: [...] A nossa lingua nacional que € portugués, eu tenho chamado atencéo,
para pelo menos poderem falar a lingua nacional, pelo menos dentro da escola.

Dentro do recinto escolar, é que a nossa lingua nacional é portugués. Yim. Devemos

respeitar. A enunciacdo da professora enfatizada com Yim parece ressoar 0 discurso
pedagodgico autoritario (Orlandi, 1996), afinal regras sdo regras, ou seja, falar a lingua

nacional, dentro da escola.

O efeito de evidéncia e identificacdo da/com a lingua portuguesa faz com que a

apropriacdo a nossa lingua nacional que é portugués, se deslogue de lingua oficial para a

nossa lingua nacional. De fato, ndo é para menos, as linguas nacionais desempenham/vam

papel secundéario e, a0 mesmo tempo, prejudicial ao ponto de comprometer o aprendizado da

crianca em “lingua nacional que é portugués”.

Destarte, como sujeito autorizado, pela sociedade que lhe incumbiu a tarefa de ensinar,
a professora tem chamado atencéo, para pelo menos poderem falar a lingua nacional, pelo

menos dentro da escola. Esta formulacdo sugere o efeito de sentido de que, na verdade, as

criancas falam as suas linguas (nacionais) de fato e que, pelo menos, dentro do recinto escolar

deveria ser previlegiada “a lingua nacional”, ou seja, “0 nosso Portugués”.
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O uso da expresséo - pelo menos — mostra que a professora reconhece a dificuldade em
realizar um trabalho monolingue, no qual é (ou tende a ser) transformado o portugués como
lingua nacional num pais e numa sala de aula de falantes de linguas diferentes da oficial.

Portanto, os dizeres da professora a posicionam no lugar de um sujeito disciplinado e
cumpridor das regras, dentro da escola. Esta posi¢do pode, a nosso ver, contrastar com a viséo
de educador criativo que deve buscar alternativas viaveis para efetivar um aprendizado
integrado com seus educandos. Ela estd em constante procura de seguir o sistema

paulatinamente, apesar de ver e presenciar uma realidade fora dos manuais escolares.

6.2.12. Efeito de estabilidade linguistica/conformismo

(92). Ntekwase: [...] O meu comentario € muito pouco; rs... nasci... , ja havia se introduzido
muito... e ja estou dentro também dos costumes da lingua portuguesa... eu acho que deveria
ter escolhido depois da independéncia uma lingua é... rs... nacional né!... numa lingua
nacional nossa que... que deveriamos estar usar... sO que... rs... Eu ndo sei... rs... Estéa dificil
por que... dominou todos... todos os paises que foram colonizados pelos portugueses nao é?

Ao enunciar que 0 meu comentario € muito pouco; rs... nasci... , j& havia se introduzido

muito, nos parece que o sujeito ja tem a priori a sua formulagdo acabada, um pré-construido,
os dizeres que constituem o universo discursivo das formacdes discursivas populares. De
acordo com Serrani-Infante (1998), “o pré-construido € o ‘sempre ja ai’ historico-social que
fornece-impGe a ‘realidade’ e seu ‘sentido’, é o que fornece a matéria-prima na qual o sujeito
se constitui em relacdo a suas formacOes discursivas preponderantes” (Serrani-Infante, 1998
p.235).

Por outro, a professora introduz uma risada “rs” e depois estabiliza os dizeres - nasci... ,

ja havia se introduzido muito. “Muito” é enunciada com uma palavra puxada, significando o

tempo sem conta (ha muito, muito tempo) que ja se introduziu a lingua portuguesa, € o que é

que pode se fazer? Ja estou dentro também dos costumes da lingua portuguesa. A professora,

ao enunciar durante a entrevista acerca da sua profissionalidade, esta-se constituindo na lingua
portuguesa. Ao falarmos a lingua estrangeira somos afetados pela discursividade e cultura do
outro e, segundo Serrani-Infante (op. cit.), as posi¢fes subjetivas nunca serdo as mesmas
depois do processo de inscricdo em segunda(s) lingua(s) (Op. cit. P.257).

A professora reforca a sua estabilizacdo linguistica enunciando que: esté dificil por

gue... dominou todos... todos paises que foram colonizados pelos portugueses ndo é? Ou seja,

ja dominou todos, ndo resta mais nada a fazer a ndo se render a lingua portuguesa, esté dificil

para falar outra(s) lingua (s) que por sinal é a sua lingua materna, além do mais, todos 0s
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paises que foram colonizados pelos portugueses ndo é? Ndo mudaram ou ndo adotaram uma

lingua nacional para oficial! Destarte, a professora emite sentidos que remetem a reproducéo

de modelos prontos, ja que todos paises que foram colonizados pelos portugueses ndo é!

Quem somos nos para nos diferenciar?

Deveria ter escolhido depois da independéncia uma lingua é... rs... nacional né!... numa

lingua nacional nossa que... que deveriamos estar usar... SO que... rs... Eu ndo sei... rs. Agora

é muito tarde. Ja esta assim e prontos.

A professora bloqueia o espago das linguas nacionais dentro do seu processo de
identificacdo. Ndo imagina que seja possivel escolarizar-se também em sua lingua nacional e,
muito menos, orientar sentidos publicos na mesma ou outra lingua qualquer falada em

Mocambique.

6.2.13. Importancia da lingua portuguesa

Perguntado, como seria Mocambique, falando as linguas nacionais e sem a lingua

portuguesa, o sujeito-professor formula o seguinte:

(93). Ntekwase: Por enquanto ndo podemos sobreviver. Yim... Mas s6 daqui a dez anos...
porque... até que podia-se alterar a lingua portuguesa, introduzir uma nacional, mas ja ndo
para nés rs...

(94). Ntekwase: Até poderia se introduzir agora uma lingua nacional... é... oficializar-se ndo
€?... Os nossos filhos podem crescer e saberem... mas agora, é... Como ja fomos dominados,
ninguém reagiu naqueles tempos...

Esta evidente na constituicdo do sujeito-professor que sem a lingua portuguesa nao

podemos sobreviver. Por enquanto, Yim... mas para nds nos constituir (economicamente)

nessas linguas, provavelmente s6 daqui a dez anos... De um lado a professora entende que o

processo de escolarizacdo e producdo de sentidos da “cultura da escrita” (Brito, 2004) em
linguas nacionais levara tempo, afinal mesmo essa introducao do ensino bilingiie no sistema
do ensino formal esta sendo lenta e até ao momento € a “realidade” apenas das zonas rurais.
Talvez devido ao conhecimento de seu contexto, a professora afasta a sua possibilidade
de poder utilizar as linguas nacionais formalmente. E sem mostrar com clareza o seu

afastamento perante essa possibilidade, denegando a situacdo, refere que até que podia-se

alterar a lingua portuguesa, introduzir uma nacional, mas ja ndo para nos rs... Ou seja,

afasta-se das linguas ou da possibilidade de ver as linguas nacionais nos discursos oficiais,
indicando a sua posicao de conformismo na formulacéo (94) - 0s nossos filhos podem crescer
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e saberem... mas agora, é... Como ja fomos dominados ninguém reagiu nagueles tempos... A

introducdo das linguas nacionais seria benéfica para 0s nossos filhos, dado que podem crescer

e saberem as linguas nacionais. Entretanto, segundo a formulacdo seguinte, a professora
mostra que apenas estava mostrando a possibilidade, afinal a possibilidade ndo é a realizacéo.
Na verdade, a professora veda as linguas nacionais. Ela tem o seu posicionamento pronto em

relacdo a questdo: como ja fomos dominados ninguém reagiu nagueles tempos... e ndo se tem

nada a fazer. A lingua estrangeira, o Portugués, basta na constituicdo dos mogambicanos ou

para ela. Ja fomos dominados.

6.2.14. Linguas entre o retrocesso e a civilidade

(95). Ntekwase: Sim... sdo vistas (linguas nacionais - retrocesso) assim... ja existe uma que
dominou. Yim... Os portugueses que civilizaram Mocambique. Entdo, quando nos falamos a
lingua portuguesa, nos... sentimo-nos civilizados néo é...

Ao afirmar que - sim... S8o vistas (linguas nacionais - retrocesso) assim... j& existe uma

gue dominou. Yim..., a professora ndo assume diretamente este ponto de vista, mas tenta

mostrar o dominio das formagGes imaginarias que elevam a lingua portuguesa a posicao

hegeménica e faz ressaltar que o desnivel advéem do fato de que ja existe uma que dominou.

Yim... A lingua portuguesa. O dominio da lingua portuguesa aparece recheado de divindades,
ou seja, dominou sem que haja politicas que propiciaram esse dominio. E como se o destino
fosse esse de nds falarmos ou orientarmos sentidos publicos em Portugués e pronto.

O que nos sugere esta formulacéo e que talvez a professora ndo consiga visualizar é que
a cultura e a lingua estdo intimamente ligadas. De acordo Com Mey (1998), a identidade
cultural é como um legado mais representativo e mais precioso de um povo (Mey, 1998) - e
ela esta ligada a lingua. Contudo, ndo queremos afirmar que seja fechada, acabada.

Assim sendo, a questdo da identidade torna-se um assunto complexo, tratando-se de
paises africanos e em especial Mogambique. As linguas locais desempenham papel
secundério na constituicdo dos sujeitos e é sabido, segundo Orlandi (1996), que a linguagem é
como a mediacdo necessaria e, a0 mesmo tempo, acdo que transforma (op. cit). Estes fatos
nos levam a questionar, as vezes, o processo de identificacdo dos sujeitos africanos. Faz parte
do nativo a aspiragdo pela posi¢do do colono, a posicdo de dominador, entretanto, posi¢éo
contréria as suas linguas e seus contextos, o que provavelmente afeta o desenvolvimento de

seus paises.

147



Aceitar a dominacdo como normal e benéfica, estd impresso consciente ou
inconscientemente no discurso da professora e isso € mostrado atraves do conformismo: ja

existe gue dominou Yim - uma verdade incontestavel.

Por outro lado: os portugueses que civilizaram Mocambique. Entdo, gquando nds

falamos a lingua portuguesa, nos... sentimos civilizados ndo é... O efeito da civilidade mostra-

se presente nas conversas cotidianas entre mocambicanos e perpassa pelo uso da lingua
portuguesa. Antes de falarmos esta lingua ndo somos civilizados e de fato, um nativo que nao

professa esta lingua pode/sente-se diminuido perante o falante fluente do portugués.

6.2.15. Efeito de disciplinamento pelo uniforme: a cultura entre o paradoxo

(96). Ntekwase: Sim... para uma escola que tem uniforme, nds ensinamos as criangas que
capulana, lenco é nossa cultura, sim... , mas temos aqui 0 nosso uniforme. ...Nés temos o
nosso uniforme. ...aparecer alunos com uniforme e aparecer outros com capulanas e lengos...
ndo podem.

(97). Ntekwase: [...] NOs ensinamos que isso é nossa cultura... ha dias que nos temos
cerimonias... criangas podem vestir... , até professor, podem vestir. ... nas grandiosas festas,
pode vestir assim, mas quando € dia de trabalho tem que vestir aquela roupa do... do
trabalho.

(98). Ntekwase: [...] Eu vou depender da lei que € uniforme... Primeiro o aluno que vou
escolher € o aluno, aluno uniformizado.

Nestes dizeres sobressaem os efeitos de sentido que remetem ao carater
homogeneizador da escola. Este efeito € catalisado pelo discurso autoritario ao qual a escola
se legitima. De acordo com Orlandi (1996), nesse tipo de discurso, ndo sao relevantes para as
suas condicdes de significacdo, a utilidade, a informatividade e o interesse do destinatario (op.
cit.). Alias, o professor “sabe” o que é melhor para os alunos.

Portanto, n6s ensinamos gue isso é nossa cultura... ha dias que nés temos cerimoénias...

criancas podem vestir... , até professor, podem vestir. ... Nas grandiosas festas, pode vestir

assim. A professora delimita o local da cultura. Constatam-se sentidos que apontam a

separacdo da cultura “nossa” ocidental e nossa africana. Assim sendo, dias que nds temos

cerimdnias podem vestir, ou seja, o lugar para capulana, lenco (traje feminino africano) é no

folclore, na informalidade, nas coisas sem “responsabilidade,” e o lugar destinado ao nosso
uniforme, ou traje do colonizador, é evidentemente setor publico (servigos, escola), ou seja,
lugares de responsabilidades. Nao é por acaso que a identidade € um movimento na historia,

como diz Orlandi (op. cit.).
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A professora até pode reconhecer que um individuo com capulana esta vestido “a
responsavel”, contudo ela é obrigada a recorrer a lei que regula a maneira de vestir. O sujeito-
professor apresenta-se como um modelador das mentes e ndo um produtor de conhecimento.
Ela privilegia a reproducdo de modelos prontos e veda a criatividade da acdo docente,
revelando-se uma disciplinadora e cumpridora das ordens. Ensina/mostra a capulana e, as
vezes, fala de alguns valores da cultura africana, mas somente para que os alunos saibam. A
mumificacdo cultural esta em destaque na acdo profissional da docente. Segundo Mutti (2006)
se ndo aceita mais a sua tradigdo tipica, como ira aceitar a lingua correspondente?

A cultura, as tradicbes somente fora da escola, nas festas ou cerimonias, Criancas

podem vestir... , até professor, podem vestir. A professora esquece que a escola € uma

instituicdo de extrema importancia na preservacdo da cultura e valores. Nao é por acaso que 0
livro didatico dedica um capitulo do ensino dos modos de vestir a cultura africana... Cremos

que estes contetidos deviam ser adequadamente explorados em prol da cultura mogambicana.

6.2.16. Efeito de disciplinamento: estimulo e resposta

Comentando acerca da relacdo professor-aluno, a professora imprime a seguinte

formulacao:

(99). Ntekwase: [...] Batia, se as criancas... minha mae, uma vez disse assim, que existem
professores que as vezes batiam; tinha problema com encarregados... Por qué? — Porque
vocé tem que bater e saber defender e a crianga entender por que que foi castigado... mesmo
um filho que nds temos em casa, vocé tem que castigar, mas, a saber, porque esta a castigar...

A professora tenta escamotear acdes que ainda ocorrem até no momento, inclusive no

seu local de trabalho. Quando afirma que — existem professores que as vezes batiam —

implicitamente refere que esses professores ainda existem — e néo justificacdo desse ato - tem

que bater e saber defender e a crianca entender - denota a sofisticacdo do ato punitivo que

ainda prolifera até aos nossos dias e que o seu repudio depende de como o professor bate, ou

seja - crianca entender porgue que foi castigado. A professora parece buscar alternativa para

controlar os sentidos que escaparam do seu controle, o ndo dito que escapuliu devido a
impossibilidade de controle da lingua.
A professora sabe que oficialmente ndo se deve bater nas criangas, mas por outra, vocé

pode — Vocé tem que bater, mas 0 mais importante é saber defender ao ponto da crianca

entender por que foi castigada.
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Também é dificil imaginar como seria 0 ensino mogambicano sem disciplinamento. O
disciplinamento ndo deve ser visualizado de forma negativa somente, mas tambeém de forma
positiva. Entretanto, ndo pretendemos atribuir a beneficidade da acdo docente contida no
recorte acima. O “disciplinamento” é fruto das culturas mogcambicanas como um todo,
herdado em familia, cuja manifestacdo se da na sociedade através do respeito aos mais velhos
(ndo somente idosos) e ao proximo. E neste posicionamento que o professor consegue
conduzir, mais ou menos, as suas aulas em contexto de turmas saturadas, afinal sdo
aproximadamente 75 a 80 alunos por turma (de criancas, adolescentes, jovens). A aplicagéo
de limites é uma acgdo concertada entre a familia e a escola e é inseparavel na orientacdo dos
sentidos socialmente compartilhadas.

Contudo, existem de fato professores com comportamento neurdtico que hostilizam

seus educandos, através de varios métodos, fisicos ou psicoldgicos.

6.2.17. Linguas nacionais como entrave ao aprendizado

(100). Djapisa: Tenho que dizer que deve falar mais a oficial em relagdo a Xirhonga, isto por
qué? ...quando ele for a escola, pode ter problemas sérios na leitura, na escrita e na prépria
ambientacao.

(101). Djapisa: Se ja for todos educados é preferivel falar a lingua oficial em relagdo as
nacionais, isto porque retardam a prépria aprendizagem da crian¢a, mesmo ndo sO a
crianga, mesmo um adulto, se for a falar Xichangana durante uma semana, sem falar a
lingua portuguesa, semana seguinte pode notar diferenca... que ja tera perdido certos
vocabularios da lingua portuguesa.

Permeia a visdo de que falar linguas nacionais impossibilita a leitura na lingua

portuguesa, ou seja, se for a escola, pode ter problemas sérios na leitura, contudo, a leitura é

desenvolvida a partir de praticas de letramento integradas que possibilitem o desenvolvimento
para as outras areas de conhecimento e ndo falar uma lingua outra como pressupde a
professora.

N&o negamos aqui que o0 uso constante de uma lingua ndo possa trazer mais
aperfeicoamento. Entendemos que falar mais de uma lingua ndo constitui em si problema
nenhum em uma crianca, pelo contrario, enriquece-o no pensamento abstrato. Christine Revuz
destaca que “o desejo de aprender é o verdadeiro motor da aprendizagem” (Revuz, 1998
p.216).
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Na formulagdo (100), o dizer da professora concerne a formagdes discursivas que vém
desde a colonizacao, consolidadas na independéncia nacional, e sdo contrérias a realizacao de
aprendizagens ricas.

Por outro lado, é praticamente sentido comum que a lingua que ndo é praticada é
“esquecida” (Mutti, 2007).

6.2.18. A lingua oficial romantizada

(102). Djapisa: E uma nova lingua pra ele, é uma novidade, nunca ouviu falar em relagéo
aquela que ja sabe falar a lingua nacional... E possivel aprender mais essa que fala a lingua
nacional... por que esta a ver uma nova coisa... comeca a imaginar — afinal escola é uma
coisa bonita assim... Em casa falo isto, mas na escola estou a aprender a falar Portugués...
tem mais interesse em relacdo aquela que ja sabe falar, até pode tirar melhores notas em
relacdo aquela que sabe falar a lingua portuguesa.

A lingua portuguesa é romantizada pela professora. Parece que a lingua esta despida de
cultura e valores. E s6 querer aprender, pois 0 novo é melhor recebido em detrimento do
velho. No entanto, o aprender uma lingua segunda traz consigo muitas implicacdes e
confrontos com a nossa primeira lingua e a nossa historia. Nao é s6 um clique e pronto, como

¢ dito: afinal escola é uma coisa bonita assim... Em casa falo isto, mas na escola estou a

aprender a falar portugués... Tem mais interesse em relacdo aguela que ja sabe falar. De

acordo com Revuz (1998), toda tentativa para aprender uma outra lingua vem perturbar,
questionar, modificar aquilo que esta inscrito em nés como as palavras dessa primeira lingua
(op. cit) — e isso ndo se da de forma pacifica.

A professora faz transparecer o0 mito mogambicano que diz que a criancga ndo falante de
Portugués aprende mais que a crianca que fala a sua lingua materna. No entanto, este
pressuposto entra em contradi¢do, uma vez que alguns pais ndo medem esforco para proibir
seus filhos de falarem as linguas nacionais. Além do mais, ndo haveria a evasdo escolar que
caracteriza o processo educacional mogambicano. Se o aprendizado na/da lingua estrangeira

em crianca falante de linguas nacionais possibilitasse tirar melhores notas em relacéo aquela

gue sabe falar a lingua portuguesa, o sistema educacional ndo teria, na nossa éptica, que

procurar se adequar a realidade linguistica das criancas falantes de linguas bantu. Aprender as
linguas nacionais como forma de preservar a cultura ndo constitui, a nosso ver, prioridade
mais relevante do que a unidade linguistica imaginada, ao modelo das “nacBes” européias,

como desejaram certas elites africanas.
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6.2.19. Efeito da dificuldade de se ensinar a escrita nas linguas nacionais

(103). Intase: Eu acho que devia-se ensinar primeiro a oralidade, porque é dificil, as
criangas que nem a lingua portuguesa, as criangas ndo encaram com muita facilidade,
principalmente as criangas das comunidades, que la falam mais as linguas locais... A minha
idéia era de que as criangas comegassem, pelo menos com a oralidade... terem nogdes da
lingua, depois de algum tempo, vamos ja a escrita, porque acho que tem que se comecar do,
do alfabeto...

A professora apela a que as criangas comecassem, pelo menos com a oralidade... Terem

nocbes da lingua. Portanto, a professora posiciona-se no sentido de que o aprendizado da

primeira lingua e segunda lingua sejam a mesma coisa. Considera semelhante tanto o contexto
que constitui a normalidade (criancas enfrentando a lingua estranha na escola), quanto o
contexto em que a lingua do ensino é a mesma das criangas.

Talvez seja melhor referir que no contexto do novo curriculo (ensinado nas zonas rurais
e recepcionado nas zonas urbanas) trabalha-se diretamente na lingua do aluno. As criangas ja
falam a sua lingua (lingua nacional) e tem no¢do. Como é que as criangas deveriam comecar,

pelo menos com a oralidade... Terem nocdes da linqua, e depois de algum tempo, vamos ja a

escrita, se 0s mesmo ja tem noc¢éo da sua lingua?

Portanto, a professora mostra-se menos informada acerca das vantagens de se aprender
primeiro em lingua materna, a lingua do aprendente. A distancia que separa 0 conhecimento
da lingua escrita bantu provoca a sensacdo de estranhamento, uma vez que as linguas
nacionais foram/ainda séo linguas interditadas nas relagfes escolares. Pensa-se que 0 ensino

das linguas nacionais ¢ mais dificil que a lingua estrangeira, portuguesa.

6.2.20. Efeito de linguas nacionais serem dificeis de ensinar em contexto
multilingte

(104). Intase: As linguas sd@o bem encaradas né. S6 que ha um bocadinho de, de dificuldade
sim... principalmente nas classes iniciais, sim... as pessoas vém de muitos sitios diferentes. Ali
temos juncdo de varias linguas, yim. E dificil, entra numa sala de aula, a professora fala
lingua portuguesa né! ...mas tem que trabalhar com novo curriculo; ja entra linguas locais,
mas dentro da sala existem criangas que vem de Nampula, ndo sei aonde, Zambézia a pessoa,
tem de Gaza... Acho que ai devia-se analisar melhor sobre o novo curriculo e sobre as
linguas na escola, no ensino.

(105). Intase: Entre eles, as criangas do norte, posso assim dizer, mesmo do sul, a interacéo
é de falar a lingua local que é Xichangana, a lingua da zona... Sim aprendem... As criancas
conseguem falar Xichangana, mas os pais la em casa continuam com aquela lingua... Fala
com os colegas na escola yim. Isso no recreio acontece mais...
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Ao referir que - entre eles, as criancas do norte, posso assim dizer, mesmo do sul, a

interacdo é de falar a lingua local que é Changana, a professor situa-nos nas circunstancias

de aprendizagem por imersdo. De acordo com Serrani-Infante (1998), o encontro com a
segunda lingua talvez seja uma das experiéncias mais visivelmente mobilizadoras de questdes
da identidade no sujeito (Serrani-Infante, 1998). Portanto, a aprendizagem por imersdo
acontece para o aprendizado de segunda ou terceira linguas entre os imigrantes do norte de
Mocambique, ao se deslocarem para o sul ou vice-versa (um sujeito do sul que se imigra para
0 norte do pais). E mais provavel que assimile ou aprenda a lingua que constitui 0 meio
acolhedor.

De fato, em contexto mogambicano, as criangas conseqguem falar Changana, mas 0s

pais 14 em casa continuam com aquela lingua, pois no seu contexto de servico é, talvez, mais

frequente seus colegas a interpelarem através da lingua oficial, o que talvez ndo aconteca no
meio em que a crianga se encontra (escolas das zonas suburbanas, ou seja, cidade do Maputo
ndo predial).

Contudo, ndo queremos dizer que a aprendizagem neste contexto seja facil. O encontro
com a segunda lingua sempre abala a estrutura da nossa lingua materna e exige ao aprendente
a estrutura da lingua materna. Por outro lado, de acordo com Coracini (2003), aprender
linguas é uma atividade de conflito, pois outra lingua a ser aprendida é interpelada pela
primeira (a lingua materna) e ela mesma torna-se lingua das liberdades, causando medo e
repulsa devido a interferéncia na cultura do individuo (Coracini, 2003)

Entretanto, a professora, parece conforme posicdo discursiva que assume, nao
reconhece que a lingua portuguesa € estranha para quem ndo a constitui como sua lingua
materna, é a lingua do outro. Contudo, enxerga as dificuldades que uma ou duas criangas
podem enfrentar com as linguas nacionais/locais. Parece, que para a professora, o portugués é
uma lingua dada, que faz parte, naturalmente, dos mogambicanos, constituindo um simbolo
sacro e sem interpelar as linguas nacionais da mesma forma que uma lingua nacional do sul

interpelaria a lingua materna da crianca de Zambézia etc.
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6.2.21. O bilingliismo como efeito de trocar a lingua portuguesa

(106). Intase: A lingua portuguesa une os mogambicanos, porque neste momento € que tem
mais peso sim... rs... € uma lingua que nos ja estamos habituados... E uma lingua ja tratada
h& muitos anos, entdo, pra mudar de um momento pra outro néo é facil, porque sé a mudanca
em si, acho que pode trazer muitos transtornos...

Nesta formulag¢do encontramos a reserva quanto a nova politica bilinglie em processo no
pais. A entrada das linguas nacionais no processo de ensino desencadeia medo, dado que é
fato “novo”, as formacOes ideoldgicas contra (ou que desconhecem) as linguas ainda
permeiam as formacgdes imaginarias dos sujeitos socio-historicos. Portanto, a lingua
portuguesa € uma lingua ja tratada ha muitos anos, entdo, pra mudar de um momento pra
outro ndo é facil. O ndo conhecimento da politica linglistica em questdo faz imergir
processos de blogqueio do assunto, uma vez que pensa-se que a introducgéo gradativa do ensino
bilinglie em Mocgambique vem tirar o lugar da lingua portuguesa. Como a professora afirma:
s0 a mudanca em si, acho que pode trazer muitos transtornos. Portanto, na dptica da
professora, a introducdo do ensino bilingie devia ser bem pensado. Entretanto, de acordo com
Larsen (2003), a situacdo mogambicana parece ainda evidenciar que uma politica de lingua,
que paralelamente a gradual divulgacdo de uma lingua de alcance nacional, procura
reconhecer e ensinar as linguas nacionais ndo deve ser analisada a partir dos conceitos polares
da tradicdo — modernidade, pois isso implica que se considere a tradicdo como ‘reverso’ da
modernidade e ndo como dois elementos que, dialogando, modernizem, por assim dizer, a
tradigéo (Larsen, 2003).

Na elaboracéo desta politica ndo se pretende tirar o mérito da lingua portuguesa, mas
sim permitir que a lingua portuguesa caminhe em consonancia com as linguas nacionais no

processo do bilingtismo aditivo.

6.2.22. Efeito de ser dificil um pais ter mais de uma lingua oficial

(107). Intase: Bom!... Acho... pra eles la... acho que foi facil (paises com mais de uma lingua
oficial) né? ...Mas vendo a nossa realidade ca, acho que ndo... ndo seria assim muito positivo
ter duas linguas diferentes... uma Unica s0... lingua é que € melhor. Nesse caso 0 portugués
né. Que é a lingua que nos une... outra lingua acho que ai é dificil yim... Falo dos custos,
como pra mudar yim. Acho que pode haver muitas divergéncias

A acomodacdo ou a paixdo na/pela lingua portuguesa misturada, talvez, com a
identificacdo com o colono podem constituir fatos que possibilitam a rejeicdo ou a visdo da

inviabilidade das linguas nacionais no processo de constituicdo dos sentidos publicos. A
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professora sabe que é possivel que um pais tenha duas ou mais linguas oficiais, mas acredita

que no caso de Mocambique ndo é possivel - pra eles 14... Acho que foi facil né? uma

afirmacdo e negacdo ao mesmo tempo mergulhada na ddvida - né? Talvez a professora saiba
que a realidade de muitos paises africanos e/ou até asitico ndo difere tanto de Mogambique e
nestes paises as sua s linguas convivem com a lingua do colonizador. Entretanto, reforca a sua

rejeicdo: vendo a nossa realidade cé, acho gue ndo... ndo seria assim muito positivo ter duas

linguas diferentes... A conviccdo da ordem e talvez progresso num pais com uma unica s

lingua a Lingua é que é melhor. Nesse caso 0 portugués né! Assim a professora imprime 0s

sentidos da modernidade iluminista da desvalorizacdo das linguas ndo européias que, por
conseguinte, a sua lingua materna faz parte.

A professora ndo percebe que, apesar desta paixdo, a lingua estrangeira permanece
estranha ao falante ndo nativo, e isso vem impresso em outras formulagdes discursivas por ela
proferidas. Segundo Revuz (1998, p.225), o eu da lingua estrangeira ndo é jamais,
completamente, o da lingua materna, neste caso, a rejeitada em detrimento das linguas

estrangeiras.

6.2.23. O desejo de sotaque do falante nativo ou a procura do sotaque de um
europeu

(108). Intase: Sotaques yim... Tem a ver com ambiente em que a pessoa vive e a vontade que
a pessoa tem... A pessoa chega ate mudar a pronuncia, porque a vontade € essa, que é falar
assim... enquanto ha quem pode viver muitos anos no Brasil, mas ndo tem aquela vontade ne,
ndo chega a falar exatamente... aquela pronuncia. Mas com ambiente a pessoa chega-se
adaptar.

Acho que a pessoa quer melhorar a sua pronuncia né... Ja que o portugués é de Portugal, a
pessoa prefere é...

Sotaques yim... Tem a ver com ambiente em que a pessoa Vvive e a vontade que a pessoa

tem. A professora refere que o sotaque tem a ver com ambiente em que a pessoa vive. A

lingua materna nos constitui em sujeito falante, a partir das bases estruturais dessa mesma

lingua de infancia. Entretanto, no que concerne a vontade que a pessoa tem é um pouco

discutivel, quando se trata de uma lingua segunda (estrangeira) e, ainda mais, se essa lingua
ndo coincide com a estrutura linguistica (fonoldgica, semantica, lexical) da nossa lingua
materna.

Nesta formulacdo o sujeito afirma que - a pessoa chega até mudar a pronuncia, porque

a vontade é essa, que é falar assim... Enquanto ha quem pode viver muitos anos no Brasil,

mas ndo tem aquela vontade né, ndo chega a falar exatamente... Aguela pronincia, fazendo
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emergir efeitos de sentidos que demonstram que o aprendizado de uma segunda lingua

realiza-se de forma mecénica, um mexer no botdo e pronto - a pessoa guer melhorar a sua

pronuncia né... Ja que o portugués é de Portugal. Outro sentido transparece: o efeito de

alienacdo cultural, ou seja, “a identificacdo como condi¢do instauradora, a um s6 tempo, de
um elo social, e de um elo com o objeto de desejo do sujeito” (Serrani-Infante, 1998, p. 52), o
que evidentemente, no nosso contexto, pode ser conotado como a busca de um sotaque
europeu como uma fuga (da sua cultura, identidade) inexoravel para identidade “branca”, Ja

gue o portugués é de Portugal, a pessoa prefere é....

Portanto, nestes dizeres somos interpelados pela contradicdo acentuada, dado que o
ambiente ou o contexto da lingua ou fala/sotaque mocambicano em relacdo a lingua
portuguesa é caracteristico.

Entretanto, para a professora, tudo se resume na - vontade que a pessoa tem que ¢ falar

assim - a professora parece ignorar a questdo da identidade que a lingua carrega ou da cultura
de que a lingua é portadora. Portanto, é fato para dizer que “todo discurso, representa um
deslocamento nas filiagcBes socio-historicas de identificacdo, das que por sua vez, também é
efeito” (Serrani-Infante, 1998 p.250). A autora adianta a partir dos dizeres do Mannoni (1994)
gue “uma identidade é uma captura. Aquele que se identifica talvez creia que esta capturando
0 outro, mas na verdade €é ele quem € capturado” (Mannoni, 1994 apud Serrani-Infante, 1998,
p.253).

No entanto, é verdade que o ambiente chega a influenciar a pessoa, mas também ¢é
evidente que existira sempre o confronto entre a lingua materna e a lingua paterna, acabando

por haver interferéncia estrutural e lexical em ambas as linguas.

6.2.24. Efeito de professor onipotente

(109). Intase: As vantagens que o professor... E aprender e... é... formando o homem novo né!
O professor €, € um espelho, é exemplar. O professor é obrigado querendo como néo, a andar
numa linha muito positiva éh, praticando o bem né! Tanto na comunidade, na escola, por
onde estiver o professor é obrigado a ser um exemplo, ser um espelho pra as criangas, seja
para os encarregados... deve estar sempre preparado para encarar todas situagdes, mesmo
que tenha desvantagens...

(110). Intase: Ser professor é orientador né... dos conteldos j& programados, e... ser
professor ndo € uma tarefa facil... Tem que ser responsavel né! Porque vai trabalhar com...
Vai formar pessoas. Entdo, professor € um formador. rs...

Afirmar que - as vantagens que o professor... E aprender. A professora evidencia 0s
sentidos de aprendizagem na a¢do, ou seja, aprende, aperfeicoa no exercicio da atividade e, de
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fato estd em constante contacto com a cultura escrita, 0 que nas palavras de Brito (2004),
“supdem produtos, culturas e formas de participacdo social que implica muito mais que o
simples conhecimento de normas do uso do codigo escrito” (Brito, 2004 p.50). Contudo ao

acrescentar que aprender e... é... formando 0 homem novo né! O professor parece sobressair

efeitos de sentidos de um aprendizado realizado dentro do processo interativo professor-
aluno. Apesar do ne! Remeter-nos a meia duvida ou a solicitacdo para a nossa confirmacao

acerca dessa vantagem que é aprender e... ... formando o homem novo, o professor sabe que

ao ministrar as suas aulas existe um processo de troca. De acordo com Orlandi (1996), a
linguagem constitui um veiculo da interagcdo, como modo de agéo social. Por outro, o discurso
ndo é fechado em si mesmo e nem dominio exclusivo do locutor (Orlandi, 1996).

Entretanto, a professora adianta enunciando que - o professor é... € um espelho, é

obrigado querendo como ndo, a andar numa linha muito positiva, € obrigado a ser um

exemplo, coloca o professor num patamar supranatural, super-her6i, ou um Messias. De
acordo com Lawn, (2000):

A identidade dos professores tem constituido uma parte
importante da gestdo do sistema educativo e simboliza o sistema e a
nacdo que o criou. Este adianta referindo que a identidade dos
professores deve ajustar-se a imagem do proprio projeto educativo da
nacdo, por exemplo, se o sistema esta empenhado em produzir uma
determinada moral individual, entdo, a identidade do professor deve
refletir tal fato (Lawn, 2000).

Em todo caso, o professor é reverenciado na sua profissionalidade de inculcador ou

formador homem novo. Além de estar nos intersticios da divindade, 0 messias que mesmo

sofrendo é obrigado guerendo como nédo, a andar numa linha muito positiva, afinal de contas

toda sociedade o vé como a forga motriz para o progresso.

6.2.25. Linguas nacionais e a impossibilidade da oficialidade de mais de uma lingua

(111). Masotxa: E... uma ou duas linguas nacionais? Por mim acho que seria dificil de ser de
unidade nacional porque é... é sdo linguas que a crianca aprende ou a pessoa aprende logo
de inicio né! Na parte, na nascenca. Agora, pra... pra transforma-la em uma lingua de...
oficial em nivel nacional épa, tratando se duma lingua cultural, quer dizer! Em que ha
habitos culturais de uma zona, isso podia, acho... um pouco dificil, uma lingua nacional
tornar-se oficial.
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(112). Masotxa: Pessoa que nasceu no meio cultural em que ali s6 falava mesmo essa é... é...
Cisena, por exemplo, pra ter que mudar ter Xirhonga como lingua nacional... Pode haver
uma pequena discriminacdo quanto a isso. Ya.

O sujeito-professor introduz a formulagio com um espanto E... Uma ou duas linguas

nacionais? E logo o professor se posiciona: por mim acho que seria dificil de ser de unidade
nacional porque é... € sdo linguas que a crianca aprende ou a pessoa aprende logo de inicio
né! Na parte, na nascenca. O fato de uma lingua ser aprendida desde a nascenca, faz torna-la
empecilho da nossa unido. Por ser da nossa nascenca, ou seja, em que h& habitos culturais de

uma zona, limita a sua oficialidade. O fato de uma determinada lingua mogambicana ter uma
origem especifica implica, a primeira vista, uma cultura do outro mogambicano, e isso pode
significar o repudio em ser afetado pela cultura deste, afinal este outro ndo é europeu. A
formulacdo (111) emite sentidos que mostram que na lingua portuguesa ou em LWC ndo ha
habitos culturais de uma zona. O professor sabe que mesmo nestas linguas a questao cultural é
evidente, mas talvez porque “lingua européia é lingua européia”, alids, € mais importante e
“culta em relacdo as africanas”. O que fica talvez imperceptivel seja: afinal o que ou por que é
dificil uma lingua nacional ser oficial. Sera por ser realmente a nossa, a lingua africana e ndo
européia? Ou isso podia, acho, talvez pudesse acarretar custos elevados como afirmam outros
segmentos da sociedade. Ou que talvez possam promover intrigas entre 0s mogambicanos,
pressupostos que se subentendem na enunciagdo do professor e que sempre permearam 0S
discursos oficiais. Portanto fica a impressao de que as linguas africanas constituem perigo
para as nagOes imaginadas e cultuadas aos modelos modernos europeus.

E o efeito ideoldgico que possibilita ao mogambicano pensar que o falar a lingua de um
outro mocambicano pode ser a discriminacdo a sua lingua materna, contudo, e
paradoxalmente, o falar a lingua estrangeira ocidental ndo implica e ndo constitui discriminar

a sua lingua materna.

6.2.26. A unidade linguistica

(113). Masotxa: Ya minha opinido praticamente era tentar colocar todos elas numa mesma
posicao, quer dizer, tentarmos abracar a lingua oficial... recorremos ja na materna. Caso se
for para explicar certos conteudos... mas tinham que ter sempre a lingua oficial, quer dizer,
portuguesa. Todos eles tinham que dominar lingua portuguesa, que é a base do estudo; que é
a lingua que vao usar até ao fim... como se trata de EP1, uma escola primaria assim
portugués é uma lingua basica e todos tinham que ter conhecimentos bésicos da lingua.

(114). Masotxa: Eu sei que algumas regides do pais ya! Pode tentam defender essa idéia. Eu
ndo defenderia... cada tribo, cada regido tem a sua lingua especifica materna, agora se temos
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como duas trés linguas nacionais oficiais que possam ser linguas de unidade nacional, isso
pode nos criar alguns problemas, mas se for a Unica lingua ai ja ha, ndo sei bem... ndo
havera constrangimentos porque ha que ser uma Unica lingua. Prontos, quer dizer, ingressa-
nos todos.

(115). Masotxa: Epa! Claro num pais tem de haver uma lingua padrédo, que pra unir nos
todos. Uma unica. Agora, mudar se a lingua oficial, bem! N&o no sentido de mudar a lingua
portuguesa, quer dizer, é... um exemplo, pode Xichangana ser uma lingua oficial, ah! N&o!
Eu ndo estou a ver.

A questdo da valorizacdo das linguas nacionais, a sua permanéncia no sistema de ensino
formal, bem como a oficializacdo delas estd se mostrando um assunto complexo em
continente africano, dado que mexe com os interesses e as sensibilidades de politicos, estes,
empanturrados pelas teorias indigestas modernas (Silva, 1999). A ideologizacdo das
formacGes discursivas através da colonizacdo, dominacdo e ado¢do de modelos ocidentais
como espelho para o seu “desenvolvimento” se revela eficaz. As aspiragdes do negro
alfabetizado ou elitizado é alcancar o patamar de estilo, habitos, cultura de vida ocidental. De
acordo com Bhabha (2005), ndo existe um colonizado que ndo sonhe sequer um dia estar na
posicao do seu colonizador (Bhabha, 2005).

E impressionante como os dizeres do professor imprimem que todos tinham que ter

conhecimentos basicos da lingua. Entretanto, sabe que a questdo nédo € da falta de uma lingua

nos alunos, alids, os educandos possuem conhecimentos relevantes na sua lingua materna,
mas o sistema é que ndo esta contextualizado de acordo com a realidade social africana,
entrando em confronto direto com a maioria das criangas africano-mogambicanas.

Ao enfatizar que todos eles tinham que dominar lingua portuguesa, que é a base do

estudo; que € a lingua que vdo usar até ao fim..., o professor tenta “coagir” 0s seus

educandos, pois sabe que sem a lingua portuguesa seus alunos estardo condenados a
marginalidade, pois de fato a lingua portuguesa constitui item principal e chave da inser¢do no
mercado de trabalho e na aquisicdo de patamar elevado de vida.

O professor enfatiza o imperativo da unidade linglistica em um pais - Claro num pais
tem de haver uma lingua padrdo, talvez, na falta desta lingua haverd certa confuséo,
desentendimento total entre a populacdo ou, talvez, seja inconcebivel o contexto da
diversidade linguistica dentro das formacdes discursivas dos professores, apesar da realidade.

E ideal que haja uma Unica lingua, neste caso a lingua portuguesa pra unir n6s todos.
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Mesmo em paises homogeneamente lingiisticos como Portugal, por exemplo, ndo
existe o padrdo lingiistico. O “Bom Portugués” % é uma medida ficticia. De acordo com Mey
(1998), a lingua comum €é a medida ficticia do ouro na nossa fala. Seu dialeto padrdo —
virtualmente inexistente, é tipicamente falado, na melhor das hip6teses, por muito poucos
entre a populacdo de um pais (Mey, 1998). Se ndo vejamos ndo haveria a preocupacao
constante em corrigir esta forma ou aquela de frasear um contexto, situacao, palavra. Esta luta
incansavel em corrigir € uma tentativa de absolutizar a lingua “padrdo comum”, que, na
maioria dos casos, é descontextualizada pelos sujeitos falantes.

Seré que essa necessidade de uma lingua Unica, padrdo, seja a Unica premissa béasica de
unido em sociedades como mocambicanas ou africanas com a diversidade cultural e
etnolinguistica? Sera que é somente no continente africano que ha paises com varias linguas?
Claro que ndo! Existem vérios paises com a diversidade cultural e linguistica, mas a
implementacdo de politicas linglisticas contextualizadas com a realidade desses paises € uma

premissa basica para o desenvolvimento.

6.2.27. Efeito de desenvolvimento nacional como refém das linguas nacionais

(115). Masotxa: Epa! Uma riqueza natural, um recurso mineral que queremos exportar...
numa certa zona do pais. Eu sei que ha, ha aqueles habitos, aqueles costumes locais naquela
regido... quer dizer! Aquelas pessoas que estdo naquela zona entendem; €... Vem, uma pessoa
que fala bem portugués, quer dizer! Uma pessoa escolarizada, quer dizer! Consideram como;
quer dizer! Ainda considera como um explorador; quer dizer! Isso que tem dificultado, as
vezes é€... a, 0 desenvolvimento em si do préprio pais.

(116). Masotxa: Por mim ia dizer que apesar de dessas duas linguas é... O desenvolvimento
em si em Mocambique esta a progredir mesmo, ha um desenvolvimento global... No territorio
mocambicano. Apesar de haver é... interferéncia doutras linguas nacionais.

Encontramos no discurso do professor efeitos de sentidos que evidenciam o status
elevado de um falante da lingua portuguesa. Imprime o discurso do colonizador e, talvez com
pouco conhecimento da realidade dos povos africanos, evidenciando dizeres modernos e
iluministas. Encarna o eu falante de portugués escolarizado e eles falantes de suas linguas

com aqueles habitos, aqueles costumes locais naquela regido que entendem; é... Vem, uma

pessoa que fala bem portugués, quer dizer! Uma pessoa escolarizada, nds, nesse caso.

Consideram como; quer dizer! Ainda considera como um explorador. Como a populagéo nédo

iria considerar um explorador se o falante ao chegar naquela regido se comporta como se de

%8 programa da Rédio Televisdo Portuguesa (RTPI) que entrevista transeunte, procurando o falar de Bom
Portugués.
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colono tratasse? Na verdade, trata-se de um explorador, pois ndo respeita aqueles habitos,

aqueles costumes locais naquela regido, ou seja, considera valores africanos atrasados,

retardados, ou seja, na condicao de nos e eles.

Alguns escolarizados deslocam-se para as zonas rurais ndo com intuito de trocar
impressdes, experiéncia com os locais, mas sim para imprimir a sua sabedoria aos nédo
escolarizados, os analfabetos. Para nds, essa sabedoria ndo os faz serem diferentes ou

sagrados em relacdo aos ndo escolarizados, dai consideramos normal sobressairem formas de

resisténcia nas popula¢des do campo, pois na verdade enxergam o que fala bem portugués,

quer dizer! Uma pessoa escolarizada, um intruso, um explorador encarnado na pele negra da

historia recente de Mogambique.
O professor imprime sentidos que denotam que a lingua portuguesa e linguas bantus sdo

linguas nacionais, porém evidencia que ndo compartilham o mesmo estatuto, quando refere

gue - o desenvolvimento em si em Mocambique estd a progredir mesmo apesar de haver é...

interferéncia doutras linguas nacionais, estas nocivas ao desenvolvimento, ou seja, as outras

linguas, as linguas africanas interferem na “boa” acdo de desenvolvimento de Mocambique. O
professor demonstra a “intolerancia” perante a diferenca, a diversidade cultural existente em
Mocambique e imprime que o fato de ser escolarizado o diferencia da cultura e dos valores de

Seu povo.

6.2.28. Os empreéstimos lexicais entre linguas nacionais e 0 portugués

(117). Masotxa: Contaminagdo por outras palavras; posso chamar por caldo ne! Ya! Isso
por enquanto tem, tem criado; como é! Eu faco mesmo, quer dizer! A falar, as vezes, puxar
um termo da lingua portuguesa pra chamar ou pra lingua nacional ou de lingua portuguesa
pra Xichangana; quer dizer! Isso é... sim da prépria linguagem... isso € um caldo que de uma
ou doutra forma pode ter complicagbes negativa pra mim... E claro que cada lingua tem os
seus parametros né! Agora por que nds vamos misturar linguas nesse sentido! Ya! Acho que
cria, cria as vezes obstaculos...

(118). Masotxa: Vejo como caldo. Isso pra mim é um caldo. Quer dizer! Isso épa! Cada
lingua tem que se tentar trabalhar a ela como ela é mesmo. Nao fazer misturas; quer dizer!
E, é uma caldo que ndés vamos transformar uma lingua; quer dizer! Que.. chegamos a
transformar uma lingua para, pra associacdo de vocabulos que nao fazem sentido, ndo fazem
parte... Ah! Isso ndo € aconselhavel. Por mim eu fico mal.

Segundo consta no dicionario Ferreira (2005), “calao é giria com uso de termos baixos”.
O professor manifesta de repadio perante o emprego de palavras de outras linguas (bantu) no

Portugués, classificando isso como caldo, ou seja - posso chamar por caldo né!. Transparece-

nos nesta fala, efeitos de sentido que remete a existéncia de uma lingua acabada, pronta. A
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lingua que ndo sofre influéncia ou contaminacéo de outras linguas, o que é impossivel. Todas
as linguas emprestam palavras de outras linguas [ver na F(80)], devido a necessidade humana
e a propria mobilidade social de desenvolvimento.

O professor refere que - nds ndo vamos transformar uma lingua; quer dizer!

transformar uma linqua para, pra associacdo de vocadbulos que ndo fazem sentido. O

empréstimo de palavras de outra/s linguas ndo pode ser associacdo de vocabulos que ndo

fazem sentido, pelo contrério, enriquece as linguas e a cultura dos povos.

O professor evidencia sentidos que denotam a estaticidade de determinadas linguas, as
mais “importantes”. E como se a lingua fosse somente de um individuo e dai ficasse estatico,
pois a esse individuo somente pertence e, ndo € falada por mais ninguém. Ele ndo cogita que
uma lingua ndo é uma entidade estatica, ela evolui consoante a mobilidade social, ou seja, a
lingua € um bem da comunidade e essa comunidade é constituida pelos distintos membros e
cada qual com a suas forma especifica de trata-la. Conforme Mey (1985) embora 0 usuério
individual da lingua perceba que ela Ihe pertenca — em suma ‘propriedade pessoal [grifo do
autor] — essa lingua é, também, propriedade da comunidade. Adianta referindo que uma
lingua verdadeiramente “individual”, estritamente egocéntrica, ndo seria entendida por
ninguém (Mey, 1985).

E indubitavel que aqui encontramos a resisténcia do(s) professor(es) em adequar ou
contextualizar as linguas faladas em Mocambique dentro de contexto bilingie. O mais
interessante é que os mesmo professores aceitam a contaminacdo das linguas nacionais pelas
linguas européias, mas o contrario é mal visto.

Uma lingua sofre influéncia do meio em que é falada, e a lingua portuguesa nao fica/ndo
ficara isenta destas transformacdes, dado que € falada pelos mogambicanos subdivididos pelas
regides étnicas linguisticamente distintas. Ndo é por acaso que a fala de um sujeito do norte
do pais é diferente da fala de um individuo do sul, centro e vice-versa.

Portanto, ndo se trata de transformar a lingua, mas sim enriquecé-la com Iéxico, sintaxe
com as respectivas concordancias das linguas nacionais, ou seja, darmos a lingua portuguesa a
nossa identidade, pois ndo é falada em Portugal, mas sim em Mocambique. A escola e 0

professor sdo importantes para esta tarefa.

162



CONSIDERACOES FINAIS

A partir de todo o processo de producdo/reproducdo dos sentidos que ocorreu na
elaboracdo deste estudo, em relagdo aos objetivos delineados, imprimimos aqui algumas
observacdes que consideramos pertinentes acerca da questdo das linguas nacionais no sistema
de ensino em Mocambique, o qual é orientado através da lingua portuguesa, numa realidade
das linguas bantu.

Embora este trabalho ndo tivesse o propdsito de produzir evidéncias, nos é licito
observar que em algumas formulacdes, nas nossas analises, constatou-se que o fato dos
sentidos publicos serem orientados através de uma lingua estrangeira, contribui para o
agravamento das diferencas sociais, agravando no nosso entender, a pobreza que assola a
populacdo mogambicana.

Os sentidos constatados nas analises realizadas nesta pesquisa ndo tomam como ponto
de partida as evidéncias, mas sim, buscamos o objetivo de constatar efeitos de sentidos. Desse
modo, visamos, nas formulacdes dos sujeitos, captar nos intersticios dessas formulaces,
desejos, adesOes diversas, rejeicbes que permeiam o0s discursos dos professores. Assim sendo,
acreditamos que o trabalho possibilite deslocamentos e novas filiages discursivas a respeito
da problematica tratada.

A partir do pressuposto de que o sujeito, ao tomar a palavra, é afetado pela opacidade da
linguagem, dos sentidos pela histéria, constituido pela ideologia e pelo inconsciente,
constatou-se, nos dizeres de professores, a persisténcia de posicdes identitarias que condizem
com o conceito moderno de uma nacdo unificada através de uma lingua comum, uma Unica
cultura, um Uanico valor. Esse sentido encontra-se enraizado nos discursos do sujeito-
professor, mas apesar dessa dominancia, pode ser encontrada, também, a heterogeneidade de
sentidos.

Destarte, 0 pais encontra-se no processo de definicdo e aperfeicoamento das suas
politicas linguisticas iniciadas com a constituicdo de 1990. Assim sendo, € importante
focalizarmos que a formag&o do professor deve incluir ou dar certa énfase aos estudos sobre
as linguas bantus, de modo que os futuros professores saibam trabalhar em contexto bilingie,

valorizando a sua cultura, e participem junto com os alunos na historicizacdo dos sentidos.
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Como diz Orlandi (1998), a escola deve levar ao “deslocamento” da identidade, para que o
sujeito ndo seja o lugar cego que resulta automaticamente dos processos de identificacéo.

Entretanto, sabemos que o curriculo similar ja ocorre nos cursos de Institutos de
Magistérios (IMAP), mas esta disciplina deve/devia constituir o cerne da formacdo docente,
de modo a contextualiza-la no processo de significagdo em linguas nacionais. Importa frisar
aqui, de acordo com os efeitos de sentidos constatados na nossa pesquisa, que a escola,
através da acdo do professor, pode auxiliar a sociedade no reconhecimento e valoriza¢do dos
aspectos socio-culturais da mocambicanidade. Ha necessidade de se produzir e reproduzir
sentidos que re-signifiqguem positivamente o contexto étnico-linguistico e cultural de seu pais.

Existe a urgéncia de contextualizar o sujeito-professor acerca da realidade que o
circunda, de modo que este contribua na elevacdo da auto-estima dos alunos/criancas. A
realidade étnico-linglistica e cultural de Mocambique ndo deve/devia ser vista como
empecilho ao desenvolvimento social e econdmico; pelo contrario, devia ser encarada como
riqueza da (s) nacdo (6es) mogcambicana (S) e contextualiza-la no atual cenario social e
econémico, regional e mundial.

Um outro ponto que consideramos importante € o processo de re-significacdo da lingua
portuguesa, ao encontro da realidade linguistica dos mogambicanos. Durante a pesquisa,
constatou-se efeitos de sentidos que tendem a posicionar o Portugués como a lingua mais
importante em detrimento das linguas nacionais, 0 que na nossa Optica perpetua a colonizacéao
cultural. Sendo uma lingua herdada do colonizador portugués e com estrutura distinta das
linguas bantu, ha uma necessidade de tornar a lingua portuguesa mocambicanizada®, sem que
isso constitua submisséo aos padrdes da Lusitania. Assim, a valorizacdo das variedades do
Portugués falado em Mocambique ou das formas que caracterizam a (S) sociedade (s)
mocambicana (s), contribuiria para o enriquecimento desta lingua, além de aproximéa-la do
contexto mogambicano.

Entretanto, a falta de acdes mais ousadas visando a promocao de politicas linglisticas
que auxiliem a sociedade na tomada de atitude para a valorizacdo das linguas nacionais, pode
tornar lento o processo de significacdo destas linguas. Sabe-se que 0 assujeitamento,
ideologizacdo dos sujeitos ndo se da sem resisténcia, mas também esperar que cada processo
de mudanca se dé perante a mobilidade prépria da sociedade pode tornar utépico o desejo de
desenvolvimento do povo mogambicano. Por outro lado, hd a necessidade de efetivacdo das

praticas politicas contextuais e negociaveis, dentro das condicGes africanas. As linguas

2 Em direcdo ao primeiro Iéxico de usos do portugués mogambicano (Lopes, 2000).
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africanas, vernaculas, constituem o ponto de partida para a producéao e reproducdo de saberes
que auxiliem a populacdo a melhorar as suas condic¢des de vida.

A potencializacdo das linguas no Sistema Nacional de Educacdo pode propiciar o
desenvolvimento das zonas rurais e transformar estes locais em poélos agroindustriais, de
agricultura familiar sustentavel, de pecuéria e de beneficiamento da producdo. No entanto, é
necessario que a introducdo ou a implementacédo destas linguas ndo se faca como atrativo para
se aprender somente o Portugués, ou seja, ensinar-se estas linguas com a despreocupacdo pela
qualidade do seu ensino, mas sim introduzi-las no processo de letramento e potencializagdo
dos sujeitos falantes na producdo dos sentidos diversos, ampliando o seu poder de escolha.

Portanto, pensamos que os sentidos constatados nas andlises da nossa dissertacdo
possam auxiliar na producédo e reproducdo de novos sentidos, bem como ampliar discussdes
acerca da necessidade da politica bilingle, que responda as necessidades reais da sociedade
mogambicana. J& que a maioria esmagadora dos mogambicanos ndo tem a lingua portuguesa
como lingua materna, o ensino bilinglie dard mais condi¢cGes de valorizacdo de si, de se
exercer a cidadania. E esta iniciativa, provavelmente, dard& mais qualidade ao ensino
ministrado na escola, pois dialoga com o contexto real da lingua primeira e evidentemente da
segunda, 0 que vira enriquecer ainda mais o universo lingiistico do aluno. Porém, este ensino
ndo pode se tornar uma mera “facilitacdo”, mas um fator de crescimento efetivo do aluno. A
producdo dos sentidos a partir da escrita constitui a chave das escolhas cidadas no uso de
determinada lingua, no contexto bilinglie dado. Assim, com uma acao politica educacional e
econdmica articulada, tendente & valorizacdo da educacdo bilingie, € possivel diminuir as
assimetrias no aproveitamento escolar e as diferencas nas condigdes socio-econémicas entre
sujeito falante da lingua do colonizador e sujeito falante da (s) lingua (s) bantu.

Desta maneira, € necessario que as linguas nacionais assumam o estatuto de
“escolarizadas”: o discurso da escola. Isso permitird a producdo de sentidos nestas linguas, a
exemplo da lingua Xichangana na Africa do Sul e outras linguas em outros paises africanos e
asiaticos. Dada a complexidade da implementacéo do curriculo bilinglie nas zonas urbanas, €
de fato necessaria a escolha de uma lingua de consenso, ou talvez de maior influéncia no seio
na comunidade, e isso deve ser acompanhado da disposi¢do ou preparacdo de materiais de
ensino adequados.

Finalizando, concluimos que a aplicacdo de politicas lingiisticas e educacionais, que
caminhem paralelamente a uma acdo docente contextualizada, pode auxiliar na re-significacdo
dos sentidos que permeiam as linguas nacionais e, consequentemente, contribuir no éxito do

ensino bilingtie em curso no pais.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista semi-estruturada dirigida a sujeito-professor

Titulo da pesquisa: Linguas Nacionais no sistema do Ensino para o Desenvolvimento de
Mocambique

Questionario de base

1- A professora fala alguma lingua nacional?

2- Qual € o seu contacto com essa lingua e em que circunstancia recorre a ela?

3- Durante a sua escolarizacdo, nas primeiras classes, que lingua a professora falava?

4- Mocambique esta a introduzir as linguas nacionais no sistema nacional do ensino.
Qual é o seu comentario acerca deste assunto?

5- Como o senhor visualiza a implementacdo das linguas nacionais no ensino formal?

6- Que comentario pode deixar pra nés acerca das linguas nacionais no quotidiano em
espacos publicos, administrativo (tribunais, Estado, na rua, lazer...).

7- A presenca das linguas nacionais nos espacos publicos, escolas, principalmente na sala
de aula, aluno-aluno e aluno professor. Comentario?

8- Qual é o seu sentimento como professora ouvir dois ou trés alunos a
conversar/interagir através de uma lingua nacional?

9- Lingua portuguesa € lingua de unidade nacional em Mogambique. Pode comentar?

10- Qual é a importancia que a lingua nacional tem na sua vida? E também qual a
importancia da lingua portuguesa na sua vida?

11- Que significado tem a unidade nacional dos mocambicanos através da lingua
portuguesa?

12- Qual ou quais linguas que mediam a sua interagdo com seus colegas?

13- Pode comentar mais a interacdo com pais, alunos, colegas e outros atraves da lingua
portuguesa?

14- As linguas nacionais entre atraso e o desenvolvimento intelectual da crianca. Pode
comentar?

15- Como € que a professora visualiza 0 desenvolvimento do nosso pais na situagdo em
que o ensino é ministrado em lingua portuguesa que contrasta com as linguas maternas
faladas aqui em Mogambique.

16- Qual e o sentimento de ser professora na sociedade mogambicana?

17- Gostaria de saber a sua relacdo... A relacao do professor-aluno.

18- O (a) professor (a) acha que as linguas nacionais podem expressar sentidos abstratos
da ciéncia e tecnologia?

19- Falamos linguas bantu. N6s fomos colonizados pelo Portugal e fazemos parte dos
paises da CPLP. O professor considera-se luséfono? Ou o povo mogambicano é
luséfono?

Obrigadissimo pela participacdo nesta pesquisa
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO: MESTRADO EM EDUCACAO

ALUNO: Lourenco eugénio cossa

ORIENTADORA: Prof.2 Dra. Regina Maria Varini Multti

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Em virtude da pretensdo de incluir as imagens (fotografica) em que constam alunos (criancas)
da Escola Priméaria Completa Acordos de Roma na dissertacdo de mestrado do mestrando
Lourenco Eugénio Cossa a freglientar na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — Brasil
solicita-se o termo de consentimento do encarregado de educacdo do

AIUNOD, .. Com idade........... Classe........
Turma...........

B ettt ettt Portador/a do B.IN .o,
Residente N0 Dairro........c.cccevvveveevrerinne, [(UF: W Quarteirdo n’.......... Casa N’..............
Cidade.......ccccoevvrvrrnennn. Abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido para a

inclusdo da imagem do meu educando na dissertacdo de mestrado realizado nesta escola, sob
a responsabilidade do professor Lourenco Eugénio Cossa, mestrando da Universidade Federal
do Rio grande do Sul, Faculdade de Educacdo-PPGEDU.

Assinando o Termo de Consentimento, estou ciente de que:

1- Esta imagem procura ilustrar a realidade escolar das criancas em Mocambique.

2- Fui informado/da que a imagem do meu educando estard mesclada com outras
criancas.

3- Estou ciente de que a dissertacdo sera divulgada através de publicacdes em periddicos
especializados, apresentacdo em eventos de educacdo em geral e em espagos que
discutem as propostas de politicas educacionais linglisticas.

4- Obtive as informacdes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a
inclusdo da imagem do meu educando na referida dissertacgéo.

5- Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera em
meu poder e a outra com o pesquisador responsavel.

Responsavel legal Lourengo Eugénio Cossa

Pesquisador Responsavel

Regina Varini Mutti
Professora Orientadora/PPGEDU

Maputo, de de 2006
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO: MESTRADO EM EDUCACAO

ALUNO: Lourenco eugénio cossa

ORIENTADORA: Prof.2 Dra. Regina Maria Varini Multti

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

BU, ettt , portador/a do B.l N ...,
residente N0 bairro...........cccceeeveveinnennenn, rua.............. quarteirdo n’.......... casa N’.....coeeee.
Cidade .....cccccvevvvirinennnnn, abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido para a

realizacdo da pesquisa supracitada, sob a responsabilidade do professor Lourenco Eugénio
Cossa, mestrando da Universidade Federal do Rio grande do Sul, Faculdade de Educacéo-
PPGEDU.

Assinando o Termo de Consentimento, estou ciente de que:

1- Este estudo procura constatar os efeitos de sentidos/posicionamentos do professor
frente as linguas nacionais no sistema do ensino em Mocambique.

2- Fui informado/da que a pesquisa sera realizada através das entrevistas singulares e/ou
por vezes coletivas em nimero reduzido no espago escolar, sempre que necessario.

3- Fui informado/da que durante a pesquisa vou responder questionarios referentes a
mesma, assim como responder entrevistas que serdo gravadas em fita magnética e
depois transcritas.

4- Estou ciente de que os resultados desta pesquisa serdo divulgados atraves de
publicacBes em periodicos especializados, apresentacdo em eventos de educacdo em
geral e em espagos que discutem as propostas de politicas lingisticas.

5- Obtive todas as informag6es necessarias para poder decidir conscientemente sobre a
minha participagdo na referida pesquisa.

6- Estou livre para interromper a qualqguer momento a minha participacdo com
compromisso de avisar por escrito com uma Semana de antecedéncia sobre a
desisténcia.

7- Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos serdo
utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima.

8- Poderei entrar em contacto com o responsavel da pesquisa, o Professor Lourenco
Eugénio Cossa, pelo telefone...........cccccveeuennee , sempre que julgar necessario.

9- Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera em
meu poder e a outra com o pesquisador responsavel.

Pesquisado/responsavel legal Lourengo Eugénio Cossa

Pesquisador Responsavel

Regina Varini Mutti

Professora Orientadora/PPGEDU

Maputo, de de 2006
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(Flg 1) Vista da Eséola Primaria Completa

e — =rovsy
(Fig. 2) Alunos em aulas
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(Fig.4 Alunos logo a entrada da escola.
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