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RESUMO

Este estudo apresenta uma reflexdo acerca da formacdo do docente em
Geografia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS. Para
responder a esse propésito foram aplicados questionarios aos alunos
concluintes do curso de Geografia do segundo semestre de 2014. O objetivo
deste estudo consistiu em analisar os elementos presentes no processo de
formacéao dos futuros professores de Geografia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), discutindo o perfil do professor de Geografia que os
cursos de Licenciatura estdo formando; demonstrando a existéncia de
problemas comuns presentes na formacdo desses professores e as
dificuldades que os alunos formandos enfrentaram durante os estagios. Foi
aplicado um questionario aos alunos formandos, sendo que nessa pesquisa de
carater qualitativo, ndo h& preocupacdo em caracterizar a amostra como,
numericamente, bastante significativa da populacédo-alvo, no entanto, foi
estabelecido um critério de escolha da amostra. Posteriormente para fins de
organizacdo, as analises das respostas do questionario dadas pelos alunos
formandos foram feitas para cada uma das perguntas aplicadas e agrupadas
por ideias similares. Ao final evidencia-se que a formacédo de professores é

uma pratica e uma a¢ao muito desafiadora e complexa.

Palavras-chave: Motivacdes, Expectativas Profissionais, Licenciatura em
Geografia, Docéncia e Estagio.



ABSTRACT

This study presents a reflection regarding the formation of the geography
professor from the Federal University of Rio Grande do Sul. To answer these
objectives it was applied questionnaires to the graduating students of the
second half 2014 geography course. The objective of this study was to analyze
the elements present in the formation process of future teachers in geography
of the Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS), discussing the
Geography teacher profile that degree courses are forming; demonstrating the
existence of common problems in the training of these teachers and the
difficulties that graduating students faces during the internships. A questionnaire
was given to senior students, as this is a qualitative research, there is no
concern in characterizing the sample as numerically very significant considering
the target population, however it is recommended to establish some criteria for
choosing the sample. Concerning organization, analysis of questionnaire
responses by senior students were made for each of the applied questions and
grouped by similar ideas. At the end it is clear that professor formation is a very

challenging and complex practice and action.

Keywords: Motivations, Professional Expectations, Degree in Geography,

Teaching and Internship.
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1. INICIO DAS MOTIVACOES E EXPECTATIVAS

O principal enfoque deste trabalho é analisar os elementos presentes no
processo de formacéo dos futuros professores de geografia, destacando suas
motivacOes e expectativas profissionais no curso na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Nos ultimos tempos houve a diminuicdo na
procura por licenciaturas de um modo geral. Varios sdo os fatores que
desestimulam os estudantes a seguir a docéncia. Entretanto, 0 que moveu esta
pesquisa foi a expectativa de conhecer melhor os estudantes que optam pela
licenciatura em geografia.

Este projeto tem a presuncdo de ndo somente apresentar criticas, mas
também apresentar contribuicdes significativas para o processo de discussao e
redefinicdo na formacédo dos professores, com vistas ao melhoramento dos
Cursos de Licenciatura de Geografia, voltado para o comprometimento com as
transformacdes ocorridas na sociedade atual. Espera-se ainda, que este nao
seja o ponto de chegada de um caminho percorrido e sim o inicio para a
realizacdo de outras pesquisas.

As Universidades tém recebido alunos nos cursos de Licenciatura em
Geografia, com deficiéncias de aprendizado, exigindo do professor uma
mudanca na postura em sala. Muitos desses profissionais ndo conseguem ao
final da graduacdo e, ao passo que assumem uma sala de aula, elaborar
praticas pedagogicas inovadoras que transcendam os aspectos voltados para o
fazer da pratica pedagdgica. Se ndo tem uma boa formacao,
consequentemente ndo serdo bons profissionais e isso ira refletir no ensino da
geografia escolar, gerando um circulo vicioso.

Em se tratando da formacéo profissional do professor, Callai (1999, p.
36) diz que: A renovacao no ensino na sala de aula tem que acontecer e, para
iSso, é necessario pensarmos junto com o0s professores (para sairmos da
tentagcdo do receituario pronto), pois na maioria das vezes gastamos em
discussbes tedricas e, no dia-a-dia da sala de aula, a pratica é a mais
tradicional e conservadora possivel, tanto nossa, na Universidade, quanto nas

escolas.
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A tematica proposta foi uma porta aberta para muitos graduandos seja
como uma acao, um objeto, uma linha ou campo. Uma reflexdo constante no
processo de formacgdo dos professores em Licenciatura recorrente nos
corredores da Universidade. No decorrer do curso sempre houve
guestionamentos a respeito do nosso curso em especial a licenciatura,
guestionamento esse que se faz com maior intensidade neste momento de
conclusado, principalmente quando nos deparamos com as disciplinas de
estagio. Eu que sempre me questionei como me posicionaria frente a minha
formacdo no momento que sairia da teoria e teria que colocar em pratica tudo o
que aprendi.

No principio o tema do meu trabalho surgiu quanto comecei a ter contato
com as leituras de conhecimento geografico e depois no momento do estagio,
no dia a dia em sala de aula € que pude perceber a importancia da formacao

do professor.
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2. TRAJETORIA DA INVESTIGACAO

Uma pesquisa cientifica tem a finalidade de abordar certa realidade.
Assim, deve oferecer respostas que possam refletir o caminho desta. Segundo
Garcia (1998), representa um procedimento racional e ordenado (forma de
pensar), constituido por instrumentos basicos, que implica utilizar a reflexao e a
experimentacdo, para proceder ao longo do caminho e alcangar os objetivos
preestabelecidos na pesquisa.

Assim, num primeiro momento, busquei os teoricos formadores dos
educadores da Geografia escolar como Lana Cavalcanti, Helena Copetti Callai,
bem como os professores que auxiliam na formacdo geografica escolar na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS): Antonio Carlos
Castrogiovanni, Nestor André Kaercher, entre outros. A partir dessas leituras foi
possivel buscar um entendimento sobre a educacdo geogréfica e a relacédo
com a diminui¢ao da procura pelas licenciaturas, em um modo geral.

Diante disso, para analisar a diminuicdo da procura pelas licenciaturas
foram utilizados dados dos ultimos vestibulares da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Nesta pesquisa foi ressaltado também o estagio supervisionado
como instrumento capaz de inserir o graduando que deseja licenciar-se no
mundo do magistério. O estagio é um espaco privilegiado que merece ser bem
planejado, com objetivo de instigar a formacdo de futuros professores. Para
fundamentar este trabalho foi realizada pesquisa bibliografica especifica sobre
o assunto e foi utilizado um questionario embasado na metodologia de
pesquisa qualitativa, para dar melhor qualidade as indagacdes da referida
pesquisa.

Para conhecer essas expectativas e motivacbes, foram aplicados
questionarios aos concluintes do curso de Geografia com énfase em
Licenciatura. Para analisar a diminuicdo dessa procura pelas licenciaturas
foram utilizados dados dos ultimos vestibulares da UFRGS. Vestibulares da
UFRGS dos ultimos cinco anos apontam que a procura pela graduagdo em

Geografia teve densidade conforme relatado na Figura 1.
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Figura 1. Densidade Vestibular UFRGS
Fonte: COMGRAD Geografia, 2014.
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3. A GEOGRAFIA SERVE PARA QUE?

A Geografia, uma ciéncia e uma matéria de ensino, se fazem presente
na vida de muita gente, seja pela ansia de conhecer o mundo, pelos desafios
postos pelo meio ambiente e todas as previsdes apocalipticas ou sensatas a
esse respeito, pelas exigéncias do planejamento territorial, pelo turismo, ou
simplesmente como tarefas escolares do ensino basico (CALLAI, 1998).

Partindo do pressuposto de que a formacéo pedagdgica do professor de
Geografia depende do nivel e qualidade do ensino na graduacdo, faz a
diferenca se 0 mesmo teve acesso, ou nado, a formacao pedagogica adequada
para adquirir competéncia profissional. Mas que qualidade é essa que se busca
na formacao dos professores de Geografia? Quais as dificuldades, motivacdes
e expectativas profissionais dos estudantes de licenciatura da Geografia da
UFRGS, (Universidade Federal do Rio Grande do Sul)?

3.1Geografia: Breve Historico

‘O Curso de Geografia foi criado oficialmente em 1943,
obtendo reconhecimento em 19 de dezembro de 1944. O curso
tem como objetivo capacitar recursos humanos para duas
categorias profissionais: o Geografo, cujas atribuicbes estao
estabelecidas pela Lei 6.664/79; e o licenciado em Geografia, que
tem como fungéo fundamental o desenvolvimento de tarefas que
fluem das especificidades do universo da educacédo relativas a
programacdo, a implementacdo, a pesquisa cientifica e a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem do ensino

fundamental e médio.”

COMGRAD Geografia, 2014.

Conforme Projeto Pedagdgico, os objetivos dos Cursos de Geografia

estdo em sintonia com os principios filosoficos da Universidade Federal do Rio
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Grande do Sul, a qual tem como premissas norteadoras as seguintes questdes

fundamentais:

a) A questdo da ética — é de fundamental importancia que a Universidade se
preocupe como conteudo ético da formacédo das novas geracdes. O conteudo
ético da formacdo esta além das disciplinas especificas do curriculo;
perpassando todo o curriculo; a postura do professor (académica e
profissional) e a postura ética das préaticas pedagogicas e administrativas.

b) A questdo do vinculo entre educacgdo e identidade social — a Universidade
deve promover uma formacado profissional atrelada a formagdo humanistica,

capaz de contribuir para a consolidacédo da cidadania almejada.

c) A questdo da Universidade como instancia publica mediadora entre o vinculo
Educacdo/Economia — a Universidade publica ndo deve reduzir os seus
curriculos a légica da producéo, mas ir além do que preparar para o mercado
abrigando a pluralidade, fazendo predominar sobre a informagdo e a
instrumentacdo a formacdo de uma cidadania, na qual os individuos estardo

sendo capacitados a lidar com o conhecimento de forma critica e propositiva.

d) A guestdo da articulagdo da Universidade com a Sociedade — uma das
formas da Universidade reforcar a sua articulagdo com a Sociedade, em

consonancia com suas atividades meio de pesquisa e de extensao.

e) A questdo da compartimentacdo da Universidade em departamentos e a
interdisciplinaridade — a Universidade de inicio de milénio devera ser mais inter-
relacional, sem perder de vista uma perspectiva de unidade em relacdo a

conhecimento/saberes e em relacdo as praticas pedagogicas/ administrativas.

by

f) A questdo do respeito as potencialidades e a autonomia/liberdade do
estudante — a Universidade contemporédnea deve contribuir para o
desenvolvimento das potencialidades do aluno e a sua busca autbnoma do
conhecimento, de modo que curriculo/ensino transformem-se em percursos

possiveis para o atendimento dessas potencialidades.

Fonte: UFRGS, 2014.
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O curso de geografia da UFRGS no momento (2014/1) conta com 140
estudantes bacharelado diurno; 149 estudantes bacharelado noturno; 94
estudantes licenciatura diurno; 101 estudantes licenciatura noturno, conforme

observado na Figura 2.

M Bacharelado Diurno

M Bacharelado Noturno

Wi Licenciatura Diurno

M Licenciatura Noturno

Figura 2. Estudantes de Geografia.

Fonte: COMGRAD Geografia.

Além da diminuta parcela da geografia como opcdo de curso no
Vestibular da nossa universidade, conforme vestibulares dos ultimos anos, o
gue podemos observar na Figura 2 € que, a énfase em licenciatura se mostra

minoritaria dentro da graduacéo em geografia.

3.2A Institucionalizagdo da Geografia

Se de alguma forma a ciéncia geografica serviu para praticas de
dominacdo, muitos afirmam que esta € uma disciplina chave para lutas
concretas para melhoria do ensino publico e de transformacgdes sociais. Como
ja dito, as acep¢bes mais antigas da Geografia remontam historias de
conquistadores gregos, sendo no inicio confundida com Histéria ou Filosofia
dos arranjos naturais (MORAES; 2005). O método principal era baseado em
observacbes astrondmicas e de diferentes paisagens. Dos gregos e romanos
herdamos mapas, informacdes sobre latitude e longitude; &rabes
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complementaram seus conhecimentos com classificacdes climaticas; para
durante as grandes navegacOes ajudarem a confirmar o formato global da
Terra e aperfeicoando métodos de medidas espaciais mais precisas (op. cit.;
2005).

3.3A Importancia da Geografia

O professor de Geografia tem papel de suma importancia na
organizagdo da escola, pois essa ndo pode ficar imovel frente a contextos
sociais em constante mutacdo. E de bom senso nos preocuparmos com a
eficacia, eficiéncia e qualidade escolar, de acordo com o contexto historico e
cultural em que vivemos, pois seria enganador acreditar que transformacdes na
sociedade mudem automaticamente a instituicdo escola. Essas transformacoes
sdo em diversas instancias, seja na ordem demografica, econémicas, culturais
e politicas, interferindo nas escolas de um modo defensivo e pouco reflexivo.
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) constituem um instrumento de
grande valor, pois propdem objetivos para a Geografia escolar. No entanto,
cabe uma leitura critica sobre o ecletismo presente em todo o documento, que
pode gerar deslumbramentos para com os direcionamentos apontados. Nesse
caso, os parametros “mais nos confunde(m) do que nos esclarecem”, como
ressalta Couto.

Com isso os Parametros Curriculares Nacionais devem fazer parte do
cotidiano da pratica pedagogica, sendo transformados continuamente pelo
professor, sendo a tarefa destes de rever objetivos, conteudos, formas de
encaminhamento das atividades, expectativas de aprendizagem, maneiras de
avaliar, além da orientacdo dos professores para estes elaborarem um
planejamento que possa, de fato, orientar o seu trabalho em sala de aula, e
adaptando-os a sua realidade escolar.

Numa leitura da Legislacado Educacional federal percebe-se com clareza,
a interacao de termos como cidadania, democracia e educacéao, termos que em
cada um necessariamente havera referéncia aos demais. Portanto, o ambiente
escolar € um importante espaco para efetivacdo da cidadania, e um professor
critico e consciente cria bases para a formacao de habilidades, competéncias e

valores para melhoria do ensino no Brasil.
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4. RESOLUCOES NORMATIVAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL (UFRGS)

Para o pleno desenvolvimento dos cursos de graduacéo a Universidade
através de seu orgdo competente, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CEPE) estabelece as seguintes normas basicas da graduacdo na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, bem como sobre o controle e o
registro de suas atividades académicas. Essas normas buscam induzir a
elevacdo da qualidade do ensino por meio do estabelecimento de diretrizes em
conformidade as diretrizes curriculares nacionais e de parametros de qualidade
de cursos e instituicbes. Portanto, a seguir, as principais resolucdes que

regulamentam o ensino da Licenciatura:

I. A Resolucdo N° 31/2007 — CEPE/UFRGS - Regulamenta o Estagio de

docéncia dos cursos de licenciatura na UFRGS.

Art. 1° - Os Estagios de Docéncia dos Cursos de Licenciatura constituem-se
em espacos de integracdo entre universidade, escola e comunidade, através
do intercambio de saberes e da articulacdo de agbes de ensino, pesquisa e
extenséo.

Art. 2° - Os Estagios de Docéncia tém por objetivo a insercdo do discente de
curso de Licenciatura na pratica docente, constituindo-se em um espaco de
formacao profissional, no campo de estagio, e sob a supervisdo direta por
profissionais dos diferentes espacos educativos e orientacdo pelos professores
da UFRGS.

II. A Resolugdo N° 24/2006 — CEPE/UFRGS - Regulamenta as atividades

complementares

Art. 1° - Respeitada a legislacdo vigente e as normas especificas aplicaveis a
cada curso, ficam regulamentadas as Atividades Complementares nos Cursos
de Graduagdo da UFRGS com atribuicdo de créditos que contemplam o

aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo discente regularmente
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matriculado, através de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a

distancia, complementares na graduacéo.

lll. A Resolucédo N° 04/2004 — CEPE/UFRGS - Regulamenta as Diretrizes

para o Plano Pedagogico das Licenciaturas da UFRGS.

Art. 1° - As licenciaturas terdo identidade prépria e projeto pedagdgico
especifico.

81° - Identidade propria € um conjunto de conhecimentos e praticas envolvendo
saberes e competéncias especificas e pedagogicas que irdo constituir o perfil
do futuro professor.

82° - O projeto pedagdgico devera explicitar a concepcao de educacdo que
orientara a formacdo do futuro docente quanto ao seu saber, fazer e ser.
83° - Desde a etapa inicial serdo oferecidas disciplinas de formacao do perfil do
futuro docente.

84° - Deverd ser oferecida disciplina de carater obrigatério, que capacite o
futuro docente a atender estudantes que apresentem necessidades
educacionais especiais, visando o desenvolvimento de tal competéncia.
(Incluido pela Resolugéo n° 08/2005)

§5° - E de 02 (dois) anos, contados da entrada em vigor desta Resoluc&o, o
prazo para os cursos de Licenciatura da UFRGS adaptarem-se ao disposto no

paragrafo anterior. "(Incluido pela Resolucdo n° 08/2005)

4.1Professor-Pesquisador e a Necessidade da Melhor Formacgéo

Por mais que tenhamos que considerar as inUmeras variaveis externas
que dificultam a pratica do magistério e, na busca por resultados satisfatérios
nos sistemas de avaliacdo, ndo podemos explicar o fracasso escolar apenas
pela falta de condi¢cdes de aprendizagem dos nossos alunos. Mesmo sabendo
0 quanto isso afeta diretamente o processo de ensino e aprendizagem, essa
realidade compreende hoje mais da metade da populacdo escolar de nossas
escolas publicas de ensino fundamental.

Temos que reconhecer, em nossa linha de raciocinio, que ha uma

variavel interna, de suma importancia e que representa um obstaculo definitivo
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a aprendizagem dos alunos: a formacéo de professores. Portanto “O desafio é
construir um curso de Geografia que forme professores capazes de pensar o
espaco e oportunizar que o aluno o pense tambéem” (CALLAI, 2003).

4.2 A Formacéao de Professores

Uma preocupacdo crescente dos dias atuais, principalmente na
Universidade e nas discussGes com os profissionais da area do conhecimento,
é aliar a formacao do profissional da Educacao a cultura da pesquisa, isso tem
sido um caminho arduo, um verdadeiro desafio. Na tentativa de buscar uma
qualidade ideal para o preparo do professor de Geografia, os ambientes
universitarios proporcionam um espaco de convivéncia do futuro profissional da
Educacdo, no minimo, com o0 ensino, a pesquisa, a extensdo, as praticas
culturais e a gestdo democratica, pensando sempre com o intuito de que esses
conhecimentos devam ter um elo entre eles, visando uma formacao adequada
desse professor.

Pensamos que a repercussao a adesao de propostas de formacao inicial
deva ser continuada e, por conseguinte desperta, durante a formacao de
professores, o desejo de torna-los investigadores. Mas o que se vé é que na
graduacéo poucas vezes se consegue discutir o sentido e o valor da pesquisa
considerando e almejando o futuro profissional. Mas como ajudar a reverter
esse quadro?

Esta pergunta merece um debate um pouco mais profundo sobre a
necessidade da formacao de professores-pesquisadores, capazes de analisar
a realidade dessa formacéo, entendé-la e compreender suas interagdes. O
ensino, a pesquisa e a extensdo sao horizontes que o gedgrafo deve enxergar
a fim de construir, no ambiente escolar, 0 senso comum que transforme as
condi¢bes dentro e fora desse ambiente.

Para a qualificacdo de professores, atraves de suas competéncias e
habilidades se faz necessario debater e repensar a estrutura curricular da
formacao em licenciatura dos cursos de Geografia, que em muitos casos, nao
ha um elo entre as disciplinas, parecendo que até a metade do curso o aluno

se sente bacharel e ao chegar nas disciplinas de Docéncia passa a sentir-se
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licenciado. Esse elo entre ensino, pesquisa e extensdo deve servir de base

para um didlogo entre a estrutura curricular.
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5. OS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Outra vertente propicia para a formacéo de professores-educadores é o
repensar a realizacdo dos estagios supervisionados, praticas de ensino ou
estagio curricular obrigatério, conforme definido pelo Ministério da Educacao e
Cultura.

As expectativas em torno deste processo sdo, na atualidade, consenso
de autores que discutem a formacédo docente, a exemplo de Callai (2006), ao
salientar que “a partir do primeiro semestre letivo do curso ha o ensejo de
contato direto com a profissdo, com os profissionais que nela atuam”. Este
contato ndo sO é significativo para a formagcdo docente, como serve de base
para a afirmacédo de uma identidade docente.

Estagios supervisionados sdo momentos privilegiados para os futuros
professores por se configurarem como meio de aproximacdo da realidade
profissional. Nesses estagios, o futuro profissional da Educacédo perceberd o
antagonismo entre a teoria e a pratica, além de vivenciar os sentimentos, 0s
sonhos, expectativas, frustracdes e desilusbes que compdem o cotidiano
escolar, percebendo que ensinar ndo é apenas uma transmissao de conteudo.

O acompanhamento da préatica pedagdgica em sala de aula €, para o
graduando, a oportunidade de perceber as dificuldades encontradas na
realizacdo de tarefas e de aprender como apenas os contetudos estudados em
ambientes académicos sao insuficientes para sua inser¢cdo no mercado de
trabalho. E 0 momento em que ele n&o so6 constrdi criticas ao ambiente escolar,
mas também percebe que as abordagens e tendéncias pedagdgicas refletem
profundamente a realidade do profissional ligado ao magistério. Pensando
nesse embate entre teoria e pratica, deixo aqui essa pergunta para reflexao:

Sera que ha integracéo e aprofundamento das habilitagcdes na graduacao?
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6. TRAJETORIA DA ANALISE

O objetivo deste estudo consistiu em analisar os elementos presentes no
processo de formagao dos futuros professores de Geografia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), discutindo o perfil do professor de
Geografia que os cursos de Licenciatura estdo formando; demonstrando a
existéncia de problemas comuns presentes na formagéo desses professores e
as dificuldades que os alunos formandos enfrentaram durante os estagios.

Entdo, para fundamentar a elaboracdo desta pesquisa sera utilizada a
pesquisa qualitativa e quantitativa. De acordo com Minayo (2008), estes
métodos associam a analise estatistica a investigacdo dos significados das
relagdes humanas, o que privilegia a melhor compreenséo do tema, facilitando,
assim, a interpretacdo dos dados obtidos.

Os dados serao obtidos através de questionario realizado com os atores
sociais escolhidos, os alunos formandos do curso de Licenciatura em Geografia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Para estruturar essa pesquisa, o caminho percorrido foi dividido em
varias etapas importantes para que 0 objetivo seja alcando de uma forma que
seja fiel aos resultados buscados. As etapas contempladas foram a seguir

elencadas.

6.1Escolhas dos Atores

Aplicacdo de um questiondrio aos alunos formandos, sendo que nessa
pesquisa de carater qualitativo, ndo h& preocupacdo em caracterizar a amostra
como, numericamente, bastante significativa da populacéo-alvo, no entanto, é
recomendavel (TRIVINOS, 2001) que se estabeleca algum critério de escolha
da amostra.

Seguindo essa recomendacédo, definiu-se como um numero adequado
para obter uma diversidade de perspectivas e opinides, um percentual minimo
de 3% dos alunos do curso a serem entrevistados. Considerando que durante o

periodo de levantamento de dados, o total de alunos, regularmente
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matriculados no Curso de Licenciatura em Geografia da UFRGS, oscilou entre
450 e 500 alunos, esse percentual resulta em torno de doze alunos, limite,
entdo, adotado para esta pesquisa. A escolha dessa amostra é composta da

categoria de alunos formandos.

6.2Critérios

A ideia é priorizar os alunos que estejam prestes a se formar no curso,
uma vez que estes jA passaram pelas etapas importantes do processo de
formacdo, de modo a contemplar as etapas dos estagios obrigatérios

supervisionados e o contato destes com as escolas e alunos.

6.3Procedimentos da Coleta de Dados

A distribuicdo do questionério aos alunos formandos foi feita em sala de
aula na disciplina de Estagio de Docéncia em Geografia Il, sendo entregue

diretamente aos alunos e recolhido logo apds o preenchimento.
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7. EIXOS DAS MOTIVACOES E EXPECTATIVAS

Os resultados obtidos a partir dos questionarios formardo um estudo
baseado em uma amostra probabilistica, assim de forma que as perguntas
feitas no questionario permitam respostas as indagacdes da pesquisa, e assim
realizar uma discussao acerca do perfil do professor de Geografia que os
cursos de Licenciatura estdo formando, da existéncia de problemas comuns
presentes na formacéo de professores de Geografia e das dificuldades que os
alunos formandos enfrentaram durante os estagios, no contato com a rotina

diaria das escolas.

7.1 A Estrutura e as Etapas

Para analisar este consideravel conjunto de dados coletados e, a partir
disto, compreender como se da a constru¢cdo do processo de formacédo do
aluno como sujeito de seu aprender, fez-se necessario estruturar esta analise
através do ponto de partida do aluno no Curso. Foi “tematizado” o Aluno

formando e seu contexto.

7.2Analise Do Questionario

Para fins de organizacdo, as respostas do questionario dadas pelos
alunos formandos foram feitas para cada uma das perguntas aplicadas e
agrupadas por ideias similares. Nem todas as respostas foram agrupadas
procurando um padrdo que demonstrasse a unidade de opinides. Pelo
contrario, houve guestdes que se caracterizaram exatamente pela diversidade

de seu conteudo.

Pergunta 1. Por que vocé escolheu um curso de Licenciatura?

Ao serem perguntados por que escolheu um curso de licenciatura em
geografia, os colegas concluintes colocaram que o gosto por ensinar foi o
principal motivo. Dois estudantes mencionaram que a transformacdo social

atraves da educacéo foi o fator que pesou na hora da escolha. Por gostar da
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dinamicidade da escola, acreditando que nenhuma profissdo possa ser mais
dindmica do que a do professor também foi uma resposta. Alguns justificaram a
sua escolha pela tradicdo de sua familia na docéncia e outros colocaram o
gosto por ensinar como principal motivo.

Destaco aqui a descricdo do formando Av.: “Escolhi licenciatura, pois
quero ser professor e ter a possibilidade de contribuir com o Ensino de
Geografia e com a educacdo, sempre estudei em escolas publicas e tive
péssimos professores, entdo acho que com a forma como eles se portavam

como professores me estimularam a fazer algo diferente”.

Pergunta 2. Por que vocé escolheu a Geografia?

As respostas obtidas nessa pergunta variaram bastante por se tratar de
uma pergunta um tanto ampla, sendo que diversos alunos escolheram a
Geografia pela influéncia dos professores e pelos temas relacionados a
geografia na escola; uns porque era a disciplina favorita na escola e sempre
lhes chamou a atencdo assuntos geograficos; outros pela Geografia
proporcionar uma amplitude de conhecimento obtendo assim uma melhor

compreensao do mundo.

Alguns destaques do porque da escolha pela geografia:
Aluno Bg: "Na escola sempre me identifiquei com os temas e conteudos
trabalhados, mas ao ter aulas com alguns professores de geografia, percebi
que a disciplina tinha um potencial critico pelo qual me encantei”.
Aluno Ms: "Escolhi geografia, pois € uma ciéncia que mais se enquadrou com
meu modo de pensar e a cada disciplina e etapa realizada crescia a paixao
pela ciéncia geogréfica”.
Aluno Av.: “Fiz quatro vestibulares na UFRGS para o curso de Engenharia
Metallrgica, sendo que Geografia sempre foi a segunda opc¢éo. Fui aprovado
no quarto vestibular, abandonei o curso de engenharia no terceiro semestre e
fiz 0 meu quinto vestibular, mas agora para Geografia como primeira opcgéo e
estou me formando”.
Aluno Hj e Dt: “As maquetes, livros didaticos e mapas faziam parte das minhas

brincadeiras de infancia”.
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Pergunta 3. Vocé considera que, em geral, as disciplinas do Curso sao
interessantes? Exponha, brevemente, as suas razdes.

Os alunos responderam a essa pergunta enfatizando que as disciplinas
do curso de Geografia sdo interessantes e importantes para a formacao
académica por varios motivos: pelos saberes geograficos que ela proporciona;
através das tematicas debatidas e os textos de referéncias; as saidas de
campo foram satisfatérias ao longo do curso e que as disciplinas do curriculo
estdo bem planejadas e ddo uma boa bagagem ao longo do curso, sendo
importantes para 0 conhecimento técnico e cientifico, subsidiando e
contribuindo para o nosso aprendizado. Alguns alunos observaram que duas
ou trés disciplinas sdo desnecessarias, talvez pela falta de uma metodologia
adequada por parte dos professores ndo vendo aplicabilidade de alguns
conhecimentos técnicos.

A seguir o que o Aluno Av. respondeu:

“‘No geral sim, mas o curso poderia melhorar muito, por ser um curso de
Geografia temos muito poucas saidas de campo. Afinal de contas, o objeto de
estudo do geografo, ndo € o Espaco Geografico? Universidades como UFPE e

UNIFAL dao show quando o assunto € campo”.

E o aluno Ms:
“Continua e articulada nao, por exemplo, tem disciplinas que deveriam ser
oferecidas no comeco do curso como a de Metodologia da Pesquisa. Assim
como, 0s estagios que deveriam ser oferecidos anteriormente ou alguma
disciplina que desse maior suporte com algum tipo de experiéncia em sala de

aula”.

Pergunta 4. Vocé destaca alguma disciplina importante? Por qué?

Com relacdo a essa pergunta, as respostas foram praticamente
unanimes, a maioria dos alunos formandos acreditam que todas sao
importantes, que € uma questdo de posicionamento e interesse por uma
determinada area afim, mas avaliando o curso numa visédo macro e nao micro,
sendo assim consideram as disciplinas de Estagios Supervisionado | e Il como

sendo as mais importantes, pois é nesse momento que de fato tem o contato
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direto com a profissdo e € somente nessa etapa podem entrar em sala de aula
e verificar a docéncia plena além da teoria.

Outra disciplina também citada é a de Epistemologia da Geografia como
muito importante para a formacdo. Nessa disciplina os alunos formandos
disseram que podem se situar e abrir novos horizontes que, até aquele
momento, era um pouco estreito. Através dela pode-se pensar a geografia, as
suas bases e concepcdes essenciais para a nossa pratica enquanto geografo,
refletindo sobre o desenvolvimento do pensamento geografico ao longo da
Historia, contribuindo na interpretacdo do mundo. O aluno Jb assim se
expressou sobre a disciplina de Instrumentacédo de Ensino: “da suporte para as

praticas docentes de uma forma mais leve”.

Pergunta 5. Quais disciplinas vocé destacaria como mais necessarias?
Por qué?

Os alunos formandos destacaram os Estagios Supervisionados como
disciplinas mais necessérias, pois sdo quando de fato nos deparamos com a
profissdo, pois para muitos é o primeiro contato em sala de aula e onde
confrontam o conhecimento técnico e cientifico com a realidade, ou seja, temos
que transformar esses conhecimentos em praticas acessiveis e inteligiveis aos
alunos. No entanto sugeriram que os estagios sejam realizados antes do final
do curso, e ndo no final como esta organizado no curriculo de Licenciatura em
Geografia.

Outros destacaram as disciplinas de Epistemologia da Geografia, por
considerarem gque ela da a base geografica para a compreensdo da geografia
enguanto ciéncia; a disciplina de Preparacéo a Docéncia; a de Laboratorio para
o Ensino de Geografia, porque visa ajudar nas teorias e praticas pedagdgicas
exercidas depois nos estagios, além de fornecer mais intimidade com o tema
da docéncia.

Também destacaram as disciplinas que tem maior embasamento tedrico
exigindo mais dedicacdo ao estudo do aluno durante o curso: Geografia Fisica
e Humana; Geologia Il, Geomorfologia | e II; Climatologia II; Geografia Urbana,
Politica; Oceanografia; Geografia das Regifes Polares; Analise Ambiental e

Paleobiogeografia.
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Pergunta 6. Vocé considera que existe uma evolu¢do continua e bem
articulada entre as vérias disciplinas do Curso?

Em sua maioria responderam que as disciplinas, na maioria das vezes,
se relacionam e se complementam. Certamente essas relacdes estdo mais no
nivel tedrico do que programatico. Nao ha efetivamente uma comunicacao
entre elas, mas no nivel das concepc¢bes tedricas abordadas h& certa
complementacao e evolugéo para graus mais complexos.

No entanto, ndo é bem articulada, pois a base pedagogica é insuficiente
sendo trabalhado superficialmente e o conhecimento geogréafico por si s6 nédo
torna o profissional um professor, pois ndo héa relacdo entre as disciplinas de
saber geografico com as préaticas pedagogicas, ndo desenvolvidas durante a
formacdo. Alguns alunos formandos mencionaram que até o sexto semestre
sdo praticamente bacharéis e isso prejudica as primeiras aulas de Estagio do
Ensino Fundamental, pois ndo veem quase nenhuma metodologia com relagéo
ao conteudo.

Transcrevo aqui o que dois alunos disseram:

Aluno Ej: “As disciplinas do curso de Geografia sdo bem articuladas, contudo
as disciplinas iniciais da Faculdade de Educagao fogem da realidade escolar’.
E as disciplinas finais da Faculdade de educacéo tiveram tudo a ver com minha
formacéo.

Aluno Bg: “Muitas disciplinas “morrem” nelas mesmas, sem relacdo com outras

disciplinas”.

Pergunta 7. Vocé considera que o0s pré-requisitos exigidos foram
necessarios para 0 entendimento e o aprendizado das disciplinas

subsequentes?

(&) Nunca

(b) Na maior parte das vezes
(c) Sempre

Em relagéo a pergunta acima, todos os alunos formandos responderam

gue na maior parte das vezes 0s pré-requisitos exigidos para o curso de
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Licenciatura em Geografia foram necessarios para o0 entendimento e o

aprendizado das disciplinas subsequente.

Pergunta 8. Como vocé se vé ou se viu como aluno do Curso?
(a) Comprometido, tendo o Curso como sua primeira prioridade;
(b) Comprometido, mas “levando” o Curso como da, tendo outras prioridades;

(c) Entusiasmado com o curso e otimista com relagédo a qualidade da formacéo

gue esta obtendo;
(d) Desencantado com o Curso e descrente da qualidade da formacgéo que esta
Obtendo;

(e) Outras? Qual? Como vocé se sente?

Uma pequena parcela dos alunos respondeu que sempre estiveram
comprometidos com o curso, tendo-o como prioridade. A maioria dos alunos
formandos respondeu que estavam comprometidos, mas “levando” o Curso
como da, tendo outras prioridades. Cabe aqui salientar que em outras op¢des o
aluno formando Hj escreveu: “Comprometido, tendo o Curso como sua primeira
prioridade, mas discrente acerca das praticas a partir de conteudos”. Os

resultados aqui referidos podem ser observados na Figura 3.

Como vocé se vé ou se viu como aluno do Curso?

5t i
4l 12 alunos | |
entrevistados
3t i
21 i
1t i
Comprometido Comprometido Entusiasmado
Prioridade Outras Otimista

Prioridades

Figura 3: Resultados da pergunta 8.
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Pergunta 9. Se vocé pudesse voltar no tempo e tivesse a possibilidade
de optar por algum Curso, sem haver a necessidade de prestar o Concurso
Vestibular, vocé optaria:

(9.1) Novamente, pela UFRGS.

(9.2) Novamente, pelo Curso de Licenciatura em Geografia da UFRGS.

(9.3) Por outra Universidade

(9.4) Por outro Curso na UFRGS (Qual?)

(9.5) Por outro Curso em outra Universidade (Qual?)

Com relacdo a pergunta acima, a resposta de alguns alunos foi que
optariam por outro curso na UFRGS, como Ciéncias Sociais ou Economia;
algum curso na &rea da salude e a ampla maioria respondeu que seria
novamente pelo Curso de Licenciatura em Geografia da UFRGS. Os resultados

aqui referidos podem ser observados na Figura 4.

Se vocé pudesse voltar no tempo e tivesse a possibilidade de
optar por algum Curso, sem haver a necessidade de prestar o
Concurso Vestibular, vocé optaria:

7t i
6r 12 alunos i
51 entrevistados
4t
3t
21
1 _ .
MNovamente Movamente Qutro Curso
UFRGS Licenciatura UFRGS
Geografia
UFRGS

Figura 4: Resultados da pergunta 9.
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Pergunta 10. Qual(is) a(s) dificuldade(s) que vocé encontrou durante 0s
estagios?

(10.1) Dificuldade em encontrar escolas para estagiar.

(10.2) Dificuldade com o orientador. Qual?

(10.3) Dificuldade com o professor titular da escola.

(10.4) Dificuldade em elaborar os planos de aula.

(10.5) Dificuldade em conciliar o estagio com as atividades do curso.

(10.6) Outra(s)

Algumas dificuldades destacadas pelos alunos foi com o orientador de
estagio pelo seu idealismo ou muitas vezes a incompreensdo com alunos que
trabalham, outras foram com o professor titular da escola onde estagiavam.
Dificuldade em conciliar o estagio com as atividades do curso, administrar a
falta de tempo trabalhando fora. Mas a maioria mencionou a dificuldade em
elaborar os planos de aula. Os resultados aqui referidos podem ser observados
na Figura 5.

Quais as dificuldades que vocé encontrou durante os estagios?

12 alunos

6l ]
5¢ . .
entrevistados I I

Encontrar Como  Professor Planos de Conciliar
Escolas Orientador da Escola Aula Estagioe
curso

= N W =

Figura 5: Resultados da pergunta 10.
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Pergunta 11. Qual o melhor aspecto relacionado a docéncia?

A relacdo aluno - Professor e o despertar consciéncias sobre os
problemas concretos que os alunos enfrentam diariamente sem se ocupar em
uma reflexdo adequada sobre as possibilidades de mudanca. Essa €
importancia social dos professores, € a forma com que os professores séo
protagonistas da mudanca social. Além disso, o reconhecimento dos alunos,
em todos os pequenos atos diarios em sala de aula; as trocas que sempre
ocorrem entre professores e alunos. Trocas estas ditas no ensino
aprendizagem e os desafios que alimentam a profisséo.

Relato aqui a descricdo do aluno formando Av.: “Poder responder as
davidas e satisfazer a sede de conhecimento dos estudantes mais dedicados
nas turmas em que estagiei. Foram somente trés estudantes, dois alunos e
uma aluna, mas valeu muito a pena. Gosto de ser desafiado, ainda mais agora
que estou comegando a dar aula, acaba servindo como motivagdo pra mim
poder melhorar e crescer como profissional. Embora, durante o tempo em que

fui aluno os professores ndo gostavam de estudantes com esse perfil”.

Pergunta 12. Considere que existam maus professores. O que faz com
gue existam maus professores?

Os alunos formandos relataram que existem maus professores por
diversos motivos. Destacaram a burocracia pedagdgica, que em muitos
momentos “matam” as reflexdes do cotidiano. Outros por ndo gostarem da
docéncia, mas acreditam que ndo tem capacidade para outra funcéao.
Desanimo com os alunos e falta de comunicacdo com a cultura juvenil.
Desmotivacdo. O aparente descompromisso com a profissdo. Motivos para isso
nao faltam: a remuneracdo baixa, a desvalorizacdo em geral, 0 excesso de
trabalho e de carga horaria, entre outros.

O aluno formando LI se manifestou da seguinte forma: "Acredito que
existem maus professores por eles estarem desencontrados com a profissao.
Também existe um apelo para a formacdo de professores o que torna mais
facil a entrada na Universidade de pessoas que as vezes ndo querem ser

professores”.
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Pergunta 13. O que torna o profissional um bom professor?

Alguns alunos pensam que o que torna o profissional um bom professor
€ 0 comprometimento com o0s seus alunos. A valorizacdo da docéncia
enquanto carreira profissional. Um professor motivado pode errar e falhar no
processo educativo como qualquer outro, mas a grande diferenca e a
essencial, € que este professor esta disposto a rever e se transformar
constantemente, modificando suas praticas, inventando novas metodologias,
pesquisando e correndo atras. Esse professor fard certamente a diferenca no
futuro.

Outros mencionaram que o desejo de estar constantemente atualizando-
se, a capacidade em lidar com diferentes tipos de alunos e colegas de
profissdo, uma boa saude mental, mas acima de tudo reconstruir 0s conceitos
geograficos e construir o conhecimento junto com o aluno, a partir da realidade
da qual ele esta inserido. O aluno Ej entende que: “Em oito palavras defino o
que torna o profissional um bom professor: desafio, trabalho, diferente,

convivio, novos ideais, praticas inovadoras, animo, luta por um futuro melhor”.

7.2.1 Reflexdo Sobre A Andlise Do Questionario

Ao concluir a andlise do questionario, coube aqui examinar o que consta
dos subitens anteriores. Essa reflexdo procura fazer uma verificacdo das
respostas em seu conjunto, ou seja, em sua totalidade.

Ao analisar as respostas dos alunos formandos, o que se pode observar
€ que a maioria dos alunos quando se referem ao porqué da escolha da
licenciatura, destacaram que o gosto por ensinar e transmitir conhecimento foi
comum, mas que também se podem destacar aspectos diferentes como a
influéncia das aulas do ensino médio, seja através de bons professores ou
mesmo de péssimos professores, como relatado no questionario. llustro com

as palavras do professor Nestor, 0 que os alunos descreveram.

“‘Um professor que incita a reflexdo traz perguntas,
angustias e duvidas, ao invés de dar respostas prontas,

plantando, assim, sementes nos seus alunos. Nao |he trazer
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apenas respostas ou a paz, pelo contrario, multiplicar-lhe as

perguntas.”

Fonte: KAERCHER, 2003

Outras perguntas tiveram respostas muito variadas, como a pergunta,
“Por que vocé escolheu a Geografia”? Em se tratando do campo da Geografia,
era de se pensar nessa variagdo de respostas, pois a disciplina oportuniza
varios conhecimentos, sendo de um amplo espectro.

Muitos dos temas propostos no questionario realizado com os alunos
formandos ja foram estudados por alguns dos autores que escrevem sobre a
ciéncia geogréfica. Para Vesentini, um bom curso de Geografia ndo pode
concentrar-se em formar especialistas, mas “desenvolver nos alunos a
capacidade de ‘aprender a aprender’, de pesquisar, de observar, ler e refletir,
de desconfiar de clichés ou estereotipos, de ter iniciativa e capacidade
préprias”. (2002, p 239).

Quando o questionario se refere as disciplinas do curso serem
interessantes ou ndo, o aluno formando desperta a sua concepcao critica,
enfatizando que as disciplinas do curso de Geografia sdo interessantes e
importantes para a formacdo académica, mas que algumas disciplinas sao
desnecessarias, talvez pela falta de uma metodologia adequada por parte dos
professores.

Lana Cavalcanti, ao referir-se a formacdo do professor de geografia
nessa mesma perspectiva, destaca: a formacédo de professores de geografia,
na concepgdo de profissional critico-reflexivo, deve ser uma formacao
consistente, continua, que procure desenvolver uma relacao dialética ensino-
pesquisa, teoria e pratica. Trata-se de uma formacdo critica e aberta a
possibilidade da discusséao sobre o papel da geografia na formacao geral dos
cidadaos, sobre as diferentes concepcdes de ciéncia geografica, sobre o papel

pedagogico da geografia escolar. E enfatiza que:

‘Por entender que a universidade, a formagéo
universitaria, tem um compromisso com a qualidade da formacéao,
gue implica a busca do saber inédito e de sua referencia com o

tradicional para a sociedade. As propostas de formacdo do
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profissional em Geografia articulam-se, nessa posi¢cdo, com a
compreensao de sua relevancia social, essa relevancia esta na
sua possibilidade de pensar, fazer e ensinar a partir de uma

determinada maneira de analisar a realidade social total.”

Fonte: CAVALCANTI, 2002.

E importante que se faca necessario no curso de formacdo inicial a
discusséo da importancia da teoria na formacdo docente, assim como a pratica.
A integracéo teoria - pratica deve permear a formacdo do docente em geografia
priorizando a contextualizacdo do que se aprende na academia e do que é
instruido no cotidiano profissional.

Ao referirem-se sobre o que torna um profissional um bom professor € o
seu comprometimento com seus alunos e o desejo de estar atualizando-se
constantemente, acima de tudo reconstruir os conceitos geograficos e construir
o conhecimento junto com o aluno, a partir da realidade da qual ele esta

inserido. Sendo assim Callai diz:

“Um professor fascinante de geografia € alguém capaz de
conduzir seus alunos numa viagem sem sair do lugar, pois a
escola como um todo, nos seus Varios niveis, tem permanecido
estacionaria, enclausurada nos seus saberes e afazeres
rotineiros”.

Fonte: CALLAI, 2003.

Ao analisar os pré—requisitos exigidos para o entendimento e o
aprendizado das disciplinas subsequentes e se essas disciplinas mantém uma
evolugcéo continua e articulada verificou-se que essas relagbes estdo mais no
nivel técnico do que programatico, motivo pelo qual evidencia uma questédo de
interdisciplinaridade, um dos principios da formacao profissional em Geografia,
em destaque. Cavalcanti e Callai dizem:

“A interdisciplinaridade é hoje um principio importante para

0s processos formativos em geral, e se imp6e como respostas
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aos limites da formacdo fundamentada em saberes
mecanicamente parcelados, que dificultam a compreensao e

explicacédo da realidade em sua complexidade.”

Fonte: CAVALCANTI, 2003.

“Nao é suficiente, ao professor de Geografia ter dominio do
conteudo, é preciso que o professor saiba pensar criticamente a
realidade social e que se cologue como sujeito transformador
dessa realidade e que os conteudos sejam trabalhados com
sentido pedagodgico, ou seja, com reflexdo de suas finalidades
éticas, politicas, sociais, para permitir ao profissional atuar
propositivamente na busca de solugcbes politicas, pedagdgicas e

técnicas para questdes colocadas pela sociedade.”

Fonte: CALLAI, 2003.

Os estagios sdo momentos muito importantes na vida de um futuro
professor de geografia, € nessa etapa que nos deparamos com a sala de aula,
com os alunos e a reflexdo de como fazé-lo da melhor forma possivel. No
entanto ao analisar as respostas do questionario o que se percebe é que esses
momentos chaves, as vezes tornam-se nao tao especiais devido a varios
fatores, dificuldades que esses alunos encontram no percurso entre a sala de
aula e a faculdade, desafios esses que nem sempre podemos pensar em
culpados, talvez em como minimiza-los.

O desafio a que se propdem esses professores é pensar a sua prépria
pratica e exercitar a sua funcdo docente para além do seu compromisso
funcional a que se habilitam com a uncédo de licenciados em Geografia e nos
mostram que €& possivel fazer diferente da monotonia que se implantou nas
escolas de um modo geral e da geografia particularmente.
(CASTROGIOVANNI, 2007)
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8. ALGUMAS CONSIDERACOES DA TRAJETORIA

No decorrer dessa pesquisa, o que ficou evidente € que pensando na
formacdo de professores como uma pratica e uma acdo ela é muito
desafiadora e complexa. Desafiadora porque devemos pensar um curso que
torne o ensino da geografia mais apreciavel e consideravel. através do
conhecimento epistemoldgico e pedagogico. Complexo, porque envolve ndo
somente a boa vontade de uma universidade através de seus professores, mas
também os desafios de toda uma legislacdo que se faz presente na hora das
decisfes acerca das mudancas.

Com numeros baixos pela procura por um curso de licenciatura,
podemos pensar em como suprir essa demanda através de politicas de
incentivo a licenciatura, mas o objetivo de um curso de formacao talvez nao
seja atulhar esses cursos e sim passar a esses alunos uma formacédo sélida
gue possibilite 0 embate das contradicfes que surgem ao longo de sua carreira
profissional, do seu cotidiano, em sala de aula.

Aqui convém ressaltar que o que ficou evidente na pesquisa, através das
respostas do questionario, que os alunos formandos tém essa conviccdo a
respeito da importancia de sua formacdo, enfatizando que a melhoria da
qualidade de ensino deve ser constantemente buscada no decorrer da vida no
magistério e a docéncia €, uma atividade profissional de cunho social e politico,
portanto, a formacdo do educador requer pessoas qualificadas na area de
atuacdo das nossas universidades capazes de atuar diretamente no ensino-
aprendizagem desses futuros professores.

Os estagios supervis