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RESUMO

As tecnologias estdo presentes em todos 0s momentos da vida contemporénea e na escola ndo
é diferente. A Educacdo Inclusiva é uma realidade e a inclusdo de educandos com deficiéncias
no ensino regular ndo é simples. Este processo inclui, entre os deficientes, educandos com
Transtornos do Espectro Autista (TEA) e para estes individuos e seus professores os desafios
sdo ainda maiores. As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs) aparecem como
recursos de mediacgdo do trabalho pedagdgico e da aprendizagem e essas midias possuem um
importante papel na realizacdo da prética inclusiva, pois facilitam a comunicacao e o acesso, a
adaptacéo e a construcdo do conhecimento. Destes argumentos surgiram as seguintes questdes:
examinar o acesso dos professores aos recursos tecnolégicos, identificar seu uso nas estratégias
na inclusdo escolar e na aprendizagem e apresentar algumas possiveis dificuldades encontradas
no processo inclusivo dos alunos com TEA. Foi utilizada na metodologia uma pesquisa
qualitativa, baseada em uma revisao bibliografica e questionario aplicado a professores que
atuam, direta ou indiretamente, com educandos com TEA no ensino regular de algumas escolas
situadas no municipio de Porto Alegre. Como ficaram ilustradas no resultado da pesquisa, as
TICs sdo recursos de mediacdo, onde o computador tem um papel de destaque, que fazem os
educandos com TEA conviver melhor dentro do seu grupo, descobrindo-se como sujeitos da

aprendizagem, tornando-a mais prazerosa e promovendo a conexao dos educandos entre si.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Transtornos do Espectro Autista. Aprendizagem.

Mediacdo. Tecnologia de Informacdo e Comunicacao. Midias.



ABSTRACT

The technologies are present in every moment of contemporary life and at school is no different.
Inclusive education is a reality and the inclusion of students with disabilities in mainstream
education is not simple. This process includes among disabled students with Autism Spectrum
Disorders (ASD) and for these individuals and their teachers the challenges are even greater.
Information and Communication Technology (ICTs) appear as mediation capabilities of
pedagogical work and learning and these media have an important role in the realization of
inclusive practice, because they facilitate communication and access, adaptation and the
construction of knowledge. These arguments arose the following questions: examine the access
of teachers to technological resources, identify their use in strategies for school inclusion and
learning and present some possible difficulties in the inclusive process of students with ASD.
It was used in a qualitative research methodology, based on a literature review and
questionnaire applied to teachers who work directly or indirectly with students with ASD in
mainstream education of some schools located in the city of Porto Alegre. As were shown in
the search result, ICTs are mediation capabilities, where the computer plays an important role,
making the students with ASD live better within your group, discovering themselves as subjects
of learning, making it more pleasurable and promoting the connection of students with each
other.

Keywords: Inclusive Education. Autism Spectrum Disorders. Learning. Mediation.

Information and Communication Technology. Media.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tratou sobre as estratégias e recursos do uso das Tecnologias de
Comunicacdo e Informacdo (TICs) por professores nos procedimentos de ensino e
aprendizagem. Investigou-se também como essas midias servem como mediadores na inclusdo
de educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em algumas escolas de ensino regular
situadas no municipio de Porto Alegre.

Logo apos a introducdo e da apresentacdo do contexto da pesquisa, de sua justificativa,
dos seus objetivos na parte introdutéria desta monografia, se explicou um pouco da trajetoria
do autismo e do desenvolvimento de politicas e leis que colocam os individuos com TEA em
igualdade de condicGes com os demais deficientes nas aces que buscam uma melhor qualidade
de vida.

O proximo capitulo abordou a Educacdo numa perspectiva inclusiva, a inclusdo de
educandos com transtorno do espectro autista no ensino regular, suas peculiaridades, diferentes
enfoques e a socializa¢do na escola.

A seguir, se examinou como as Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs)
operam mediando o processo de inclusdo escolar e 0s argumentos para 0 uso das mesmas nestas
metodologias.

O quarto capitulo expressou os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, apontando o
contexto, 0s sujeitos e sua organizacao, e o objeto da investigacao.

No quinto capitulo se apresentou a analise dos dados e os resultados predominantes
apontados pela pesquisa embasados nos teéricos estudados.

Concluindo com a revisdo das ideias apresentadas inicialmente e ao longo da

investigacdo sustentadas pelos resultados finais da pesquisa.

1.1 Definindo as escolhas

Atualmente o contato dos individuos desde a mais tenra idade com as tecnologias e seus
produtos faz com que se torne praticamente impossivel manté-las fora da sala de aula. Por mais
que o assunto a ser estudado demande uma abordagem mais tradicional de ensino, deixar de
fora os recursos tecnoldgicos é um grave erro. Individuos nascidos na era digital, com ou sem

deficiéncias, fazem uso desses materiais desde muito cedo. Os artigos eletrénicos para 0s
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cuidados com bebés, tablets, os celulares e computadores de novissima geracdo sdo recursos
que estdo disponiveis para as familias das mais diversas condi¢fes sociais.

Alba (2006, p. 147) diz que:

Cada vez é mais freqliente encontrar nas salas de aula estudantes de diferentes
culturas, com diferentes linguas, niveis académicos e necessidades especiais,
permanentes ou passageiras. O curriculo rigido, Unico e os recursos didaticos
limitados ao livro-texto ndo sdo suficientes para permitir a aprendizagem com essa
diversidade de necessidades e potenciais. Deve-se acrescentar a essas diferencas a
questdo da complexidade da inteligéncia e da aprendizagem dos estudantes.

Educandos com Transtorno do Espectro Autista apresentam alteracbes que
comprometem a capacidade de comunicacdo do individuo, sua interacdo social (como
estabelecer relacionamentos) e seu comportamento (responder de forma adequada ao ambiente
— segundo as normas da sociedade para essas respostas).

Consequentemente, como apontam Rodrigues e Spencer (2010, p. 70) "as intervengdes
de aplicacdo pedagogica, pelas quais o professor confrontara nas praxis a realidade dele, sujeito
pesquisador e construtor, sujeito dirigido por suas intengdes de minimizar sintomatologias,
maximizando potencialidades".

O processo de educacdo inclusiva passa pela oferta de materiais ja conhecidos pelos
educandos e que possam servir como apoio a uma aprendizagem significativa e uma melhor
interacdo social e autonomia.

Isso culminou com a pergunta da pesquisa: Quais as estratégias e recursos (TIC’s)
sdo utilizados por professores na incluséo de educandos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) em algumas escolas de ensino regular no municipio de Porto Alegre?

Com vistas a responder essa questdo delineou-se um objetivo geral que consiste em
investigar que estratégias e recursos permeados pelas tecnologias sao utilizados por professores
na inclusdo de educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas regulares no
municipio de Porto Alegre.

E para atingir o objetivo geral elaboraram-se trés objetivos especificos, a saber:

- Examinar o acesso para a obtencdo de recursos tecnoldgicos pelos professores para
promover sua organizacao e o planejamento das aulas onde esses educandos foram inclusos;

- Apresentar as principais dificuldades encontradas ao longo do processo de inclusao,
nas escolas regulares, desses educandos.

- Identificar que estratégias poderdo ser utilizadas para facilitar a aprendizagem desses

educandos.
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A inclusdo de individuos com TEA no ensino regular é algo muito recente e ainda requer
muitas adaptagdes da escola, da turma e especialmente, dos professores e demais alunos
envolvidos no processo. Mesmo na escola especial ja se questionou a presenca desses
educandos. Em Porto Alegre, em 1990, por pressdo politica da comunidade de pais ou
responsaveis pelas criangas que ndo tinham “um lugar nem na escola especial” (principalmente
psicdticas e autistas) depois da existéncia de uma equipe multidisciplinar de assessoria (Centro
de Investigacdo da Rede Municipal de Ensino - CIRME) na Secretaria Municipal de Educacéo
(SMED) que propunha o “acolhimento de criangas excluidas da escola num espago pedagdgico”
(CHARCZUK; FOLBERG, 2003, p.100) é que foi formalizado um espaco escolar para esses
alunos. Numa parceria entre a psicologia da SMED e da UFRGS foram ofertados cursos e um
trabalho interdisciplinar deu inicio a uma experiéncia pioneira a primeira escola “inclusiva” de
toda “rede formal de ensino no estado do Rio Grande do Sul” a Escola Municipal Especial de
Ensino Fundamental (EMEEF) Professor Luiz Francisco Lucena Borges (CHARCZUK;
FOLBERG, 2003, p. 11-12) que acolheu esses educandos.

Por se acreditar na existéncia de professores e escolas do ensino regular onde este
trabalho também acontece, ainda que mais recentemente, que damos inicio a esta pesquisa e
com o incentivo da publicacdo na Revista Nova Escola n. 278 (2014) de uma reportagem que
aborda boas historias de inclusdo de autistas no ensino regular, onde na escola pesquisada no
Rio Grande do Sul apresenta o trabalho de uma professora que com uso de uma TIC obteve
sucesso na incluséo de seu aluno.

A fim de expor o conceito de Espectro Autista e suas alteragdes ao longo do tempo se
investigou o que diz a legislacdo, com o passar dos anos, sobre o assunto e, para dar
sustentabilidade aos dados pesquisados, foram feitas consultas em livros de autores como
Scwartzman, reconhecido no tema do autismo.

Os demais teoricos pesquisados sdo varios, mas existem alguns utilizados de forma mais
recorrente ao longo do trabalho. Para apresentar VVygotsky e suas concepcdes de socializacao e
de educacéo a autora mais usada foi Oliveira, ela aborda as principais ideias do estudioso e as
apresenta de forma préatica e em linguagem acessivel em nosso idioma. Ao tratar sobre TICs e

midias se apresentam reflexdes de Alba, Moran, Warschauer, entre outros.
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2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

2.1 O Autismo ao longo do tempo

Nos primeiros anos do século XX* pela primeira vez se utiliza o termo autismo. Quem
faz esse uso inicial na literatura psiquiatrica é Plouller e, mais tarde, Eugen Bleuler, um
psiquiatra suico, ao tratar de pacientes com esquizofrenia define-o como a tendéncia a recolher-
se, voltar-se para si mesmo. O termo proveniente do grego autés (evtdc) exprime a nogao de
proprio, de si proprio, por si proprio (CAMARGOS JUNIOR, 2005).

Apesar de ter cunhado a expressdo, os individuos estudados, neste caso, sofriam de
esquizofrenia e eram extremamente retraidos.

No ano de 1943, o entéo diretor do setor psiquiatrico infantil do Hospital Johns Hopkins,
0 austriaco Leo Kanner publica um estudo que realizou com 11 criancas que apresentavam um
quadro por ele denominado de autistico. Seu estudo chamava-se “Distlrbios Autisticos do
Contato Afetivo” onde ele descrevia os principais comportamentos apresentados por esses
pacientes que de modo continuado apresentavam um retraimento extremo desde 0s anos iniciais
de vida e uma preferéncia obsessiva pela manutencdo da mesmice. Como as manifestacdes
descritas apareciam logo na primeira infancia, Kanner usou o termo autismo infantil precoce
para referir-se a esse conjunto de sintomas (BELISARIO FILHO, 2010).

De forma quase simultanea, outro pesquisador desenvolve um estudo com individuos
que apresentam particularidades autisticas, outro austriaco, Hans Asperger. O pesquisador
escreveu o artigo A psicopatia autista na infancia, publicado em 1944, como isso ocorreu em
plena segunda guerra e por sua publicacdo ser em lingua alema seu reconhecimento como um
dos precursores no estudo do autismo, demorou muitos anos para acontecer (década de 80).

Este padrdo de comportamento e habilidades descritos por Asperger se verificavam mais
frequentemente em meninos, essas criangas manifestavam inabilidades sociais graves, como:
auséncia de empatia, reduzida capacidade de fazer amizades, didlogo unilateral, foco limitado
e acentuado em assunto de interesse restrito, além de movimentacéo descoordenada. Apesar de
muitos jovens as criangas estudadas por Asperger apresentavam a rara capacidade de discorrer

sobre assuntos complexos de forma detalhada fazendo com que ele os chamasse de pequenos

! Diferentes datas aparecem como a utilizada por Bleuler para a divulgacdo do termo autismo ao meio cientifico.
Aparecem as datas 1903, 1906 e 1911, por isso foi deixado apenas como inicio do século sem definir uma data
especifica (GADELHA, 2013).
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professores. Anos mais tarde os individuos que apresentavam essas caracteristicas passaram a
serem denominados como possuindo Sindrome de Asperger. (BELISARIO FILHO, 2010).

Em 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria publica o primeiro volume do Manual
Diagnostico e Estatistico de Doengas Mentais, 0 DSM-I, manual esse que disponibiliza uma
terminologia e parametros para diagnosticar os transtornos mentais. Os sintomas de autismo
neste manual aparecem como parte da esquizofrenia infantil, ndo havendo um diagndstico
especifico.

Entre os anos de 1950 e 1960, o pensamento que confunde a origem da palavra autismo
com a sua estrutura cria a ideia de que o transtorno tinha origem emocional causada por
familiares indiferentes, em especial as mées que recebiam o titulo de mées geladeira, Leo
Kanner criou o termo, mas foi o psicanalista Bruno Bettelheim quem o difundiu. Esse periodo
pode ser melhor entendido nas palavras desta autora que o descreve assim:

O autismo é um transtorno emocional, produzido por fatores emocionais ou afetivos
inadequados na relacdo da crianga com as figuras de criacdo. Tais fatores d&o lugar a
que a personalidade da crianca ndo possa constituir-se ou que se transforme. Desse
modo, maes e/ou pais incapazes de proporcionar afeto necessario para a criagao
produzem uma alteracdo grave do desenvolvimento de criangas que teriam sido
potencialmente normais e que seguramente possuem uma inteligéncia muito melhor
do que parece, mas ndo podem expressar por sua perturbacdo emocional e de relagéo.
O emprego de uma terapia dinamica de estabelecimento de lagos emocionais
saudaveis é a melhor maneira de ajudar as criangas autistas (RIVIERE, 2008, p. 236).

Por se tratar de um periodo p6s-guerra (22 Guerra Mundial) os muitos trabalhos sobre
autismo tenderam a se focar no impacto na vida dos individuos causados por suas caracteristicas
e desconsideravam a genética ou biologia como causas desse transtorno. Este periodo foi
marcado pelas terapias dinamicas que ao longo do tempo se mostraram infrutiferas.

A partir dos anos 60 ocorre uma mudanca da concepcao cientifica de autismo e de sua
proposta de tratamento que passa a ser o enfoque educacional. Sendo que dois elementos
influenciaram este tratamento: a criacdo de escolas especificas para educandos com autismo,
principalmente, por associacOes de pais e familiares e a utilizacdo de procedimentos de
modificacdo de conduta para auxiliar no seu desenvolvimento (terapia cognitivo-
comportamental).

Nesse periodo, o psicanalista Betelheim, perde espaco em sua teoria que responsabiliza
aos genitores pelo atraso de seus filhos para outras, como a de Rimland de Bernard, que publica

a obra intitulada Autismo Infantil: A Sindrome e suas implicagdes para uma Teoria Neural.
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Temple Grandin, uma jovem diagnosticada com autismo de alto funcionamento
(Sindrome de Asperger) que, influenciada pelo seu gosto pelo comportamento animal, criou no
ano de 1965, o que ela chamou de A Maquina do Abraco, instrumento que permitiu que ela
pudesse aos poucos controlar a ansiedade que a acometia. Atualmente, ela além de atuar na area
da pecuéria e manejos com animais, escreve livros e da palestras sobre autismo e defende que
estes possam desenvolver suas habilidades, garantindo sua independéncia e auto sustento.
(GRANDIN, 2012).

No ano de 1968 foi lancado nos Estados Unidos o DSM-II, a segunda edi¢do do Manual
de Doencas Mentais, que evidenciava a Psiquiatria Psicodindmica. Nessa abordagem néo se
especificavam os detalhes em algumas psicopatologias que eram vistas como resposta aos
muitos conflitos implicitos ou resultantes de uma dificil adaptacdo as adversidades da vida,
ficando estabelecidos entre a neurose e a psicose.

Michael Rutter, em 1978, categoriza o autismo, propondo sua descri¢do baseando-se
nos seguintes critérios: “1) atraso e desvio sociais ndo s6 em funcdo do retardo mental; 2)
problemas de comunicacdo, novamente, ndo s6 em funcdo do retardo mental associado; 3)
comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos; e 4) inicio
antes dos 30 meses de idade” (KLIN, 2006, p.S4).

A definicdo dada por Rutter e os demais trabalhos na area do autismo exerceram
influéncia na descricdo do mesmo, que no DSM-I11 (1980), foi pela primeira vez reconhecido
e classificado como transtorno, dentro dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID).
Por sua caracteristica de afetar varias areas do cérebro, tanto no autismo como em outras
patologias a ele relacionado, foram catalogados como TID, tanto na revisdo do DSM-III-R
(1987), como na CID-10 (Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude, em sua décima versdo) (NUNES, 2014).

Lorna Wing, psiquiatra inglesa e mée de uma criancga autista, cria o termo Sindrome de
Asperger, referindo-se ao trabalho do austriaco que realizou pesquisa com criangas com essas
caracteristicas. Ela organizou ideias que até hoje sdo importantes no estudo do autismo ao
afirmar que este se caracterizava por diferentes graus, estando sujeito a0 comprometimento
cognitivo de cada individuo. A psiquiatra inovou na forma como o autismo passou a ser visto e
influenciou 0 mundo com suas concepcdes, atuando na defesa de uma melhor compreenséo e
servigos para autistas e familiares destes. Foi a fundadora da National Autistic Society (NAS)

em parceria com Judith Gold, bem como do Centro Lorna Wing.
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Em 1988, o psicologo Ivar Lovaas, realiza um estudo precursor na UCLA (Universidade
da California Los Angeles) no qual divulga a relevancia da terapia comportamental na
assisténcia aos autistas criando novas esperancgas em seus pais. Neste estudo 19 criancas, entre
quatro e cinco anos, passaram por 40 horas de sessdes de intervencao precoce intensiva e, apos
dois anos de estudo, se verificou um aumento de 20 pontos, em média, em seu quociente de
inteligéncia (QI). Em contrapartida, as criangas que ndo experimentaram a terapia
comportamental Analise do Comportamento Aplicada (ABA) ndo apresentaram alteracfes em
seus resultados. Neste mesmo ano, 0 DSM substitui Autismo Infantil por uma explicacédo
ampliada, passando a ser Transtorno de Autismo que abrange uma listagem de critérios
diagndsticos.

Ainda neste ano, é lancado o filme Rain Man, que se torna um precursor dos filmes
comerciais que trata do tema. Apesar de contribuir para a sensibilizacdo do publico para o
autismo, criou certa confuso ao apresentar um personagem com caracteristicas savant?. Entre
0s anos 1980 e 1990, as principais abordagens para lidar com o autismo e condig¢oes
relacionadas, foram as terapias comportamentais e o0s ambientes de aprendizagem
behavioristas.

Jao DSM-1V, de 1994, incluiu novos critérios presumiveis para o autismo e acrescentou
varias condicBes que se enquadrariam dentro do conjunto dos Transtornos Invasivos de
Desenvolvimento. Os dois maiores manuais que descrevem, definem e servem para o estudo de
doencas e suas circunstancias, 0 DSM e a CID, passam a equivaler-se em termos e definicGes
para evitar confusdo entre pesquisadores e médicos, passando a incluir a chamada Sindrome de
Asperger, e ampliando a conceituacdo para casos mais funcionais, embora a tradugéo brasileira
tenha utilizado no primeiro o termo transtorno invasivo e no segundo (CID) o termo global. E
a edicdo do DSM-IV-TR (2000), teve seu texto revisado, como o TR d& a entender, com
informacOes mais atualizadas sobre autismo, Sindrome de Asperger e diferentes TIDs,
permanecendo 0s mesmos critérios diagnosticos.

Em 1998, saiu na revista médica inglesa Lancet um artigo assinado pelo médico
gastroenterologista Andrew Wakefield no qual o mesmo declarava que determinadas vacinas,
como a triplice (MMR — sarampo, caxumba e rubéola), poderiam estar associadas a casos de

autismo. Apds muitos estudos e discussdes sobre o tema concluiu-se que ndo ha evidéncia

2 Sindrome de Savant — Génios; individuos com esse transtorno possuem excepcional memoria, porém severo
déficit de desenvolvimento e dificuldade para falar e se relacionar socialmente.
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cientifica para tal desconfianca, além de que o médico e a revista citados se retrataram
posteriormente (NUNES, 2014).

Com o proposito de atrair a atencdo para este transtorno e abrir os olhos da sociedade a
Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), no ano de 2007, tornou o dia 2 de abril o Dia Mundial
da Conscientizagdo do Autismo. Esta atitude abriu espaco para uma “participa¢do plena e
efetiva na sociedade, em igualdade de condigdes com as demais pessoas” é o que afirmou o
artigo 1° da Convencéo das NacGes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em
2007 (CARTILHA DIREITO DAS PESSOAS COM AUTISMO, 2011).

Apoiado no langamento do DSM-V, em 2013, o autismo comeca a ser entendido como
um espectro e os niveis de classificacdo destes sdo leve, moderado e grave. Sdo todos
classificados como Transtornos do Espectro Autista (TEA), dispensando terminologias como
Sindrome de Asperger que passa a ser considerado um caso de autismo leve, autismo auto
funcional ou de alto rendimento, Transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo, entre outros. A Sindrome de Rett por apresentar caracteristicas muito distintas
desse grupo foi classificada em outro grupo distinto. Na figura 1 foram representadas as
mudancas entre 0 DSM-IV e 0 DSM-V em termos de nomenclatura e contetdo.

Nesta recente revisao por que passou 0 DSM, que deu origem ao DSM-V, 0s psiquiatras
da Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), ap6s discussdes e consideragdes entenderam
gue os transtornos nao deveriam ficar separados em categorias distintas e sim que pertenciam
a um “continuum” e, portanto, deveriam ser agrupados dentro da chamada “Desordem do
Espectro Autista (DEA)”. A Sindrome de Rett por apresentar caracteristicas muito distintas
desse grupo foi classificada em outro grupo distinto.

O termo “espectro autista de comportamento” se originou na referéncia a individuos que
apresentavam algumas caracteristicas de autismo, mas ndo se podia fechar diagnéstico. Em
seguida, passou pela redugdo para “espectro autista” e, hoje em dia, “transtorno do espectro
autista” (TEA). O espectro de condi¢des psicologicas do TEA sugere que ha diferentes graus
de patologia, de qualquer modo, independente da gravidade da manifestacdo sempre ha
problemas na interacdo social, embora ndo haja dois individuos iguais.

Com todas as pesquisas realizadas até 0 momento ainda ndo existe uma causa conhecida
para a incidéncia de autismo no mundo, considera-se que seja uma combinagdo de fatores

ambientais e genéticos.
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TRANSTORNOS INVASIVOS DO DESENVOLVIMENTO (DSM-IV)

»/ \ SINDROME

TRANSTORNO DO ESPECTRO DE RETT
AUTISTA (DSM-V)

/ TRANSTORNO
DESINTEGRATIVO
AUTISMO DA INFANCIA
SINDROME DE
ASPERGER
TRANSTORNO
GLOBAL DO
DESENVOLVIMENTO
SEM OUTRA
ESPECIFICACAO

Figura 1 - Esquema da classificagdo do Espectro Autista no DSM-1V e DSM-V
Fonte: Figura elaborada a partir dos dados encontrados no Blog Mirian e Cia. Disponivel em:
http://mirianecia.blogspot.com.br/2013_05_01 archive.html Acesso em: 12 maio 2015.

2.2 Os Transtornos do Espectro Autista — diagnostico e caracteristicas

O individuo com TEA apresenta dificuldades de comunicagdo, interacdo social e
comportamentos repetitivos/interesses restritos. Na auséncia de exames clinicos ou testes
genéticos que revelem a presenca de TEA o diagndstico € feito com base em comportamentos
observados por um profissional experiente da area da salde (médico, pediatra, psic6logo ou
uma combinacdo de varios profissionais), em conjunto com informagdes sobre o
desenvolvimento da pessoa. Este especialista ao analisar as trés areas atingidas por este

transtorno busca um padrdo de comportamento que compreenda:
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Comunicagao:

- Sinais que abranjam dificuldades de desenvolvimento da fala e da linguagem;

- Que incluam, ainda, dificuldades usando uma linguagem adequada, incluindo
dificuldades para iniciar e manter a conversacao;

- Linguagem estereotipada, incluindo ecolalia®;

- Uso limitado do contato visual e outras formas ndo verbais de comunicagéo.

Interacéo social:

- Sinais incluem dificuldades de desenvolver relacionamentos com seus pares, onde
algumas criancas ndo se mostram interessadas em interagir com outras criangas e quando se
interessam ndo sabem agir de forma apropriada;

- Apresentam dificuldades de compreender e responder as emogdes das outras pessoas;

- Compartilhamento limitado de atividades que gerem prazer ou interesse.

Comportamentos repetitivos/interesses restritos:

- Conseguem focar toda a atividade mental em um Gnico ponto ou objeto, tema ou agdes,
com movimentos incomuns ou repetitivos;

- Descartam ou ignoram todos os estimulos do ambiente. (SCHWARTZMAN e
ARAUJO, 2011).

2.3 Legislacao Brasileira para individuos com TEA

Os individuos com TEA possuem igualdade de direitos, previstos na Constituicdo
Federal de 1988 e demais leis do pais, assegurados a qualquer cidadao.

Além desses, sd@o enquadrados nos direitos previstos na legislacdo propria para
individuos com deficiéncia como as Leis 7.853/89, 8.742/93, 8.899/94, 10.048/2000,
10.098/2000, entre outras. Estando também amparados em acordos internacionais firmados

3 ECOLALIA — E uma caracteristica do periodo de balbucio no desenvolvimento de uma crianca. A crianca repete
(ecoa) o mesmo som, repetidamente. Alguns autistas apresentam esta caracteristica mesmo em outras fases da
vida. Pode aparecer na forma imediata (logo ap6s a fala do outro), chamando-se ecolalia imediata, ap6s um
tempo ap6s a fala modelo, neste caso chamada de ecolalia tardia. Ou pode se dar ainda na forma de ecolalia
mitigada onde aparecem modificacdes da emissdo ecoada, ou seja, a crianga exclui elementos da emissdo
original ou acrescenta elementos pessoais a ela e, quanto ao momento de sua ocorréncia, pode ser imediata ou
tardia. A ecolalia tardia pode ocorrer apos dois ou trés turnos comunicativos, ou até mesmo repetir uma frase
ouvida ou um slogan de propaganda, muito tempo depois.

Disponivel em <www.psiquiatriainfantil.com.br/teses/DaniellePrates.pdf>. Acesso maio 2015.
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pelo Brasil como a Convencdo das Nacgdes Unidas Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia.

A legislacdo ainda prevé aos individuos com TEA na qualidade de criancas e
adolescentes os direitos contidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei 8069 de
1990 e, aos idosos (maiores de 60 anos) os direitos do Estatuto do Idoso, Lei 10.741 de 2003.

No Rio Grande do Sul, a Lei 13.798 de 27 de setembro de 2011, instituiu a Semana
Estadual do Autismo que se realiza na primeira semana do més de abril de cada ano.

Atualmente, o Brasil conta com a Lei Berenice Piana n® 12.764/2012, assim denominada
pela luta dessa mde em busca da formulacdo e aprovacdo de uma lei especifica para os
individuos com TEA. A Lei 12.794 de 2012 assegura uma Politica Nacional de Protecéo dos
Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo promovendo acgdes junto ao
Ministério da Saude, a A¢do Social, ao Ministério da Educacéo, entre outros, que eliminem
quaisquer formas de discriminagdo, gerem a igualdade de oportunidades, equiparando o0s
direitos dos individuos com TEA aos assegurados aos demais deficientes e impondo ajustes no
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano VIVER SEM LIMITE.

A Lei 12.764/2012 ressalta, especificamente, no ambito da educacdo o direito a
educacdo inclusiva e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) confirmando o acesso
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, em todo o pais. Confere, além disso, 0
direito a receber o suporte necessario quanto as necessidades especificas especializadas no
decurso de sua vida escolar. 1sso se traduz na adocao de um conjunto de medidas de qualificacédo
dos professores e gestores; estabelecimento do Plano Individual de Atendimento Educacional
Especializado que atente para as possiblidades do educando, a disponibilizagdo de recursos
educacionais, mediacBes e procedimentos estratégicos para a sua inser¢do na rotina escolar.
Estabelecendo um grupo de iniciativas em conformidade com o artigo 3° da Lei 12.764 de 2012,
igualmente, no que diz respeito ao direito a um acompanhante especializado na classe comum,

na eventualidade de evidente necessidade do educando com TEA.
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3 A EDUCACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Em décadas anteriores a legislacao vigente, quando se comegou a pensar em admissao
de educandos com deficiéncia no ensino regular, entendia-se que este deveria se adequar e
adaptar ao meio escolar.

Atualmente, observa-se que apos muita luta de educadores, familiares e das pessoas que
se inserem nesse grupo, parece haver uma maior abertura de possibilidades de que esses
individuos conquistem seu espaco.

Em consequéncia disso, individuos que antes ficavam de fora destes espacos por serem
considerados de dificil adaptagdo e convivéncia, hoje, até mesmo por imposicéo legal, devem
ser recebidos em qualquer espago escolar, independentemente de suas limitagdes.

Para isso os profissionais da educacdo, em especial os professores, precisam buscar
meios de inserir todos seus educandos com dignidade, interatividade e autonomia.

Moran (1998, p.125) argumenta que:

O caminho para a autonomia acontece combinando equilibradamente a interagédo e a
interiorizagcdo. Pela interacdo aprendemos, nos expressamos, confrontamos com
nossas experiéncias, idéias, realizagdes; pela interiorizacdo buscamos ser aceitos,
acolhidos pela sociedade, pelos colegas, por alguns grupos significativos. Pela
interiorizacdo fazemos a integracdo de tudo, das id€ias, interacGes, realiza¢Ges em nos,

vamos encontrando nossa sintese, nossa identidade, nossa marca pessoal, nossa
diferenca.

O direito de possuir uma identidade, de preservar suas vivéncias e as peculiaridades de
cada individuo nos adverte que para vivermos em uma sociedade marcada pela diversidade
devemos cada vez mais dar liberdade de uso de outros recursos que nao apenas aqueles do
ensino tradicional.

Em virtude disso, j& ndo mais lidamos com a ideia de integracdo como no inicio do
processo da inser¢do de educandos com deficiéncia no ensino regular e, sim, no quadro atual a
palavra de ordem é inclusdo (WARSCHAUER, 2006). Inclusdo essa que se da no acolhimento
da diversidade.

Ainda convém lembrar que

[...] a convivéncia da diversidade proporciona a crianca que tenha necessidades
educacionais especiais maior possibilidade de desenvolvimento académico e social.
Proporciona, ainda, para todos, alunos e professores, com e sem necessidades
educacionais especiais, a pratica saudavel e educativa na convivéncia na diversidade

e da administragdo das diferengas no exercicio das relagGes interpessoais, aspecto
fundamental da democracia e da cidadania (FONSECA, 2014, p. 27).
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A educacdo predispde a mudanca e sempre deve levar em conta que o processo deve ser
0 mais abrangente possivel possibilitando a todos o0 acesso a educagdo garantido em diversas
legislacBes mundiais, desde aquelas que dizem respeito aos direitos humanos universais até a
legislacdo local de educacdo de cada municipio.

“Educar sempre significa mudar”. Se ndo houvesse nada para mudar ndo haveria nada
para educar (VYGOTSKY, 2001, p. 140).

Para dar passagem a este processo inclusivo Baptista e Bosa (2002, p. 131-132) sugerem

que alguns pontos estejam presentes, como:

- A limitacdo numérica de 20 alunos para as classes que possuem necessidades
educativas especiais;

- A presenca de, no méaximo, dois alunos com necessidades educativas especiais em
uma classe;

- A presenca de um professor de apoio para atuar junto a classe, como suporte de todos
os envolvidos (professor e alunos);

- A defesa de uma agdo do professor de apoio como um mediador, que favoreca as
relagdes e estimule a colaboragdo entre os alunos de modo que os responsaveis pela
aprendizagem passam a ser 0s integrantes do grupo;

- A pluralidade de estratégias de a¢do que podem combinar atividades em pequenos
grupos, individuais e com a classe, sendo que estas Gltimas devem ter prioridade;

- O desenvolvimento de procedimentos de avaliagdo compativeis com o
planejamento: avaliacdo continua, coletiva, baseada no sujeito como parametro de si
mesmo (como estava no inicio do processo, quais avangos, quais perspectivas);

- A colaboragdo prevista entre equipe multidisciplinar dos servigos sécio sanitarios e
a escola.

Assim o processo da educacao inclusiva vai se tornando um processo natural onde 0s
recursos pensados para serem utilizados em sala de aula ou fora dela, tecnolégicos ou nao,
sejam planejados ndo para um educando modelo que os utilize, de forma convencional, mas
conjeturados para um grupo diverso, onde diferentes formas de utilizacdo possam ser postas em
pratica.

Para Vygotsky é o aprendizado que permite o agugar do desenvolvimento interno do
individuo numa ligac&o entre o crescimento da pessoa a sua relagdo com o meio social em que
vive e sua condicdo de organismo que necessita do outro como suporte para Sseu
desenvolvimento. Ao dar toda essa importancia a agdo do outro social no desenvolver-se dos
individuos da origem a um conceito exclusivo dentro de sua teoria: 0 da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) (OLIVEIRA, 1993). Oliveira traz a defini¢cdo nas palavras de

Vigotsky o qual entende que:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcbes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacéo, funcdes que amadurecerao,
mas que estdo presentemente em estado embriondrio. Essas funcdes poderiam ser
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chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvolvimento, ao invés de frutos do
desenvolvimento. (VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 1993, p. 60) (Grifo do autor).

No entendimento de Vygotsky a crianga s6 chega ao que ele chama de Zona de
Desenvolvimento Real, onde seus processos de desenvolvimento j& estdo estabilizados, apds
passar por situacdes de ensino-aprendizagem com o outro. Este outro pode ser um adulto ou
outras criancas € essa intervencao do outro no seu “mundo” ¢ que vai transformando seu ser

num ser social e atraves desse meio ele refaz suas impressdes de tudo que experiencia.

Oliveira destaca ainda que Vygotsky compreende o aprendizado como processo onde:

Como na escola o aprendizado é um resultado desejvel, é o proprio objetivo do
processo escolar, a intervencdo é um processo pedagégico privilegiado. O professor
tem o papel explicito de interferir na zona de desenvolvimento proximal dos alunos,
provocando avancos que ndo ocorreriam espontaneamente. O (nico bom ensino,
afirma Vygotsky, é aquele que se adianta ao desenvolvimento. Os procedimentos
regulares que ocorrem na escola — demonstracéo, assisténcia, fornecimento de pistas,
instrucfes — sdo fundamentais na promog¢ao do “bom ensino”. Isto ¢, a crianga nio
tem condi¢des de percorrer, sozinha, o caminho do aprendizado. A intervengdo de
outras pessoas — que, no caso especifico da escola, sdo o professor e as demais criangas
— é fundamental para a promog¢do do desenvolvimento do individuo (OLIVEIRA,
1993, p.62).

Vygotsky defende, necessariamente, que as perspectivas de alteracdo na capacidade do
gue uma pessoa pode desempenhar pela intervencdo de outra, irdo depender do estagio de seu
desenvolvimento naquele momento. Em outras palavras, ele refere que sua ZDP podera chegar
até o ponto de tornar-se real, se estimulada pela presencga do outro e de suas trocas.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido, entdo, tomando
como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianga — num dado
momento e com relacdo a um determinado contedo a ser desenvolvido — e como
ponto de chegada os objetivos estabelecidos pela escola, supostamente adequados a
faixa etéria e ao nivel de conhecimentos e habilidades de cada grupo de criangas. O
percurso a ser seguido nesse processo estara balizado também pelas possibilidades
das criangas, isto &, pelo seu nivel de desenvolvimento potencial. (OLIVEIRA, 1993,
p. 62).
Essa relagdo do sujeito com o mundo ainda € permeada pelos sistemas
simbolicos que atuam como mediadores, ou seja, elementos intercessores entre o individuo e o
mundo.

Esse conceito de mediacdo simbdlica € fundamental para compreendermos a base socio

histdrica do principio psicolégico como é reconhecido o pressuposto vigostykiano (OLIVEIRA,

1993). Outro conceito empregado por Vygotsky é o sdcio-historico onde se considera que:
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O socio-histérico para Vygotsky, entretanto, ndo é sindbnimo de ‘coletivo’ ou de
‘sistema social’, no sentido de uma forga opressora que se imp&e monoliticamente ao
individuo. E pensado, isso sim, como processo, onde 0 mundo cultural, em seus
multiplos recortes macroscépicos e microscopicos, apresenta-se ao sujeito como o
outro, a referéncia externa que permita ao ser humano constituir-se como tal.
(OLIVEIRA, 1992, p. 67).

Para Vygotsky além da dimenséo historica o individuo se produz ainda nos planos
genéticos, que podem ser: o filogenético (histéria da espécie), o ontogenético (historia
individual de um organismo da espécie), o sécio genético e o micro genético (conjunto
particular de processos e experiéncias vividas pelo individuo). Oliveira (1992) descreve que:

Esses planos se entrecruzam e interagem, gerando uma configuragdo que é Unica para
cada individuo e que estd em constante transformacao. Em cada situacéo de interacéo
com o mundo social o individuo apresenta-se, portanto, num momento de sua
trajetoria particular, trazendo consigo determinadas possibilidades de interpretacdo e
re-significacdo do material que obtém dessa fonte externa. Essa agdo individual é

processo de constante recriacdo da cultura e € o fundamento da propria dindmica dos
processos culturais. (OLIVEIRA, 1992, p. 68).

Deve-se compreender que o termo genético para Vygotsky tem significado de origem,
inicio e ndo de genes. Esta associado a sua ideia de funcdes psicoldgicas superiores e de como
a interacdo com o meio social opera em seu desenvolvimento. Entendemos com isso que o
processo de mediacdo permitiu uma conduta mais controlada onde a acdo motora é dominada
por uma escolha precedente, o que faz da acdo psicoldgica um ato mais sofisticado e menos
impulsivo (OLIVEIRA, 1993).

Essas escolhas se expdem na forma de conhecimento e linguagem humanas e se
posicionam de forma que

As relagdes entre pensamento e linguagem ocupam lugar central na obra de Vygotsky
e representam, talvez, o aspecto mais difundido de seu trabalho entre nds. A
linguagem é o sistema simbolico basico de todos os grupos humanos, sendo o
principal mediador entre sujeito e objeto de conhecimento. O pensamento verbal, para
Vygotsky, predomina na agdo psicoldégica tipicamente humana e exerce papel
fundamental no processo de interpretacdo do mundo pelo sujeito. (OLIVEIRA, 1992,
p. 68).

O ser humano neste contexto mostra-se continuamente como um Ser que precisa
conviver em sociedade, pois depende do convivio para estabelecer seu crescimento psicologico

e sociologico, onde a intervencdo tem papel definido neste contexto, desse modo:

As postulacdes de Vygotsky sobre o substrato biolégico do funcionamento
psicoldgico evidenciam a forte ligacdo entre 0s processos psicolégicos humanos e a
insercdo do individuo num contexto socio-historico especifico. Instrumentos e
simbolos construidos socialmente definem quais das inimeras possibilidades de
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funcionamento cerebral serdo efetivamente concretizadas ao longo do
desenvolvimento e mobilizadas na realizagdo de diferentes tarefas. (OLIVEIRA,
1992, p. 69).
A escola € uma das instituicdes que desde sua origem representa esse papel de insercao
do individuo na sociedade e onde se promove a convivéncia e as trocas sociais entre 0s

individuos nela presentes.

3.1 A inclusdo de educandos com Transtorno do Espectro Autista no ensino regular

De acordo com o DSM-IV 4, que é o manual criado pela Associacdo Americana de
Psiquiatria (APA), em sua versdo anterior, 0 autismo era categorizado como um Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento (TID), categoria que reunia diversos transtornos e sindromes que
apresentam alguma caracteristica da triade autistica®. Foi recentemente lancada a edigdo do
DSM-V, onde o autismo tem uma nova classificacdo em uma categoria propria o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e se subdivide em trés niveis: leve, moderado e severo. Eliminando-
se as categorias de Autismo, Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrativo e Transtorno
Global do Desenvolvimento sem outra especificacao.

A presenca de alunos com TEA implica o uso de estratégias de comunicacéo e de auxilio
no comportamento destes individuos. As estratégias usadas passam pelos facilitadores de
comunicacéo, entre eles existem as Picture Exchange Communication System (PECS) que sédo
formas de comunicacdo empregando trocas de fotos. Este € um sistema baseado em ABA
(Applied Behavior Analysis) e instrui o autista a fazer a troca de uma foto por algo que deseja,
essa técnica promove o desenvolvimento da fala e da “fala” inicial do autista que se d4 por meio
visual. Existe ainda outros metodos de facilitar a comunicagdo dos autista ou desenvolver suas
fungdes sociais ou educativas, no entanto a maioria destes além de basear-se em métodos

comportamentais rigidos, requerem estruturas mais individualizadas e menos invasivas. Entre

4 DSM IV — Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais que foi publicado no ano de 1994 e
elaborado pelos psiquiatras da Associacdo de Psiquiatria Norte-Americana (APA).  Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Manual_Diagn%C3%B3stico_e_Estat%C3%ADstico_de_Transtornos_Mentais>
CID 10 - Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saude (também
chamada de Classificacdo Internacional de Doencas). Foi aprovada em uma Conferéncia Internacional convocada
pela Organizacdo Mundial de Saide (OMS), realizada em Genebra no ano de 1989 e que entrou em vigor em
junho de 1993.

® Triade autistica: alteragGes referentes as trés areas: interacdo social, comunicagdo e comportamentos repetitivos
e/ou interesses restritos.
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0s métodos conhecidos estdo o Teacch, Scerts, Floor Time, o programa Son-Rise, entre outros
(SIMON, s/d).

A inclusdo de educandos com Transtorno do Espectro Autista no ensino regular exige
do educador uma flexibilidade quanto ao seu planejamento, a sua a¢éo pedagogica dando énfase
aos aspectos que favoregcam a comunicacao, a linguagem e a expressao.

Contudo Cunha (2013, p. 15), ressalta que “O ensino e a aprendizagem escolar sdo dois
movimentos que se ligam na construcdo do conhecimento. E uma construcio dialdgica e n&o
imperativa; expressdo imanente da nossa humanidade, que abarca também o aprendente
autista”.

O processo de ensino-aprendizagem dialégico é aquele que leva em conta as
especificidades individuais de cada educando na hora do planejamento e execucao das acdes na
escola.

Rodrigues e Spencer (2010, p. 70), entendem que para 0 bom andamento desse processo

[...] o modo de atendimento educacional precisa ser visto em uma expectativa
conceitual ampla, concentrada no estudo tedrico-cientifico das disfunges

neurolégicas, dos desvios nas fungdes psicolégicas e cognitivas que alteram o
funcionamento comportamental do portador de Transtornos do Espectro Autistico.

Destacam ainda que "a educacao especial para autistas na perspectiva inclusiva, segue
a ideia de uma politica de ensino estruturado, que é indiscutivelmente eficiente e eficaz no
tratamento dos transtornos autisticos” (RODRIGUES e SPENCER, 2010, p. 71).

Critérios para a inclusdo desses individuos segundo Riviere citado por Sombrio e
Rodrigues (2011, s/p):

a) Nivel de comunicagdo e linguagem para sua integracao;

b) Alteragdes de conduta;

c) Grau de flexibilidade cognitiva e comportamental;

d) Nivel de desenvolvimento social;

e) Para alunos TGD recomenda-se escolas pequenas, com ndmero minimo de
alunos, evitando assim escolas barulhentas e “despersonalizadas”, que sejam
estruturadas;

f) Uma escola que trabalhe em conjunto, professores da sala regular, com
professores especialistas, equipe diretiva, no atendimento dos alunos com TGD;
g) A escola deve possuir recursos pedagogicos;

h) Aescoladeve proporcionar aos colegas dos alunos com TGD orientagéo para
compreenderem e apoiarem suas aprendizagens e relagdes.

Para Vygotsky (2001), o éxito do ensino e aprendizagem da-se no correto uso dos
recursos e do tempo de modo que haja um melhor aproveitamento do tempo do educando,
utilizando os periodos de maior interesse do mesmo para assuntos mais significativos e os de

menor interesse em assuntos menos complexos.
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Um modelo de trabalho, ao mesmo tempo, flexivel e que conte com diferentes recursos,
mesmo que em ambientes com caréncias é um passo importante na conquista da cidadania, de
um ensino-aprendizagem com significado para educandos e educadores, da autonomia e do

convivio social.
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4 AS TICS MEDIANDO O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

“Mediagdo, em termos genéricos, ¢ o processo de intervencdo de um elemento
intermediério numa relacdo; a relagdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse
elemento” (OLIVEIRA, 1993, p.26). Vygotsky trabalha com a concepcdo de mediacédo
simbolica onde entre o individuo e 0 mundo existem ferramentas que auxiliam toda atividade
humana. Essas ferramentas podem ser fisicas: os instrumentos ou mentais: os signos. Os
instrumentos séo elementos introduzidos entre o sujeito e sua tarefa, € um objeto social que faz
a intermediacdo entre o0 sujeito e o objeto. Os signos sdo instrumentos psicoldgicos, sdo
ferramentas internas que representam ou expressam diferentes objetos, acontecimentos ou

circunstancias. Vejamos no quadro abaixo a representacdo da atividade mediada e da direta:

ATIVIDADE DIRETA

n

Sujeito »  Objetivo

ATIVIDADE MEDIADA
Sujeito Objetivo

Signo ou Instrumento

Figura 2 - Diferenciag&o entre atividade direta e atividade mediada
Fonte: Com base na obra de OLIVEIRA, 1993 (ver referéncias).

Tecnologia de Informagdo e Comunicacédo (TIC) é um termo bem abrangente, pois pode
incluir varias categorias de ferramentas, jogos ou brinquedos, entre outros. Na escola elas se
dividem em duas categorias basicas que sdo: nao-digitais ou pré-digitais e as digitais.

Entre as TIC convencionais, pré-digitais, estdo o pergaminho, o papiro, o livro
manuscrito, o papel, a tipografia, o livro impresso, a litografia, a fotografia em papel,
0 som gravado em disco de vinil, o jornal, o cinema em fita celuléide, o radio, a

televiséo, o video [...] Tudo isso é Tecnologia de Informagéo e Comunicacdo, mesmo
quando em seu formato convencional, pré-digital.

O livro, a fotografia, o som gravado, o jornal, o cinema, o radio, a televisdo, o video,
e outras tecnologias convencionais acabaram se tornando também digitais — ou
recebendo similares digitais. (SME/SP, 2010, p. 14).

Os recursos tecnologicos cada dia mais presentes em nosso cotidiano devem servir como
ferramentas de apoio, bem como estratégias de acdo na proposta pedagdgica do educador
dialogico e coerente com as teorias contemporaneas de educacao.

Sancho et al. (2006, p. 12), ressaltam a fala de Alba que expde:
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[...] a necessidade de conhecer, analisar, avaliar e utilizar as diferentes adaptacGes
existentes para que todos aqueles que, seja pelo motivo que for, tenham necessidades
educativas, formativas e sociais especiais estejam em condic¢des de igualdade reais na
hora de se beneficiar das possibilidades oferecidas pelas TIC. Contudo, transcende a
meras razdes praticas e utilitarias que estas pessoas possam usar o que foi pensando
para a normalidade e estabelece a necessidade de situar o tema da inclusdo tanto na
base do projeto educativo e social como na dos préprios desenvolvimentos
tecnoldgicos.

Da mesma forma, o curriculo tem que se mostrar transigente abrangendo a
multiplicidade de situacGes, de necessidades e de possibilidades do emprego das TICs no
ambiente escolar.

Midia é um termo que, por sua vez, apresenta varias representacoes e pode ser entendido
como:

1. um curso intermediario da agdo, que ocupa uma posi¢do ou representam uma

condicdo de mediacdo entre extremos;

. uma substéancia de intervencdo por meio da qual algo é transmitido ou conduzido;

. um estado de agéncia pelo qual algo ¢ realizado e transferido;

4. corpo midiético, composto por meios de comunicacdo de massa; por exemplo, um
grupo de jornalistas e outros profissionais que constituem a industria da
comunicago;

5. corpo midiatico, conceito usado em ciéncia da computagdo para designar objeto ou
aparato, disco em que um dado é armazenado;

6. pessoa com poderes de comunicagdo espirituais incomuns ou extrasensoriais;
agentes para uma outra dimensao, ou médium;

7. ambiente adjacente em que algo funciona; uma substancia em que um organismo
especifico vive; um meio de cultura;

8. técnica artistica especifica, ou meio de expressdo determinado pelos materiais
usados ou pelo método criativo envolvidos; por exemplo, 0 meio da litografia ou a
pintura a 6leo (BELLICIERI, 2005/2006, p. 103).

w N

Percebemos com estes conceitos que midia € um termo abrangente, mas para uso nesta
pesquisa entenderemos midia como sinbnimo de tecnologia de informac&o e, como o ambiente
pesquisado é o escolar a percepcdo fica ainda mais restrita, tratando-se de Tecnologia de
Informac&o e Comunicagdo na escola ou TICs como € usualmente representada.

Bellicieri (2005/2006, p. 105) cita ainda que:

George Landow (2005), de forma correlata a Gosciolla (2003), tem como foco
condutor de sua pesquisa, sobretudo, o conceito de midia como tecnologia digital da
informacdo. No entanto, ndo se pode esquecer que, apesar de ter inicio com o
computador digital eletrénico, a tecnologia digital da informagéo €, antes de qualquer
coisa, tecnologia da informacao, aquela definida por sua natureza cultural, acima de
tudo humana e milenar, baseada na necessidade primeira de comunicar, necessidade
essa que gravita pelo expressar-se e perceber a si mesmo e o outro.

As TICs aparecem no ambiente escolar como mediadores de situagcdes de ensino-

aprendizagem e destacam se nas formas de tecnologias que requerem um letramento inicial para
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sua utilizagdo, enquanto outras apenas podem ser utilizadas sem maiores adequacOes

metodoldgicas.

Alba (2006, p. 147) destaca que:

Do ponto de vista da criacdo para todos e o respeito a diversidade, o curriculo deve
abrigar essa diversidade e utilizar elementos que recolham recursos para dar respostas
as necessidades e potencial ou preferéncias dos diferentes estudantes de uma sala de
aula, para permitir a cada um melhorar sua participacéo na aprendizagem e ndo manter
como uma categoria separada os estudantes e suas ajudas técnicas ou os estudantes
com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais. As TIC, como se argumenta
neste texto, utilizadas para dar resposta & diversidade, permitem gerar melhores
opcOes para todos.

Além disso, a verdadeira inclusdo comega no préoprio individuo aprendente que precisa

se envolver no processo e buscar objetivos nesse esquema de construgcdo do conhecimento,

cabendo ao professor a intervencdo entre os diferentes saberes e mediados pelas TICs.

A autora traz ainda que

As tecnologias trazem para os educadores um imenso leque de recursos didaticos para
Ihes dar a oportunidade de responder as diferencas individuais e as multiplas facetas
de sua aprendizagem, proporcionando meios variados, ferramentas e métodos, gracas
a flexibilidade que tém as tecnologias para se adaptar as diferentes necessidades dos
estudantes, ajudando a superar as dificuldades e apoiando-se nos aspectos com maior
potencial. As contribui¢es dos recursos tecnoldgicos chamados apoios digitais
facilitam uma variedade de usos ou versbes em diferentes formatos da mesma
informagdo: sonora, visual, ampliada, tatil, etc., quais permite torna-la acessivel aos
estudantes com diferentes necessidades ou preferéncias (ALBA, 2006, p.148).

O uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo e ndo somente de materiais de

tecnologia assistiva amplia as possibilidades de uso das mesmas em ambiente escolar regular,

permitindo que os elementos sejam de utilidade a todos os envolvidos no curso.

De modo que

O professor deve considerar 0s objetivos educativos, as caracteristicas dos diferentes
estudantes, suas necessidades e possibilidades ou preferéncias e, conforme tudo isso,
planejar diferentes formatos de apresentacdo da informacéo, de processamento pelos
alunos e apresentagdo de seus resultados ou producdes. Isso ocorre em algumas aulas,
o fazem alguns professores que tiveram formagdo e tém predisposicdo para fazé-lo,
mas o curriculo acessivel e a escola inclusiva constituem exce¢éo em nosso contexto
(ALBA, 2006, p.148).

Quanto mais ampliada for a participacdo dos educadores nesse movimento inclusivo e

tecnoldgico maiores os resultados obtidos juntos aos educandos de um modo geral, e de modo

especial dos deficientes, que exibirdo suas conquistas.



30

“Através da tecnologia usada como meio e instrumento, o professor pode assumir
seu papel de facilitador do aprendizado, dinamizando seus ensinamentos e buscando novas
formas de ensinar” (MELO, 2013, p. 13).

No entanto as tecnologias precisam ser usadas com bom senso
Para que se possa evitar o uso superficial das tecnologias que a midia oferece, é
preciso conhecer as maneiras de ensinar e aprender a luz da modernidade. Faz-se

necessario ter clareza das intencdes e objetivos pedagdgicos, representacdes do
conhecimento e a interacdo de tudo isso com as tecnologias (MELO, 2013, p. 18).

Fazendo do processo de ensino-aprendizagem uma questdo aplicada onde se faz
imperativo ter clareza das finalidades e objetivos pedagdgicos, aspectos do conhecimento e a
sua influéncia mutua com as tecnologias.

Entendemos que

N&o ha davida de que as novas tecnologias de comunicacdo e informagao trouxeram
mudancas consideraveis e positivas para a educa¢do. Videos, programas educativos
na televisdio e no computador, sites educacionais, softwares diferenciados
transformam a realidade da sala de aula tradicional, dinamizam o espaco de ensino-
aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a lousa, o0 giz, o livro e a voz do
professor (KENSKI, 2007, p. 46).

Consequentemente, o emprego das TICs € vital numa concepc¢ao inclusiva de educacgao
e na visdo de mundo que leve em conta a complexidade dos individuos, do meio e da sociedade

em gue vivemos.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Pesquisa bésica, com abordagens qualitativas, utilizando pesquisa exploratoria
fundamentada atraves de pesquisa bibliogréafica.

De acordo com Richardson (1999, p.79), “a abordagem qualitativa de um problema
justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno

social”.

5.1 Instrumentos de coleta de dados

O instrumento principal de coleta de dados utilizado foi o das coletas bibliogréaficas,
complementado por coletas documentais, contando ainda com pesquisa de campo.

O instrumento de coleta de dados complementar utilizado foi um questionario com
questdes objetivas e dissertativas (Apéndice 1).

De acordo com Markoni e Lakatos (2003), o conceito de questionario fundamenta-se
em “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”.

Os autores apontam ainda as vantagens e desvantagens no uso de questionarios:

a. Vantagens — atinge grande nimero de pessoas simultaneamente; abrange uma
extensa area geografica; economiza tempo e dinheiro; ndo exige o treinamento de
aplicadores; garante o anonimato dos entrevistados, com isso maior liberdade e
seguranga nas respostas; permite que as pessoas o0 respondam no momento em que
entenderem mais conveniente; ndo expde o entrevistado a influéncia do pesquisador;
obtém respostas mais rapidas e mais precisas; possibilita mais uniformidade na
avaliacdo, em virtude da natureza impessoal do instrumento; obtém respostas que
materialmente seriam inacessiveis.

b. Limitagdes — pequena quantidade de questionarios respondidos; perguntas sem
respostas; exclui pessoas analfabetas; impossibilita 0 auxilio quando néo é entendida
a questdo; dificuldade de compreensdo pode levar a uma uniformidade aparente; o
desconhecimento das circunstancias em que foi respondido pode ser importante na
avaliagdo da qualidade das respostas; durante a leitura de todas as questdes, antes de
respondé-las, uma questdo pode influenciar a outra; proporciona resultados criticos
em relacdo a objetividade, pois os itens podem ter significados diferentes para cada
sujeito. (MARCONI e LAKATOS 2003, p. 201-202) e (GIL 1999, p. 128-129).

Foram encaminhados doze questionarios, destes, retornaram seis.
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5.2 Os sujeitos e contexto da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram professores do ensino regular que por conta da Educacéo
Inclusiva e da legislacdo em vigor se deparam nas salas de aula com alunos com todo tipo de
deficiéncia. Para investigar como se da esse contato, de forma mais especifica com alunos com
TEA nas escolas regulares e nas salas de aula destas escolas se criou um questionario com sete
questdes, que foi enviado por e-mail ou entregue diretamente a doze professores que atuam
junto ao ensino regular no municipio de Porto Alegre, em escolas municipais, estado ou
particulares.

De acordo com o MEC:

[...] o desafio das escolas comum e especial é o de tornar claro o papel de cada uma,
pois uma educacdo para todos, ndo nega nenhuma delas. Se 0s compromissos
educacionais ndo sdo sobrepostos, nem substituiveis, cabe a escola especial
complementar a escola comum, atuando sobre o saber particular que invariavelmente
vai determinar e possibilitar a constru¢cdo do saber universal (BATISTA e
MANTOAN, 2006).

A ideia foi compreender quais estratégias e quais recursos tecnolOgicos esses
professores utilizam quando da presencga de um aluno com TEA nas salas de aula em que atuam
OU que assessoram.

O professor 1 tem formacdo em Pedagogia Educacdo Especial, atua na Rede Municipal
de Ensino (RME) em uma escola especial e presta assessoria pela SMED para algumas escolas
da rede que possuem alunos de inclusdo. Suas intervengdes nessas escolas se configuram no
sentido de uma melhor adequac&o da escola, dos professores e da turma que receberéa este aluno
que passa por uma avaliagdo prévia para um ajustamento do curriculo, caso necessario, sugestao
de intervencdes, entre outras. No caso de alunos com TEA é sempre um professor da EMEEF
Lucena Borges.

O professor 2 possui formacgdo na area da Educacdo Especial, é professora da RME e
atua na SIR — Sala de Recursos de duas escolas regulares deste municipio. O professor da sala
de recursos proporciona o Atendimento Educacional Especializado aos alunos com deficiéncia
inseridos nas escolas regulares. Este atendimento se da no turno inverso daquele em que o aluno
estuda e “promove o acesso, a participagdo e a aprendizagem no ensino regular, fomentando o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem” (SMED/PMPA, s/d).
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O professor 3 tem formagdo em Pedagogia Educagdo Especial e trabalha como
Professor(a) de anos iniciais do Ensino Fundamental (ensino regular) e Professor(a) de
Educacao Especial em uma escola especial da RME de Porto Alegre. Esta dupla atuacéo lhe
permite ver as duas realidades: a da escola especial e da escola regular.

O professor 4 é formado em Licenciatura em Educacao Fisica, especializacdo em Midias
na Educacdo e diversos cursos na area de Educacgdo Especial e AEE, atua como Professora de
Sala de Recursos/Deficiéncia Intelectual (Educacao Especial no ensino regular) — Estado do
Rio Grande do Sul. As Salas de Recursos do Estado s&o utilizadas no turno inverso, como um
suporte para que os alunos com deficiéncia possam acompanhar o ritmo do restante da turma.
Os espacos, do mesmo modo, servem para que os professores da classe regular aprimorem suas
habilidades com os professores especialistas, que prestam o atendimento nas salas de recurso.

O professor 5 é formado em Licenciatura em Matematica e atua na RME e em uma
escola particular situada em Porto Alegre. Ao pesquisarmos um professor que nao é da
Educagdo Especial temos a oportunidade de receber respostas diferenciadas, sem uso de
vocabulario especifico e ideias pré-formadas sobre o assunto. Por se tratar de um professor que
atua junto aos anos finais do Ensino Fundamental, abre-se 0 espago para outras interpretacdes,
pois ao longo da escolarizagdo os educandos passam por processos diferenciados de
amadurecimento e desenvolvimento fisico e mental e, certamente, seus professores percebem
de forma distinta sua presenca em sala. Além do mais, estes professores atuam por periodos e
ndo por turnos e seu contato € mais restrito com o aluno, fazendo com que sua percepcao seja
diversa a do professor que fica mais tempo em contato com o educando. As escolas particulares,
igualmente, apresentam variagGes na forma de ensino e aprendizagem com recursos muitas
vezes ausentes na escola publica.

O professor 6 é formado em Pedagogia e trabalha em uma escola particular (diferente
da do professor 5) situada em Porto Alegre. Este professor atua no servi¢co de Orientacao
Educacional desta escola proporcionando ainda suporte aos educandos com deficiéncia.
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6 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Este capitulo é dedicado a andlise das respostas ao questionario proposto onde, para
tentar responder a pergunta da pesquisa, utilizou-se de um questionario com sete questdes que
se encaixam em um dos trés objetivos especificos.

Apo6s a aplicacdo do questiondrio e a devolugdo das respostas, por alguns dos
professores a que este foi proposto, foi organizada uma tabela com a tabulagéo dos dados da
pesquisa (Apéndice 2) e a seguir verificou-se os resultados obtidos examinados a luz dos
teoricos estudados.

Realizou-se um recorte das respostas dos professores pesquisados e, quando se entendeu
que ficaria muito repetitiva a presencga de todas as respostas dos professores, elegeu-se a que
respondia ao questionamento de modo mais significativo e abrangente. Naquelas em que a
resposta era mais especifica todas as respostas estdo referidas.

A0 examinar 0 acesso aos recursos tecnoldgicos percebe-se que:

Em resposta a questéo 1, dos seis entrevistados, quatro utilizam as midias em sua préatica
diaria na escola e um ndo utiliza em virtude da restri¢cdo ao acesso das tecnologias na sala de
aula da classe regular.

Dentre as respostas dos professores destaca-se a resposta do Professor 2, como uma
situacdo onde as midias ainda sdo recursos limitados.

As midias sdo uma ferramenta pedagdgica que possibilita uma integracédo dos
saberes escolares com as necessidades especificas de cada aluno ou de seu grupo.
O uso das midias na sala de aula ainda é muito restrito, pois nossas escolas ainda

nado estdo equipadas com os recursos de tecnologias assistivas para nossos alunos
com deficiéncia o com autismo.

O Professor 3 descreve que as TICs utilizadas ndo precisam necessariamente ser algo

mais complexo ou elaborado, apenas um simples recurso pode fazer a diferenca

Acredito que as midias tém o poder de “conectar” o aluno ao mundo em que
vivemos, despertando sua curiosidade e aten¢édo. Nao penso apenas em tecnologias
sofisticadas, mas apenas um CD tocando uma mdsica gque toque a sensibilidade do
individuo.

O Professor 5 corrobora com esta ideia ao declarar que em sua pratica

Durante as atividades de ensino de Mateméatica tenho buscado a diversidade de
acoes e planejamentos. Como a escola disponibiliza, projetor com computador e
acesso a Internet na sala de aula, tenho utilizado estes recursos aliados a celulares
e musicas para tornar as aulas interessantes e com um clima agradavel.
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Como retorno da questéo 2 tem-se as seguintes respostas:

Todos os professores pesquisados fazem uso frequente de Computador/Internet em
algum momento de sua pratica pedagdgica. Dentre eles, cinco afirmam fazerem uso, como
recurso usual no exercicio pedagdgico, de Computador/Jogos ou aplicativos, trés utilizam ainda
a TV/Video e apenas um citou a utilizacdo constante do radio neste contexto. (Ver Grafico 1).
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ER4idio MWTV/Video m Computador/Internet B Computador/Jogos e aplicativos B Qutros

Figura 3 — Midias mais utilizadas pelos professores pesquisados
Gréfico elaborado com base nas respostas a questdo de nimero 2 do questionario da pesquisa.

Quanto ao objetivo de identificar estratégias na inclusdo escolar e na aprendizagem,
entende-se que pode ser aplicado as seguintes questdes: 3, 4 e 7.

A terceira questdo questionou em quais atividades o uso das midias é mais frequente e
as respostas foram as mais diversas. De acordo com a funcao exercida por aquele professor no
exercicio da sua pratica profissional pode-se perceber variacdes no uso das mesmas (Ver
Apéndice 3). Isso demonstra uma intencionalidade pedagogica ja descrita por Alba (2006, p.
148). Eis os relatos:

Professor 1 — J& na avaliacéo é proposto este recurso para conhecermos melhor o
aluno e suas capacidades, interesses que ja possui.
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Professor 2 — Durante as atividades escolares adaptadas conforme os objetivos,
nas atividades de desenvolvimento do raciocinio 16gico ou de expressdo oral ou
gréfica.

Professor 3 — As midias estdo sendo utilizadas no cotidiano da escola. Sem uma
intencdo pedagogica, seu valor se dilui. E preciso planejar aces e estratégias que
impulsionem a aprendizagem do aluno com deficiéncia ou néo.

Professor 4 — Uso jogos pedagdgicos para desenvolver a memdria, raciocinio
l6gico, linguagem e atencdo. Também uso videos de musicas, principalmente com
os alunos autistas.

Professor 5 — Durante as explicagdes, discussdes e momentos em que surgem
questionamentos e duvidas sobre a aplicacdo do contetdo abordado. Quando a
aula tem muitos exercicios repetitivos utilizo a masica como fator motivacional.
Nos plantbes de apoio pedagdgico utilizo o projetor para que os alunos realizem
atividades no quadro.

Professor 6 — Nas atividades ludicas e avaliativas.

Abaixo vemos um esquema grafico dos recursos tecnoldgicos e midiaticos que aparecem

como estratégias pedagdgicas:

Uso das TICs como estratégia pedagodgica
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Informética mJogos M Aplicativos ® CD/DVD Musica M Outros (Projetor Multimidia, Celular, etc.)

Figura 4 — Uso das TICs nas estratégias de ensino-aprendizagem (em proporcdo de
aparecimento nas respostas)

e Valores de referéncia menores de 1,0 — Indicam quando a estratégia for citada de forma indireta em uma
resposta.

e Valores de referéncia maiores de 1,0 — Indicam quando a estratégia foi citada diretamente e o nimero

de vezes em que aparece.
Gréfico elaborado com base nas respostas sobre estratégias de ensino-aprendizagem ao longo
de todo o questionario de pesquisa.
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A quarta questdo examinou quais os beneficios do uso das midias como recurso
pedagogico para os educandos de uma forma geral. Destaca-se a resposta de um dos professores

que declara que:

Na minha opinido vejo varios aspectos positivos. Muitas vezes o aluno so
demonstra seus interesses frente a este recurso. Principalmente o aluno com
Transtorno do Espectro Autista. O professor consegue uma abordagem com mais
qualidade usando a informatica, jogos, aplicativos e questbes pedagogicas
(alfabetizacéo) dentro de um contexto de jogos e aplicativos. (Professor 1).

Assim como o relato de outro professor que expde que

O uso das tecnologias abre uma gama de possibilidades de recursos a serem usados
no processo de aprendizagem. Tenho alunos que s6 tem acesso ao computador na
escola, entdo na sala de recursos eles tém a possibilidade de explorar esse recurso
com a mediacdo do professor e assim acessar, adaptar e construir seu
conhecimento (WARSCHAUER, 2006). (Referéncia citada pelo entrevistado).

No uso desses recursos o professor como mediador, pode organizar atividades que
instiguem o aluno a explorar os recursos digitais, de forma a desenvolver os seus
potenciais, assim tornando esse momento de aprendizado mais significativo.
(Professor 4).

A questdo 7 investiga se os professores tém mais alguma informacdo que acham
relevante relatar sobre o assunto e, entre eles, as respostas que surgiram foram:

Professor 1 — Que este recurso seja usado pelos professores na medida “certa” e

com a intervenc¢do adequada para que o aluno néo fique s6 na repeticdo, sozinho

em suas descobertas. Possa criar novos desafios e também nao utilize so este
meio/recurso. Ampliar.

Professor 3 — A tecnologia assistiva tem trazido grandes possibilidades para o
aluno com deficiéncia, melhorando a sua qualidade de vida e de aprendizagem.

Professor 5 — Em muitos momentos o meu aluno com o transtorno nao participa
das atividades que proponho, mas como tenho deixado ele livre, consigo aproveitar
0 momento e as coisas que ele tem demonstrado vontade de fazer. Com isso, hoje,
ja recebo o retorno na forma de beijos no rosto, no inicio e no final de cada aula.

Professor 6 — O uso de diferentes linguagens de midia na escola pode ser um
caminho para promover mudancas de atitudes e de metodologias de trabalho.

Sobre esse ponto de vista vemos em Warschauer (2006, p. 172) que “a tecnologia auxilia
muitissimo os alunos quando nao € o unico ou o principal foco do ensino e do aprendizado™.
Porém o autor destaca ainda que

No entanto o uso do computador e da Internet para auxiliar os alunos no ingresso em
novas comunidades e culturas, no enfrentamento de situacdes de injustica social, 0s
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educadores podem ajuda-los a dominar o amplo conjunto de letramentos necessarios
para a era da informatica (WARSCHAUER, 2006, p. 172).

No intuito de que fossem apresentadas algumas possiveis dificuldades encontradas no
processo inclusivo dos alunos com TEA foram feitas duas perguntas bem especificas sobre o
tema. Foram as questdes 5 e 6, ainda dentro do contexto do uso das tecnologias.

Como amostra de uma combinacéo equilibrada entre interacéo e interiorizacao na busca
pela autonomia definida por Moran (2000) para uma inser¢do com mais qualidade e respeito
pelo processo pelo qual passa 0 educando destacam-se as praticas descritas a seguir.

Abaixo verificamos as atividades pedagdgicas citadas em forma gréfica:

Atividades pedagdgicas citadas

0 IIIII||IIII|IIIIl‘lllll‘lll IIII

w

S

w

N

[Eny

Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4 Professor 5 Professor 6
M Raciocinio Légico M Expressdo Oral e Gréfica Jogos pedagdgicos
M Linguagem W Atividades Ludicas Atividades Avaliativas
B Expressdo Corporal W Trocas com o Outro

Figura 5 - Atividades pedagogicas citadas

Gréfico elaborado com base nas respostas sobre atividades utilizadas nas estratégias de ensino-
aprendizagem ao longo de todo o questionario de pesquisa.

Quando perguntados sobre quais os beneficios do uso das midias como recurso
pedagdgico para os educandos com TEA todos os professores responderam a questdo e as
respostas foram bem diversificadas. Cita-se trés destes relatos:

As midias escolares trazem para os alunos com autismo além da manipulacdo dos

softwares, dos jogos de estratégia e dos jogos recreativos a possibilidade de
criacdo de situacdes que tragam significado as suas aprendizagens. (Professor 2).

Com os alunos autistas uso videos de masicas e o software Participar que estimula
a alfabetizacgdo. Eles se atraem pelo uso do computador por visualizarem imagens
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coloridas e em movimento que os ajuda a manterem o foco na atividade proposta.
Os que possuem linguagem, muitas vezes, repetem o que ouve (ecolalia). (Professor
4).

Em muitas atividades o aluno com esse transtorno ndo esta pronto para a atividade
planejada pelo professor. Com a utilizacdo de midias, a diversidade de sentidos
envolvidos acaba em algum momento chamando a atengdo ao aluno contribuindo
para a aprendizagem. (Professor 5).

Quanto a questdo que interroga se 0s professores notam alguma diferenga no aluno com
TEA ou em seu processo inclusivo e se as midias contribuem para este processo 0s seis
professores afirmaram que percebem mudancas significativas e que as midias oferecem sim
recursos maiores para 0s professores no processo de ensino e aprendizagem.

O Professor 2 destaca que:

Sim, o uso das midias escolares estimula a inclus@o dos alunos nas salas de aulas,
pois também é uma ferramenta de comunicacao entre estes alunos com autismo e
com os outros alunos e também com os professores. Muitas vezes o registro gréafico
ainda é uma barreira ou uma impossibilidade para o aluno e com as midias este
interesse comeca a ganhar significado. Ainda temos muito que avangar nossa rede
ainda é muito deficitaria de equipamentos e tecnologias assistivas, mas 0 progresso
dos alunos é uma realidade.

Por sua vez o Professor 3 enfatiza que:

A inclusdo é um processo complexo, envolve pessoas dispostas a acolher pessoas
com deficiéncias entendé-las como sujeitos capazes de aprender, ao seu modo. As
midias vao contribuir fortemente, permitindo uma interacdo maior com o meio.

Por fim, o Professor 5 argumenta que:

Quando a atividade envolve o movimento de grupo, o aluno acaba participando
por ser chamado pelos colegas na atividade. Algumas vezes a musica contribui
para isso também e quando as atividades mudam de ritmo, possibilitam a mudanca
da forma como os alunos interagem.

Partindo desta analise se pode concluir que as TICs sdo muito relevantes para o processo
de ensino e aprendizagem de todos os individuos participantes do processo educativo. Por outro
lado, a forma com que séo utilizados e 0 acesso a esses recursos ainda requer avancgos tanto por
parte das mantenedoras, como dos proprios professores e alunos na busca de melhores recursos
fisicos, digitais, humanos e sociais (WARSCHAUER, 2006).
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7 CONCLUSAO

Entende-se que com esta pesquisa, desenvolvida como Trabalho de Conclusao do Curso
de Especializacdo em Midias na Educacdo do Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, se encontraram respostas de carater
pratico e abrangente, ndo s6 aos questionamentos a respeito da Educagéo Inclusiva e o uso das
TICs como também sobre a investigacdo do trabalho de professores que praticam a incluséo,
na escola regular, de individuos com Transtorno do Espectro Autista.

Através deste estudo houve a investigacdo de maneira pratica e tedrica das concepgoes
sobre educacéo inclusiva de professores que tem em suas turmas de trabalho educandos com
Transtorno do Espectro Autista incluidos, a analise da organizacdo de sua préatica docente e 0
uso das TICs como instrumento de mediacao.

Dos professores investigados todas as respostas revelam o uso das TICs e outras midias
em sua préatica profissional, em algum momento, e que os educandos com TEA requerem esses
mediadores de forma mais sistematica, pois fazem da inclusdo um processo mais significativo
e agradavel.

Depreende-se desta pesquisa ainda que as interacdes que se fazem mediadas pelo uso
das TICs auxiliam inclusive na influéncia mdtua entre os demais colegas de aula e os individuos
com TEA fazendo com que a insercdo destes seja uma realidade mesmo que com mais
intensidade em algumas atividades mais especificas.

Ao tratarmos da inclusdo de individuos com TEA é sempre bom ressaltar que estes
possuem alteracfes na sua forma de interacdo social e de comunica¢do, em maior ou menor
grau, que de acordo com suas caracteristicas psicoldgicas, sociais e sua trajetoria de vida, vao
exigir do professor um maior discernimento e flexibilidade de trabalho dispondo-se a minimizar
essas deficiéncias através de sua intervengao.

A colaboragédo dos gestores da escola, orientadores e supervisores, do mesmo modo,
contribuem de modo significativo com o progresso do trabalho pedagdgico dos docentes das
mais diversas areas de atuacdo e seus contetdos trabalhados.

Um dos aspectos mais expressivos desta investigacdo foi constatar que a atuacdo do
professor ndo pode ser um evento estagnado, com um fim em si, e sim, uma etapa de um
processo continuo de estudo e trabalho, que deve ser revisado e questionado e complementado
ao longo de sua pratica para que haja, sempre, novas experiéncias e possibilidades ao deparar-

se com situacdes inusitadas.
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Portanto, é necessario que o Estado garanta aos professores das redes publicas, quer seja
municipal ou estadual de ensino, ambientes para reflexdo, garantia de formagdo continuada,
onde junto de seu grupo de trabalho, construam e reconstruam conhecimentos, revisem e
revejam sua pratica, num aperfeicoamento constante e a escola particular através de suas
mantenedoras invistam também na qualidade profissional de seus funcionarios ao ofertar e
espacos para a educacdo continuada. Pois o docente também tem o direito de provar, no
processo do seu proprio aprendizado, questdes metodologicas que lhe sdo sugeridas como
necessarias e boas para 0s seus educandos, voltadas para a constru¢cdo de um pensamento
critico, da aprendizagem criativa e do exercicio da cidadania de forma democrética e
participativa.

Em uma resposta mais direta ao problema de pesquisa vemos que as estratégias
utilizadas sdo as mais diversas e vao desde um simples recurso de midia como um CD tocado
em um aparelho de som até softwares de Ultima geragdo utilizados em tablets e de rede de
Internet wireless, mas com o objetivo comum de proporcionar a todos os educandos condic¢des
de interacdo entre seus pares, entre eles e o professor mediador, garantindo que sua
aprendizagem naquele contexto seja a mais expressiva possivel.

Decididamente ndo € possivel esgotar 0 assunto considerando que se trata de um campo
ainda em processo de desenvolvimento na esfera da Educacéo e, num aspecto geral em outras
areas, alem do que se fazem necessarias mais pesquisas e estudos diante desta realidade social,
politica e econdmica, em constante transformacdo como é a do uso das tecnologias, bem como
discutir tal tematica nos cursos de licenciatura por meio de oferta de disciplinas que as abordem
de forma significativa.

Seria interessante aprofundar esse estudo abrangendo um nimero maior de professores
que ndo estejam vinculados a Educacgdo Especial com o objetivo de se conhecer as implicacGes
da Educacéo Inclusiva e da presenca de educandos com TEA nas classes regulares, na sala de
aula comum e suas consequéncias, bem como o uso das tecnologias neste processo.

Concluindo este trabalho se pode destacar que embora a Educacdo Inclusiva seja uma
realidade no pais, ela esta longe de ser uma igualdade, seja em termos de ferramentas de
trabalho como as TICs ou na forma de formac&o dos profissionais de educagdo em geral, pois
se alguns sdo especialistas em Educacdo Especial podem apresentar dificuldades no uso das
tecnologias, outros ndo possuem outra formacdo além de sua graduacdo, entre outras

dificuldades encontradas e esses pormenores acarretam em prejuizos no exercicio pedagégico.
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Acreditamos que através da linguagem, do afeto, das interacBes sociais que a
familiaridade do professor com o educando pode propiciar, se estimula o desenvolvimento
psicolégico do mesmo. Este desenvolvimento acontece por dois meios complementares: o das
informacdes, que chegam ao cérebro de forma direta como elemento material da atividade
mental, e 0 da cultura, como parte ativa de sua constituicdo como humano. Portanto, as midias
na forma de Tecnologias da Informacdo sdo elementos importantes para as boas préaticas

pedagdgicas no ensino regular e inclusivo.
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APENDICE 1 - Questionario sobre midias na Educag&o

QUESTIONARIO SOBRE MiDIAS NA EDUCACAO

Prezado (a) Professor(a): Porfavor, responda a este questionario ({do modo mais completo possivel, com o maior nimerode
informacdes, se necessario poders ser usado o verso dafolha).

As informagfes prestadas por voce servirdo de subsidio 3 pesquisa académica desenvolvida pela aluna Adriana Pereira Peres,
comeo trabalho de conclus3o docursode Midias na Educacdo (UFRGS). A pesquisatemo titulo Indusdode educandos com
Transtorno do EspectroAutista {TEA) no ensino regular:umaabordagem mediada pelas TiC’s e visa entender como se dao uso
das TIC's comorecursos para a inclusdo de educandos com Transtomo do Espectro Autista [TEA) na escola regular domunicipio
de Porto Alegre.

Asseguramos, desde |3, que sua identidade sera preservada. Agradecemos sua colaboracdo.

Qualquer divida, entrar em contato com Adriana Pereira Peres, atravésdo

e-mail: apperes@gmail.com.

Area de atuacdo:

Numero de Alunos:
Alunos com deficiéncia:

1. Qual ou quaisos motivosquete levam a utilizar asmidias ou n3o asutilizar?

2. Qual das midias abaixo tu utilizas com maisfrequéncia?

() TV/Video

() Radio

() Computador / Intemet

() Computador / Jogosou aplicativos
() N3o utilizonenhuma.

() Outra. Qual?

3. Em quais atividades o uso das midias & mais frequents?
4. Na tua opinido quais os beneficios para teus educandos, emgeral, do uso das midias comorecurso pedagcgico?

5. Na tua opinido quais os beneficios o educandocom Transtomo do Espectro Autista do uso dasmidias como recurso
pedagosgico?

6. Notas algumadiferenca? Achas que contribuiu para seu processode inclusdo?

7.Tem maisalgumainformac3oque achasrelevanterelatarsobre o assunto?



Pedagogia com habilitacdo em
Educacao Especial
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APENDICE 2 - Tabela 1 - Dados dos professores entrevistados

Assessoria da Educacdo Especial
na SMED/Porto Alegre (nas
escolas regulares da RME)

Educacao Especial

Professor (a) de SIR (sala de
integragdo e recursos - Educacao
Especial no ensino regular) -RME
de Porto Alegre

Pedagogia com habilitacdo em
Educacao Especial

Professor (a) de anos iniciais do

Ensino  Fundamental  (ensino
regular) / Professor (a) de
Educacéo Especial (escola

especial) - RME de Porto Alegre

Licenciatura em  Educacéo
Fisica

Especializacdo em Midias na
Educacao

Diversos cursos na é&rea de
Educacao Especial e AEE

Professor (a) de Sala de
Recursos/Deficiéncia  Intelectual
(Educacdo Especial no ensino

regular) — Estado do RS

Licenciatura em Matematica

Professor (a) de anos finais do
Ensino  Fundamental  (ensino
regular) — escola particular
localizada em Porto Alegre

Pedagogia com habilitacio em
Orientagdo Educacional

Orientadora educacional do Ensino
Fundamental e Ensino Médio -
escola particular localizada em
Porto Alegre.




APENDICE 3 - Tabela 2 - Dados da pesquisa de campo
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PERGUNTA DA | Quais as estratégias e recursos (TIC’s) sdo utilizados por professores na inclusio de educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em algumas
PESQUISA escolas de ensino regular no municipio de Porto Alegre?
EXAMINAR O ACESSO AOS IDENTIFICAR ESTRATEGIAS NA INCLUSAO ESCOLAR E APRESENTAR AS DIFICULDADES
OBJETIVOS RECURSOS TECNOLOGICOS NA APRENDIZAGEM NO PROCESSO INCLUSIVO
QUESTOES 1. Qual ou quais | 2. Quais das midias | 3. Em quais | 4. Na tua opinido quais | 7. Tem maisalguma | 5. Na tua opinido | 6. Notas alguma
0s motivos que te | abaixo tu utilizas com | atividades o uso das | os beneficios para teus | informacéo que | quais os beneficios o | diferenca? Achas
levam a utilizar | mais frequéncia? midias é mais | educandos, em geral, do | acha relevante | educando com | que contribuiu para
as midias ou ndo frequente? uso das midias como | relatar sobre o | Transtorno do | seu processo de
as utilizar? recurso pedagdégico? assunto? Espectro Autista do | inclusdo?
uso das midias como
recurso pedagogico?
Entrevistados
Professor 1 Sim, utilizo TV/Video; JA na avaliagdo ¢é | Na minha opinido vejo | Que este recurso | Linguagem, Sim, acho muito
sempre que Radio; proposto este recurso | varios aspectos | seja usado pelos | comunicagdo verbal e | importante este
houver demanda Computador/ para conhecermos | positivos. Muitas vezes | professores na | expressdes corporais | recurso em sala de
do aluno Internet; melhor o aluno e suas | 0 aluno sé demonstra | medida “certa” e | etrocas comooutro. | aula, pois o aluno
(interesse). Computador/ capacidades, seus interesses frente a | com a intervengdo s0 tem a ganhar e

Jogos ou aplicativos.

interesses
possui.

que ja

este recurso.
Principalmente o aluno
com Transtorno do
Espectro Autista. O
professor consegue uma
abordagem com mais
qualidade usando a
informatica, jogos,
aplicativos e questBes
pedagdgicas

(alfabetizacdo) dentro
de um contexto de jogos
e aplicativos.

adequada para que 0
aluno nao fique so6
na repeticéo,
sozinho em suas
descobertas. Possa
criar novos desafios
e também ndo
utilize sé6  este
meio/recurso.
Ampliar.

despertar seu
desejo pela escola.
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As midias sdo Durante as atividades | Possibilita que os | (NAO As midias escolares | Sim o0 uso das
Professor 2 uma ferramenta Computador/ escolares adaptadas | alunos com deficiéncia | RESPONDEU.) trazem para os alunos | midias  escolares
pedagégica que Internet; conforme 0S | ou autismo se sintam com autismo além da | estimula a inclusao
possibilita uma Computador/ objetivos, nas | autores de seus saberes manipulacéo dos | dos alunos nas salas
integracdo  dos I osp ou atividades de | pedagbgicos e também softwares, dos jogos | de aulas, pois
saberes escolares 3 ?icativos desenvolvimento do | possibilita ao professor de estratégia e dos | também ¢é uma
com as P ' raciocinio logico ou | estimular a participacao jogos recreativos a | ferramenta de
necessidades de expressdo oral ou | de seus alunos nas possibilidade de | comunicacdo entre
especificas  de grafica. atividades individuais e criacdo de situacdes | estes alunos com
cada aluno ou de coletivas. que tragam | autismo e com 0s
seu grupo. O uso significado as suas | outros alunos e
das midias na sala aprendizagens. também com os
de aula ainda é professores. Muitas
muito  restrito, vezes 0 registro
pois nossas grafico ainda é uma
escolas ainda nédo barreira ou uma
estdo equipadas impossibilidade par
COM 0S recursos ao aluno e com as
de tecnologias midias este
assistivas  para interesse comeca a
Nossos alunos ganhar significado.
com deficiéncia o Ainda temos muito
com autismo. que avangar nossa
rede ainda é muito
deficitaria de
equipamentos e
tecnologias
assistivas, mas o
progresso dos
alunos € uma
realidade.
Acredito que as As midias estdo sendo | -  Desenvolvem a | A tecnologia | A informatica tem | A inclusdo € um
midias tém o TV/Video; utilizadas no | atencédo e a | assistivatemtrazido | auxiliado processo complexo,
Professor 3 poder de Computador/ cotidiano da escola. | concentracéo; grandes significativamente o | envolve  pessoas
“conectar” 0 Internet; Sem uma intencdo | - Possibilitam 0 | possibilidades para | aluno com autismo, | dispostas a acolher
aluno a0 mundo Computador/ pedagogica, seu valor | trabalho individual, | o aluno com | proporcionando pessoas com
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em que vivemos, Jogos ou aplicativos. | se dilui. E preciso | mas, também, a | deficiéncia, relativa autonomia na | deficiéncias e
despertando sua planejar acBes e | integracdo e a troca de | melhorando a sua | sua busca de | entendé-las como
curiosidade e estratégias que | conhecimentos; qualidade de vida e | interesses por jogos, | sujeitos capazes de
atencdo. N&o impulsionem a | - Maior conexdo com o | de aprendizagem. musicas, temas para | aprender, ao seu
penso apenas em aprendizagem do | mundo “real”, com a pesquisa, etc. modo. As midias
tecnologias aluno com deficiéncia | vida de todos. vao contribuir
sofisticadas, mas ou nao. fortemente,
apenas um CD permitindo uma
tocando uma interacdo maior
musica que toque com o meio.
a sensibilidade do
individuo.
Faco wuso do Uso jogos | O uso das tecnologias | (NAO RESPONDEU.) | Com  os  alunos | Contribui no
Professor 4 computador Computador/ pedagogicos para | abre uma gama de autistas uso videos de | desenvolvimento

diaria_mente nos Internet: desenyglver . a possibilidades de musicas e o software | cognitivo, pois
atendimentos que Compu,tador/ memoria, raciocinio | recursos a serem usados Participar que | auxilia o aluno na
realizo, porque L I6gico, linguagem e | no processo de ; 5

. Jogos ou aplicativos. x , . estimula a | superagao €
além de ser uma a'Eengao. Tamberp_uso aprendizagem. ’Tenho alfabetizacdo. Eles se | compensacio das
fe_rramenta que as vu_:ieo_s de masicas | alunos que s6 tem atraem pelo uso do | suas limitacdes,
criangas tém principalmente com | acesso ao computador d fazend
muito  interesse, os alunos autistas. na escola, entdo na sala Cf)mpyta °or por ) Tazendo com gue
faz parte do dia- de recursos eles tem a V'Sua!'zarem Imagens | se  sinta  mais
a-dia delas e possibilidade de coloridas e em | seguro para
através de jogos explorar esse recurso movimento que os | desenvolver  as
interativos  elas com a mediacio do ajuda a manterem o | atividades

desenvolvem
habilidades, onde
apresentam
dificuldade na
sala de aula. Na
minha sala os
computadores
sdo amarelos,
foram enviados
pelo MEC, entdo
quando as

professor e  assim
acessar, adaptar e
construir seu

conhecimento
(Warschauer, 2006).

No uso desses recursos

0o professor  como
mediador, pode
organizar  atividades

que instiguem o aluno a
explorar 0s recursos

foco na atividade
proposta. Os que
possuem linguagem,
muitas vezes,
repetem o que ouve
(ecolalia).

propostas na sala
de aula regular.
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criangas entram
na sala é a
primeira  coisa
que elas veem e
logo pedem para
usar.

digitais, de forma a
desenvolver 0s seus
potenciais, assim
tornando esse momento
de aprendizado mais
significativo.

Professor 5

Durante as
atividades de
ensino de
Matematica

tenho buscado a
diversidade de
acles e
planejamentos.
Como a escola
disponibiliza,
projetor com
computador e
acesso a Internet
na sala de aula,
tenho  utilizado
estes recursos
aliados a
celulares e
musicas para
tornar as aulas
interessantes e
com um clima
agradavel.

Computador/
Internet.

Durante as
explicacdes,
discussdes e
momentos em que
surgem

questionamentos e
diuvidas sobre a
aplicacdo do contetido
abordado. Quando a
aula tem  muitos
exercicios repetitivos
utilizo a musica como
fator  motivacional.
Nos plantbes de apoio
pedagogico utilizo o
projetor para que 0S
alunos realizem
atividades no quadro.

Quando utilizo midias
as aulas sdo mais
dindmicas e
abrangentes. Os alunos
podem questionar e
buscar explicacoes,
respostas e solugdes de
maneiras mais
diversificadas, além de
tornar o ambiente mais
descontraido e
interessante.  Acredito
atrair a atencdo de
formas diferentes e em
momentos  diferentes
dando tempo
individualizado aos
alunos.

Em muitos
momentos 0 meu
aluno com 0

transtorno ndo
participa das
atividades que
proponho, mas

como tenho deixado
ele livre, consigo
aproveitar 0
momento e as coisas
que ele tem
demonstrado
vontade de fazer.
Com isso, hoje, ja
recebo o retorno na
forma de beijos no
rosto, no inicio e no
final de cada aula.

Em muitas atividades
0 aluno com esse
transtorno ndo esta
pronto para a
atividade planejada
pelo professor. Com a
utilizacdo de midias, a
diversidade de
sentidos  envolvidos
acaba em algum
momento chamando a
atencdo ao aluno
contribuindo para a
aprendizagem.

Sim. Quando a
atividade envolve o
movimento de
grupo, o aluno
acaba participando
por ser chamado
pelos colegas na
atividade.

Algumas vezes a
masica  contribui
para isso também e

quando as
atividades mudam
de ritmo,
possibilitam a

mudanca da forma
como o0s alunos
interagem.

Professor 6

Com o objetivo
de contribuir para
concretizacdo dos
processos de
educacéo
inclusiva. Dando
apoio e suporte
pedagogico

TVIVideo;
Radio;
Computador/
Internet;
Computador/

Jogos ou aplicativos.

Nas atividades
ltdicas e
avaliativas.

Desenvolver
potencialidades e
habilidades, acelerar
seu  processo de
alfabetizagéo, tornar-
se cada vez mais
autbnomas e
consequentemente

Os beneficios das
midias como
recurso
pedagégico é de
impactar com
diferentes
programas de
intervencdo

Sim, os alunos

observados
obtiveram um leve
aumento das

interacGes sociais e
um aumento das
iniciacBes
interativas.

O uso de
diferentes

linguagens  de
midia na escola
pode ser um
caminho para
promover

mudancas de
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especializado
para os alunos
com necessidades
especiais.

minimizar a excluséo
social.

previamente
estruturados.

atitudes e de
metodologias de
trabalho.




ANEXO A - Folder da UNB sobre o Software Participar

A UNIVERSIDADE DE BRASILIA s
APRESENTA UMA INOVACAO

SOFTWARE EDUCACIONAL
“PARTICIPAR

O SOFTWARE PARTICIPAR

O Software Educacional Participar é uma ferr de apoio a profi atu-
antes no processo de alfabetizagdo de jovens e adultos com deficiéncia intelec-
tual. A meta final & que o educando passe a ser capaz de comunicar-se por meio
de computadores, com foco nas redes sociais (comunicagao altemativa).

Foi desenvolvido para jovens e adultos com deficiéncia intelectual em processo
de alfabetizacdo, bern como para auxiliar os professores que atuam nesse ramo.
Segue os aspectos mais relevantes que o descrevem:

bl

* Foi desanvolvido com base em requisitos ed ionais do publi Ivo, ndo

em adaptagdes realizadas para outros tipos de educandos;

* Testado e validado em caso real de uso por professores especializados em
Ifabetizagdo de adultos com deficiéncia intel |, bem como por educandos

com di patologias no po da deficiéncia intelectual;

* Em fase de uso experimental na Apae-DF e em escola publica e especializada

mantida pelo Govemno do Distrito Federal;

* Os recursos multimidia sdo focados neste pablico

alvo (ndo é infantilizado);

* Ha recursos motivacionais e de interatividade

com o professor e o educando;

* Estdo presentes slementos que favorecem

que o educando identifique-se com o sof-

tware;

* Permite que seja agregado as demais

ferramentas pedagdégicas j4 em uso por

profe especializados;

* Contém orientagbes ao professor;

* Pode ser utilizado em computadores

modestos;

* Apresenta compatibilidade com os siste-

mas Windows e Linux;

* Produzido com ferramentas de cédigo livre

0ou open-source.
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