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RESUMO

O presente trabalho teve por objeto de estudo analisar os desafios da educacdo nas
escolas multisseriadas, assim como sua evolucdo historica, sob a Otica da
legitimidade e da identidade propria dessas escolas, além de evocar o
entrelacamento da midia como ferramenta pedagogica. Ao elucidar as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Basica nas escolas do meio rural, privilegiou-se o
principio que visa a adequacédo institucional das escolas do campo as politicas
curriculares nacionais vigentes. Acenou-se, ademais, as ferramentas pedagdgicas
que justificam a centralidade dos pressupostos eleitos na triade: tecnologia/
multimidias/video. Assim, a pesquisa teve por escopo analisar a midia, como fonte
de saber, edificando a préatica pedagdgica, sinalizando a importancia da atuacdo do
professor e suas competéncias em relacdo ao uso das midias, sobretudo, na
producédo de video na intencao de promover a autoria do aluno.

Palavras-chave: Multisseriadas, tecnologia, midia, video, pedagogia audiovisual.



ABSTRACT

The aim of this study is to analyse the education challenges in schools containing
groups of mixed ages, as per their historical evolution, under the view of legitimacy
and identity characteristic of these kinds of schools, alongside invoking the media as
a pedagogical tool. The National Guidelines for Elementary Education in rural-area
schools highlights the principal aiming to align rural schools with current national
pedagogical policies. Furthermore, pedagogical tools, which justify the assumptions
elected in the triad, such as: technology/multimedia/video. Thus, the research has as
its main scope analysis of media as a source of knowledge, the building of
pedagogical practices, highlighting the importance of teachers’ performance and their
competence in relation to the use of the media, above all, in producing a video with
the intention of promoting students’ authorship.

Key words: multi-year, technology, media, video, audiovisual pedagogy.
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1 INTRODUCAO

A educacdo €é componente substancial de qualquer politica de
desenvolvimento, ndo s6 como bem em si, mas como eficaz instrumentacdo de
cidadania. O centro da inteligéncia e o cerne da questédo sédo o aprender a aprender,
saber pensar, ser critico e analitico. Esse deve ser o centro da educagéo e é dentro
dessa perspectiva que o presente estudo alude o desempenho escolar tal qual se

acredita que deva ser concebido.

N&o é novidade que um novo cenario vem sendo conjugado neste milénio,
caracterizado pelo ritmo acelerado das inovacgdes tecnoldgicas e pela globalizacéo.
Nesse contexto, as midias e as tecnologias surgem como estratégias para o setor

educacional e tem-se pensado nelas como importantes aliadas ao fazer pedagogico.

Para tanto, o problema deste estudo gravita em torno de: E possivel se
utilizar midias na educacgéo, em especial o video, para promover a autoria de alunos
em classes multisseriadas? Nas palavras de Vieira (2002, p.15). “a escola deve
acolher outros valores orientadores de seu trabalho educacional junto aos
estudantes, ampliando a visdo de mundo dos alunos, na expectativa de obter maior

ressonancia com a sociedade”

A hipotese € que € possivel, por meio do uso das midias, mais precisamente
o0 video, possibilitar a autoria dos alunos das classes multisseriadas.

A pesquisa centraliza-se em conduzir a praxis docente em um processo
colaborativo, ou seja, planejar e desenvolver acées, em conjunto; pois, torna-se
necessario compreender que o fendmeno tecnoldgico, abrange e articula as
experiéncias mais significativas as pessoas, sejam elas experiéncias pessoais ou
coletivas. "Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo: 0s

homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1993, p. 9).

O presente trabalho teve por objetivo geral integrar valores na educacéo,
colocando o educando diante de problemas atuais, criando possibilidades as
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possiveis solucdes através da utilizacdo das midias, com foco direcionado ao video,

para assim, torna-lo um sujeito capaz e autor de seus proprios conhecimentos.

Os objetivos especificos, por sua vez, convergem-se na reiteracdo de:

bY

Engajar o educando num processo de envolvimento relativo a propria
aprendizagem, impulsionando-o a descoberta do outro (colega) como parceiro
a fim de estabelecer-se em uma rede de cumplicidade;

Vislumbrar a autoria, através da utilizacdo das midias, como possibilidade
didatica e pedagogica em sala de aula, tanto por parte do educador quanto do

educando.

Inserir, na sala de aula, o acesso a tecnologia de informacdo e comunicacao
e, sobretudo, saber utiliza-la para a busca e a selecdo de informacdes que
permitam compreender o mundo e atuar na transformacéo de seu contexto;
Examinar e explicar as opinides, sentimentos e atitudes dos docentes acerca
dos problemas que Ihe sao postos;

Saber ouvir e respeitar a opinido alheia, argumentando e reconsiderando os

préprios valores, sentimentos e atitudes.

Perrenoud (2000, p. 128) leciona “formar para as novas tecnologias é formar

o julgamento, o0 senso critico, 0 pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de

observacao e de pesquisa, a imaginacao, a capacidade de memorizar e classificar”.

Nessa perspectiva, a metodologia constituiu-se de um método

pratico/experimental com experiéncias vividas, confrontadas e contextualizadas ao

pluralismo de nossa sociedade atual. As etapas da pesquisa foram:

» Realizacdo de um estudo bibliografico na busca de construir instrumentos que

possibilitaram alicercar os enfoques que nortearam os objetivos deste projeto.

Elaboracdo do Projeto: O uso de computador e video em classes
multisseriadas (Apéndice A), este elaborado e executado pelos professores e

alunos da rede municipal de ensino do municipio de Santa Tereza/RS.

Elaboracdo de um questionario direcionado aos docentes (Apéndice C) com o

objetivo de obter um breve relato da experiéncia realizada em cada escola.



13

» Realizacdo de oficinas do software Paint e programas do computador
Microsoft Word, Microsoft Power Point, do uso da maquina fotogréfica digital
para fotografias e filmagens e do programa Movie Maker para edicdo dos

videos.
» Execucéao do projeto junto aos alunos.

O primeiro capitulo traz um breve histérico sobre classes multisseriadas,
essas que, nos dias atuais, ainda sdo a realidade das escolas municipais,
localizadas no meio rural do municipio de Santa Tereza/RS. Também se relatam
brevemente os desafios pedagdgicos encontrados nessas classes, onde as idades,
as séries, 0os anos e os saberes se mesclam para dar conta de uma demanda

oriunda das familias que residem na zona rural.

Entendendo que educacdo ndo pode ter mais a mesma cara, nado pode ser
procedida no sentido de mensurar os alunos, acreditando-se no poder de classificar
individuos como “fracos”, “fortes”, “inteligentes”, desrespeitando assim diferencas,

sejam elas culturais, sécio-econémicas ou outras.

Efetivamente, a escola “atual” precisa rever suas diretrizes, seus recursos e
possibilitar o avanco de ideias e de visbes de mundo que correspondam com as
expectativas que a sociedade requer, dados os avancos tecnoldgicos. Precisa-se,
ademais, de uma educacdo que tenha como caracteristica o fazer e o refazer
continuos, transformando o erro em algo que pode ser revisto e reformulando-o para

produzir novos saberes.

No segundo capitulo, relata-se o uso das midias e tecnologias na educacao,
elencando fatores benéficos e atraentes ao ambiente alfabetizador. Pontua-se o uso
do video como recurso didatico-pedagdgico desde que ancorado em objetivos claros
e planejamentos condizentes ao que se propde a escola, evidenciando a questdo da

formacéo do educador e sua atuacao profissional.

Sabe-se as mudltiplas possibilidades que a tecnologia pode alcancar no
trabalho pedagodgico com o aluno, seja em atividades ou em praticidade de se
desenvolver as acdes pedagdgicas, além da comunicacdo e acesso que viabilizam a

transposicao dos trabalhos pedagdgicos aplicados no cotidiano da sala de aula.

Essa evolucao tecnoldgica permite a tomada de consciéncia da importancia
de incorpora-la a pratica pedagogica e ao contexto da sala de aula, bem como da
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necessidade de envolver os nossos educandos a participarem do processo de
construcdo do saber, por via das atividades que lhes séo conferidas, assim levando-
0s a percepgdo de que o papel do educador ndo € s6 promover unilateralmente as
condi¢des de ensino/aprendizagem e sim de que esse € um processo que pode ser

construido por vias de mao dupla.

Por isso, contempla-se, no capitulo 3, um estudo de caso realizado com os
educandos e educadores das escolas multisseriadas. A partir de um projeto
elaborado, onde inUmeras foram as acdes realizadas no intuito de promover a
autoria dos discentes e docentes, através do uso das mais diversas midias e
tecnologias, pontuando neste trabalho especificamente a criacdo do video, onde se

fez uma explanacao de como, efetivamente o planejamento foi executado.

Nessa perspectiva deu-se espaco a ideia que se desenvolveu nos
paragrafos precedentes: o uso da tecnologia pela escola como um processo de
aprendizagem, caracterizado pela solucdo que seus atores oferecendo solucdes a
multiplos conflitos. Nessa esteira vale salientar que conhecimento tecnologico deve
caminhar paralelamente ao convivio do coletivo em utilizar os recursos, como se

observou neste estudo.

Levando em consideracdo o sentido de producdo conjunta € possivel afirmar
que o grupo envolvido nesse estudo foi sustentado por motivagdes e interacdes as
quais se desenvolveram numa acdo de parcerias para dar suporte aos papéis de
acordo com o eixo estabelecido, em cada momento do trabalho desenvolvido, os
educandos, com interesses e objetivos afins, direcionaram todo empenho em atingir

um objetivo comum.



2 O DESAFIO DA EDUCACAO NA ESCOLA MULTISSERIADA

No aspecto etimoldgico, o termo mutisseriada deriva de dois vocabulos de
funcdo distinta: multi (aumento manifesto de varios modos, variacdo) e seérie
(conjunto ordenado de fatos, sequéncia). Convencionou-se chamar de
multisseriadas as escolas cuja realidade abriga varias séries — historicamente
falando, do ensino primario. Seu objetivo geral, num passado ndo muito remoto,
calcava-se na busca da reducdo das desigualdades, tendo como fio condutor
estratégias de atuacao voltadas aos setores de baixa renda, no caso em estudo, das

populagdes rurais.

As multisseriadas séo, pois, escolas localizadas na zona rural. Tais escolas
dao espaco a varias séries num mesmo espaco/tempo, no qual se caracteriza o
desafio maior, pois o problema ndo se centraliza nos conteddos a serem
ministrados, mas nas dificuldades individuais, advindas de uma série ou de fatores

tanto endégenos como exdégenos aos educandos.

Nessa predominancia, ajustam-se a faixa etaria, niveis de conhecimento,
entre outros, e € por isso que se estabelecem os desafios, pois o trabalho do
professor, nessa condi¢cdo, fica multiplicado, oferece uma diversidade de
planejamento, o que procede na precarizagao dos resultados.

2.1 Breve histérico da educacao multisseriada

A revolucao de 30 foi marcante no aspecto reformulativo do Estado como um
todo relativamente ao que concernem seus deveres. Na constituicdo de 1934,
cimentava-se um Plano Nacional de Educacéo, aliando-se a uma base educacional
sélida, reafirmando a responsabilidade do poder publico para com a mesma. Nessa
mesma diretiva, a década de 40 registra um olhar mais significativo para com a

educacao.

Ja em 1952, ocupava espago a Campanha Nacional de Educacédo Rural,

“missdes rurais” que objetivavam formar liderancas para operarem como agentes de
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melhoramento da qualidade da vida da comunidade. Segundo Beiseigel (2003, p.
21) “as missdes rurais atuavam com prazo limitado nas localidades, em articulacao
com as autoridades locais, igrejas, associagcdes, escolas e outros servigos sociais
eventualmente existentes”. Assim, motivou-se também a Campanha de Erradicacao

do Analfabetismo.

Nesse sentido, as campanhas na area da alfabetizacao tal como Campanha
Nacional de Erradicacéo do Analfabetismo, instituida pelo Ministério da Educacéo e
Cultura deu vida a outra: EDURURAL (Campanha Nacional de Educagéo Rural).

Para Madeira e Melo (1985, p. 119) o EDURURAL elege como prioridades:

A melhoria das condi¢cdes de ensino predominantemente nas quatro
primeiras séries do 1° grau a partir da adequacéo curricular e dos demais
materiais de ensino-aprendizagem as peculiaridades do meio rural; da
preparacdo dos recursos humanos; da implementacdo de servico de
supervisdo pedagdgica e da dinamizacdo das acdes de apoio ao
educando;

¢ A melhoria da rede fisica visando a reducéo do déficit de escolarizacéo e
extensao da escolaridade atingindo, no minimo, a 42 série do 1° grau;

e A educacgdo de adultos, visando proporcionar a clientela de 15 anos e
mais, uma formacéo geral aliada & capacitacdo para o trabalho e a
organizacdo da comunidade;

e O fortalecimento do processo de expansdo e melhoria da educacédo no
meio rural.

Assim, a educacdo popular, suscitada nos movimentos libertarios de
educacado, sustentava a ideia de igualdade, no desejo de suprir os direitos aos
menos privilegiados economicamente, seja: das regides periféricas e do meio rural.
A partir disso, surgiam entdo os congressos, pontuando um novo jeito de pensar a

educacao.

Nesse sentido, Madeira e Mello (1985, p. 15) discorrem

Héa sintomas de que se fecham espacos para o direito de preferir e lutar por
propostas alternativas de educacéo do povo, e por concepcdes diversas de
democracia e de educac¢do popular. Ser4 necessario ndo nos empolgar com
0S hovos ventos, novas crengas, quando permanecem inalteradas as
mesmas correntes que ja afundaram tantos sonhos de democracia e de
escola para todos.

Eis entdo que a ditadura militar pautou na esfera educacional o

desmantelamento da educacdo popular e como provimento desse evento surgiu o
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MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), que pressupunha romper em dez
anos com o analfabetismo, senso sustentado por trés pilares norteadores.
a) O paralelismo em relacdo aos demais programas — Seus recursos eram
independentes de verbas orgamentérias;
b) Organizac@o operacional descentralizada — Comiss6es municipais para
executar a campanha nos diversos rincées dos municipios.
c) Centralizagdo da diregdo do processo educativo — encarregado da

organizacdo, programacdo, execucdo e avaliagdo do processo.
(BRANDAO, 2001, p. 55).

Nesse interim, € preciso lembrar que a ditadura militar delineava as
incertezas inerentes aos processos educativos, pois 0s governos militares exerciam
total controle sobre a populacéo civil.

O Brasil (1964) assim como paises importantes da América Latina
(Argentina 1966, 1970 e 1976; Chile e Uruguai, 1973) tem enfrentado nas
duas dUltimas décadas regimes politicos autoritarios e uma estrutura
econdmica injusta e desigual. As politicas implementadas pelos governos
militares nestes paises, dentre suas varias caracteristicas, procuraram
sempre controlar a populagdo civil, principalmente aqueles excluidos dos

possiveis beneficios que o regime imposto poderia oferecer, através da
coercéo e da desmobilizagao politica. (MADEIRA & MELO, 1985, p. 193)

O MOBRAL foi um movimento que estava fadado ao fracasso e distante de
cumprir seu papel de alfabetizar milhdes de pessoas. Conferiu-se, portanto, aos
anos 70 e 80 uma marca pela supléncia que tinha como principio basico o ensino
primario, visando a aproximacdo com 0 ensino basico concernente a educacéo de
adultos. Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 5.692, de
11 de agosto de 1971) dava vida ao Ensino Supletivo, com intuito de aceleragéo
(quatro anos em quatro semestres), tendo como foco a flexibilidade em relacédo ao

Ensino Regular.

Entre os anos 80 e 90 pautaram-se marcas de transformacdes relativamente
ao que concerne a educacao popular, pois, os educadores que estavam retraidos
pelo regime militar voltaram a atuar mais especificamente na educacdo de adultos,
acabando, assim o MOBRAL, mais especificamente em 1985. (ARANHA, 1989 p.
260-262)

Nessa época, as mudancas relativas a educacao vislumbraram um
agravante a exclusao social, pois as transformacdes aceleradas que caracterizam o

processo de reestruturacdo do capitalismo no mundo desenharam um fendmeno
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visivel na América Latina, nessas décadas de 80 e 90. O momento requeria novas
formas de conhecimento, uma vez que o0 processo de producdo também ensejava
novos processos (ARANHA, 1989).

Eis, entdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, sob nova
redacao, (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996). “A educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.”

Nessa mesma diretiva, o artigo 32 da referida Lei, assegura que

O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos, obrigatorio e
gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacao basica do cidadéo,

mediante:

I- o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll- o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV- o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerAncia reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL, 1996, p. 55)

Em seu turno, ainda a mesma Lei, nos incisos do artigo 28, citado alhures,
enfatiza as peculiaridades da vida rural e a promocdo de adaptacdes inerentes a
realidade de cada regido, além disso, as metodologias, a organizacdo escolar e
contetdos devem privilegiar a educacgéo rural. Essa questdo, por si s6 traduz certa
fragilidade, uma vez que com o ascendente éxodo rural, por mais que se trate da
alfabetizacdo desses educandos, impfe o cumprimento de desafios mediante
promocao de uma educacao que contemple a sociedade como um todo e ndo como

um particular, sociabilizado num contexto fechado.

Nessa dinamica € que se fundem os objetivos do rural e do urbano; do rural
e do social; do rural e do real: uma sé voz para ambas as classes: “multisseriada”
e/ou “unisseriada”. Ademais, se a intencdo € promover a desigualdade que néo a

facamos no sentido de considerar a zona rural um espaco a parte, haja vista que em
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muitos casos a crianca do interior utiliza-se de meios e condicBes bem superiores a
de muitos que vivem no seio da urbanidade; outra razdo € a de que cedo ou tarde
essas criancas estardo em séries subsequentes promovidas no ambiente urbano.
Assim, frente ao exposto registra-se a critica, no contexto histérico das
multisseriadas, exatamente por entender um pouco mais a trajetdria da educacéo,

especificamente a “rural”.

2.2 Desafios do trabalho pedagégico nas classes

multisseriadas

Os desafios das escolas multisseriadas devem-se a multiplos fatores, e para
tecer consideracdes nesse sentido, vale dizer que cabe a quem realmente atua
nesses espacgos, porque, como diz o ditado, “falar é facil, fazer, todavia, é bem
diferente”; em outras palavras, a teoria dissociada da pratica ja nasce morta. E, em
uma perspectiva de educacdo multisseriada, as condicbes devem estar
categorizadas em bases sociais, econdmicas, culturais e politicas, estruturalmente,
igualitarias, com valores comuns sobre a vida do educando e que as dimensfes

pedagogicas correspondam aos anseios da sociedade contemporanea.

Molinari (2009) descreve:

[...] Quando se deparam com criangas de varias séries ou ciclos, com
diferentes necessidades de aprendizagem, dividindo o mesmo espaco, 0s
docentes pensam que a solucao é fazer planejamentos distintos para cada
grupo. Porém essa nunca foi uma estratégia eficiente, pois, o professor,
durante a aula, precisa correr de um lado para outro, tentando atender a
todos e obviamente, ele ndo déa conta de acompanhar o desenvolvimento de
todos os trabalhos. (MOLINARI, 2009, p. 32)

Essa € uma leitura tipica de quem conhece a sala de aula de uma realidade
que, provavelmente, faz parte de outra conjuntura, de outra cultura, porque, hoje,
qualquer professor, de séries iniciais e/ou ensino fundamental, seja ho campo ou na
cidade, corre de um lado para o outro para acompanhar o desenvolvimento dos
trabalhos. Quem vive essa experiéncia sabe que essa é uma exigéncia, ndo
suscitada pelas literaturas que regem o trabalho docente, mas solicitada pelos

préprios educandos.

O dilema ndo é o0 movimentar-se, tampouco as outras demandas

administrativas e suas mazelas, mas sim pela demanda de uma acao pedagdgica
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mais eficiente quando da apropriacdo da leitura e da escrita, quando das
dificuldades de ensino/aprendizagem apresentadas pelos alunos requerem um olhar

mais individualizado.

Nesse sentido, giza-se as palavras de Bruner (2001, p. 97) que diz:

Diferentes culturas tratam tais questfes diferentemente. O que todas
tém em comum é o dilema da imperfeicdo: manter a fé na habilidade de
mudar para melhor embora se saiba que um final definitivo e
estabelecido jamais pode ser atingido.

Nessa perspectiva, apdiam-se as palavras de Arroyo (2000, p. 42):

Ser mestre, educador € um modo de ser e um dever-ser. Ser pedagogo
de nés mesmos. Ter cuidado com o0 nosso proprio percurso humano
para assim podermos acompanhar o percurso das criancas,
adolescentes e jovens. E uma conversa permanente com n6s mesmos
sobre a formacao.

Sabe-se que hoje, na era das diversidades, multiplicam-se as culturas e,
nesse sentido, repousam os cuidados com que o educador obriga-se revestir, ao
repassar seus conteudos, valores e abordagens preconizadas pelos temas
transversais, pois as razées que movem as escolhas e as particularidades que cada

aluno traz consigo envolvem uma bagagem familiar a qual deve ser respeitada.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN/MEC), em um

dos temas transversais propostos, assevera:

O desafio da Pluralidade Cultural é respeitar os diferentes grupos e culturas
gue compdem O mosaico étnico brasileiro e mundial, incentivando o
convivio dos diversos grupos e fazer dessa caracteristica um fator de
enriquecimento cultural. Com ela propomos os respeitar as diferencas,
enriquecer-se com elas e, ao mesmo tempo, valorizar a propria identidade
cultural e regional. Também lutar por um mundo em que O respeito as
diferencas seja a base de uma visdo de mundo cada vez mais rica para
todos nés. Essas sdo as questdes mais importantes que o século XXI
suscita e sobre a qual cada um de nos pode e deve refletir. (BRASIL, 1997,
p.84)

Outra preocupacao no ambito educacional, relativamente a educacgdo béasica
para a populacdo rural, deve-se ao fenbmeno da desigualdade, com vinculo ao
desafeto, pois este ndo € um descaminho de apenas uma diversidade, curso, série
ou escola, mas sim, € de um meio educacional, inserido em um sistema social que
impbe certas praticas como “a socializagdo das criancas por meio de sua

participacdo e insercdo nas mais diversificadas préaticas sociais, sem discriminagédo
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de espécie alguma” (PCNs, 1997, p. 13) promulgadas por uma politica publica que

nao se sustenta.

Isso posto, cabe, ademais, salientar que as classes multisseriadas séo,
muitas vezes, entendidas como estratégia para se manter o aluno das areas rurais
na sala de aula. Nesse entendimento € que esse modelo de organizacdo é
considerado ineficiente, uma vez que ndo € tdo simples trabalhar,
concomitantemente, com varias séries. Além disso, o resultado deste processo pode
se traduzir numa aprendizagem com lacunas a serem manifestadas em séries

subsequentes.

Pedro Demo (2000, p. 146) em suas sabias palavras diz: “Os avanc¢os da
tecnologia ganham velocidade exponencial, mas nem por isso perde-se o0 bom
senso e a sabedoria dos limites e dos desafios”. Isso quer dizer que entramos numa

nova ordem global, e ndo podemos sacrificar, ainda mais, os menos privilegiados.

Nessa mesma diretiva, 0 mesmo autor afirma:

Esse pano de fundo da incerteza e da fragilidade das coisas € o ambiente
natural do conhecimento e da aprendizagem [...], quanto mais o
conhecimento avancga, em vez de localizar um ponto de chegada cada vez
mais préximo, divisa horizontes mais abertos, que convidam ao ndo desistir
de aprender permanentemente. (DEMO, 2000, p. 147).

Por esse mesmo viés, alude-se que compete ao Poder Publico rever suas
diretrizes, levantar as questfes que polarizam - registram essas analises - e buscar
inserir as possibilidades de acerto ou beneficio a educacao das éareas rurais, a fim
de erradicar de seu desempenho esse carater discriminatorio, estabelecendo formas

gue deem sentido a integridade para se refletir em uma educacao de qualidade.

Em que pesem tais possibilidades, vale ressaltar que

E possivel dar boas aulas para turmas multisseriadas mesmo sem estar
vinculado ao programa escola ativa. O primeiro passo é buscar capacitacao.
A rede de ensino deve oferecer cursos, assim como material didatico.
Procurar experiéncias que sirvam de inspiragdo e embasamento tedrico
para lidar com a heterogeneidade é também um bom caminho.
(CAVALCANTE, 2004, p. 50).

O material disponibilizado pelo MEC — Guia para a Formacao de Professores

da Escola Ativa (2005, p. 48), conceitua Escola Ativa, sendo:

[...] uma proposta metodologica voltada para a gestdo de classes
multisseriadas, que combina, em sala de aula, uma série de elementos e
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instrumentos de carater pedagdgico/administrativo, cuja implementagéo
objetiva aumentar a qualidade do ensino oferecido naquelas classes.

A propésito, a Lei das Diretrizes e Bases assevera, em seu artigo 28, que

Na oferta de educacdo basica para a populagédo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetdos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas; Ill - adequacédo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL,
1997, p. 49).

Considerando-se que o trabalho nas séries multisseriadas se desenvolve em
uma dindmica que entrelaca muitas das atividades, abarcando todas as séries,
impbe-se dar sentido ao trabalho de monitoramento que existe neste contexto
multisseriado, uma vez que, comumente, os alunos que melhor se destacam
auxiliam os que mais apresentam dificuldades, desta forma, dando fortalecimento ao
olhar mdultiplo que o educador € compelido dispensar ali. Assim se constituem
também os vinculos humanos, trata-se de uma interacdo que motiva a troca de

papéis, além de aproximar-se mais afetivamente do outro.

Por oportuno, Aquino diz:

[...] A escola representa uma modalidade especifica de relacdo entre sujeito
e objeto de conhecimento, resultante de um determinado processo historico
de construcdo dessa instituicdo, que pode ser mais ou menos
compartilhada pelos alunos e seus familiares. A falta de compatibilidade
entre o que é pretendido pela escola e o que é desejavel, ou possivel, para
seus alunos, acirrada pelo processo de democratizacdo do acesso de
diferentes grupos a escola, é fonte indiscutivel de fracasso escolar [...].
(AQUINO, 1997, p. 46, grifo € nosso).

Nessa perspectiva, 0 presente estudo colaciona, em seu bojo, tecer as
possiveis transformacdes e oferecer caminhos a estrutura pedagdgica das
realidades multisseriadas. E, como objetivos especificos: conceitua-las, e promover
espacos para que a tecnologia seja entendida como uma ferramenta capaz de
ajudar a desenvolver o ensino/aprendizagem, ou numa linguagem dialética, ajudar o

nosso aluno a construir o seu proprio conhecimento.

Sendo assim, ndo ha por que negar que as escolas, elencadas neste estudo,
podem exercer o0 seu fascinio tanto na teoria quanto na pratica concorrendo, assim,

com meios de comunicacdo mais modernos e sofisticados, para abrir um canal
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profundo de dialogo, inclusive com outras instancias educacionais, visando a

consequente forca libertadora e a compreenséo da relacédo sociedade-ético-politica.

Ha alguns anos, o surgimento de um novo paradigma relacionado aos
desafios educacionais apresenta-se como a busca de solu¢des para o impasse no
planejamento pedagdgico: o uso das midias na educacdo. Esse mecanismo tem-se
apresentado como ferramenta capaz de reacender a eficiéncia pedagdgica que é
conferida ao docente, através das relacdes e possibilidades que se podem promover
aos educandos, também capaz de reeducar o olhar do professor e todos 0s seus
sentidos, para, assim - além do que € comum - impulsionar o aluno para sua propria

autoria.



3 USO DAS MIDIAS NA EDUCACAO

O cenério educacional ocupa-se, nos ultimos anos, de uma legitimagcédo de
significados para condizer com os pressupostos da crescente ordem tecnoldgica.
Assim, sendo, as instituicdes educacionais precisam rever suas diretrizes, seus
recursos e possibilitar o avanco de ideias e de visdes de mundo que correspondam
a esses avancgos. Precisa-se de uma educacédo que tenha como caracteristica o ver-
se e o rever-se, numa dinamica continua, transformando o passado em presente se

reformulado instantaneamente para produzir novos saberes.

O tema transformacdo tem vinculo direto com o saber cientifico e
tecnoldgico, pois estabelece uma analogia com o que tradicionalmente utilizava-se
para definir critérios e organizar conteudos pedagodgicos, em funcdo disso, as
finalidades do ensino se convergem para métodos que estejam inseridos numa
estrutura de ordem participativa, onde o aluno constréi seus conhecimentos

ancorado nas experiéncias do seu educador.

Nas palavras de Demo (2000, p. 11)

[...] Professores e alunos fazem parte de um grupo de estudos; aqueles
dotados de autoridades de quem ja andou um caminho mais longo, os
outros com vontade de aprender com seu estimulo. O professor ndo da
aula, no sentido tradicional, porque repassa conhecimento que todo mundo
pode encontrar em qualquer canto é algo pouco inteligente, mas “orienta” os
alunos, na funcéo de facilitador]...]

Nessa mesma direcdo, vale ressaltar o pensamento de Gadotti (2000),
algumas categorias ndo podem deixar de ser analisadas, discutidas e evidenciadas
nos processos educativos contemporaneos. Entre essas categorias estdo a
contradicdo, a determinacdo e a mudanca. O autor salienta que a importancia de
mudar a concepcdo sobre os conceitos como a cidadania a virtualidade e a
globalizacdo torna-se imperiosa, pois assim estar-se-a fundamentando a educacéo

do futuro e isso remete a uma pedagogia mais eficiente.

Em outras palavras, afirma o autor ser necessario entender que o0 processo

de globalizacdo estd mudando vérios setores, tais como a economia, a histéria, a
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politica e, consequentemente, a educacdo. A globalizacdo integra e, ao mesmo
tempo, diferencia, pois o global e o local se fundem para transformar uma nova

realidade.

Desse modo, discutir o aprendizado organizacional (o planejamento do
projeto politico pedagogico que deve ser construido coletivamente e também do
plano de trabalho do professor, ou seja, como se organiza o ensino aprendizagem)
de forma ampliada exige, também, introduzir mudancas de todo o tipo, desde
alteragcOes conceituais e estruturais, como, por exemplo, o que a escola qualifica por
infra-estrutura — biblioteca, TV, videos, sala de conferéncia e outros recursos — de

modo a promover a facilidade para o uso.

Assim, a proposta de uma escola pressupfe uma mudanca cultural,
envolvendo os dirigentes e seus colaboradores no processo de formacao continua,
visando conscientiza-los da necessidade de rever o seu papel frente as novas

responsabilidades que Ihes cabem.

Salienta Perrenoud (2000, p. 132)

E pouco provavel que o sistema educacional imponha autoritariamente aos
professores em exercicio o0 dominio dos novos instrumentos, ao passo que,
em outros setores, ndo se abrird mao desse dominio. Talvez isso nédo seja
necessario: os professores que ndo quiserem envolver-se nisso dispordo de
informacgdes cientificas e de fontes documentais cada vez mais pobres, em
relagdo aquelas as quais terdo acesso seus colegas mais avancados. N&o
se podem excluir os paradoxos: alguns daqueles que tém os meios de um
uso critico e seletivo das novas tecnologias irdo manter-se a parte, ao passo
gue outros se atirardo a elas de corpo e alma, sem ter a formacéo requerida
para avaliar e compreender [...].

As tecnologias se tornam recursos interessantes quando estabelecem
clareza, com uma proposta pedagoégica de acao conjunta, pois a educacdo em si €
um processo que viabiliza o saber tanto na esfera das ciéncias exatas quanto das
humanas em niveis cada vez mais profundos e edificantes entre todos os

participantes, fundamentalmente professores e alunos.

Integrar as novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo ao cotidiano
resulta na mudanca do modo de ensinar e de administrar a cultura escolar, o que
permite realizar muitas atividades ancoradas por reforcos das mesmas, podendo-se
unir professores, alunos e todos envolvidos no contingente escolar desenvolvendo,

assim, um trabalho de acesso as mais diversas culturas.
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A midia, como fonte de saber, institui problemas e também oferece
caminhos e motivos a reflexdo. Gadotti (2000, p. 251) versa que “a substituicdo de
certas atividades humanas por maquinas acentuou o carater cognitivo do fazer. O
fazer deixou de ser puramente instrumental’. Evidencia-se, portanto, a importancia
da atuacdo do professor e respectivas competéncias em relacdo a mobilizacdo e

emprego das midias.

Sob esse aspecto, é preciso ter consciéncia de que nao se pode ministrar
acOes pedagdgicas, se ndo existir um sistema de informacfes eficiente, que nos
forneca todos os dados de que se necessita para tornar as aulas mais atraentes e,

sobretudo, significativas.

Impde-se, outrossim, pensar em sistemas modernos de gestdo politico
escolar, nos quais estejam ao alcance de todos um conjunto de informagdes
organizadas e atualizadas, tendo em vista que muito se fala em
informac&o/informatizacdo, demandadas pela volUpia da modernidade, porém, nao
pode-se negar que, muito frequente nos deparamos com a obsoléncia da propria

informacgé&o e dos meios que a produzem.

Com o auxilio de um sistema eficiente de informacdes pode-se dispor dos
veiculos necessarios para acompanhar tanto as atividades pedagodgicas quanto os
seus resultados, desenvolvendo procedimentos interativos, com a possibilidade de
redimensionar as informacdes, agilizar a comunicagdo e favorecer a troca de
experiéncias, bem como o desenvolvimento de processos colaborativos com outras

organizacdes escolares.

Por outro norte, nessa dindmica de informacédo, as atividades pedagdgicas
ganham forca na sua relacao interdisciplinar, pois, a agdo conjunta pode nutrir-se
por informacfes propagadas pelos professores diariamente, informando sobre o
desenvolvimento da sua programacao, 0s possiveis projetos, o rendimento de seus

alunos, as dificuldades e/ou facilidades na aprendizagem entre outros.

Nesse mesmo compasso, € importante que o educador instrua e dirija as
suas acOes de maneira partilhada, que se sinta livre e seguro, pautando-as no
universo tecnologico, demonstrando e exemplificando o seu jeito de comungar com
o conteudo, bem como saiba dar oportunidade de o educando construir o seu

proprio conhecimento, firmando-o através de suas proprias conviccdes.
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Perrenoud (2000, p. 128) afirma:

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, 0 senso critico, 0
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observacdo e de
pesquisa, a imaginacdo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e
a andlise de textos e imagens, a representacéo de redes, de procedimentos
e de estratégias de comunicagéo.

Gadotti (2000, p. 209), nessa mesma direcdo aduz que “a escola ndo é um
espaco fisico: €, acima de tudo, um modo de ser, de ver. Ela se define pelas
relacbes sociais que se desenvolve”. E, portanto, nesse sentido, que a midia deve
ser produto da intencdo pedagdgica, viabilizando determinados resultados, a fim de
que os docentes e discentes, numa relacdo de troca, propdem-se realizar e, assim,

atingir seus propésitos individuais.

Para Gadotti (2000, p. 210)

[...] ndo basta facilitar a aprendizagem com meios mais agradaveis. Uma
boa educacgéo deve levar o aluno a sentir a satisfagdo no préprio ato de
estudar. Ele precisa sentir satisfacdo no que a escola tem de especifico,
qgue é a sistematizacao do conhecimento. Continua valida a antiga tese de
gue sO se aprende aquilo com o qual nos envolvemos profundamente

Ao enfocar uma metodologia compartilhada da educacéo fala-se, finalmente,
na criacdo de possibilidades da construcdo coletiva, utilizando esforco de todas as
pessoas para o melhor, sendo, assim, uma democracia de processos permanentes
para os fins pretendidos.

A LDB versa em seu artigo 3°, inciso VIII, que o ensino deve ser concebido
com base no principio da “gestdo democratica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino”, entre outros; mediante a
“participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo da proposta
pedagégica” e a “participacdo das comunidades escolar e local, em
conselhos escolares ou equivalentes” (art. 14°, incisos | e Il); mediacdo ao
fato de que serdo assegurados “as escolas progressivos graus de

autonomia pedagogica, administrativa e de gestéo financeira” por parte dos
“sistemas de ensino” (art. 15°.) (BRASIL, 1996).

Citando a distincdo de uma escola democratica, segundo a LDB, podem-se
salientar os seguintes aspectos:

e As autonomias de projetos, direcionados as finalidades de uma

educacdo emancipadora;

e Participacdo geral nas questdes politico-pedagdgicas, para alcancar

objetivos comuns;



28

e Descentralizacdo das acbes e das decisbes politicas, pelo
compartilhamento, que fomenta a capacidade empreendedora,

inovadora e autbnoma das equipes de trabalho.

Para bem fazer a mediacdo entre o individuo e a sociedade, a escola festeja,
hoje, como uma das mais importantes instituicdes, por ter na sua praxis o dever de
fazer a mediacdo entre o individuo e a sociedade, transmitindo, através de uma
pedagogia aprimorada, valores sociais e éticos, 0s quais cimentam a caminhada em
gue o educando se socialize, se educa e se humaniza. Por esse entendimento, a
escola ndo pode mais servir-se, apenas, de ferramentas obsoletas, eis que as
tecnologias chegaram para instrumentalizar a sociedade como um todo, sobretudo,

a educacéo.

Em reforco a necessidade de se equipar tecnologicamente a escola, Chaves
(2006, p. 41) assevera que “a escola tem sido uma das poucas instituicoes
refratarias ao uso da tecnologia num mundo em que quase todas as demais
instituicbes usam a tecnologia para se reinventar e, assim continuar vivas e

relevantes”.

Nessa perspectiva concernente as efetivas intervencfbes educativas, cabe
ressaltar que o ensino/aprendizagem estdo sendo delineados pela sociedade do
conhecimento e isso quer dizer que a escola e suas funcbes devem ser repensadas

para que seu valor e seu significado ainda sejam uma referéncia.

Novamente Chaves (2006, p. 41)

Para continuar ser relevante, nesse contexto, a escola precisaria se
reinventar — como disse, ndo basta mais se reformar. Ela teria de deixar de
se ver como uma das instituicdes dedicada a geracdo, preservacao e
transmissdo — presenciais — do conhecimento e da cultura para se tornar um
ambiente de aprendizagem rico e flexivel, englobando tanto as dimensdes
presenciais como as virtuais de aprendizagem, e deixando de lado seu
ranco livresco e academicista. Ela teria de mudar sua visdo de educagéo:
educar ndo € transmitir saberes, mas participar do processo de
desenvolvimento das pessoas, ajuda-las a se tornar, a partir dos seres
incompetentes e dependentes que sao ao nascer, seres autdbnomos e
competentes [...]

Cumpre salientar, diante disso, que ndo é somente o professor que tem a

funcao de dar sentido social a educacéao, atraves de sua funcdo socio-politica, nem é
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ele que tem a funcdo de construir a totalidade do projeto educativo, mas € a pratica

educativa que se totaliza e tem um compromisso social pela sua dimensao.

A partir do momento em que as escolas realizam a tarefa de rever seus
processos, mudando suas acgles, estardo propiciando o crescimento de cidadaos.
Esses sendo participativos capazes de atuarem em uma sociedade em rede de
forma critica, autbnoma, responsavel e solidaria, capazes também de reconhecer ou
refutar diferentes formas de manipulacédo e submissédo, em busca da realizagao

pessoal e da emancipacéo da sociedade.

3.1 O uso do video como ferramenta pedagdgica

A televisdo e o video, usados pedagogicamente, representam uma
possibilidade positiva para mobilizar os educandos em torno dos conteudos, o0 que
nos é de eximio auxilio quando tentamos despertar-lhes o interesse para iniciar

estudos sobre determinados temas ou trazer novas perspectivas para investigacoes.

Assim, pode-se proceder a enfoques que se articulam com os contetdos em
desenvolvimento, selecionar o que for significativo para esses estudos, aprofundar a
compreensao sobre os mesmos, estabelecendo articulacbes com informagdes
oriundas de outras fontes, ademais, desenvolver representacbes diversas que
sincronizam forma e conteudo cujos significados os alunos possam internaliza-los.
Segundo Gadotti (2000, p. 213), “a escola, a TV e o video sdo espacos diferentes e

nao antagonicos de aprendizagem”.

Nessa dindmica, o ideal da utilizacdo do video é promover o prazer de
aprender, pois se ele ndo estiver presente, o aprendizado perde a qualidade de sua
funcao, eis que sua funcdo centraliza as multiplas percepcbes, uma vez redne a
beleza da palavra e a beleza das imagens. Pontua-se com isso que a construgéo do
conhecimento em si é uma arte para desenvolver no educando a leitura do mundo,
apurar suas qualidades, revelar sua inteligéncia, sua concep¢do do mundo e de

seus ideais.

Para tanto, torna-se imperativo que o professor tenha dominio relativamente
ao uso do video e possa, através de suas propostas pedagogicas, atingir os

objetivos almejados. Nesse proposito, configura-se uma multiplicidade de
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competéncias distintas, as quais devem ser consideradas para que seu uso seja

significativo para os envolvidos e pertinentes ao contexto.

Por oportuno, Wohlgemuth (2005, p. 19) advoga a ideia de que:

A pedagogia audiovisual faz uma opc¢éo fundamentada pelo uso do video,
acreditando nele como um instrumento significativo para o desenvolvimento
de determinados processos sociais. Portanto, o pedagogo audiovisual
precisa possuir um bom conhecimento técnico sobre o video, seu uso e
suas caracteristicas para selecionar adequadamente o tipo de equipamento
a ser utilizado.

O uso do video na escola pode exemplificar a variedade de recursos que
podem ser utilizados em situacbes de aprendizagem. Além disso, existe a
possibilidade de o aluno apropriar-se dos conhecimentos como um meio de
representacdo de suas potencialidades. Por esta razao, enfatiza-se a necessidade
de o professor estar apto para que o0s aspectos envolvidos nessa situacdo de
aprendizagem possam potencializar o desenvolvimento do pensamento cognitivo do

aluno.

Como bem elucida Wohlgemuth (2005, p. 12):

A pedagogia audiovisual € uma metodologia de informacao, educagdo e
capacitacao popular estruturada a partir das caracteristicas da linguagem
audiovisual e criada para o desenvolvimento sustentavel no campo e na
cidade. Faz uso dos sistemas de producdo e reproducdo de mensagens,
optando pelo video: um instrumento adequado, econdmico, flexivel e
versatil para essas necessidades; um instrumento que oferece grande
autonomia no processo de producdo de mensagens, além de ser bastante
racional na relacdo entre inversdo e resultados.

Desse modo, o conhecimento ganha forgca para corresponder aos aspectos
que demandam sistematizacdo, agregados a um trabalho coletivo, fruto de uma
compreensao profunda e critica acerca da realidade e dos desafios que a cercam,

pois a linguagem pedagdgica e suas matizes emolduram-se em outra tela.

Perrenoud (2000, p. 137) nessa perspectiva, afirma:

[...] A integracéo do video ao ensino, sobre o qual, nos anos 70, fundavam-
se grandes esperancas, ndo cumpriu suas promessas, sem duvida porque
era pouco interativa e funcionava nos moldes da sensibilizagdo a certos
problemas [...]. A juncdo do computador e da imagem muda os dados do
problema, pois, agora, é possivel digitalizar as imagens para fazé-las passar
por todo tipo de processamento.

Sob este prisma, 0 uso do video torna-se um aliado instrumento para a

nossa préatica educativa, porque requer aperfeicoamento cultural e precisa ser
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devidamente compreendido em termos das implicacdes do seu uso no processo de
ensino/aprendizagem. Esta compreensdo é que permite ao professor integra-lo a

pratica pedagdgica.

Enfim, ndo mera tautologia, o video pode ser trabalhado de uma forma
interdisciplinar. Através dele, aufere-se conhecimentos mais significativos,
embrulhados em diferentes performances. Oportuniza-se a pratica espelhada na
teoria, despertando-o para a curiosidade e para a criatividade, o que
verdadeiramente encaminha o educando para sua autonomia e como tal, ser

autdbnomo e assim desenvolver o senso de exercer o verdadeiro papel de cidadao.

3.2 Midias como promotoras de autoria no aluno

Inicialmente pretende-se elucidar o entendimento, segundo Demo (2009
p.17) sobre autoria, fundamentalmente direcionada ao contexto escolar. Desde
sempre a autoria foi concebida como exclusividade de quem cria alguma coisa,

fazendo assim uma distin¢ao entre os criadores e 0s que nada criam.

Trazendo ao texto de Demo (2009, p.17)

[...] Génios ndo seriam e ndo deveriam ser copiaveis. O mundo dos mortais
repete e se repete. Essa pretensdo agucou-se ao mercado liberal, com
exigéncias de copyright, patente, direitos autorais, propriedade intelectual
etc., dentro da légica de que isso promoveria a inovagdo pela via da
apropriagéo privada. [...]

Os debates sobre autoria alavancaram varios conceitos, muitas visdes e 0
mesmo autor salienta que essas visdes, por vezes, percebem autoria como o ato de
interpretar o sentido das palavras de que “toda a interpretacdo ja é interpretacéo e,
por sua vez, sera interpretada” (DEMO, 2009 p.17), e com 0 aproveitamento dos
subsidios ofertados pelas midias emerge a condicdo de autorias coletivas ndo téo

somente como apropriacao individual.

Quanto a questdo do aluno autor, inserido em seu ambiente escolar, Demo
(2009, p. 17) discorre

Tenho defendido a tese de “educar pela pesquisa” (DEMO, 1996), dentro da
conviccdo de que pesquisa € essencial para o docente e o discente. Ser
professor ndo é dar aula, mas cuidar que o aluno aprenda (DEMO, 2004),
bem como ser aluno ndo é escutar aula, mas reconstruir conhecimento,
formar-se, tornar-se cidadéo.
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Partindo dessa premissa, pressupde-se que a escola permeia uma relacao
entre educandos e educadores onde a autorreferéncia, a interpretacdo, a
observacdo e a participagdo dos sujeitos aprendizes ocorram de tal forma que, a
construcdo do conhecimento se dé por conta da reconstrucdo e reestruturacado que
partem do que ja existe para uma nova criacdo, tornando assim o aluno autor de

uma nova “obra”.

Demo (2009, p.18) elucida com as seguintes palavras:

N&o copiamos a realidade, mas fazemos dela uma imagem construida
mentalmente, um ato que admite duplo horizonte: de um lado, a
manipulamos, “dominamos” em parte, porque construi-la implica sujeito
ativo; de outro, mantendo-la independente, porque é impossivel apropriar-se
dela diretamente o que temos nela é uma abordagem entre outras, possivel
de reinterpretacao infinita.

O comportamento docente deve ser remodelado para podermos
corresponder, em especial, as expectativas dos educandos, haja ver que estes
trazem consigo conhecimentos prévios, muitas vezes, para eles mais significativos

aos que lhes séo propostos.

Freire (1992, p. 113) leciona que

N&o ha outra posicdo para o educador ou educadora progressista em face
da questdo dos conteddos sendo empenhar-se na luta incessante em favor
da democratizacdo da sociedade, que implica a democratizacdo da escola
como necessariamente a democratizacdo, de um lado, da programacéo dos
conteudos, de outro da de seu ensino.

7

Nas escolas “do hoje” € importante considerar que o conhecimento, ou a
realizacdo de algumas atividades, a que a maioria dos envolvidos se dedica, deve se
constituir na forma mais produtiva de o educando empregar Seus recursos e energia
pessoal. E a forma que eles demonstram seu potencial, ou seja, a avaliagdo do
quanto se sentem realizados e quanto tém construido no seu envolvimento com o

aprendizado.

Os paradigmas que até pouco tempo vigoraram, gradativamente, foram
perdendo espacos pela midia. Esses espacos referem-se a outras formas de
linguagem, o que permite que os alunos se expressem de diferentes maneiras, pois
pautam acfes que favorecem o desenvolvimento da consciéncia critica sobre a

influéncia da midia e respectivas estratégias direcionadas a determinados conceitos,
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numa dinamica onde se encontram os significados que se pretende proporcionar na

relacdo com os conteudos.

A proposito, Wohlgemuth (2005, p. 17) destaca:

[....] as mensagens precisam necessariamente ser funcionais e construidas
pelos interlocutores. Portanto, a funcdo de quem trabalha com a pedagogia
audiovisual ndo e a de expressar suas proprias ideias, mas sim de produzir
e reproduzir mensagens que permitam o intercAmbio de novas mensagens
entre grupos sociais diferentes [...].

Nessa perspectiva, 0 mesmo autor, na mesma pagina, salienta que

O essencial é que se reflita as peculiaridades dos grupos que interatuam,
uma vez que na reflexdo das suas préprias ideias tem inicio a sua propria
expressdo, é a autoexpressdo pertence ao campo da manifestacao artistica
ou da declaracao politica, e ndo ao campo da capacitagdo popular [...].

Tais pressupostos abarcam os sinais e fatores que antecedem a producéo
de um video, buscando assim, através das analises e das informacdes coletadas,
evidenciar como o desenvolvimento revela progresso acerca da capacidade de o

aluno processar, de forma coesa, informacgdes produzidas pela propria autoria.

Nessa perspectiva, o0 professor exerce seu compromisso com a
aprendizagem de seus alunos, constituindo um processo de atuacdo no qual
privilegia o trabalho colaborativo no que se refere ao planejamento, e respectivas
investigacdes, pois o professor passa a ser o mediador para que o educando
construa o proprio conhecimento, assim, orienta-o quanto ao uso das diferentes
tecnologias incorporadas ao contexto, de modo a trazer significativas contribui¢cdes a

aprendizagem.

Para Perrenoud (2000, p. 138)

Uma cultura tecnoldgica de base também é necesséria para se pensar as
relagBes entre a evolugdo dos instrumentos (informatica e hipermidia), as
competéncias intelectuais e a relagdo com o saber que a escola pretende
formar. Pelo menos sob esse angulo, as tecnologias novas ndo poderiam
ser indiferentes a nenhum professor, por modificarem as maneiras de viver,
de se divertir, de se informar, de trabalhar e de pensar.

As midias utilizadas devem ser selecionadas segundo os objetivos do que se
esta propondo. Por esse viés, é possivel conceber uma educacdo que envolve o
aluno, o professor, as tecnologias disponiveis, a escola em seu contexto e todas as

interacOes que se estabelecem nesse ambiente a caminho da aprendizagem.
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Contudo, as tecnologias e midias impulsionam potencialidades que
favorecem o desenvolvimento do aluno sem que o reduzamos em mero ndamero,
assim dialeticamente instigando-o a buscar e construir o proprio conhecimento.
Articulando com as ferramentas tecnoldgicas também o professor alicerca-se pela
midia e tecnologias e as explora em funcdo de seus propésitos e de sua dinamica

pedagogica.

Ao construir seu proprio conhecimento, o aluno deixa de ser um mero
consumidor de conteldo e passa a ser também um produtor. Esse binémio
produtor/consumidor deu luz ao novo ingrediente da atualidade chamado
“prossumidor” que traz em seu bojo a vantagem de um estreitamento da relacéo
entre consumidor e produto ofertado”. A ideia de que as pessoas que usam produtos
devem opinar sobre seu design e sua producao nao é totalmente nova. Houve varios
episodios de criatividade guiada pelos usuarios na historia da invencao [...]
(TAPSCOTT & WILLIAMS, 2007 p. 161).

“Hoje, as apresenta¢Bes multimidias sdo espetaculos ‘luz e som’ cada vez
mais sofisticados, aos quais podem ser incorporados elementos de sintese”
(PERRENOUD, 2000, p. 137). A luz das palavras do autor, considera-se que o papel
da midia € extremamente importante, porque pressupde novas formas de se compor

0 universo pedagdgico.

A densidade tecnoldgica que, a primeira vista, repousou sobre um ministério
de resisténcias, ndao por parte do alunado, mas, sobretudo, por grande parte dos

profissionais da educacdo, ganha, hoje, maior celebracdo com o0 advento

nl

“prosumer””, uma vez que o educador podera tecer o fio condutor do seu viés

multimidiatico.
Cabe aqui ressaltar que, segundo Tapscott e Williams (2007, p. 159)

O consumidor realmente co-inova e co-produz o produto que consome. Em
outras palavras, os clientes fazem mais do que customizar os seus
produtos; eles podem se auto-organizar para cria-los. Os usuarios mais
avancados, na verdade, ndo esperam mais um convite para transformar um
produtor em uma plataforma para suas préprias inovacdes.

! Termo criado por Alvin Toffler em seu livro A terceira onda. 1980.
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Evidencia-se, assim, uma nova organizacdo de tempo e espaco e uma
grande diversidade de situacdes que exigem um posicionamento pedagogico
moldado aos ditames de préaticas ageis para se definir caminhos e solucionar

problemas relativos as expectativas educacionais.

Ocorre, nesse enfoque do fendbmeno das multimidias que o prossumidor € a
representacdo do alunado que chega a escola imbuido de informacdes e eis a nossa
funcdo — temos de transformar essas informagdes em conhecimento — 0 que requer
desse profissional um constante esforco, pois necessita de inaugurar novas estradas

para acompanhar a velocidade com que esse fluxo de informacgdes envolve.



4 ESTUDO DE CASO: A CRIACAO DE VIDEOS PELOS ALUNOS DAS
ESCOLAS DE SANTA TEREZA

O presente trabalho referenda o relato de uma experiéncia com a utilizacéo
de uma metodologia de abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, a qual se
caracteriza por permitir ao pesquisador um olhar subjetivo, acdes diversificadas, a
valorizac&o do processo de sua construcéo e, basicamente se da de forma descritiva
(UFMA, 2010).

Nas palavras de Yin (2001) o estudo de caso “E um método de pesquisa de
natureza empirica que investiga um fenébmeno, geralmente contemporaneo, dentro
de um contexto real, quando as fronteiras entre o fenbmeno e o contexto em que ele

se insere ndo sdo claramente definidas” (apud MELLO, 2010).

O estudo de caso foi realizado nas escolas municipais da zona rural do
municipio de Santa Tereza, localizado na Encosta Superior do Nordeste, a 125 km

da capital gaucha, este com menos de 2.000 habitantes.

Nas escolas municipais localizadas na zona rural do municipio de Santa
Tereza, que aderiu em 2009 ao Programa Escola Ativa, percebe-se que, ainda nos
dias atuais, a distribuicdo dos alunos em classes multisseriadas é fator
preponderante. Isso se deve a determinantes tais como: o éxodo rural, a diminui¢ao
de filhos por familia e consequentemente de alunos, a distancia das grandes
cidades, a ma distribuicdo das terras entre outros fatores que fazem com que se

torne inviavel o ensino em séries ou anos nas escolas do interior.

Ao todo sado seis escolas, somando 44 alunos, distribuidos em classes
multisseriadas, desde o 1° ano até o 5°. O educador é unidocente, isto €, exerce a
func&o de Unico docente e diretor, organizando a escola em sua totalidade (servigos
burocraticos, limpeza, merenda), e participa ativamente dos cursos de formacéo

proporcionados pela Secretaria Municipal de Educacéao.
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Todos os docentes sdo graduados e quem ndo tem especializacdo esta
matriculado num curso de pés-graduacdo. A grande maioria mora na sede do

municipio e se desloca, diariamente, ao interior para sua respectiva escola.

As escolas estdo bem equipadas, tanto fisica quanto pedagogicamente
falando. Todas possuem televisdo, DVD, computador, video cassete, radio e, juntas,
uma maquina fotografica digital. Ha nas escolas muito material educativo

envolvendo tecnologia, dentre eles, CD-ROM, videos, DVDs, fitas, dentre outros.

Em que pese a realidade que abarca as multisseriadas, ou seja, a educacgéo
rural no municipio de Santa Tereza, assim como em municipios adjacentes, como
Bento Goncalves e outros cumpre salientar que, diferentemente das leituras a
exemplo de um Sertdo nordestino e outras realidades carentes, trata-se, aqui, de
uma regido farta em riquezas naturais e consequentes riquezas atinentes ao tecido
social ao qual debrucamos esse estudo e com isso dizer que a educacao rural
merece, nesse contexto, ndo estar dissociada da educacdo urbana, dadas as

condicdes e a responsabilidade de se oferecer uma educacao voltada a tecnologia.

As escolas municipais participam do Programa Escola Ativa, uma iniciativa
do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) em parceria com a UFRGS
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul), que tem a pretensdo de manter as
escolas do campo ativas na comunidade, permitindo o acesso a todos, valorizando a

cultura e o saber do local.

Para elucidar o que pretende este Programa transcreve-se das Orientacdes
pedagogicas para formacao de educadoras e educadores (2005, p.17)

Ao resgatar a dimenséo sécio-politica da Educacdo do Campo se exige dos

sujeitos educativos distintas formas de organizacéo do trabalho pedagogico

e do trato com o conhecimento, apontando tanto para a busca de processos

participativos de ensino e aprendizagem, quanto de acdo social para a

transformagdo. Dessa maneira a Educagcdo do Campo evidenciard o

respeito a diversidade cultural e as realidades que fazem parte das
comunidades.

Durante o ano séo realizados projetos educacionais, em todas as escolas,
observando questdes pontuais como: os saberes dos alunos, aspectos regionais,
assuntos de relevancia na comunidade escolar, enfim, os projetos sdo pensados
com o objetivo de que a partir das indagagdes se possa elaborar a construgéo de um

conhecimento significativo.
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Este € o cenério onde a pesquisa se insere. Na secado 4.1 sera abordado o

projeto desenvolvido junto as escolas.

4.1 O projeto “O uso de computador e video em classes

multisseriadas”

Conforme se elencou nas consideracdes introdutorias, a presente pesquisa
constituiu-se pelo carater qualitativo, cujo objetivo geral € integrar valores na
educacao, colocando o educando diante de problemas atuais, criando possibilidades
as possiveis solucdes através da utilizacdo das midias, com foco direcionado ao
video, para assim, torna-lo um sujeito capaz e autor de seus proprios
conhecimentos. Para tanto, procedeu-se a um trabalho que se desenvolveu no
municipio de Santa Tereza — agraciado por rara beleza — com os 44 alunos

figurantes das seis escolas municipais existentes na zona rural.

No ambito desta pesquisa escolheu-se trabalhar a midia video com os
alunos. Para tanto, foi desenvolvido um projeto que foi dividido em etapas: na
primeira etapa, as escolas municipais elaboraram o projeto: O uso de computador e
video em classes multisseriadas (Apéndice A) buscando integrar todas as escolas

multisseriadas que comp&em o municipio de Santa Tereza.

O projeto foi executado por meio de a¢les. A primeira delas foi uma reunido
com todos os professores destas escolas, como nos mostra a Figura 1,visando
explicar e construir o projeto, estabelecendo a funcdo de cada um deles dentro do
mesmo. Ficou definido que cada escola trabalharia um tema que fosse de interesse

de seus alunos.

Figura 1: Reunido de Professores
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Tal fato se justifica diante da necessidade dos alunos se sentirem autores de
seu préprio conteudo, conforme explicado no capitulo 3. Sendo assim, como

autores, nao caberia a imposi¢cao de determinado tema pelo professor.

O proximo passo realizado no Saldo Paroquial de Santa Tereza, conforme
mostra a Figura 2, foi expor ao alunado as propostas pensadas e compartilhar com

todos as proximas agdes a serem desenvolvidas.

Figura 2: Exposicao do projeto aos educandos da rede municipal de ensino
A Figura 3 mostra o mapa conceitual com os temas escolhidos pelos alunos

de cada escola.

SANTA TEREZA
POSSUL
‘ ((E.M.E.F. ALMIRANTE BARROSO )
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PARQUE DE DIVERSOES

CONSTRUGAO DE TERRARIONIDEO]
HORTA | [ FUTEBOL
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Fonte: autoria propria
Figura 3: Mapa Conceitual
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Durante o percurso do trabalho foram realizadas, no telecentro municipal,
oficinas com os educadores, objetivando perpassar as inUmeras possibilidades de
se trabalhar com midias e tecnologias na escola, onde o foco inicial se deu para o
uso das ferramentas do computador, dentre elas, o Paint, Word e o PowerPoint?.

Diante das possibilidades apresentadas, os educadores iniciaram seus
trabalhos com o alunado que, individualmente ou em grupo, escolheu temas para

serem trabalhados.

Apéds a escolha dos temas e os desenhos concluidos passaram a imagem
para o Paint. Para os alunos que ndo possuem computador em casa e pouco usam
na escola foi oferecida uma oficina, onde professores e colegas se empenharam

mediando os caminhos para se chegar ao objetivo dessa fase.

Na sequéncia fizeram fotos e a partir das imagens construiram o texto e
transcreveram-o na ferramenta Word. Nessa etapa alguns alunos necessitaram a
ajuda de colegas maiores, pois encontravam dificuldades na digitacdo. Tal fato vai
ao encontro do que foi abordado anteriormente no segundo capitulo sobre a
possibilidade de troca de experiéncia entre alunos mais avancados e alunos menos,
quando em classes multisseriadas. A importancia do trabalho em grupo como
fomentador das discussdes, do trabalho colaborativo e consequentemente da
construcdo de conhecimentos. Dando prosseguimento houve a edigcdo do texto no

programa PowerPoint usando movimento, som e as imagens.

A figura 4 representa as atividades descritas acima. Esta primeira etapa,
conforme informado anteriormente funcionou como base para a criagcdo dos videos.
Neste trabalho, o foco principal é a criacdo destes pelos alunos e como este

processo se desenvolveu.

% Vale ressaltar que esta etapa, embora prévia a etapa do video, é tema do trabalho desenvolvido
pela professora Dinalva Vivan Soligo e por isto ndo serd detalhada aqui.
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Figura 4: Educadores e Educandos durante as oficinas e atividades.

4.2 A criacdo dos videos

Apés as primeiras etapas concluidas, e em observancia ao cronograma
(Apéndice B) no final do més de outubro, na Camara de vereadores, foram
oferecidas oficinas de video, conforme registro na Figura 5, com duracdo de uma
hora, para manuseio e a utilizacdo da maquina fotografica digital pelos educadores
com a intencdo de que, no momento da elaboracdo do video pelos educandos, o
educador pudesse auxilia-los, se necessario. A escolha da maquina digital foi em
decorréncia do fato das escolas jA possuirem uma, conforme foi apontado

anteriormente.
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Figura 5: Professores na oficina de video.

Considerando oportuno traz-se ao texto Wohlgemuth (2005, p. 19)

A pedagogia audiovisual faz uma opc¢éo fundamentada pelo uso do video,
acreditando nele como um instrumento significativo para o desenvolvimento
de determinados processos sociais. Portanto, o pedagogo audiovisual
precisa possuir um bom conhecimento técnico sobre o video, seu uso e
suas caracteristicas para selecionar adequadamente o tipo de equipamento
a ser utilizado.

Agora, com noc¢des sobre o funcionamento da maquina fotografica digital foi
a vez dos professores irem para a sala de aula e a partir dos conhecimentos prévios
dos alunos trocarem informagdes sobre como fazer as filmagens. Era o momento de

organizar como seria realizado o filme, ou seja, quem faria o qué.

Na Escola Municipal de Ensino Fundamental Herminio José Casagrande foi
unanime a escolha da aluna com Sindrome de Down, para as filmagens por conta
de ela ter uma camera fotografia digital e, segundo os colegas, saber mexer mais. E
coube a ela entéo as filmagens daquela escola, conforme nos mostra a Figura 6. Os
demais alunos participaram como atores, ora falando ora demonstrando o tema por

eles escolhido.

e L ]
L

ot LE R e T L -

Figura 6: Aluna® da EMEF Herminio José Casagrande filmando

® Os responsaveis pelos alunos autorizaram o uso de suas imagens.
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Vale destacar que a autora esteve presente na producédo de video da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Afonso Pena, constituida por cinco alunos, sendo
um deles portador de necessidade especial, o qual fez a filmagem, enquanto os
outros educandos explicavam a “Construcdo do Terrério”, tema escolhido por eles,
por conta de uma experiéncia observada no livro de ciéncias. Na proposicao dessa
atividade o menino incluso sentiu-se presente, atuante e participante do processo
educativo, pelas palavras dele, entendeu-se que: “Me senti importante filmando,
fiquei nervoso com medo de errar. Gostei muito de participar da atividade, filmar os
colegas foi muito legal, eu olhava o meu colega filmando e ele explicava tudo sobre

o ciclo da agua. Eu achei bom ajudar”.

E como foi numa oportunidade em que outras escolas estiveram presentes e
puderam assistir o menino filmando, foi bem interessante o depoimento deles no
final da producéo. E para elucidar a percep¢cdo do momento, um conceito importante
da pedagogia audiovisual pode ser demonstrado pela piramide da aprendizagem
(Figura7) que mostra os indices de lembranca da informac&o em diversos formatos.
(MEISTER, 1998, apud VALIUKENAS e ROSA, 2004, p. 44)
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Figura 7: Piramide do Aprendizado. Fonte: Adaptado de MEISTER (1998)

Os alunos entenderam a atividade realizada, observaram através dos
desenhos criados, do texto construido, do momento da construcao e observagéo do

terrario e, finalmente com a producao do video, que foi uma releitura da experiéncia



44

do livro, do quanto foi significativo o envolvimento e o prazer de poder fazer, de
poder mostrar aos outros alunos da rede municipal a re (construcdo) de suas

autorias.

Durante as gravacOes realizadas nas respectivas escolas municipais,
segundo temas especificados no mapa conceitual anteriormente exposto, e em
observancia ao cronograma por conta da edi¢do do filme, foi possivel observar que
os alunos que ficaram com a tarefa de fazer as filmagens ndo gostaram muito, pois
ndo apareceram nos videos e 0 nervosismo ao manusear a maquina fotografica
digital foi perceptivel. O aluno X da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Rodrigues Alves relatou: “Adorei fazer a filmagem, mas foi dificil acompanhar os

atores durante a movimentacdo da cena, e a imagem ficou um pouco tremida.”

Faz-se necessério trazer ao texto que na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Almirante Barroso durante as gravacdes houve mudancas de papéis e
da conversa entre os alunos a deciséo: a aluna Y que era atriz teria mais condicbes
de fazer a flmagem, porque envolvia muita fala e o aluno W estava muito nervoso,

sua fala saia tremida e pausadamente, e no entender dos alunos néo ficava bom.

Ainda julga-se importante registrar que os alunos da citada escola tiveram a
ideia de falar das nocdes topoldgicas, porque o desenho era de um coqueiro, o qual
tinha muitos coquinhos e era dificil alcangé-los. As situacfes em cima e embaixo,
frente e atras, dentro e fora foram dando espaco para a filmagem e eles foram muito
criativos. O aluno Z ousou em falar sobre os Pontos Cardeais, dando uma aula aos

que se encontram em anos inferiores.

Dando sequéncia a execucdo do planejamento, na Camara de vereadores
de Santa Tereza, munidos de notebook e datashow foi realizada a oficina do
Programa Movie Maker e foram perpassadas informacdes aos professores e alunos
a respeito da edicdo do video, dentre elas: importacdo de video, importacdo de
imagens e musica, como adicionar titulos, efeitos, transicbes, como salvar filmes
utilizando o referido programa, conforme mostram as Figuras 8 e 9. Foi um momento

de troca, informacdes e de expectativa.

Cada escola munida de seu video querendo saber como fazer para por os

efeitos no que haviam filmado.
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Figura 9: Professores e alunos durante a edi¢éo dos videos

N&do foi uma tarefa facil. Os alunos de cada escola queriam ver o produto
final, também nessa fase tinham medo de errar, um achava que tinha que ter o
nome da escola, o outro sugeriu 0 nome dos colegas, o outro disse que o nome da
professora tinha que aparecer. Todos respeitavam a opinido do colega. Cada aluno
teve a oportunidade de fazer intervencdes no video da sua escola. Demorou muito

para cada edicao ficar pronta.

Cabe transcrever quando da edi¢do do video da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Almirante Barroso, tendo em vista que, os alunos da escola citada,
optaram em deixar como som de fundo o cantar dos passarinhos e nao quiseram
acrescentar musica em partes da filmagem que o editor de video permitia.
Consideraram oportuno deixar registrado um pouco da fauna da comunidade,
perpassando aos colegas a conscientizagdo de que “ndo podemos matar
passarinhos, eles precisam ficar vivos, porque o canto deles é lindo”.

Apbés o término da edigdo conversou-se com o0s educandos sobre a
experiéncia e as respostas foram muito positivas, a aluna H da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dom Alberto Biaggiotti falou que “foi muito legal e aprendi a



46

editar o flme e a botar os efeitos no filme, ndo sabia que existia esse Programa
Movie Maker no computador”. O aluno Z da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Almirante Barroso relatou que “gostei de vir a Santa Tereza editar o

filme, botar um monte de efeitos, botar misica e muitas coisas.”

Passada a fase da edicdo foi o momento dos educandos e educadores
assistirem o trabalho realizado por eles, conforme registra a Figura 10. E, esse foi
um momento enriquecedor por conta da troca do conteldo que cada video
apresentava, e porque cada qual tanto os que filmaram quanto os que foram os
atores sentiram-se autores do produto final. Era visivel a alegria de mostrar e ao
mesmo tempo ensinar e/ou contar aos colegas como se deu o projeto em cada

escola.

Figura 10: Alunos e professores assistindo aos videos editados

Os educadores, ao responderem as perguntas do questionario (Apéndice C),
apontaram pontos positivos em relacdo ao trabalho realizado, dentre eles
destacaram que a producédo de video estimulou a criatividade, favoreceu o trabalho
colaborativo e a producdo autbnoma do aluno. E também, expressaram as
dificuldades no manuseio dos programas existentes nos computadores, por conta de

nao possuirem conhecimento.

Para finalizar ressaltaram a importancia de mediar atividades onde se
promova a autoria do aluno e consequentemente tornando-o mais autbnomo, capaz
de tomar decisdes necessarias a vida e assim vir a ser um cidaddo comprometido

socialmente.

E cabe trazer ao texto que os educadores, da rede municipal de Santa

Tereza, que hoje atuam nas classes multisseriadas, tém sua formacao oriunda de
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universidades onde o sistema de ensino ndo preconizava desenvolver a habilidade

de autoria. Demo elucida com clareza

No centro dessa discussdo esta a autoria, no professor e no aluno. Ocorre,
em geral, que o professor — também universitario (DEMO, 2004d) — nado é
autor, ja que sua (de) formacao original, tendo “estudado” com professores
ndo autores (s6 davam aula), ndo atingiram a habilidade de autoria,
revidando, agora em sala de aula, o0 mesmo resultado. N&o se trata de
culpa, m4 vontade, nem mesmo de descompromisso necessariamente, mas
de conseqiiéncia do sistema instrucionista reinante na universidade e na
escola. (DEMO, 2009, p.17).

Fugindo a essa condicao de docentes ndo autores, a proposta de uma nova
postura, um novo paradigma, uma nova concepc¢ao, um novo olhar para os alunos,
surgem possibilidades de reinvencdo, de um ambiente escolar constituido de
autorreferéncias, para que ocorra a reconstrucdo do saber. Para que se fagcam

leituras de mundo e nesse sentido discorre Demo:

Ndo estda em jogo apenas saber construir texto préprio dotado de
interpretacdo argumentada. Esta sobretudo em jogo a cidadania que sabe
pensar para poder melhor intervir. Por trds de um texto bem arquitetado
emerge a possibilidade de, interpretando critica e autocriticamente a
histéria, produzir alternativa. Ha nisso, pois, um sentido primeiro pratico
imediato: forjar alunos com habilidade reconstrutiva propria de sujeito
autorreferente e autopético, dotado da capacidade de questionar e
autoquestionar-se. (DEMO, 2009, p. 20).

E esse foi 0 primeiro passo, dentre tantos que serdo dados, buscando
continuamente o educando autor no processo ensino aprendizagem, bem como um
educador que compartilhe dessa condicao e, efetivamente assuma a autoria em seu
desempenho como profissional e va ao encontro da afirmacdo de Demo (2009)
guando nos fala que a autoria € a habilidade basica para alunos e professores,
recriarem, reinterpretarem e significativamente darem espaco as re(constru¢des) dos

saberes.

Embasados em Neves (2010) considera-se

A pedagogia da autoria € intencional, profunda e ética. Parte do
conhecimento que esta produzido fica disponivel em livros, revistas, jornais,
televisdo, videos, internet, CDROMSs, DVDs, diciondrios, etc. Mas ndo para
ai: a partir da exploracdo, analise e da experimentacdo diretas de todos
esses recursos, 0s professores e alunos espressam-se por meio de suas
préprias producdes, também utilizando esses mesmos recursos: textos,
internet, videos, programas de radio etc., inclusive combinando-os entre si.
O compartilhamento do processo de producdo e a avaliacdo dos produtos
geram novas analises, visGes interdisciplinares e novas producdes,
impulsionando um continuo crescimento.
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Nesse sentido a mesma autora conceitua a pedagogia da autoria como
estimuladora do uso de diferentes linguagens com o propdsito de promover a
autoria, o reconhecimento as mais variadas constru¢des e nesse interim perceber os

alunos e professores como sujeitos construtores de saberes.

Ao término das atividades propostas, ao longo desses meses, 0os envolvidos
no projeto enfrentaram juntos as dificuldades e a cada oficina realizada, seja ela do
uso de ferramentas do computador, o uso da maquina fotografica digital ou a edi¢éo
do préprio video, percebeu-se que as aprendizagens foram muito gratificantes. A
cumplicidade, o envolvimento percebido estimulava a continuidade de um trabalho

que foi arduo.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A preocupagdo inerente as multisseriadas foi o grande motivo para a
realizacdo deste estudo, pois, ndo € admissivel que, em uma era sumamente
globalizada, muitas realidades onde estdo inseridas tais modalidades educativas,
atue-se de maneira desajustada aos ditames do atual alinhamento educacional, nao
por ndo se privilegiar os principios basicos da educagdo, mas por nao promover, em
muitas situacdes, a remocao dos paradigmas que as alicercaram e demarcaram

vieses de carater excludentes a essas escolas e, principalmente, as do meio rural.

As vérias experiéncias de uso das midias, mais precisamente o video, no
ambiente escolar, elencadas na hipétese de que é possivel promover os alunos das
classes multisseriadas a autoria do proprio conhecimento garantiram lugar certeiro
na nossa pratica, pois na oportunidade desafiadora de trabalhar com o video, a luz
dos estudos que se propls, tais acdes resultaram mais proveitosas e
enriqguecedoras sob o0 ponto de vista que elas potencializam, contribuindo,

indubitavelmente, para uma acao pedagodgica renovadora.

O grande avanco tecnoldégico trazido pelo século XX demarcou, sobretudo, a
producdo do conhecimento; entretanto, os desafios, na esfera educacional, se
intensificaram e revelam, ainda hoje, algumas contradicbes que estao presentes em
determinados espagos educativos, como na educacdo do meio rural, sinalizando
para a necessidade de se engajar a dindmicas mais coesas relativamente a

realizacdo que o ensino/aprendizagem merece nas realidades multisseriadas.

Nos dias de hoje, convive-se com uma série de interrogacdes que cercam a
pratica educativa, mas tem-se a certeza de que é preciso delinear novos caminhos,
principalmente, se a pretenséo for avancar na direcdo de uma escola que promova
espacos a diversidade de pensamentos e culturas, bem como ao didlogo com as
distintas formas de expresséo de ideias, articuladora de saber, com informacodes e
dados advindos de outras fontes e de outros segmentos da sociedade.
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Os projetos de desenvolvimento nas escolas, sejam elas na zona urbana ou
rural, por sua vez, devem priorizar solu¢des para os problemas da realidade em que
estas estejam inseridas, a fim de se recuperar a qualidade do ensino e privilegiar a
tdo preconizada cidadania, de forma que se evoque o0 verdadeiro sentido da
educacao, tendo-se em vista, a priori, os direitos individuais, coletivos, sociais de

todo cidadao.

A historia da educacédo carrega em si marcas que subjazem de concepcgdes
de educacéo e de culturas decorrentes do desenvolvimento sdécio politico, norteadas
por politicas educacionais que traduziram as bases pedagogicas. Assim,
adaptavam-se a uma forma especifica de ser, com métodos proprios, conteudos,
avaliacdo e relacdo professor-aluno o que hoje ja inspira a uma agdo mais dialética

do conhecimento.

Nessa mesma caminhada que deleita-se o entendimento da histéria da
educacao brasileira, cumpre salientar que o Humanismo Tradicional, o Humanismo
Moderno e o Tecnicismo inspiraram concepc¢des pedagdgicas expressas no sistema
educacional, permeando todo o0 processo escolar até a pratica pedagdgica. Essa
pratica, todavia, se caracterizou pela sobrecarga de informacdes, 0 que torna o
processo de aquisicdo de conhecimento, muitas vezes, burocratizado e destituido de
significacéo.

E nesse sentido que a educagdo carece inserir-se no universo da
informacé&o/informatizacdo, o que nao significa meramente ter acesso a tecnologia
de informacdo e comunicacao, quer dizer sim saber utilizar essa tecnologia para o
fortalecimento das informag0es que circundam a esfera educativa, permitindo que o

educando compreenda o mundo e possa atuar na transformacao de seu contexto.

A midia tem vinculo direto com o saber cientifico, todavia, ndo basta coloca-
la a disposicdo do educando e transforma-lo em um autodidata; o
ensino/aprendizagem pressupde organizar situacdes de aprendizagem, criar
condi¢cbes que favorecam a compreensdo da complexidade do mundo, do contexto,
do grupo, do ser humano e da prépria identidade. Isso diz respeito aos contetdos e
sua importancia, articulando-se caminhos na busca de diferentes formas e fontes

para fornecer informacgdes relevantes que propiciem a aprendizagem significativa.
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Nessa perspectiva, a aprendizagem constitui um processo de constru¢do do
educando co-autor do préprio conhecimento, todavia o papel do educador, nesse
percurso, vai além de proporcionar condigbes que favoregcam a participacdo, a
comunicacao, a interacdo de ideias dos alunos; o professor passa a dirigir as cenas
e contracenas e a livre participacéao do aluno, assim como a interacdo que gera a co-
autoria e a articulacao entre informacdes e conhecimentos, com vistas a construir
novos conhecimentos que levem a compreensao do mundo e a atuagao de parcerias

para se construir o conhecimento num movimento reciproco.

Devo ressaltar que trabalhar com alunos e professores do municipio de
Santa Tereza, compelindo-os a co-autoria do préprio conhecimento, da propria
pratica e da aprendizagem individual e grupal, conduziu-nos a uma relagdo de
profundo estreitamento afetivo e uma gratificagdo profissional e pessoal

inenarraveis.

Num dos encontros programados o que marcou foi a fala de um menino que
nao tem computador em casa e que espontaneamente relatou: “Que bom poder
fazer o desenho no Paint, tive dificuldades, ndo conseguia desenhar as pessoas e
entdo o meu colega que sabia me ajudou, eu aprendi muito”. Ou em outro momento
quando a aluna do primeiro ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Herminio José Casagrande, com seis anos de idade, se empolgava fazendo os
escritos do texto criado pelo grupo, enquanto a colega maior ditava as palavras.

Quando concluida toda a parte anterior as filmagens que faziam parte do
Projeto “O uso de computador e video em classes multisseriadas” os educandos
migraram para as filmagens dos temas escolhidos. E no momento da gravacéo do
video na Escola Municipal de Ensino Fundamental Afonso Pena, foi possivel
perceber o envolvimento de todos, desde a ideia da construcdo do terrario até as
filmagens. Eles fizeram as combinacdes para definir quem faria o qué, as decisdes

tomadas e os argumentos elencados foram pertinentes.

Por outro lado, a grande dificuldade deste estudo revelou-se na medida em
que os quadros de referéncias sobre as multisseriadas se esgotavam exatamente
por inexistirem. A relacdo que angustia ficou calcada na reflexdo sobre a qualidade
do carater pedagogico destes espacgos, sendo que, além do parco respaldo da Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), outras fontes pouco tiveram a oferecer.
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O julgamento por si s6 ndo se sustenta, tendo em vista que cada regido traz
consigo suas particularidades e também suas condicées. Nesse sentido, falar das
multisseriadas que se efetivam na realidade, objeto deste estudo, que é Santa
Tereza, € bem diferente de tecer juizo relativamente as multisseriadas que ocorrem
em outras regides do Brasil, tendo-se ciéncia, pelo que se depreende dos veiculos
de comunicacéo, de que ha situacdes por este Brasil afora em que as multisseriadas
acontecem em situagfes precérias e que carecem de um efetivo acolhimento; refletir

para circunscrever apenas nao traz resultados.

Dai a grande necessidade de se dar relevancia ao enfoque “igualdade para
todos”, dadas a circunstancias e diversidades em que as multisseriadas ocorrem,
destacando-se, ainda, a controvérsia entre 0 que quer o poder politico e 0 que
queremos nos - profissionais da educacdo. Sendo que a formacdo cognitiva do
conhecimento dentro de um modelo racional como forma de produtividade nao é so
0 que se quer da educacéo; o que queremos é a formacéao de individuos como forca
de acédo social, politica, de aumento de produtividade sim, mas escalonada para o

futuro.

Impde-se, entdo, atenuar os dilemas que acenam para as escolas
multisseriadas; regata-las do anonimato, rever certos conceitos e dar abertura a um
enfoque fortalecedor. Por isso, trabalhar em favor dessas demandas ser4 de suma
importancia, assim como avancar nos trabalhos pedagdgicos com a integracédo das
tecnologias no processo educacional das mesmas. E, assim, registro aqui minha
intencdo futura, que é dar continuidade e contribuicdo literaria para que as
multisseridas tornem-se uma aliangca de aproximacdo das demais realidades

educacionais.

Assim, acreditamos que tecer continuamente criando e, muitas vezes,
desfazendo estratégias que se inter-relacionam com a integracdo de diferentes
tecnologias, com a linguagem da midia, conjugadas as teorias educacionais e a
aprendizagem dos educandos, é o0 mesmo que tecer a teia do proprio conhecimento
€ locupletar-se, direcionando a melhoria de atuacao e producgdes, transformando-me

para, assim, poder transforma-los.
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APENDICE: A — Projeto “O uso do Computador e Video em Classes
Multisseriadas”

PROJETO: O USO DO COMPUTADOR E VIDEO EM CLASSES
MULTISSERIADAS

TURMAS ATENDIDAS: 19, 2°, 3°, 49 5° ano e 52 séries.
PERIODO: 08 de setembro de 2010 a 10 de dezembro de 2010.

JUSTIFICATIVA:

Percebendo que as Midias e tecnologias estdo cada vez mais presentes na
vida dos educandos justificamos o referido projeto com o intuito de levar as midias
aos bancos escolares integrando-as nas diferentes disciplinas de forma que
proporcionem momentos de aprendizagens de aspectos dindmicos, colaborativos e

prazerosos.
OBJETIVO GERAL:

= Desenvolver a producao de texto utilizando o computador e a producao de um
video a partir de situacBes vivenciadas pelos educandos, para que O0s

mesmos possam se sentir autores do processo ensino aprendizagem.

OBJETIVO ESPECIFICOS
v' Estimular o pensamento através da narrativa de uma foto imaginaria;

v' Desenvolver a criatividade e a producdo escrita a partir de imagem
desenhada,;

v Promover a utilizacdo de aparelhos fotograficos para que os educandos
percebam os diferentes enquadramentos (plano geral, plano aberto, plano

médio, plano americano, close, super close);
v' Desenvolver andlise das fotos selecionando-as para compor o story board;

v" Reconhecer as principais ferramentas do editor de textos, do paint e do

PowerPoint para organizar a composi¢ao (narracdo/ audio/texto)

v Proporcionar situac6es onde ocorra a definicdo por parte dos educandos, dos
papeis que irdo executar na gravacao do video;
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v' Promover uma avaliacdo onde serdo observados o local e o0s recursos

necessarios para a filmagem;
v Estimular a participacdo de todos no processo de edi¢ao do video;

v' Desenvolver o raciocinio l6gico matematico, através de atividade co-
relacionadas (angulo, éarea, perimetro, relacdo termo a termo, seriacao,

classificacédo, dentre outros)

v' Coletar dados para a realizacdo de relatérios, graficos das experiéncias

realizadas;
v" Promover a criagao artistica a partir das imagens feitas (fotos)

v' Favorecer o desenvolvimento psicomotor através de representacdes

pertinentes as filmagens;
METODOLOGIA

Para a realizacdo do referido projeto seréo utilizadas diversas metodologias
como: contacdo de histérias, oficinas de PowerPoint e edicdo de video,
experiéncias, relatos escritos, ilustracdes, representacoes, producdo de PowerPoint
e video, apresentacdes dentre outras tantas.

RECURSO UTILIZADOS:
+ Material didatico pedagdgico;
+ Computadores;
+ Celulares;
+ Magquina digital;
+« Pen drive, cds;
AVALIACAO

O projeto sera avaliado durante toda sua execucao observando-se: a participacédo
nas atividades propostas, o interesse dos educandos em utilizar as midias em sua
aprendizagem, a apresentacdo dos trabalhos, a organizacdo e o conhecimento
construido bem como a participacdo e colaboracéo de todos na producdo dos textos
e videos.
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APENDICE: B — Cronograma

PRE-PROJETO

TITULO PROVISORIO: O USO DO VIDEO NAS CLASSES MULTISSERIADAS:
PROMOVENDO AUTORIA

AUTORA: Sirley Morello Cella

POLO: Caxias

ORIENTADORA: Valéria Machado da Costa
SUMARIO PROVISORIO:

1. Introdugéo
2. O desafio da educacéo na escola multisseriada
2.1Breve histérico da educacao multisseriada
2.2Desafios do trabalho pedagdgico nas classes multisseriadas
3. Uso das midias na educagéo — Video
3.1 O uso do video como ferramenta pedagogica
3.2 Como as midias podem ser usadas na educacao para promover a autoria
do aluno.
4. Estudo de caso: O uso da midia nas escolas municipais (apds confirmacao te
enviaremos 0 nome certo das escolas)
4.1 A producdo de um video a partir de producdes textuais
5. Consideracoes finais
CRONOGRAMA:
MESES SETEMBRO OUTUBRO NOVEMBRO DEZEMBRO JANEIRO
SEMANAS
23 33 4a 1a 2a 3a 46\ 1a 28 3a 4a la 2a 3a 43 1a 23 3a 43
Oficina de de X
powerpoint
Coleta de X X
imagens
Producéo X X X
textual
Oficina de X
video
Producéo de X | x| x| x
video
Apresentagéo X X
do video
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APENDICE: C— Questionamento realizado com professores em relacdo
atividades desenvolvidas na escola referente ao projeto: “O uso do Computador e
Video em Classes Multisseriadas”

Relatorio das atividades desenvolvidas na escola referente ao projeto: O uso do

Computador e Video em Classes Multisseriadas

NOME A ESCOIA . einiieeee e e e

NO dE PrOfESSOIES: ... e e e e e e e e e e e e e aae e b s

Professor escreva os pontos positivos, negativos e consideragdes dos alunos em

cada etapa do trabalho.
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22 Para a filmagem que aparelho foi utilizado (maquina fotografica digital,

filmadora. Celular, dentre outros)? Qual foi o0 motivo da escolha?

62 Vocé acha importante formar o aluno para ser autor de seu proprio conteido?

Por qué?
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72 Vocé acha que essa metodologia pode ser aplicada em outros momentos,

para outros contetdos, em suas aulas?



