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RESUMO

A compreensao leitora € uma necessidade do cotidiano de todo estudante durante o
periodo escolar e também depois dele. Neste trabalho, pretende-se analisar a
eficiéncia do uso de uma ferramenta de producdo textual, considerada como
elemento intermediario entre a leitura e a melhoria da compreensao leitora. Para
atingir o objetivo proposto, apresenta-se uma sequéncia didatica com diferentes
atividades de leitura e producdo textual elaboradas a partir de Histérias em
Quadrinhos (HQs) de Mafalda e Condorito. Pretende-se desenvolver essas
atividades em um grupo de 20 estudantes de uma escola publica, com requisito de
ja terem cursado dois anos de lingua estrangeira espanhola. A proposta didatica se
organiza na forma de oficinas de leitura e producéo textual com base nas HQs
selecionadas e inclui, ainda, perguntas de sondagem e discussdo em grande grupo.
Ao final das oficinas espera-se que os participantes tenham uma conscientizacao
maior de que a escrita e a leitura se complementam e auxiliam na melhoria da
compreensao leitora. Acredita-se que a atividade proposta também podera
desenvolver nos educandos um posicionamento critico diante de uma sociedade tao
heterogénea como a que vivemos nos dias de hoje.

Palavras-chave: Competéncia Leitora. Producéo Textual. Ensino de Espanhol como
Lingua Estrangeira. Sequéncia Didética. Historias em Quadrinhos.

RESUMEN

La comprension lectora es una necesidad del cotidiano de todo estudiante durante
su permanencia en la escuela e incluso después del periodo escolar obligatorio. En
este trabajo, se busca analizar la eficacia del uso de una herramienta de produccion
textual, considerada como un elemento intermedio entre la lectura y la mejoria de la
comprension lectora. Se parte de la hipotesis de que la produccion textual puede
mejorar la comprension lectora. Para lograr el objetivo propuesto, se presenta una
secuencia didactica con distintas actividades de lectura y produccion textual
elaboradas a partir de historietas de Mafalda y de Condorito. Dichas actividades se
aplicaran a un grupo de 20 estudiantes de una escuela publica y con requisito de
gue hayan cursado dos afios de lengua extranjera espafiola. La propuesta didactica
se organiza en forma de talleres e incluye, aun, preguntas de sondeo y discusiones
con todo el grupo. Asi, se espera que los participantes puedan desarrollar una
conciencia con relacion a la escrita y a la lectura como actividades complementarias
y subsidiarias de la comprension lectora. Ademas, se cree que la actividad
propuesta podra desarrollar en los estudiantes una postura critica ante la sociedad
heterogénea de los dias actuales.

Palabras-clave: Competencia Lectora. Produccion Textual. Ensefianza de Espafiol
como Lengua Extranjera. Secuencia Didactica. Historietas.
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1 INTRODUCAO

A importancia da compreensdo e interpretacdo textual estd presente no
cotidiano de qualquer cidaddo. Ao desenvolver com eficiéncia essa habilidade
no periodo escolar, os resultados sdo mais promissores com relacdo ao
desempenho em diferentes situacdes sociais que exijam essas aptidées. Elas
podem, inclusive, levar a um pensamento criativo e produtivo, além de critico, e
também promover a capacidade de lideranca.

A leitura vai além da decodificacdo de significados, ou seja, requer
formacdo de sentidos. Em consequéncia da compreensdao do que se I,
acreditamos que o educando desenvolvera uma formacdo do pensamento mais
sélida.

Seguindo nessa linha de formacéo, para Bruno Bettelheim (1980, p. 63) a

educacao deveria ser:

um ir da irracionalidade a racionalidade, comecando pelos propdésitos
irracionais, que pouco a pouco vdo sendo controlados pelo ego e dessa
forma transformados para enfrentar de forma racional os desafios tanto
da realidade externa como da vida interior.

Isso nos leva a crer que a leitura ndo tem simplesmente uma utilidade pratica,
mas gue sua compreensdo abre um leque de experiéncias e a possibilidade de
compreender o mundo. A partir dessa prerrogativa, o educando, desde que
alcance um desejo ainda que inconsciente dessas vantagens, sera dono do seu
destino e, ao formar-se leitor, permanecera leitor ao longo de sua vida.

H& alguns anos, pude trabalhar no projeto “O Conto no Assentamento
Filhos de Sepé”, o qual mantinha atividades de ensino-aprendizagem de
espanhol nas primeiras séries do ensino fundamental em zona rural. Nesse
trabalho, visitava-se regularmente uma escola de um assentamento de sem-
terra com o objetivo de fazer chegar aqueles aprendizes a literatura de uma
forma ludica e, com isso, poder despertar neles o gosto pela leitura. A medida
gue os grupos de educandos avancavam de ano dentro do curriculo regular da
escola, percebeu-se gque as atividades mereciam uma atencdo mais voltada as
suas necessidades, tais como a competéncia leitora.

Com o intuito de proporcionar-lhes uma ferramenta capaz de auxilia-los
nessa tarefa, pensou-se na realizacdao de oficinas de producao textual, nas

guais os educandos produziriam textos a partir das historias lidas anteriormente,
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mas com uma perspectiva de suas proprias experiéncias, ou seja, as vividas no
seu cotidiano. P6de-se perceber que esse exercicio melhorou a competéncia
interpretativa dos educandos diante de novos contos apresentados, pois haviam
trazido a consciéncia, a partir do exercicio de producdo textual, mecanismos
sequenciais légicos que auxiliavam na compreensao de novos textos aos quais
eram expostos.

A partir da experiéncia relatada e de uma reflexdo sobre a necessidade de
melhorar a compreensao textual de um publico escolar de escola publica, visto que
esse € um tema bastante importante na vida de jovens educandos, o0 presente
trabalho tem a hipétese de que a competéncia interpretativa melhora a partir da
producdo de textos, sendo um elemento intermediario entre a leitura e a
compreensao leitora. A ferramenta que se propde serd a producdo textual —
especificamente neste trabalho a producdo de Histérias em Quadrinhos (HQs) —
como ponte entre a leitura e a compreensao de textos.

Pensamos nesse exercicio como forma de tornar mais concretas as ideias
gue surgem a partir da leitura de quaisquer materiais. A proposta esta voltada para a
compreensao e producdo em lingua espanhola, considerando a experiéncia relatada
anteriormente e nossa atuacdo e formagdo como professores dessa lingua.
Contudo, acreditamos que os resultados aqui apresentados poderdo ser aplicados a
outras linguas estrangeiras.

Com base nessa concepcédo, propde-se uma sequéncia didatica que visa
a melhoria da compreenséao textual de estudantes de Espanhol como Lingua
Estrangeira (E/LE) a partir do género textual HQs em espanhol.

Além disso, desenvolver essa atividade em lingua espanhola possibilita a
ampliacdo da autopercepcao, na qual o educando se apodera do direito de dizer
a sua palavra. Conforme Paulo Freire (2009, p. 21), hd uma concepc¢ao que gira
em torno da “importancia do ato de ler que implica na percepg¢ao critica,
interpretacdo e reescrita do lido”, que, em uma tarefa de producédo textual,
possibilita a formacédo critica do educando, embora ainda de uma maneira
bastante inicial e, talvez, pouco percebida. Freire (idem, p. 26) ainda esclarece
gue “cada um de no6s é um ser no mundo, com o mundo e com 0s outros”, ou
seja, o fato de sermos seres Unicos nos leva a compreensfes diferentes de
in0meros temas ainda que sejamos expostos, por exemplo, a informacdes

idénticas.
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No entanto, isso também significa que no campo das ideias, a
compreensao também se constroi na interacdo do sujeito com o0 mundo em que
vive e com quem vive, dito de outra maneira, esse individuo esté
constantemente transformando sua perspectiva devido a interacdo a que esta
exposto.

A partir das concepcdes de construgcdo do conhecimento propostas por
Vygotsky (2014), o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores ocorre
como produto da vida social. A partir dessa importancia vinculada a dimenséao social,
gue possibilita a interagdo do individuo com o mundo, o educando pode, a partir
dessa interacao, reconhecer os diferentes géneros textuais e melhorar sua producéo
textual com a possibilidade de tornar sua compreensao textual mais eficiente.

Em Freire (2009, p. 59), se afirma que “estudar é criar e recriar é nao
repetir o que os outros dizem”. Isso nos leva a crer que a producéao textual, a
partir da leitura de um texto, pode funcionar como uma excelente ponte para a
interpretacédo textual eficiente, principalmente com a ideia de recriar algo lido. A
partir do processo de interacdo, € possivel levar os educandos a aprimorarem o
desenvolvimento de sua competéncia interpretativa. Seria algo semelhante ao
termo scaffolding, ou seja, andaimentos®! que auxiliam na construcdo do
conhecimento também decorrentes da interacdo entre educandos, além de
modelos e estratégias fornecidas pelo professor.

Nesse cenario, 0s géneros textuais sao produto de acBes precisamente
relacionadas com a linguagem, a qual resulta das praticas sociais e que reflete
a interacdo dos sujeitos. Isso leva a uma variedade tdo grande de géneros
textuais quanto as atividades humanas. Cristovao (2009, p. 305) conclui que é
necessario que o género escolhido provoque a acgao/interacdo do aprendiz ao
mencionar que “no ensino de géneros, se os aprendizes nao sentirem
necessidade de um determinado género para seu agir verbal, havera muito
maior dificuldade para sua apropriacdo”. Ora, esse agir verbal implica na
interacdo e, consequentemente, na producao textual, processo que o educando
precisa compreender para realizar com eficiéncia 0 passo seguinte que é a

interpretacao.

1 Andaimento ou Scaffolding: processo no qual sdo construidas sucessivas plataformas de
habilidades e conhecimentos, as quais os aprendizes utilizam para alcancar niveis mais altos de
realizacéo.
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1.1 HIPOTESES

A partir das consideragfes anteriores e da nossa experiéncia no projeto
anteriormente referido, temos a hip6tese de que a competéncia interpretativa
melhora a partir da produgdo de textos, sendo um elemento intermediario entre a
leitura e a compreensdo leitora. Neste trabalho supomos que, a partir da
participacdo em uma oficina de leitura e producéo textual, tendo como foco o género
textual HQs, os educandos possam melhorar sua competéncia com relacdo a
interpretacao textual de diferentes textos.

Além disso, pensa-se na possibilidade de despertar uma postura critica
nestes educandos com relacdo as leituras a que se expdem no seu cotidiano.
Espera-se desenvolver esse comportamento durante a realizagdo das atividades
propostas.

Também pretende-se mostrar que a producdo textual desempenha um papel
preponderante para a tomada de consciéncia em relacdo a alguns mecanismos que
auxiliem em futuros desafios que envolvam a interpretacdo textual e que estes

possam fazer parte do cotidiano desses educandos.

1.2 OBJETIVO

Embora os objetivos ancorados em géneros textuais possam ser variados,
principalmente em virtude da sua diversidade, neste trabalho, procura-se evidenciar
a possibilidade de melhorar a compreensao e, consequentemente, a interpretacao
textual de jovens estudantes aprendizes de espanhol. Acredita-se que esse
processo, se bem desenvolvido no periodo escolar que compreende 0 ensino
obrigatério, passara a fazer parte do cotidiano desse educando durante toda sua
vida escolar e também fora dela. Levando em conta essa proposta, apresentamos a

seguir o objetivo geral e os objetivos especificos do presente trabalho.

1.2.1 Objetivo Geral

Tendo como base os diferentes géneros textuais e sua aplicabilidade didatica

em ensino de Lingua Estrangeira (LE), especificamente em lingua espanhola, o
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objetivo deste trabalho € desenvolver a producao textual a partir do género HQs,

com o fim de aprimorar a competéncia interpretativa por parte dos educandos.

1.2.2 Objetivos Especificos

A partir do objetivo geral, propomos 0s seguintes objetivos especificos:

- propor uma sequéncia didatica que fornega aos educandos uma ferramenta
gue auxilie na formacgao da sua competéncia leitora e de sua formacdo critica;

- selecionar as HQs a partir de critérios que sejam representativos das
caracteristicas a serem trabalhadas com os educandos durante as oficinas. Esses
critérios se relacionam com a visdo sociopolitica da personagem Mafalda e com o
humor do personagem Condorito.

Para dar conta do objetivo proposto, no capitulo 2, sdo apresentados 0s
referenciais teoricos relativos as concepcfes de género textual, de leitura e de
compreensao leitora, bem como referentes a inter-relacéo desses aspectos com
E/LE. No capitulo 3, descrevemos a metodologia seguida para atingir o objetivo
proposto. No capitulo 4, apresentamos a proposta de sequéncia didatica e, no
ultimo capitulo, as conclusdes e consideracbes a que chegamos apos a

construcao desta proposta de trabalho.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, sdo apresentados os referenciais tedricos que sustentam
0 que entendemos por género textual (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004,
BAZERMAN, 2011; MARCUSCHI 2008), leitura e compreenséo leitora (LEFFA,
1996). Além disso, é exposto como isso ocorre em E/LE (ANTUNES, 2009;
FILLOLA, VALERO e NUNEZ, 1996), visto que o trabalho se desenvolvera nesse
idioma e desde um principio sociointeracional (BRONCKART, 2012).
Complementam o referencial tedrico aspectos relativos a elaboracdo de
sequéncias didaticas (CRISTOVAO, 2009) e os pressupostos referentes a sua

construcao.
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2.1 CONCEPCAO DE GENERO

Considerando a definicdo etimologica do termo género, a origem remonta ao
indo-europeu e significa “gerar, produzir”. No Brasil, a partir da aprovacado dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, em 1998, o termo
género comeca a se expandir. Do ponto de vista dos géneros textuais como
ferramentas metodolégicas de ensino e aprendizagem da LE, as concepcdes
tedricas desse processo relacionado ao ensino e a aprendizagem, no terceiro e
guarto ciclos do ensino fundamental, se pautam em trés visdes: a behaviorista, a
cognitivista e a sociointeracional. Neste trabalho, o foco principal estar& voltado para
a visdo sociointeracional, partindo do pressuposto de que os géneros textuais sédo
praticas sociais e, portanto, supdem interacao.

Conforme Bazerman (2011, p. 12), “os géneros textuais funcionam como
fendbmenos de reconhecimento psicossocial que sdo parte de processos de
atividades socialmente organizadas”. Pode-se dizer entdo que o cotidiano de um
educando ja o coloca em contato com diferentes géneros textuais, os quais formam
um processo de comunicagcdo constante, imensamente rico e complexo, que
dificilmente os aspectos nele implicados poderiam ser enumerados. Ainda segundo
o autor (idem, p. 31), os géneros “sao tdo somente os tipos que as pessoas
reconhecem como sendo usados por elas préprias e pelos outros”. Entende-se que
a comunicacao € um fato social e, por isso, cada pessoa dispde de um conjunto de
géneros que sao utilizados por ela em determinado papel social, ou seja, 0s géneros
resultam da interacdo e acdes de uma comunidade linguistica.

Marcuschi (2008, p. 155) situa os géneros textuais como “os textos que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam algumas propriedades
funcionais e organizacionais caracteristicas, concretamente realizadas”.

No contexto escolar e através de um processo sociointeracional, seja oral ou
escrito, os educandos precisam entender como a estrutura formal e as sequéncias
linguisticas que compdem os diferentes géneros textuais subsidiam a apresentacéo
da informagao.

A compreensdo desse processo se da através do reconhecimento da leitura
como um elemento de fundamental importancia para perceber os géneros textuais

no ambito interacional de cada individuo, isto €, na sua formacéao social e critica, na
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medida em que lhe permite perceber inUmeras manifestacdes a partir de diferentes
géneros textuais.

O interacionismo sociodiscursivo € uma tendéncia tedrica que explica o
comportamento humano como resultado da socializacdo, conforme Bronckart (2012,
pag. 13), que pontua esse interacionismo como “acdes significantes, ou como acdes
situadas, cujas propriedades estruturais e funcionais sdo, antes de mais nada, um
produto da socializagdo”. Para que a interacdo seja significativa, torna-se necessaria
a apropriacdo dos géneros, visto que, ao utiliza-los a interacdo ndo € plena sem o
seu dominio.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 65) propdem o estudo de género como norteador
do trabalho em sala de aula, elencando algumas prioridades no que se refere a
comunicacdo dos educandos, tais como prepara-los para dominar a lingua em
situagdes variadas, fornecendo-lhes instrumentos eficazes e, a partir disso,
apresentando uma nocéao de curriculo em oposicéo a de programa escolar.

O cotidiano escolar pressupfe o interacionismo sociodiscursivo, devido ao
ambiente de ensino que prima pela socializacdo do individuo. Disso resulta que os
géneros textuais, uma vez trabalhados com os educandos e trazidos ao seu
dominio, tornam a comunicacdo deveras mais eficiente. Além disso, essa lucidez,
com relacdo ao que o educando ja utiliza como uma capacidade pratica de
reconhecimento de determinados mecanismos na comunicagao social, torna-se uma
ferramenta importante no desenvolvimento da capacidade interpretativa em

diferentes momentos da vida social, seja na escola ou fora dela.

2.2 CONCEPCAO DE LEITURA

A leitura pode ser entendida de diferentes maneiras. Nos Estudos
Linguisticos, por exemplo, é a forma assumida por um texto em determinado
testemunho da tradicdo. Na Fisica, pode ser o resultado de uma medicdo realizada
com um instrumento. Aqui nos interessa o conceito de arte ou modo de interpretar e
fixar um texto de autor, o que esta dirigido por processos cognitivos na memoéria do
individuo. E a busca de um sentido, um modo de ser do objeto texto que provoca
uma reacao no leitor como, por exemplo, percebé-lo de determinada maneira, ou

seja, Ié-1o e interpreta-lo.



17

Conforme Freire (2009, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele”. Isso nos diz que o conhecimento da lingua nédo é suficiente para a
leitura se efetivar. As experiéncias na interacdo do seu mundo pessoal com o0
universo social desvendam os segredos do texto. Em outras palavras, tem-se a
impressao de poder alcancar esse mundo, poder compreendé-lo e talvez modifica-lo
a medida em que se incorporam novas leituras. A interacdo do conhecimento
linguistico com o conhecimento de mundo forma parte do requisito necessario para a
construcéo de sentido. O ato de ler ndo se resume a decodificagdo de significados,
mas a possibilidade de suas inUmeras reformulacdes, o que permite concluir que,
pelos textos, o educando pode desenvolver saberes durante sua permanéncia na
escola e depois dela.

A leitura é uma ponte para o0 processo educacional eficiente. Ela pode
proporcionar a formacao integral do individuo, a consciéncia da realidade objetiva e,
conseguentemente, uma postura critica necessaria ao exercicio da cidadania e as
transformacgdes na visdo de mundo. Através desse recurso, se consegue concatenar
ideias e compreender 0 mundo contemporaneo, resgatar nossa cultura e perceber a
do outro como existente e valida. Para que isso faca sentido, é necessario entender
as diferentes maneiras como compreendemos a leitura.

As concepgbes de leitura podem ser sintetizadas em duas correntes, a
behaviorista-skinneriana e a perspectiva cognitivo-sociolégica. A primeira é
entendida como uma decodificagdo de sinais em um condicionamento estimulo-
resposta. A segunda, como um processo de compreensdo abrangente onde
componentes intelectuais, culturais, politicos, entre outros estdo envolvidos. As duas
séo coexistentes, em virtude de, ao longo do processo de ensino e aprendizagem,
ocorrer a experimentacédo de cada uma delas por parte do educando e, inclusive, em
determinados momentos, de ambas atuarem simultaneamente no conjunto das
diversas acOes realizadas para se conseguir um resultado satisfatério do que foi
comunicado e das habilidades experienciadas.

Inserido nesse universo da leitura, como uma ferramenta importante no
processo de ensino e aprendizagem, vem o papel do educador que, em um contexto
mais atual, |6 com o educando e, consequentemente, permite o intercambio de

novas leituras e o processo de assimilacdo de novos elementos para ambos.
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Ha uma continuidade na formacéo do educando, o qual carrega no intelecto e
também no seu agir diario as atividades que lhe fizeram sentido durante o periodo
escolar. Os géneros textuais 0 acompanhardo durante toda a vida, visto que a
comunicacdo € necessdria ao estar inserido em uma sociedade que passa por
constantes transformacgdes. A leitura, como mediadora desse processo, permite ao
individuo a possibilidade de acessar diferentes elementos do ambito social,
necessarios ao entendimento do seu entorno, além da possibilidade de atuar nele

criticamente.

2.3 COMPREENSAO LEITORA

A compreenséo leitora mantém uma intima relagdo com a leitura e isso é uma
constante na vida do educando na escola. Entende-se que a competéncia
interpretativa € uma habilidade necessaria para uma aprendizagem eficiente, visto
gue este educando tera contato com textos diversos durante sua vida estudantil.

A leitura vai além da decodificacdo de significados, ou seja, ndo se reduz ao
dominio de um sistema linguistico, mas a um conhecimento prévio entendido, neste
trabalho, como a interacdo social também vivida no @mbito escolar. Desta maneira, €
necessario perceber a relacdo existente entre leitura e escrita, além da evolucédo do
processo de interacdo social que se desenvolve em cada educando, para o qual a
concepcao de significados através da leitura se define pelo processo de
representacdes que lhe fazem sentido e que vao formando parte do seu universo
representativo relacionado a determinados temas.

Além disso, a producédo escrita € uma ferramenta que, posterior ao momento
da leitura, possibilita uma compreensao mais precisa do que se leu, ou a descoberta
do que nao foi compreendido. Conforme Bronckart (2012, p.99) “a nogéo de acao de
linguagem redne e integra os parametros do contexto de producdo e do conteudo
tematico, tais como um determinado agente os mobiliza, quando empreende uma
intervengao verbal’. Assim, € possivel que a escrita elucide a informacao
anteriormente lida.

Leffa (1996, p. 143) esclarece que “uma descricdo completa do processo da
compreensao deve levar em conta, no minimo, trés aspectos essenciais: o texto, o
leitor e as circunstancias em que se da o encontro”. Isso nos leva a crer que a

interacdo social também estdo vinculados o momento histérico em que um
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determinado texto foi produzido, bem como o momento histérico em que o texto
chega aos educandos, além das circunstancias que norteiam essa interacéo texto-
leitor. A essa interacdo esta vinculado o vocabulario que o educando vai agregando
ao seu universo linguistico a cada novo encontro com a leitura e com os diferentes
géneros textuais que ele passa a dominar.

Atualmente, a preocupacdo com o |éxico presente nos géneros textuais €
vista como um todo, ndo dependendo de uma compreensao linear, mas de um
processo global que envolve a visdo do todo. Por sua vez, as ilustracdes do género
HQs permitem ao leitor uma compreensédo continuada do que se |&, pois auxiliam no
processo de conservacgao do texto lido.

A relacdo texto-leitor, desde uma perspectiva psicolinguistica, é entendida
como uma interacéo, a qual Doll (1998, p. 181) diferencia “em processos bottom-up,
informacdes que vao do texto para o leitor e processos top-down, informacdes que 0
leitor transfere para o texto”. Ora, € necessario que o leitor atribua sentido para o
texto lido, sem o qual a compreenséao fica comprometida. A atribuicdo de sentido,
segundo Doll (idem, p. 182), “se da tanto em nivel linguistico (grafemas, morfemas,
sintaxe), quanto em nivel semantico (conhecimentos prévios sobre o assunto tratado
no texto)”.

A leitura precede a compreenséao do lido, a qual formara parte do cotidiano do
educando ao longo de sua vida em quaisquer ambientes de aprendizagem.
Ancorado a isso, 0 conhecimento de géneros textuais auxilia na pré-concepcao do
texto que se apresenta para ser desvendado e, consequentemente, na compreensao
mais precisa do que se |é. Disso decorre que, nesse momento, também ha uma
interacdo entre o texto e o leitor, quem o percebe de maneira distinta do
anteriormente lido a cerca do mesmo tema, posto que 0s conhecimentos prévios

constantemente sao aprimorados devido a novas leituras.

2.4 LEITURA E GENERO EM ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA (E/LE)

A leitura se processa na interacdo texto-leitor e nesse sentido o leitor utiliza o
conhecimento que ja dispbe, ou seja, seu conhecimento de mundo que o

acompanhard na compreensdo do que se propde a ler. Nesse sentido, ha uma
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transformacdo no sujeito leitor, o qual passa a uma atividade mais dotada de
sentidos ao ler novos textos.

Freire (2009, p. 20) aponta esse conjunto de operacdes, 0 qual permite dar
conta de novos aspectos da linguagem, como uma pratica mais imbuida de
conhecimento ao afirmar que “a leitura da palavra ndo € apenas precedida pela
leitura do mundo mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer
dizer, de transforma-lo através da nossa pratica consciente”.

Quando o universo de leitura se faz em lingua estrangeira, € necessario
entender que o conhecimento linguistico da lingua materna desempenhara um papel
importante no processamento do texto e sua consequente compreensao e
interpretacdo. Além disso, ha uma tendéncia em exigir a leitura e producao textual
de estudantes no uso da linguagem em diferentes contextos sociais e,
consequentemente, também ao ato de ler e compreender estd associada a
habilidade de produzir géneros textuais nas diferentes situacées de comunicacao.
Ao ler um texto, o leitor procura, segundo Antunes (2009, p. 67), “recuperar,
interpretar e compreender o conteudo e as intencdes pretendidas pelo autor”. Esse
processo torna-se mais consciente a medida que o educando compreende o
funcionamento dos diferentes géneros textuais.

Assim, a escolha dos géneros para se trabalhar com grupos de educandos
desempenha um papel importante de modo a promover o envolvimento e
expectativas nesse publico. De qualquer maneira, independente do género textual
escolhido, ha marcas como o tema, a ideia e a opinido do autor e, no processo de
leitura de géneros em lingua estrangeira, o leitor precisara identificar essas marcas.
Através do texto, pode-se tornar o0 conhecimento explicito, analisa-lo e,
consequentemente, ver nele representadas as relacdes sociais. Assim, pela
intermediacdo da leitura e producdo textuais o educando poderd aprimorar o
conhecimento do seu texto e, em seguida, poderd melhorar sua compreensédo
textual.

A leitura em lingua estrangeira espanhola, no caso dos estudantes de ensino
fundamental e médio, destina-se ao desenvolvimento de multiplas habilidades de
interagdo no mundo. Essa atividade torna-se mais eficiente se a inferéncia de
significados no contexto do texto lido esta relacionada com o que o leitor sabe sobre
0 tema, pois desta maneira antecipa informacfes que poderdo estar presentes no

texto. Além disso, a partir da concepc¢éao de Cristovao (2009, p. 322) a leitura remete
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ao “processo de negociacao a que os leitores sdo submetidos” e ao papel do

professor que:

pode lancar méo de diferentes recursos para oportunizar essas
negociacbes, dar espaco para as interpretacdes emergirem sendo
reveladas nas interagbes. A partir dessas interacdes e com o auxilio de
recursos, o leitor pode se apropriar de operacdes que contribuem para o
processo de significagéo.

Uma primeira inquietude desse leitor € o fato de o acesso a lingua nao ser
imediato, em virtude de se tratar da lingua alvo. No entanto, ha entre a lingua
portuguesa e a espanhola uma cercania que permite ao educando identificar o |éxico
por uma semelhanca formal, ou seja, cria-se grandes zonas de intercompreensao,
embora seja comum que essa aproximacao leve a equivocos de compreensao,
devido ao universo cultural da lingua materna. Segundo Fillola, Valero e Nufez
(1996, p. 293), ao pensar na leitura em lingua estrangeira é necessario supor que:

La actividad lectora exige actualizar no s6lo conocimientos liglisticos, sino
que ademas es preciso activar informaciones sobre cuestiones de

civilizacion, cultura, convencionalismos sociales, ideologias, situaciones,
etc. implicitas o explicitas en el texto.?

Isso nos diz que o ato da leitura em uma segunda lingua pressupde uma
experiéncia modulada pelo texto, mas regulado também pela circunsténcia de um
leitor em lingua estrangeira. Além disso, os autores (idem, p. 295) sinalizam também
que a leitura pressupde processos cognitivos:

La lectura implica un desafio para el lector, porque a cada paso le exige la
actualizacion de sus conocimientos lingliisticos, ya sea para comprobarlos o
para matizarlos (observando la ampliacion o restriccion de los usos y

aplicaciones que observa). Pero sobre todo la lectura le sirve para inferir
continuamente modelos de uso®.

O leitor é o sujeito ativo na sucessao de estados da leitura e é responsavel
pela construcdo de sentido que cada nova leitura Ihe permite acessar. A partir dos
conhecimentos que o leitor tem de lingua estrangeira, é possivel perceber de uma
maneira mais eficiente ou ndo as informagfes presentes no texto. Partindo deste

principio, adota-se estratégias de leitura para alcancar o nivel de compreenséo

2 Tradugdo nossa: A atividade leitora exige ndo somente conhecimentos linguisticos, mas também
que além disso é preciso ativar informacBes sobre questdes de civilizacdo, cultura, convencdes
sociais, ideologias, situacdes, etc. implicitas ou explicitas no texto.

3 Tradugéo nossa: A leitura implica um desafio para o leitor, porque a cada passo lhe exige a
atualizacdo de seus conhecimentos linguisticos, seja para comprova-los ou combina-los
adequadamente (observando a ampliacdo ou restricdo dos usos e aplicagBes que observa). Mas,
principalmente, a leitura Ihe serve para inferir continuamente modelos de uso.
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desejado, visto que o educando necessita construir sentido baseado, também, em
seu conhecimento de mundo.

O educando necessita assimilar novos conhecimentos a cada nova leitura. A
lingua estrangeira oferece uma forma de articular esse saber de maneira mais
abrangente, visto que vem acompanhada de toda a cultura do outro, a qual o
aprendiz passa a conhecer através da leitura. Esse exercicio faz parte de um
processo de enriquecimento do pensamento que culmina na possibilidade de
ascender a uma liberdade de expressao desde um ponto de vista multicultural. Isso
estimula a imaginacdo e a propria consciéncia, 0 que leva a um posicionamento
critico em meio a uma sociedade heterogénea e multicultural como a que temos nos

dias de hoje.

2.5 CONCEPCAO DE SEQUENCIA DIDATICA

O trabalho docente, com relacdo ao ensino de linguas estrangeiras e
independente do estabelecimento de ensino onde se atua, necessita organizagéo e
uma proposta metodolégica alinhada com necessidades especificas dos educandos
e também com o local de atuacdo do professor. A partir disso, as sequéncias
didaticas se apresentam como uma ferramenta importante no que se refere a
aprendizagem do ponto de vista do interacionismo sociodiscursivo.

Com base na concepcdo de géneros, Cristévao (2009, p. 305) situa as
sequéncias didaticas como “comumente organizadas em torno de géneros. Os
géneros se constituem como artefatos simbodlicos que se encontram a nossa
disposicdo na sociedade, constituindo como préticas sociais de referéncia para
nosso agir’. A autora (idem, p. 306) ainda justifica a utilizacdo do recurso género

textual na sequéncia didatica porque:
pode ser o eixo organizador das sequéncias didaticas, consideradas
instrumentos de mediacdo. Esse(s) instrumento(s), objeto(s) socialmente
elaborado(s), media(m) a atividade de ensino-aprendizagem. Se o

instrumento se transforma, a propria atividade que esta relacionada ao seu
uso pode ser modificada.

A partir disso, a autora apresenta algumas concepcoes relacionadas a
metodologia e a principios norteadores da sequéncia didatica. Um deles é o da
construcdo, o qual percebe a proposta como um processo espiralado em que novas
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aprendizagens vao transformando as que ja fazem parte do universo do educando.
Nesse sentido, Cristévao (idem, p. 307) também destaca que “as tarefas de
producdo escrita partem do que a pessoa jA consegue produzir (em termos do
género solicitado) e se voltam para o que pode ser aprendido para a melhora do
texto”.

Destaca ainda a importancia da tarefa de producdo textual, a qual é
indissociavel da leitura, visto que as dificuldades vdo sendo superadas de maneira
gradual ao afirmar que “as diversas atividades de uma sequéncia didatica podem dar
conta das caracteristicas que devem ser respeitadas, bem como das dificuldades
dos alunos que vao sendo superadas na reescrita”’ (idem, p. 308). Ainda sobre a
producdo textual, é importante destacar que ela constitui parte do processo de
aprendizagem, onde atua como uma ponte entre leitura e interpretacao textual. A
autora (idem, p. 308) salienta que “especificamente para a produgédo escrita, ela
pode ser constituida de oficinas que possibilitem a producdo como processo e nao
como produto”. Ela (idem, p. 310) sinaliza também que a atividade de ensino-
aprendizagem deve contemplar:

a) uma concepcao de linguagem considerada em sua dimenséo discursiva e
sécio-histérica; b) uma concepcédo de ensino-aprendizagem que se realiza
em atividades sociais mediadas pela linguagem com a participacdo do

sujeito como agente; ¢) uma concepg¢do de produgcdo escrita como um
processo interativo de construcdo de sentido.

O trabalho com a escrita inserida em uma sequéncia didatica se volta para
uma formacao critica do educando, conforme Cristévao (idem, p. 312), ao afirmar
que:

a tdo almejada criticidade e participacéo do leitor seriam possibilitadas por
praticas que procurem proporcionar ao aluno instrumentos para que possam

vencer a alienagdo e deixar emergir um agente responsavel por sua
formacéo, com opinido, argumentacdo e consciéncia.

Aliado ao objetivo da sequéncia didatica, essa ideia dialoga com Cristovao
(2000, p. 313) ao dizer que “a leitura, tanto quanto a producéo de texto, envolve uma
determinada acado de linguagem que é situada social e historicamente e influenciada
pelo contexto”. A isso se destaca o tipo de leitura reflexiva, o qual permeara a
producdo textual dos educandos e, consequentemente, uma releitura do lido.
Também se insere nesse contexto as capacidades de acdo do educando, as quais,

segundo Cristévao (2009, p. 318) “possibilitam ao sujeito adaptar sua producéo de
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linguagem ao contexto de producdo, ou melhor, as representacdes do ambiente
fisico, do estatuto social dos participantes e do lugar social onde se passa a
interacdo”, pois o0s estudantes podem agir criticamente durante o processo de
producao, ou seja, na interpretacao do que leram.

Com relagcdo ao uso de recursos pedaglgicos para uma estratégia de
aprendizagem a autora (idem, p. 323) deixa claro que “a escrita alimenta a leitura e
vice-versa”. A sequéncia didatica elaborada pelo docente deve oportunizar um
protagonismo do educando e parte de indagacdes sobre a concepc¢ao de um modelo
didatico que Cristovao (idem, p. 323) sugere ao “professor usar na definicao de suas
escolhas relacionadas as perguntas: O que ensinar? Por qué? Como?”. Esses
guestionamentos fornecerdo embasamento para uma atividade em sala de aula com
sentido suficiente para o educando poder se apropriar do funcionamento da
linguagem.

As atividades voltadas para o protagonismo do educando se relacionam com
algumas contrapartidas conforme Cristévao (idem, p. 326) ao elencar que:

o desenvolvimento da capacidade de acéo pode solicitar que o aluno: faca
inferéncias, tire conclusées, levante o objetivo (ou intencdo do(s) autor(es)

e/ou de envolvidos no texto, articule seu conhecimento prévio sobre o
contexto e seu conhecimento de mundo.

A partir da prerrogativa da acdo do educando, a autora (idem, p. 333) salienta
que “‘um material didatico em torno de géneros é justificado pelo seu papel de
portadores de valores culturais associados as respectivas situacdes de acao de
linguagem”. Sendo assim, a sequéncia didatica com base em géneros textuais

permite o engajamento dos estudantes para a construgéo de sentido.

2.6 SINTESE DA FUNDAMENTACAO TEORICA

Como sintese dos autores revisados anteriormente, mencionamos 0s
aspectos teoricos sobre os quais embasamos nosso trabalho. Uma das bases € a
visdo sociointeracionista, na qual os géneros textuais fazem parte do cotidiano da
sociedade moderna, significando que o sociointeracionismo, em um trabalho com
géneros textuais, pode colaborar com o desenvolvimento da capacidade de
interacdo e de expressdo dos educandos. Para que isso aconteca de maneira

significativa, e seguindo Bronckart (2012), primeiramente os aprendizes precisam
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apropriar-se do género textual apresentado. Acreditamos que essa proposta dialoga
com Dolz e Schneuwly (2004) sobre a instrumentalizacdo dos aprendizes para o
dominio da lingua em diferentes situacdes sociais, além da melhoria da capacidade
interpretativa no cotidiano desses aprendizes.

Entendemos também que a leitura, conforme nos diz Freire (2009), é a busca
de um sentido e, nesse caminho, a interacdo do leitor com seu universo social é
fundamental para alcancar éxito. Nesse ambito, partimos de uma perspectiva
cognitivo-socioldgica, a qual percebe diversos elementos, como culturais e politicos,
para uma compreensdo mais global, em que ha uma interagéo texto-leitor, o qual se
transforma a cada nova leitura. A partir disso, defendemos que ha uma relacéo entre
leitura e escrita que, neste trabalho, é entendida como uma atividade fundamental
para a melhoria da interpretacao textual.

Com relacdo a leitura em LE, acreditamos que os conhecimentos da lingua
materna desempenham um papel importante na compreensdo do lido.
Especificamente sobre a lingua portuguesa e a espanhola, é possivel criar zonas de
intercompreenséo, em virtude da possibilidade de o léxico ser identificado por uma
semelhanca formal, embora o universo da lingua materna possa induzir a equivocos
de compreensao. Assim, a cada nova leitura, o leitor necessita trazer a consciéncia
compreensdes que dardo suporte a leituras posteriores, as quais, se forem feitas em
LE, trardo uma nova bagagem cultural ao aprendiz. Isso possibilita a construcao de
um pensamento critico frente a uma sociedade contemporaneamente heterogénea e
multicultural.

Pensamos que o trabalho com géneros textuais se justifica pela sua
identificacdo com o agir do individuo, complementando os aspectos referidos acima.
Nesse sentido, concordamos com Cristovao (2009) ao sugerir que a construcao das
habilidades dos educandos ocorre a partir de um processo espiralado, no qual novas
aprendizagens transformam as anteriores. Também se entende que a escrita tem
um papel preponderante no caminho interpretativo, visto que dificuldades de
compreensao podem ser superadas na reescrita do lido. Destacamos ainda a
escolha pela sequéncia didatica e o protagonismo do educando, que deve fazer
parte da meta da sequéncia proposta. Concluimos, portanto, que 0s géneros
textuais, trabalhados a partir de uma sequéncia didatica, oferecem um vasto campo
de trabalho, em virtude de representarem uma perspectiva cultural e de colocarem a

linguagem em ac¢éo no mundo.
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3 METODOLOGIA

O método de abordagem serd o hipotético-dedutivo, ou seja, parte da
hipbtese de que a producdo textual contribuird para a melhoria da competéncia
interpretativa. O trabalho parte do principio de que ha possibilidade da melhoria na
interpretacao textual dos educandos que participem da atividade proposta.

O publico alvo da proposta a ser elaborada serdo estudantes brasileiros do
ensino regular de uma escola publica, com o requisito de ja terem cursado dois anos
de E/LE, ou em casos especiais, ainda dentro da perspectiva de escolas publicas,
desde os primeiros anos do ensino fundamental — caso do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A préatica docente, nesses primeiros
contatos com a LE acontece, normalmente, através da literatura acrescida de
atividades ladicas. O resultado dessa combinagdo desperta nesses educandos o
gosto pela leitura, além do contato com a LE, permitindo que adquiram
conhecimento sobre distintas culturas.

Nesse ambiente de ensino-aprendizagem, deve-se considerar o esforco do
aluno para compreender e negociar sentidos na tarefa proposta de producéo textual
em E/LE. H& possibilidades da existéncia de dificuldades por se tratar de uma
segunda lingua, as quais serdo minimizadas pelo professor responsavel pela
atividade ou, ainda, pelo processo de interacdo e scaffolding entre os educandos
gue participardo da atividade. Deste modo, o trabalho tem como base o
interacionismo sociodiscursivo, o qual contribui para o0 desenvolvimento de
capacidades reflexivas implicando, ainda, o despertar da consciéncia pratica a partir
da atividade proposta.

Considerando o publico alvo e o objetivo proposto, selecionaram-se historias
em quadrinhos da personagem argentina Mafalda em virtude de representar temas
sociais e politicos importantes na época em que foi criada (1964) e que continuam
vigentes. Isso pode ajudar a compreender melhor a histéria ao longo dos anos e,
possivelmente, criar uma consciéncia mais critica em relacdo a temas politicos e
sociais contemporaneos, 0s quais estdo presentes na vida cotidiana de todos os
cidaddos. Seu autor é Joaquin Salvador Lavado Tejon, conhecido como Quino. Além
dessa personagem, foram incluidas tiras do personagem chileno Condorito, criado

em 1949 por René Rios Boettiger, conhecido como Pepo. Condorito representa
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variados papéis sociais e seu foco € o humor, fato que pode auxiliar na interacéo
entre os educandos.

A proposta esta constituida de oficinas, as quais foram pensadas para
atender a objetivos especificos, mas que se conectam para atender a melhoria da
interpretacdo textual dos educandos participantes da sequéncia didatica proposta.
Tais oficinas se realizardo no contraturno, sendo uma atividade extracurricular e que
contard com a participacdo de um numero limitado de estudantes, os quais deveréo
se inscrever voluntariamente na oficina. A oficina se divide em onze sec¢des e cada
uma delas tera a duracdo de 2h/aula, tempo suficiente para a realizacdo das
atividades propostas. A intencdo é atender vinte estudantes por grupo de trabalho,
em virtude de acreditar que esse numero € ideal para que os métodos adotados
possam ser equacionados com vistas a assistir todos os participantes da oficina de
uma maneira criteriosa, acompanhando seu desenvolvimento durante todo o
processo.

O fato de querer desenvolver esse trabalho com estudantes do ensino regular
tem o intuito de despertar nos jovens que estdo em um processo de formacéo
cidadd uma sensibilidade relacionada especificamente ao exercicio interpretativo, o
gual servira para desmistificar o ato de ler e a leitura, costumeiramente ausentes na
vida de alguns deles.

Também foram estabelecidos critérios para a escolha dos textos a serem
trabalhados, que acreditamos ser um fator importante para a realizacdo das
atividades. Os critérios utilizados para a escolha das HQs da personagem Mafalda
se relacionaram a representatividade de temas sociopoliticos e que retratassem a
realidade cotidiana de diferentes culturas, ou seja, que possibilitassem a
identificacdo com a cultura do outro, além de apresentar temas que pudessem
despertar um posicionamento critico do publico leitor. A selecdo das HQs do
Condorito visou identificar diferentes papéis sociais vividos pelo personagem, visto

gue todos os episddios estdo relacionados com o humor.

4 PROPOSTA DE SEQUENCIA

O objetivo da sequéncia didatica é possibilitar que os educandos envolvidos
nesta atividade possam desenvolver uma competéncia interpretativa, além da

possibilidade de também estarem expostos a uma formacao critica em relacdo a
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leitura de novos textos. As atividades serdo desenvolvidas, majoritariamente, em
pequenos grupos para proporcionar a interacdo e a construcdo colaborativa do
conhecimento na outra lingua. Além disso, ainda que de maneira inconsciente,
espera-se que experimentem o processo de andaimento, no qual ocorre ajuda
mutua.

As atividades serdo desenvolvidas em forma de oficinas em um total de
22h/aula, entendendo que, nesse periodo, sera possivel despertar no educando o
caminho para melhoria da interpretagcédo textual. Serdo onze encontros de 2h/aula
cada, os quais se dividirdo em dois médulos. O primeiro médulo estd composto
pelas oficinas de um a sete e objetiva a apresentacao e reconhecimento de aspectos
inerentes a historias em quadrinhos, dos personagens e, finalmente, a producao
textual a partir do apresentado na primeira oficina. O modulo dois inclui as oficinas
de oito a onze e objetiva a apresentacdo das historias para discussédo aberta aos
grupos e testagem sobre a possivel melhora de compreensao e interpretacao textual
dos alunos.

Nesses encontros, os educandos trabalhardo em pequenos grupos. Em um
primeiro momento, os participantes lerdo HQs e, a partir dessa leitura, discutiréo
sobre a compreensao do que leram. Em seguida, reproduzirdo as historias do seu
proprio ponto de vista, com o intuito de melhorar, gradativamente, a competéncia
interpretativa de outras histérias que venham a ler. Para testar essa competéncia,
em um momento posterior, serdo levadas historias desordenadas para que oS
educandos as ordenem de acordo com sua compreensao.

Ainda nessa perspectiva, os participantes das oficinas produzirdo textos em
lingua espanhola para as falas dos personagens das histérias. No modulo final, os
educandos apresentardo suas histérias ao grande grupo e serdo discutidas as
diferentes interpretacdes de suas producdes. O passo seguinte sera a realizacdo de
uma nova testagem para averiguagdo da melhoria de sua competéncia
interpretativa. Como fechamento da atividade serdo debatidos os resultados das
testagens, a possibilidade de reconhecer elementos sociais nas HQs e a importancia

dos géneros textuais no cotidiano de cada um deles.

4.1 OFICINA 1

Percepcéo dos educandos em relacéo ao género textual HQs — Condorito.
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4.1.1 Objetivo Oficina 1

Através da leitura de algumas histérias previamente selecionadas de Pepo, o
objetivo é que os educandos alcancem uma percep¢do da pluralidade de producéo
desse género textual. Este autor parte de uma concepcdo direcionada ao
entretenimento.

Em seguida a leitura, sera apresentado um questionario de sondagem com a
expectativa de identificar se os educandos conseguem chegar ao conhecimento do
mundo exterior a partir das experiéncias do seu cotidiano, ou seja, se eles
identificam elementos do humor presente nas HQs. Além disso, também se pretende
reconhecer o nivel de conhecimento sobre o género textual trabalhado e o que
podem depreender sobre o personagem e as histérias lidas. ApGs a aplicacao do
guestionario, sera apresentado os personagens Condorito e seu sobrinho Coné,
ambos de nacionalidade chilena — bem como a contextualizacdo histérica da criacao

destes personagens, além de seu criador.

4.1.2 Materiais a serem utilizados na oficina 1

A atividade sera individual. Serdo disponibilizados aos educandos:
e Cinco histérias do personagem Condorito para que tenham contato com
essa producédo e percebam o humor presente nessa producdes de HQs;
¢ Questionario de sondagem;
e Power Point sobre os personagens trabalhados, contextualizacdo historica
da criacdo dos mesmos e seu criador;
e Material impresso com a apresentacdo feita em Power Point para que
possam dispor de uma fonte de consulta durante a realizacéo das oficinas.
Segue um exemplo das HQs selecionadas conforme os critérios descritos
anteriormente. Nos ANEXOS estao disponiveis todas as HQs selecionadas.
Especificamente nesta primeira HQ referente ao Condorito, esta presente o
personagem Coné, seu sobrinho, 0 qual tem uma caracteristica de sempre estar
com parte da barriga exposta. Seu nome provém de um mal entendido no momento

do registro, quando Condorito disse que o sobrinho se chamaria Eulalio. O padre Ihe
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perguntou se era con E e Condorito Ihe respondeu que sim. Ao padre lhe pareceu

um pouco esquisito, mas registrou, entdo, o nome Coné.

HQ 1 — Condorito

ESAS SON
COSAS DE LOS
MAYORES.

CQUE TIENE

¢A DONDE DE RARO?

VAS CONE? )3

iINOLO
!
‘ PUEDO CREER! IME PARECE QUE
TE GOLPEASTE CONTRA
LA PARED!

IPORQUE ERES
. MUY CHICO PARA PARA QUE VAS
¢VAS A DEPOSITAR HACER UN DEPOSITO O AL BaNCO?

ALGUN DINERQ QUE
e IO T IO CAMBIOS DE CHEQUE!

LA VERDAD ES
QUE CADA VEZ
TE ENTIENDO

Uma amostra das perguntas relacionadas a HQ acima, e as incluidas no
APENDICE, pode ser vista a seguir. Essas perguntas constardo no questionario de
sondagem a ser respondido individualmente pelos estudantes.

Pergunta sobre as HQ do personagem Condorito:

1. Na primeira historia, os personagens estdo conversando sobre a mesma

coisa? Explique.

O Power Point a ser apresentado aos estudantes prevé os seguintes
conteudos: contextualizacdo histérica da criacdo do personagem e seu criador —
Pepo — e a caracterizacdo do personagem. A seguir, apresentamos algumas
informacgdes a serem incluidas neste material.

e Sobre a criacdo do personagem Condorito:

Condorito foi criado pelo caricaturista René Rios Boettiger, conhecido por
Pepo. O personagem chileno apareceu pela primeira vez em 1948 na revista Okey,
publicada pela editora Zigzag. Trata-se de um pdassaro que vive entre humanos,
diferenca basica em relacdo aos personagens da Disney, 0s quais vivem em um
mundo irreal.

O criador desse personagem o concebeu apés ver filmes da Disney que

retratavam Chile com um personagem chamado Pedrito — um pequeno avido que
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cruzava as Cordilheiras dos Andes para entregar correspondéncia na Argentina.
Pepo ndo concordou com essa representacdo e, entdo, criou O personagem
Condorito, o qual, para o autor, representava mais fidedignamente a alma chilena.
As histérias mostram o personagem vindo do campo para a zona urbana, o
gue retrata um momento de imigracao rural vivido no Chile. Condorito vive situacoes
divertidas em seu bairro, em sua casa, no campo, na praia, em qualquer parte. Além
disso, as histérias ndo emitem mensagens politicas, tampouco religiosas, tendo
finalidade humoristica. Ha muitos jornais no mundo que publicam as histérias desse

personagem, passando de um bilhdo de exemplares por ano.

4.2 OFICINA 2

Percepcéo dos educandos em relagéo ao género textual HQs — Mafalda.

4.2.1 Objetivo oficina 2

Através da leitura de algumas historias previamente selecionadas de Quino, o
objetivo € que os educandos alcancem uma percep¢do da produgcdo desse género
textual, visto que este autor mantém um cunho politico e social bastante presente na
sua producao.

Em seguida a leitura, sera apresentado um questionario de sondagem com a
expectativa de identificar se os educandos conseguem chegar ao conhecimento do
mundo exterior a partir das experiéncias do seu cotidiano, ou seja, se eles
identificam elementos sociais e politicos presentes nas HQs comuns a diversas
culturas. Apés a aplicacdo do questionario, sera apresentada a personagem Mafalda
de nacionalidade argentina, bem como a contextualizacdo histérica da criacdo desta

personagem, além de seu criador.

4.2.2 Materiais a serem utilizados na oficina 2

A atividade sera individual. Seréo disponibilizados aos educandos:
¢ Cinco histérias da personagem Mafalda para que possam ter contato com
essa producéo;

e Questionario de sondagem;
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e Power Point sobre a personagem trabalhada, contextualizagdo histérica da
sua criagao e seu criador;

e Material impresso com a apresentacédo feita em Power Point para que
possam dispor de uma fonte de consulta durante a realizacéo das oficinas.

Segue um exemplo das HQs selecionadas conforme os critérios descritos
anteriormente. Nos ANEXOS estao disponiveis todas as HQs selecionadas.

HQ 1 — Mafalda

“'.‘IF'."\T'._‘ e
N -\-.:\:.J’_j\'\ “ “

Be A 2 o4
Pt o

e "‘"‘-\ f f
/200N 1A A X
{ IMAGNARSE [STA |
 DRRMALION SOCAL? |
S/

Y QUELUEVA, L o

Fonte: Quino — Diéz afios de Mafalda, 2010.

Uma amostra das perguntas relacionadas a HQ acima, e as incluidas no
APENDICE, pode ser vista a seguir. Essas perguntas constardo no questionario de
sondagem a ser respondido individualmente pelos estudantes.

Pergunta sobre as HQ da personagem Mafalda:

1. Na historia, Mafalda canta uma musica infantil. Por que ela para

repentinamente de cantar?

O Power Point a ser apresentado aos estudantes prevé os seguintes
conteudos: contextualizacdo histérica da criagdo da personagem e seu criador —
Quino — e a caracterizacdo da personagem. A seguir, apresentamos algumas
informacdes a serem incluidas neste material.

e Sobre a criacdo da personagem Mafalda:

Quino, Joaquin Salvador Lavado Tejon, nasceu em Mendoza (Argentina) no
dia 17 de julho de 1932. Desde o seu nascimento o apelidaram de Quino. Aos treze
anos, se matricula na Escola de Belas Artes, mas em 1949 abandona a escola e
pensa somente em uma profissao: desenhista de histérias em quadrinhos e humor.

Muito determinado, aos 18 anos de idade foi morar na capital da Argentina,
Buenos Aires, na busca por um editor que publicasse seus desenhos, mas teve
dificuldades para a realizacdo do seu sonho. No entanto, depois da primeira

publicacdo, em 1954, nunca se deteve até os dias atuais.
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Mafalda, menina de cabelo preto que odeia sopa e esta continuamente em
contradicdo com os adultos, foi publicada pela primeira vez em 29 de setembro de
1964, em um ambiente politico de autoritarismo, 0 que tornava as historias ainda
mais questionadoras. Essa pequena personagem nasceu N0 mesmo ano em que
ocorreu o golpe militar no Brasil. Mafalda e os outros personagens da HQ passam
por fatos importantes dessa época como: as ditaduras civil-militares nos paises da
América do Sul, a caca aos comunistas remanescentes da Revolucdo Cubana, o
assassinato do lider Martin Luther King, em 1968, o festival de Woostock (1969), a
derrota estadunidense na Guerra do Vietna, o fim dos Beatles, entre outros.

O autor de Mafalda parou de desenhar a personagem em 1973, mas o interesse
externo por Mafalda se manteve inalterado e suas histdrias continuam sendo
publicadas em varios meios de comunicacdo e sendo usadas em grandes

campanhas como as da UNICEF.

4.3 OFICINA 3

Reconhecimento dos componentes das HQs: balbes e onomatopeias.

4.3.1 Objetivo oficina 3

Definicdo e apresentacdo de alguns tipos de baldes presentes nas HQs, os
guais servem para representar a fala das personagens. Além dos balbes, também se
apresentardo as formas de representar os sons em uma HQ por meio de caracteres
alfabéticos (onomatopeias). Partindo do pressuposto de que o0s estudantes ja
conhecem esses elementos da leitura de histérias em quadrinhos, em um primeiro
momento lhes sera questionado como se representam diferentes emog¢fes dos
personagens com base no tipo de baldo apresentado. Posteriormente, também se
dardo esclarecimentos da maneira como se representam as onomatopeias em

lingua espanhola.

4.3.2 Materiais a serem utilizados na oficina 3

O trabalho sera realizado em grupo. Seréo disponibilizados aos educandos:
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e Folha de tamanho A4 com as figuras dos baldes e espaco para os estudantes
descreverem o uso de cada um (baldo de fala, baldo de pensamento, baldo
de cochicho ou sussurro, baldo de grito, baldo com dois ou mais rabichos e
baldo duplo);

e Folha de tamanho A4 com duas colunas — uma com figuras representativas
de onomatopeias e outra com sua respectiva representacdo em espanhol —

para que completem.

4.4 OFICINA 4

Testagem do nivel de compreensao do desenvolvimento temporal.

4.4.1 Objetivo oficina 4

Ordenamento de recortes de baldes de texto de HQs com pelo menos seis
guadros, os quais deverdo ser colados de acordo com o desenvolvimento temporal
de duas histérias — uma da personagem Mafalda e outra do Condorito. Nessa
atividade, sera possivel testar o nivel de compreensdo da sequéncia do
desenvolvimento temporal, bem como a sequéncia légico-temporal presente na HQ.
Os estudantes deverao ordenar e colar em uma folha os baldes de acordo com sua
compreensao do desenvolvimento da historia. Nao é necessario que seja idéntico ao
original. Apés o término da atividade de colagem, se debatera com todo o grupo as

diferentes interpretacfes a cerca da logicidade temporal das duas historias.

4.4.2 Materiais a serem utilizados na oficina 4

O trabalho sera realizado em grupos de 4 educandos. Seréo disponibilizados:

e Folha de tamanho A3 com duas HQs dos personagens Mafalda e Condorito
sem 0s respectivos textos;

e Recortes de baldes com HQs da personagem Mafalda e do personagem

Condorito.
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4.5 OFICINA 5

Relacionar de maneira adequada recortes de figuras dos personagens
Mafalda e Condoirito com suas respectivas falas.

4.5.1 Objetivo oficina 5

Ordenar adequadamente as HQs com recortes de figuras dos personagens
Mafalda e Condorito, 0s quais estardo sem os balbes. A finalidade desta etapa sera
a de fazer com que os educandos ordenem os balbes e as figuras, dando um

sentido 16gico a historia, de acordo com o que lhes é oferecido.

4.5.2 Materiais a serem utilizados na oficina 5

O trabalho sera realizado em grupos de 4 educandos. Seréo disponibilizados:
e Folha em branco de tamanho A3;

e Recortes dos personagens Mafalda e Condorito;

e Recortes de baldes com textos;

¢ Recortes de onomatopeias.

4.6 OFICINA 6

Essa oficina encaminha o fechamento — parte 1 do mdodulo 1 — e destina-se a

criacdo de uma histéria em quadrinho a partir da personagem Mafalda.

4.6.1 Objetivo oficina 6

Nessa etapa, é desejavel que os estudantes saibam expressar suas ideias em
lingua espanhola, visto que ja possuem certo conhecimento da lingua e ferramentas
suficientes para construir uma HQ com uma sequéncia logica, bem como desenhar
os baldées adequadamente de acordo com o sentido que desejam dar a historia.
Deve-se observar o aspecto psicolégico da personagem Mafalda, bem como a

contextualizacdo historica dessa personagem apresentados na oficina 1.
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4.6.2 Materiais a serem utilizados na oficina 6

O trabalho seré realizado em grupos de 4 educandos. Serdo disponibilizados:
e Folha de tamanho A3 em branco;
e Recortes da personagem Mafalda;

e Dicionarios bilingues portugués/espanhol.

4.7 OFICINA 7

Essa oficina conclui o médulo 1 - Fechamento — parte 2 — e prevé a criacao

de uma histéria em quadrinho a partir do personagem Condorito.

4.7.1 Objetivo oficina 7

Nessa segunda e Ultima etapa de producdo de uma HQ e fechamento do
modulo um, é desejavel que os estudantes saibam expressar suas ideias em lingua
espanhola, bem como desenhar os baldes adequadamente de acordo com o sentido
gue desejam dar a historia. Deve-se observar 0 aspecto psicolégico do personagem
Condorito, bem como a contextualizacéo historica desse personagem apresentados

na oficina 1.

4.7.2 Materiais a serem utilizados na oficina 7

O trabalho sera realizado em grupo. Serdo disponibilizados:
e Folha de tamanho A3 em branco;
e Recortes do personagem Condorito;

¢ Dicionarios bilingues portugués/espanhol.

4.8 OFICINA 8

Apresentacdo das histérias em quadrinho criadas pelos grupos.
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4.8.1 Objetivo oficina 8

Apresentacdo das histérias criadas por cada um dos grupos a todos o0s
participantes das oficinas com a finalidade de alavancar o debate sobre diferentes

compreensdes e interpretacdes relativas ao mesmo tema.

4.8.2 Materiais a serem utilizados na oficina 8

A atividade se desenvolvera em grupo. Serao disponibilizados:

e Material produzido nas oficinas 5 e 6;

e Para cada grupo, 5min para explanacdo, a qual sera reproduzida em Power
Point, e 10 min para debate.

4.9 OFICINA 9

Testagem final 1

4.9.1 Objetivo oficina 9

Esta oficina destina-se a testagem da compreensédo utilizando as mesmas
histérias e 0 mesmo questionério da oficina 1. Em virtude da distancia temporal entre
a primeira oficina e a oitava, € possivel utilizar esse material para uma primeira
amostragem, com o intuito de averiguar a melhoria da compreensao, bem como se a

percepcdo do género textual histérias em quadrinhos sofreu alteragdes positivas.

4.9.2 Materiais a serem utilizados na oficina 9

As atividades serao realizadas individualmente. Ser&o disponibilizados:

e Folha com as histérias em quadrinho da oficina 1 com questfes que exijam
respostas dissertativas;

e Questionario de sondagem da oficina 1.

Escolhemos a HQ abaixo e pensamos em questdes como as seguintes:
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HQ 6 — Mafalda
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Fonte: Quino — Diez afios de Mafalda, 2010.

1. A partir dessa historia e das apresentadas na primeira oficina, na sua opinido, a
personagem Mafalda se preocupa com as questdes sociais mundiais? Se sim, que

elementos podemos destacar que comprovem isso?

HQ 6 — Condorito

BUSCO ALeO iDSTED DEBE COMER
DE COMER, CON TODOS EN EL
PAJARRACO COMEDQR!

2. Na histéria acima e nas demais apresentadas na oficina 1 do personagem

Condorito, ha uma temética social como nas histérias da Mafalda? Por qué?

4.10 OFICINA 10

Testagem final 2
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4.10.1 Objetivo oficina 10

Nesta pendultima oficina, pretende-se testar a compreensao utilizando novas
histérias dos mesmos personagens trabalhados anteriormente, além de um novo
guestionario. A partir dessa testagem final, serd possivel fazer uma comparagéo
com a realizada na oficina anterior e observar se houve melhora da compreensao
(possivelmente comprovada na testagem final 1) ou se foi mantido o patamar da
testagem da oficina 1.

4.10.2 Materiais a serem utilizados na oficina 10
As atividades serao realizadas individualmente. Ser&o disponibilizados:
¢ Folha com nova histéria em quadrinho dos personagens trabalhados, além

de questdes que exijam respostas dissertativas;

As HQs selecionadas e as questdes sdo apresentadas a seguir.

HQ 7 — Mafalda

/YO R4 ASLY
i YA OIA, DECIR QUE
L PAS ESTABA
&N CRISIS

$LA CRSIS TODRA L
FCRMONAS DF CRECHEN:

TO COMO PARA LLESAR,
¢

Fonte: Qumo Diez afios de Mafalda, 2010.

HQ 7 — Condorito

DOCTOR, EL
CAMPEON MUNDIAL
DE LOS CTEN METROS
PLANOS QUIERE HABLAR
CON USTED.

Fonte BOETTIGER Condonto Dlsponlvel em <http //bancodelmaqenesqratls net>
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1. Tu acreditas que a historia da personagem Mafalda se assemelha a realidade do

lugar onde vives? Explique.
2. Tu achas que a historia do personagem Condorito vai além de uma caracteristica
de comicidade? Por qué?
4.11 OFICINA 11
Apresentacgéo dos resultados e entrega do material produzido.

4.11.1 Objetivo oficina 11

Nesta oficina, pretende-se fazer uma discussao sobre a possibilidade de
reconhecer elementos sociais, histéricos e politicos em HQs. Também sera entregue
a cada participante da oficina uma cépia encadernada das histérias produzidas por
cada grupo. O debate tem o intuito de mostrar aos estudantes a importancia dos

géneros textuais na comunicagao cotidiana.

4.11.2 Materiais a serem utilizados na oficina 11

Atividade em grande grupo.
e Apresentacdo em Power Point de uma retomada do que foi trabalhado;

e Copia do material produzido pelos educandos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com HQs surgiu a partir da contacdo de histérias em uma escola
de um acampamento agrario de sem-terras, 0 que me propiciou uma experiéncia
real de que esse trabalho pode despertar o interesse dos educandos para leituras
futuras. O ato de ler € um exercicio necessario para sua prépria percepcao cidada
dentro da sociedade heterogénea e multicultural em que vivemos.

A partir disso, e apos conhecer o trabalho do psicologo Bruno Betthelheim,
guem postula que existe uma idade crucial para despertar nas criangas o gosto pela
leitura, pensei em desenvolver esse trabalho no ensino regular obrigatério, periodo
em que ha uma forte probabilidade de sucesso da proposta. HQs fazem parte do
universo dos educandos e isso auxilia na aceitagcdo da proposta, a qual objetiva
promover a melhoria da interpretacdo textual. Para isso, nossa ideia é a de que os
educandos produzam novos textos para as historias a partir das HQs lidas ao longo
das oficinas. Espera-se que essas atividades sirvam de ponte para uma
interpretacdo textual mais eficiente.

Para elaborar nossa proposta nos baseamos nos principios teéricos relativos
ao sociointeracionismo, género textual, leitura e compreenséo leitora, com foco em
E/LE e sequéncias didaticas.

Esse referencial nos permitiu elaborar nossa proposta e, portanto, dar conta
do nosso objetivo geral e dos objetivos especificos. O objetivo geral foi alcancado a
partir das atividades propostas para cada oficina, destacando as atividades de leitura
e producdo textual e os questionarios para a sondagem da melhoria da
compreensao leitora. Além disso, a proposta traz aos participantes da oficina uma
visdo sociopolitica a partir da leitura das HQs e permite experimentarem diferentes
papéis sociais na figura dos personagens trabalhados. Os objetivos especificos
também foram alcancados, posto que construimos uma sequéncia didatica e
estabelecemos critérios que permitiram a selecdo das HQs a serem utilizadas ao
longo da sequéncia.

Em um futuro préximo pretendemos implementar a proposta deste trabalho
para poder comprovar o que foi exposto. Também acreditamos que sera necessario
fazer alguns ajustes, principalmente dependendo do publico escolar em que sera

aplicada a sequéncia, pois esse publico podera apresentar distintos graus de
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compreensao da lingua espanhola e conhecimentos sociais diferenciados que
podem influenciar o entendimento das mensagens de cada uma das HQs.

Como concluséo do trabalho, acreditamos que € possivel pensar nos géneros
textuais como um grande aliado dos estudantes para a melhoria da comunicacéo e
da interacdo com seus pares e com a sociedade. Através dos géneros textuais, o
educando pode estabelecer eficientemente o0 processo de compreensdo e
interpretacdo visto que estdo presentes em seu cotidiano e carregam valores
culturais que permeiam as situacdes de agao da linguagem.

Além disso, o fato de treinar a escritura possibilita uma conscientizagdo maior
de que a escrita e a leitura se complementam, ou seja, que uma serve de suporte a
outra e ambas contribuem simultaneamente e complementarmente para o
aprimoramento da compreensdo leitora. Todas elas possibilitam, ainda, um
despertar critico que acompanhara os estudantes ao longo de sua vida, dentro e fora

da escola.
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ANEXO - HQs SELECIONADAS

HQ 1 — Mafalda
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Fonte: Quio — Diez afios de Mafalda, 2010.



HQ 6 — Mafalda
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HQ 3 — Condorito

JQUE LINDO DIA ICARAMBA! EN LA PLAYA TAM BIEN
PARA PASEAR POR LA <FERD VEN MIS ACOMPANADO, CONDORITC?
PLAYAI 5 VERDES OJITOS?
~ar é
"
, %
£
L == “
“
€€ e =

CQUE HACES AQUE

ISOY¥ EL SALVAVIDAS

=

Y

IBUENO,
SIENTENSE ¥ CON LA BOCA
CERRADA QUE QUIERO MIRAR
EL PARTIDO TRANQUILO

ININO,
PERMITEME DECIRTE QUE TUS Y
MASCOTAS SON ALGO FUERA
DE LO COMUN!

HQ 5 — Condorito

¥ LAS CHICAS MUEREN FOR
TIENES MUCHO
TRABATO?

), PORQUE TODOS
LOS DIAS FONGO BANDERA ROTA
¥ AST NADIE SE METE
AL AGUA!

2LOS BANISTAS
NUNCA NECESTTAN

IVEO QUE ESTAN vengz'ﬂgffmw
MUY ENTUSIASMADOS QUE EL TENIS NO
CON EL PARTIDO! 4 | 4 vERD, LES GUSTABA!

Fonte: BOETTIGER. Condorito. Disponivel em <http://bancodeimagenesgratis.net>

V7 Y BIEN, (CUAL
A ES EL PROBLEMA?,

EN SEGUIDA,
DOCTOR, EN UNOS MINUTOS
MAS SELOS PAGO.

47


http://bancodeimagenesgratis.net/
http://bancodeimagenesgratis.net/
http://bancodeimagenesgratis.net/

48

HQ 6 — Condorito
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APENDICE — PERGUNTAS A SEREM UTILIZADAS NA OFICINA 1 e 2

Perguntas obre as HQs do personagem Condorito:

1. Na primeira historia, 0os personagens estdo conversando sobre a mesma coisa?
Explique.

2. Na segunda histdria, o que ha de comico no desenrolar do dialogo?

3. Na terceira historia, qual é o papel do Condorito? E o do outro personagem da
histéria?

4. O gue tu destacarias como elemento comico principal na quarta historia?

5. Por que as histérias sempre terminam com um dos personagens caindo para tras,
a exemplo da quinta historia?

6. Tu achas que as histérias em quadrinho do Condorito retratam a realidade? Por

qué?

Perguntas sobre as HQs da personagem Mafalda:

1. Na histéria, Mafalda canta uma musica infantil. Por que ela para repentinamente
de cantar?

2. Na segunda histéria, Mafalda recebe uma visita e Ihe pede para fazer siléncio, por
qué?

3. Em que ambiente esta a personagem Mafalda na terceira historia? De que
matéria € a aula? Explique o desfecho.

4. No inicio da quarta histéria, o pai de Mafalda ndo quer saber sua pergunta. Por
que ele quis saber mais tarde? A personagem Mafalda tinha razdo sobre o que
afirmou no pendltimo quadrinho?

5. Na quinta histéria, o que achas que Mafalda quis dizer a sua mae?

6. Tu achas que as historias em quadrinho da Mafalda retratam a realidade? Por

qué?



