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RESUMO

O estudo focalizou a formacgédo docente em proceksama aluna-professora do curso de
Pedagogia na modalidade a distancia da UniversiBlederal do Rio Grande do Sul (PEAD).
Foi realizada uma investigacdo de cunho qualitatug objetivo era verificar mudancas na
pratica pedagdgica da alfabetizadora, a partir mygesso no PEAD. Para tanto foram
realizadas varias entrevistas e observacdes, sendiados analisados com base em duas
categorias: 1) como a professora-aluna trabalhaiegs alo PEAD; e, 2) como a professora-
aluna esta trabalhando, atualmente. Entre as @rasfies mais relevantes, desta pesquisa,
destacamos a oportunidade de mostrar que a funtiaperteorica aplicada em servigo pode
promover mudancas nas concepcdes de alfabetizacéo.

Palavras-chave Métodos de Alfabetizacdo. Pratica Pedagdgicambkoéio Continuada.
PEAD.

€]
(2



INTRODUCAO

O interesse pela contribuicdo do Curso de Gradubic@mciatura em Pedagogia na
modalidade a distancia (PEAD) na pratica pedagddasaalunas surge a partir do processo de

formacgao continuada a que se propde 0 curso.

A questao principal que possibilitou pensar solsta evestigacédo foi considerar de
fundamental importancia para a pratica docent@rmdcdo em servico de professores em

exercicio 0 que resultou numa préatica docente fuagamentada e contextualizada

Nesta investigacao, analisou-se a préatica pedagagiauma aluna, em especial, para
verificar até que ponto o PEAD interfere no seuefapedagdgico numa classe de
alfabetizacdo. Para isso fez-se uma investigacéavést de entrevistas com uma aluna
alfabetizadora (trés momentos de entrevista), vhgées na sala de aula e analise dos
documentos envolvidos no processo como cadernolaieada e diarios de classe.

Para a investigacado foram feitas questfes referénteoncepcdo de aprendizagem,
envolvendo planejamento, instrumentos, procedingentomo intervencdo, mediacao,

métodos de alfabetizacao.

A aluna, sujeito desta pesquisa é alfabetizadomadia de 10 anos e trabalha na rede
publica estadual do Rio Grande do Sul. A aceitalgialuna parte do interesse da mesma em
demonstrar seu crescimento profissional e pesswal @ ingresso no PEAD e por achar
relevante o assunto da pesquisa e, desde o ic@im;ou-se a disposicdo para fornecer os

dados necessarios.

Esta pesquisa apoia-se em um paradigma qualitasgvalo o estudo de caso o método

escolhido para se obter respostas a questéo deigeesq

_Que mudancas a formacgdo continuada do PEAD cantripara ressignificar a prética

alfabetizadora de uma aluna-professora?

Os dados da pesquisa foram analisados com basei&sncdtegorias: 12 categoria -
Como a aluna-professora trabalhava a alfabetizagfes do PEAD 22 categoria - Como a

aluna-professora esté trabalhando, atualmentélzetizacéao.

Os dados aqui apresentados promovem discussdes ream apara futuros

questionamentos a respeito da atualizacdo e aréplidgs saberes que fundamentam as
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praticas de alfabetizacdo em relacdo aos sabeegeariéncias de vida e trabalho das

professoras-alunas.

CONTEXTUALIZACAO DO PEAD

O curso de Licenciatura em Pedagogia, na modalidadestancia, da UFRGS se
propde a graduar professores que estdo em plemoi@sedocente nas séries iniciais ou
setores a fins. Mesmo sendo a distancia compre¢atdem, momentos presenciais com o
objetivo de articular estratégias, sanar davidafme promover momentos de contato direto
entre coordenadores do curso, professores, tu@retunos. Tais encontros acontecem
obrigatoriamente no inicio e fim de cada semestie) mesmo dia da semana agendado pelo
grupo e ao longo do semestre conforme as necessidadcada interdisciplina.

Para tanto, a Universidade Federal do Rio Grandeuticatravés do PEAD, procurou
dar sua contribuicdo para sanar a caréncia despiarfiais graduados atuando na educacéo
basica, pois esta licenciatura em Pedagogia fa@asmente criada por um consorcio entre a
Faculdade de Educacéo da Universidade FederalaGfinde do Sul (FACED/UFRGS) e 0
Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidaderddede Santa Catarina (CCE/AFSC)
para graduar 400 professores que ja estavam exlercerdocéncia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, de escolas publicas estaduaisieipais do Estado do Rio Grande do
Sul. (CARVALHO et al 2006)

E previsto em lei que cada municipio promova a cigagiio dos seus professores,
pois todos os profissionais da educacdo da redendestar aptos ao final da década da

Educacao, ou seja, em 2010, exatamente quandmsemaurso.

Esta graduacdo devera capacitar o/a pedagogofaiaieamente, conforme as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso ddagogia, nas areas de Docéncia em
Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundaiale Docéncia em Educacao de Jovens e
Adultos (EJA); Gestdo Escolar; Docéncia nas matgreagdgicas na Modalidade Normal;
Docéncia em Cursos de Educacgédo Profissional pareaade Servigos e Apoio Escolar.

Para a definicdo da area fisica de abrangénciardo,doi considerada a localizacéo
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de escolas que acolhessem os polos com a infrgtestnecessaria, em geral mantida pelas

Secretarias Municipais de Educacéo. (Carvattab 2006,).

A concepcao de polos deu-se com o objetivo de agmpnicipios vizinhos com base
nas boas possibilidades de atendimento. J4, daig&tade tais espacos, ficou a cargo do
interesse das Prefeituras. Foram criados paraugarte a esse curso cinco polos, nas cidades
de Trés Cachoeiras, Alvorada, Sao Leopoldo, Graeafdapiranga. Tais espacos abrangem
uma area fisica que coloca a disposicdo dos aluntmses e professores, recursos fisicos,

tecnoldgicos e acervo bibliografico necessariodesenvolvimento do curso.

Nessa perspectiva, o Projeto Pedagdgico do PEADctemo Principio Norteador do
Curso formar professores que reflitam com e sobreragica pedagogica, para isso €
fundamental que a cursista esteja na regéncialdaelsaaula ou envolvida com as questdes
escolares (setores). A pratica pedagdgica torna-eeemento central desde o inicio, pois
abrange experiéncias integradas na sala de aut&jauno cotidiano escolar. A relagéo teoria-
pratica embasa a acdo pedagdgica, transformandonb&cimentos cientificos, tedricos em
praticas pedagodgicas ressignificadas, com o objetey alcancar a interdisciplinaridade ou

mesmo a transdisciplinaridade.

O Projeto Politico Pedagogico do Curso se orgammauncao de trés pressupostos

>

basicos:

Autonotnia relativa da
orgarizagio curricular,
cotisiderando as
catracteristicas e
expetigncias
especificas da
clienitela - professores
Efh SeHVigO.

A relaciio entre Pratica
Pedagigica e Pescuisa
como elemento
aglunador dos demas
cottiponentes do
curriculo,
constint do-se em
estratégia bésica do
processo de formagdo
dos professores

Articulagin dos
componentes
curriculares entre
s, no semestre e
aolotgo do
CuE0.

Figura 1- Pressupostos basicos
FonteCarvalhoet al, 2006, p.19



Este movimento prioriza a recriacdo do fazer pegi@géembasado na reflexdo
permanente.

A dindmica do PEAD mostra o movimento do curso ditdar os componentes
curriculares de forma interdisciplinar. H4 uma aotmia na organizacdo dos
curriculos, levando-se em conta as praticas ddegmaras- alunas. A pesquisa esta
presente nas atividades, propiciando uma buscanfoymacdes e a construcao de
conhecimento no lugar da transmisséo de conte(d&DE, 2008, p. 64).

Até este ponto descrevemos o contexto onde seittaspesquisa. No proximo item
buscamos apresentar o que € esperado como prétiegdgica no curso, para dar o tom
daquilo que efetivamente encontramos na dinamidaEhD.

A PROPOSTA INTERDISCIPLINAR QUE ENFOCAM, DIRETAMENT E, A
AFABETIZACAO

O PEAD aposta no desenvolvimento de capacidadegpeumitam aos educadores,
tomar decisbes e refletir sobre suas concepcOesitegs pedagdgicas, em especial nas
interdisciplinas que focam a alfabetizacdo, a padé implantacdo de metodologias
alternativas, da dindmica que envolve a sala de eanalise do processo de aprendizagem,

com o proposito de beneficiar o aprendizado.

As interdisciplinas de Fundamentos da Alfabetizagddinguagem e Educacéo,
desenvolvidas no eixo dois e eixo sete, respectnden focalizaram a alfabetizagao:
Com o0 objetivo de examinar 0s conceitos de alfabedio e
letramento enquanto producdes culturais, analisargbs eventos,
praticas e contextos de alfabetizacdo bem comejalaatividades e

intervencdes didatico-pedagdgicas coerentes comledsras e
discussoes realizadas (Plano de Ensino, 2009/2)

A descricao discursiva que resume o conteudo cateada disciplina Fundamentos
da Alfabetizacdo consiste na "abordagem socio@llterpedagogica do letramento e da
alfabetizacdo", enquanto que a da disciplina dguagem e Educacéo consiste nas "teorias

de aquisicao da linguagem oral e escrita. Desemaehto da linguagem, no enfoque
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investigativo e pedagogico”, (pead-informacdes,6}0@mbas se propondo a desenvolver

aspectos tedrico-praticos referentes ao procesatiatetizacao.

A PRATICA PEDAGOGICA E O PEAD

Quando se fala em processarbes e odepois ndo podem ser iguais. Entre @amtes
e umdepois, pressupde-se um espaco de tempo intermediamnuepelo por trocas e reflexdes
que possibilitam mudangcas e, por acreditar nessassiyeis mudangas na pratica
alfabetizadora da aluna-professora, a partir deessp no PEAD, lancei mao da estratégia de

pesquisa qualitativa- Estudo de caso- para regittis mudancas.

O uso de Estudo de Casos em pesquisa tem sideaf@@s de varias formas. Para
Yin (1990) "O estudo de casos € uma forma de sm#rfpesquisa social empirica ao
investigar-se um fendmeno atual dentro de seu xantie vida-real, onde as fronteiras entre
o fendmeno e o contexto ndo sdo claramente dedidaa situacdo em que mdltiplas fontes
de evidéncias sdo usadas." (CAMPOMAR, 89, p.96)

Trata-se de um Estudo de Caso de uma aluna-pradedsoCurso de Pedagogia,
modalidade a distancia da Universidade Federal idoGRande do Sul, Polo de Sapiranga,
que ingressou em agosto de 2006. Para tanto, foeafizadas entrevistas baseadas no
Método Clinico Experimental de Jean Piaget; trésenlacdesn loco de suas aulas e suas
postagens no ROODA, que se configura como espacm@laflo curso e onde acontece o
acompanhamento da maioria das atividades, bem nomwikis e blogs e MSN que também

sao utilizados como ferramenta de comunicacaoacesple registro de aprendizagem.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O METODO CLINICO DE JEA N
PIAGET

O Método Clinico consiste num procedimento de grdt&s, com coleta e analise de
dados, onde a intervencdo esta presente em todoneemio da entrevista; o entrevistador
refaz os questionamentos que julga necessariosrgspander a questdo em pauta, a partir
das respostas do entrevistado. E avaliada a qdaliéaa abrangéncia dessas respostas
Também avalia a seguranca que este apresenta masrespostas diante de contra-
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argumentacdes do pesquisador. Caracteriza-se etilidade, pois ndo existe uma

sequéncia definida de perguntas e o entrevistadde pnodificar as questbes, se achar
conveniente, com a intencao de interagir de forrae tmarmonica com o entrevistado, pois as
respostas € que ditardo o ritmo e o rumo da esteevA necessidade de entender, de
compreender a sequéncia do pensamento infanticdez que Piaget criasse um método de

conversacao.

Piaget iniciou entdo um método de conversar conriascas para tentar aprender a
sequéncia dos seus pensamentos. Ao invés de dmatabi nimero de respostas
pré-determinadas como corretas, sistema comum alisstja existentes, Piaget
fixou-se na analise das justificativas que as ¢dandavam ao responder suas
indagac0es, iniciando assim o seu método cliniae, gpssou por vérias etapas até
chegar a sua forma final. Este método consiste dialngo com a crianga, de forma
sistematica, de acordo com o que ela vai respowdendfazendo. Em certas
situacdes, cumpre uma tarefa, em outras explicarafgndémeno. (BAMPI, 2006).

A possibilidade de investigacao sobre o nivel déheocimento do entrevistado € uma
das caracteristicas do Método Clinico Experimendial Jean Piaget que contribui para

encontrarmos respostas a nossa questao de pesugsisiicando, portanto, a escolha.

CONCEPCOES PEDAGOGICAS DA ESCOLA

Considero de suma importancia analisar a propostadulégica da escola em que a
aluna- professora atua, para conhecer as concepgi@sa de como se da o0 processo ensino
e aprendizagem. O Projeto Politico Pedagdgico deven documento norteador de todo o
processo. Este documento implica, entre outroscaspea reflexdo sobre a concepcéao de
educacdo, de escola, de homem/mulher a ser forngelsociedade, de cidadania, de
conhecimento, mas em especial, na definicdo dasypestos didatico-metodoldgicos que

orientam a sua pratica como professora, em espaaahcepcdo de alfabetizagéo.

Dentro dessa concepg¢édo de documento normativoeatador, o PPP da escola tem
definida sua metodologia que devera servir de pase todo o trabalho docente, sendo este

amplamente conhecido e diluido nos planos de trabal

A Escola concebe a metodologia como mediadora ent@nhecimento elaborado,
as vivéncias do aluno e o contexto social. Partolelandlise da realidade, educando
e educador realizam um trabalho critico, criatigae responda aos desafios do
cotidiano escolar e do contexto sécio-histéricoqera vivem. Procura utilizar-se de
métodos de ensino que atendam as diferentes remdssieducativas de todos os
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alunos no processo ensino-aprendizagem, de modo agueconhecimentos
construidos sejam significativos e possibilitem umeasformacéo critica e ética.
(PPP, 2008)

Percebe-se certa falta de clareza conceitual eagala pratica pedagogica proposta
como sendo mediadora da aprendizagem. Nesse amntefdzer pedagogico que da conta
desta mediacdo, deste caminho para promocdo dandaggagem conforme o PPP se
materializa através de métodos de ensino. Quanfddasem métodos de ensino, pressupde-se
que alguém ensina e que alguém aprende. Seguindo pasadigma, considera-se 0
conhecimento como algo externo ao aprendiz. eaprtcabe ao professor apresentar ao
aluno. O professor é o construtor desse ensinocddra méo dessa perspectiva, segundo
CARVALHO et al (2006), o papel do professor, no que concerneaafsncédo, € o de

problematizador e orientador dos processos de digesggem.

A aluna-professora, enquanto professora, tem unte lde atuagcdo embasada no
projeto pedagogico da escola em que trabalha wlp@da métodos de ensino e enquanto
aluna do PEAD, segundo as autoras, € estimuladasenvolver uma pratica reflexiva,
observando os avancos e as limitagbes de suas,igemposicdes e acdes com o objetivo de
qualificar o trabalho de ser professor.

Portanto, ha um cenario propicio para a reflexdeatois tipos de pratica vivenciada
pela aluna-professora: uma de como se aprendea(aonPEAD) e como se media a
aprendizagem (regente de classe de alfabetizaddwinculacdo entre teoria e pratica e
pratica/aluna e pratica/professora sera um campib féra atribuir novos significados aos

papeéis do professor.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Acreditando que o ingresso da aluna no curso premanudancas na sua pratica e
partindo da questdo: Que mudancas a formacdo oadéndo PEAD contribuiu para
ressignificar a pratica alfabetizadora de uma apnoéessora?

Diferentes teorias de aprendizagem se propdem lic&xa aprendizagem infantil,

8



seja por associacao (estimulo-resposta), peladdajeito sobre o objeto do conhecimento
(construtivismo) ou pela interacdo do aprendiz aoobjeto do conhecimento intermediado
por outros sujeitos (sociointeracionismo). Essawide fundamentam ou condenam o0s

métodos e técnicas de alfabetizacéo.

Existem varios métodos para alfabetizar. Os maigados sdo os sintéticos e os

analiticos.

Os métodos predominantemente sintéticos faz comocplenos combine elementos
isolados da lingua, como sons, letras e silabaand@ucombina-se sons, fala-se sobre
meétodos fonéticos: o alunos aprendem o som das Iptira depois juntar e formar a palavra,
ao combinar letras, utiliza-se 0 método alfabétaosoletrativo: parte do estudo de letras
(maildsculas, mindsculas, manuscrita, etc), respeitadem alfabética e combina as letras
entre si para formar a silaba ou palavra; quande{sa de silabas, o aluno aprende primeiro
as silabas para depois combina-las entre si parafaiovas palavras e formar o texto. Essa

pratica fundamenta-se nos métodos sintéticos que:

Insiste, fundamentalmente, na correspondéncia entral e o escrito, entre 0 som e
a grafia. Outro ponto chave para esse método Bedstar a correspondéncia a partir
dos elementos minimos, num processo que consistg das partes ao todo. Os
elementos minimos da escrita sdo as letras. (FERBE TEBEROSKY, 1999,

p.21).

Para dar conta desta forma de trabalho, as cartille® tornaram um suporte

indispensavel no desenvolvimento do trabalho ddelizacao.

Os métodos analiticos partem do todo para as p&temétodos que ddo conta desta
caracteristica séo : palavragdo, sentenciacaoalgtabnatural. O método que se utiliza da
palavracdo tem como aliada a memoéria visual., dep@imemorizadas algumas palavras, o
aluno tem condi¢cdes de dividi-las em silabas e dormovas palavras; o método de
sentenciacdo, como o préprio nome diz, parte desentenca, depois € dividida em palavras
e silabas; ja 0 método global ou natural utilizas@ma historia, com inicio, meio e fim e faz

relacéo entre as frases para chegas as palavitabass

Para analisar a pratica alfabetizadora da aluni@gsora, iremos partir de métodos de
alfabetizacdo, descritos anteriormente, e assirtartamapear as mudangas ocorridas no

contexto Para melhor clareza nos resultados, beno copanter uma sequéncia temporal dos
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acontecimentos, os dados foram analisados confduag categorias: a primeira preocupa-se
em registrar a pratica da alfabetizadora, cuja &géo inicial era em nivel de Magistério e se
materializa na seguinte categoria: como a aluntegsora trabalhava a alfabetizacdo antes do
PEAD; a segunda destaca a pratica docente, coas\dstegistrar possiveis modificacdes e se
configura na seguinte maneira: como a aluna-profasssta trabalhando, atualmente, a

alfabetizacao.

12 CATEGORIA:
Como a aluna-professora trabalhava a alfabetizacadantes do PEAD:

Quando questionada sobre a forma como iniciavéahetizacédo, a aluna-professora

informou que:

Iniciava mostrando o alfabeto; comecava trabalhacmip as vogais e depois as
consoantes. Seguia a ordem alfabética, uma letreegp depois trabalhava as silabas,
palavras e frases. Seguia a risca a divisdo deas lgor bimestres, eram letras
programadas conforme os contetidos minimos. (esteedia 25/09/2009).

Pode-se perceber que a concepgéo de alfabetizacatuda-professora estava voltada
para o método tradicional de ensino da leitura eegtaita. Iniciava a alfabetizacdo pelas
vogais para depois passar para as consoantesndegaisequéncia alfabética. Partia de
unidades menores para as maiores, fazendo a redag@ 0 som e a grafia. Essa pratica

fundamenta-se no método sintético, acima dese&#omidamente.

Tomava como objeto da aprendizagem inicial da Bnggcrita os sistemas alfabéticos
e ortograficos. .Deixa clara a relacdo entre fonemgrafema. Embora essa relacdo seja
indispensavel ao desenvolvimento das habilidaddsrde escrever, a aluna-professora néao
tinha a preocupacgéao de envolver a apropriacao a@aeeffonema-grafema) com o uso desta
em experiéncias reais de leitura e escrita. Tahide sustenta na afirmacdo da aluna-
professora quando questionada a respeito do tippaderial que utilizava para alfabetizar:
"Eu utilizava cartilha, folhas mimeografadas comareicios, jornais e revistas, mas s6 com o
objetivo de identificar as silabas e palavras cgiava trabalhando no momento” ( entrevista
dia 26/10/2009), e no conceito de alfabetizacddapospela aluna numa das atividades da

interdisciplina de Fundamentos da Alfabetizacadtdl#etizacdo € levar a crianga ou qualquer
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pessoa a decodificar os simbolos gréaficos e askmiao som construindo o processo de
leitura onde ele entende o que Ié e escreve."(Webfatividade 4 da interdisciplina de

Fundamentos da Alfabetizag&o).

Nota-se que a pratica de sala de aula era Uniceclasvamente voltada para a
alfabetizacado, para a decodificacéo, fato este omrado no desabafo aluna-professora ao de

ter perdido oportunidades preciosas para desemativedades ludicas e desafiadoras

Lendo o capitulo 5 de Gostosuras e bobices pempadiconhecia algumas das
poesias e até ja trabalhei algumas delas, porémreetom fins de alfabetizacdo
propriamente dito, sem explorar seu contexto dé&mdase apenas ao conhecimento
das letras. Hoje reconheco que por falta de comfetd perdi indmeras
oportunidades de trabalhar poesias no sentido maso. (Portfélio de
aprendizagem, 23/10/2007).

Coerente com sua concepcgao de alfabetizacdo, apgjguinento era engessado, pois
seguia o plano de cursogue, por sua vez, coerente com a concepc¢do deutar "como
aquilo que esta escrito no papel que tem a pretasdormar sujeito em consonancia direta
com o que esta proposto” (FERRACO, 2006), Ela tiotwasciéncia que o tempo de seus
alunos era diferente do tempo de seu planejampatque quando questionada a respeito de

como planejava ou se poderia ser diferente o @arejto, ela diz que:

As criancas tém necessidades de avangar, quangabalhava somente o alfabeto,
tinha criangas que iam além do que estava sendoaekt. Como tinham varios
alunos que ainda néo liam, eu ndo avangava conesggee estavam lendo, foi ai
gue eu percebi que estava os prejudicando” (esteegtia 26/10/2009).

Mesmo percebendo que alguns alunos iam além dess latabalhadas, ela nao
avancava com estes, mantendo-os todos num mesrabdetrabalho. A aplicacdo deste
meétodo dava seguranca a pratica da aluna-profedsstiaa pratica fundamenta-se na ideia de
que a alfabetizacdo consiste somente em decoddichgos, em transmitir inUmeras vezes a
informacdo (relacdo letra/grafia/fonema, por exenhm@té que ela se transformasse em

conhecimento. Ausubel define este tipo de conhemioncomo:

Aprendizagem mecénica, como sendo a aprendizagenowies informagBes com
pouco ou nenhuma associagdo como conceitos retsvantstentes na estrutura
cognitiva. Nesse caso, a nova informacao € armdaette maneira arbitraria. Ndo ha
interacdo entre a nova informacédo e aquela ja4 amaaa. O conhecimento assim

L Plano de Curso - Planejamento anual, por sérieadn conteddo, metodologia, recursos e avaliggtialmente
substituidos por Planos de Estudos.
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adquirido fica arbitrariamente distribuido na estra cognitiva sem ligar-se a
conceitos sub sensores especificos. (1982, p.9)

A aprendizagem de pares de silabas, sem sentidan éexemplo tipico de

aprendizagem mecanica.

22 CATEGORIA
Como a aluna-professora esta trabalhando, atualmeata alfabetizagéo.

As mudancgas na pratica pedagodgica da aluna-professm sentidas a partir dos
depoimentos, da postura diferenciada da mesmalao daagir em alfabetizacdo. Ao ser

guestionada a respeito de sua pratica hoje, elvetitfacéo, ela informa que:

“eu mudei minha forma de dar aula, hoje eu seihg#ortancia de fazer com que os
alunos construam os seus conhecimentos a partjue@les ja sabem, do nivel em
que se encontram, o aluno constréi o conhecimeptrta do momento em que ele
entende o que esta fazendo e como esta fazendeppejuando erra e volta a fazer
novamente procurando novas alterna." (entrevista dia 25/10/2009).

A aluna-professora demonstra certa preocupaca@gpeitar 0s niveis psicogenéticos
diferenciado na aquisicdo da lingua escrita, respeitando agdsps do aluno na construgcéao
do conhecimento e intervindo em sua evoll conforme os registros sobre a forma de

intervir nesse processo:

Eu incentivo os alunos a ler o que ta escrito,zerfauposi¢cdes, relatos orais. Uso
diversas maneiras para que eles descubram o géieesstito. Quando eles néo
conseguem chegar a uma concluséo, eu interfirntré\gsta 25/10/2009). Pebie
gue muitas vez: o professor pode prejudicar o aluno com respgatastas, nao
oferecendo oportunidade para que ele se expreasmnénte. O professor deve
estimular o seu aluno para a construcdo e ndogdgias. Em minha sala de aula
trabalho conquestionamentos orais e exposicao de trabalhogogre projetos que
levam os meus alunos a construirem seus conheamentrocar ideias com os
colegas e a professora. Sempre buscando em cuidiaddi elogiar o erro ndo como
algo feio, mas como o canho para a aprendizagem. (Portflio de aprendizdgens
Didatica, Planejamento e Avaliacédo, 26/06/09).

A observacao in loco da rotina de sala de aulaae&ise do diario das atividades
confirmam a informacéao de que ndo ha uma contideid® assuntos interligados, embora ela

leve em consideracdo o movimento da turma, n&o rhaplanejamento anterior, com
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atividades que envolvam um determinado assunta. &smacao se configura a partir dos
registros das observacdes em que as atividadesdasenvolvidas partindo de um assunto
elencado pela professora; dai, seguia o desenvatwinda aula planejada com a distribuicdo
de folhas mimeografadas ou temas passados nooguderwerificar os cadernos dos alunos
ou mesmo o diario de classe da professora, a atéaa nao se configurava como suporte
para a aula em questdo. Neste primeiro dia denaag®, os alunos produziram um texto a
partir da sequéncia l6gica de imagens, que porvsdando tratavam de um assunto ou
conteudo especifico. Notou-se que a atividade deedvolvida com o objetivo de trabalhar a

producao de texto somente, sem que esta fossemgra@ um assunto determinado.

Durante a segunda visita, a professora interrorspataula para distribuir bilhetes aos
alunos, enderecados aos seus pais, onde a diragéscdla informava a respeito da futura
eleicdo de diretores. Nesta oportunidade, a profadsu o texto informativo e respondeu aos
questionamentos de um aluno a respeito de expeesiEgronhecidas como "afixado" e
"urna”, etc. Logo apos, a professora dirigiu-seim @ fez 0 seguinte comentario: " Eu nao
estou dando aula sobre isso, mas agora eu vouktd#do, deixou de desenvolver o que havia
planejado para aquele momento que eram atividalasionadas a Semana Farroupilha e
seguiu trabalhando o assunto eleicdo de diretas, plaucas criancas demonstraram interesse
pelo que estava escrito no bilhete, mesmo assinofagsora construiu um texto coletivo a
respeito. Esta atitude evidencia a falta de umgpanento anterior e ratifica sua fala no que
se refere a seguir 0 "interesse da turma", neste esn detrimento ao que foi anteriormente
planejado. Tal afirmacéo, baseia-se na respostalutea-professora quando questionada a

respeito de planejamento:

Planejo a partir da experiéncia, vendo o que faltaeles aprende, o que ainda estao
precisando. planejo varios materiais com antecéaémas sigo o interesse da turma,
aquilo que eu sinto que eles querem aprender,éstidy dialogo, das perguntas que
eles fazem e muitas vezes nao utilizo o materiahglhdo anteriormente. Eu néo

tenho uma continuidade de um assunto espec( entrevista dia 25/10/2009)

Com esta confirmacéo da forma como a aluna-prafegsocede, encerramos nossa
analise dessa perspectiva e procuraremos, na sgeguéwancar na busca de mudancgas nas

préaticas alfabetizadoras do sujeito dessa pesquisa
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REGISTROS DO PROCESSO DE MUDANCA DA CONCEPCAO DE
ALFABETIZACAO

No decorrer do curso foi trabalhado concepc¢dedfdeeatizacao e letramento, onde as
cursistas tiveram contato com textos de variosrastque problematizaram os significados de
tais processos presentes na construcao da leitlaaescrita; conforme atividade um extraida

da Interdisciplina de Fundamentos da Alfabetizacao.

Apébs a nossa primeira aula presencial, na quaheiaenos e discutimos sobre como
se sente o analfabeto ao aprender a ler e a esc@@POMOS nossa primeira
Unidade de Estudo, uma andlise e aprofundamentacde®obre os temos
LETRAMENTO E ALFABETIZACAO. Para tanto, desejamdsijcialmente, que
vocé reflita e produza um texto a respeito dessas duestfes. (08/2009).

Pdde-se observar que a préatica das alunas foi gmalizada, a partir da
fundamentacéo tedrica oferecida. A aluna-professerdiu-se motivada a refletir sobre sua
pratica e buscar novas aprendizagens, conformeagmst no Férum da Interdisciplina de

Fundamentos da Alfabetizacéo:

Ola, colegas! Sou aluna da primeira turma do Pesampre trabalhei com
alfabetizacdo, mas estou ansiosa para aprendexrsco@/as, porque alfabetizar é
uma tarefa muito dificil e exige muito de nés eacado que passa ha desafios novos.

Mas apesar de tudo acho um trabalho muito gratifecg27/04/2007)

Somando as descobertas oportunizadas pelas iciphdias do PEAD, que conjugam
teoria e pratica concomitantemente e as reflexéabzadas, a aluna professora passou a
desenvolver trabalhos visando mudancas na pragcali@dbetizacdo e no processo de
aquisicao do conhecimento pelo aluno. Identificaessa ressignificacdo a partir do que a

mesma respondeu ao ser questionada a respeitonua de dar aula atualmente:

Disponibilizo todo e qualquer tipo de material pgue o aluno tenha contato; antes
eu dava somente materiais que se referiam a leiaeq estava trabalhando; os
cartazes eram feitos por mim, hoje eles que casstras cartazes ou participam da
construcdo desses materiais; antes para formasfrpeoduzir textos eles so6 faziam
depois de alfabetizados, hoje eles produzem altgxiss mesmo sem dominar a
leitura e a escrita. (06/2009).

Observa-se certa clareza conceitual em relacdons cge da a construgdo do
conhecimento, na importancia da interacao entreitsug objeto e entre sujeito e sujeito e,

certa informacéo a respeito da Epistemologia Gemétato este comprovado na postagem do
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Portfélio de Aprendizagem, da interdisciplina des®wvolvimento e Aprendizagem sob o

Enfoque da Psicologia Il, com o titulo de Episterga:

No trabalho realizado em Psicologia sobre epistegi@lgenética pude identificar
com qual modelo pedagdgico e epistemolégico mintaiga escolar mais se
aproxima porque procuro continuar o processo d@iréeie escrita partindo do
conhecimento prévio trazido pelo aluno, proporamtaa eles contato com varios
tipos de textos ilustrados, desenhos, palavrag@sje a interacdo entre sujeito e
objeto. Também procuro provocar conflitos cognsilevando meus alunos a pensar,
selecionar, optar e conferir suas escolhas refazasdse necessario. Procuro
oferecer condi¢bes para que eles tornem-se agethtesprocesso ensino-
aprendizagem, direcionando-os, questionando-osifiedo e exigindo acfes. De
acordo com a leitura do texto, identifico meu tifabacomo a epistemologia
relacional, por acreditar que o aluno ndo é umaadéhsa e sim um ser que traz
consigo bagagens que servem para desenvolver atruggdits de novos
conhecimentos. ( 06/2009).

Dentro dessa perspectiva, o sujeito € visto comandiaiduo que traz conhecimentos
decorrentes de suas estruturas cognitivas e deaguwaadizagens e experiéncias vividas,
assim como também os recebe do meio ambiente.da igsracio que os conhecimentos ou

aprendizagens sao construidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo, verificar o quaatoferta de atualizacdo profissional
oferecida pela Universidade Federal do Rio Grard8ul, através do Curso de Licenciatura
em Pedagogia na modalidade a distancia tem coittalnas mudancas ou permanéncias das

praticas pedagdgicas de uma aluna-professora tfatbera.

Neste espacgo reuniram-se os principais dadoscaatds nesta pesquisa, conforme 0s
niveis de analise propostos. Por se tratar de nwestigacao qualitativa, os dados seguem
uma sequéncia temporal de acontecimentos. As @yasities aqui trazidas respondem a
questao inicial desta investigacdo que se tradumsamuinte questdo: Que mudancgas a
formacao continuada do PEAD contribuiu para resfogm a pratica alfabetizadora de uma

aluna-professora?

De acordo com os dados, constata-se que a alufesgooa, na sua forma de trabalhar
antes do PEAD, nao tinha a preocupacao de envalapropriacao da escrita com 0 uso desta

em experiéncias reais de leitura e escrita. A qaatie alfabetizacdo era Unica e
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exclusivamente voltada para a decodificacdo de dosb(relacdo grafema-fonema). Em
relacédo a planejamento, curriculo e aprendizagenpodto de vista tedrico-conceitual, havia
uma falta de compreenséo destes temas, 0 que jpegué somente sua experiéncia fosse a
base para a sua pratica docente, desprovida deuguateflexdo tedrica. Nota-se uma
preocupacao da aluna-professora com os difereritessnde conhecimento em que se
encontravam os alunos, porém néo tinha condicOaedemificar tais necessidades e muito
menos trabalha-las separadamente. Nestas condigbemtativa de entender por que alguns
alunos aprendiam e outros ndo, ou mesmo por queskgunos aprendiam mais rapidos e

com maior facilidade que outros é que ela buscapesfeicoamento profissional.

Através de sua atuacao no curso de PEAD, nota-aaliferenciacdo na sua pratica de
alfabetizar atual no que se refere a compreensamrme a crianca aprende. Ela demonstra
certo conhecimento sobre 0s niveis psicogenétiqgm®@ura realizar um trabalho voltado a
eles, 0 que se configura num crescimento concesolale a construcdo do conhecimento,
pois ela respeita 0 “movimento” da turma. Porém, relacdo ao planejamento, a aluna-
professora ainda usa sua experiéncia como printgpéé. Ela ndo segue uma sequéncia
planejada de assuntos, o plano de estudos aindsenéanfigura como um grande aliado da
sua prética, o que poderia proporcionar uma irdeiglinaridade natural que facilitaria a
leitura de mundo de seus alunos. E necessario pensa tal clareza em relagdo a
planejamento, recursos, procedimentos ou métodesnalivos estd sendo construida no

decorrer do curso.

E importante destacar que a pratica da aluna foblpmatizada, a partir da
fundamentacéo tedrica oferecida no curso, aliadaeéessidade de aplicar os novos
conhecimentos na propria turma para dar conta aetawefas enquanto aluna universitaria, o
gue estimulou a reflexdo e a busca de novas apeggelis para dar conta do processo de
alfabetizacdo, agora conjugado com o processotdmriento, fato esse que se caracteriza

como uma mudanca de concepcéao da aluna-profesdmmaalfabetizacao.

Este é um trabalho que se d& por encerrado apena®mento, pois as verificacdes
trazidas aqui dardo origem a outras, como, por pkera alfabetizacdo tecnoldgica da aluna
em questdo, a sua visao de mundo ressignificadata ge dindmica social e da rede de

relacbes construidas a partir das novas Tecnolagidsformacdo e Comunica¢c Desejo
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que, cada vez mais, surjam espacos de qualifigargdissional para professores em servico,
espacos comprometidos e empenhados em buir para a uma formacao continuada de

gualidade dos professores brasileiros.
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