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RESUMO

Esta pesquisa situa-se no campo da Educagdo a Distancia, enfocando
especificamente o processo de constituicdo de redes virtuais de aprendizagem.
Investigou como o Seminario Integrador (SI) contribuiu para a formagédo de uma rede
de aprendizagem no curso de Pedadogia a Distancia (PEAD/UFRGS), no polo de
Alvorada. Identificou as arquiteturas pedagoégicas, propostas pelo Sl, que
possibilitaram a interacdo entre os alunos-professores. Verificou a correspondéncia
de tais atividades as rea¢fes dos alunos-professores em termos de interacdo, bem
como a averiguacado das transformacdes das relacdes interindividuais na formacao da
rede de aprendizagem. A metodologia utilizada foi um estudo de caso, onde os dados
qualitativos coletados foram estudados por meio da analise de conteddo tematica.
Foram extraidas amostras referentes aos Eixos Ill e IX do curso. A categoria de
analise utilizada foi de relacdes interindividuais e previu cinco niveis de interacao:
relagBes unidirecionais, primeiras interacdes, inicio das relagbes colaborativas,
relacbes colaborativas e relacBes cooperativas. Na primeira amostra (Eixo llI),
somente 0s quatro primeiros niveis foram encontrados. O Eixo IX evidenciou a
ocorréncia de relacbes cooperativas e a formacdo de uma rede virtual de
aprendizagem. Constatou-se que essa rede virtual de aprendizagem formou-se no
PEAD/Alvorada, gracas ao protagonismo dos alunos-professores e a mediacdo das
professoras orientadoras, 0 que culminou em uma intensa relacdo de trocas
interindividuais e num exercicio constante de reflexdo e metarreflexao.

Palavras-chave: Educacéo a Distancia. Rede Virtual de Aprendizagem. Pedagogia.
Arquiteturas Pedagdgicas. Trocas Interindividuais.



RESUMEN

Esta investigacidon se encuentra en el campo de la educacién a distancia, centrandose
especificamente en el proceso de creacion de redes virtuales de aprendizaje.
Investig6 como el Seminario Integrador (Sl) ha contribuido a la formacion de una red
de aprendizaje en el curso de Pedagogia a Distancia (PEAD / UFRGS), en el polo de
Alvorada. Identific6 las arquitecturas pedagogicas propuestas por el Sl, que
permitieron la interaccion entre los estudiantes de pedagogia. Comprobo la
correspondencia de este tipo de actividades a las reacciones de los estudiantes de
pedagogia en términos de interaccion, y investigo la transformacion de las relaciones
interpersonales en la conformacion de la red de aprendizaje. La metodologia utilizada
fue un estudio de caso en el que se estudiaron los datos cualitativos recogidos a traves
de andlisis de contenido tematico. Las muestras se extrajeron relativos a Eje Ill y IX
del curso. La categoria de andlisis utilizado fue las relaciones interpersonales y predijo
cinco niveles de interaccion: relaciones de sentido Unico, primeras interacciones, inicio
de relaciones de colaboracién, las relaciones de colaboracion y las relaciones de
cooperacion. En la primera muestra (Eje Ill), sélo se encontraron los primeros cuatro
niveles. El Eje 1X evidencio la aparicion de relaciones de cooperacion y formacion de
una red virtual de aprendizaje. Se encontré que una red virtual de aprendizaje fué
formada en PEAD/Alvorada, gracias al liderazgo de los estudiantes de pedagogia y
de la mediacién de los maestros orientadores, que culminaron en una intensa relacion
de los intercambios interpersonales, y un ejercicio constante de reflexion y
metarreflexion.

Palabras clave: Educacion a Distancia. Red Virtual de Aprendizaje. Pedagogia.
Arquitecturas Pedagdgicas. Intercambios Interpersonales.
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APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Com formacao profissional inicial em nivel médio, por meio do curso de
Magistério e cerca de uma década de atuacdo em sala de aula, me formei pedagoga
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Contudo, ndo pelo curso
presencial de Pedagogia, mas através da primeira edicdo do curso de Pedagogia na
modalidade a distancia (PEAD). Ou seja, minha formacdo em nivel superior é
resultante de um processo inovador (calcado no uso de tecnologias digitais e
amparado por uma metodologia de trabalho mais aberta e flexivel) no que tange a
formacdo de professores dentro dessa universidade.

Egressa de um universo novo e entusiasmada por tal novidade, especializei-
me em Tecnologias em Educacdo a Distancia, pela Universidade Cidade de Séao
Paulo (UNICID) e posteriormente, em Midias na Educacéo pela UFRGS — ambos os
cursos ha modalidade de educacao a distancia. Mas isto ndo foi o suficiente para mim;
eu queria mais! Pois habitava — e ainda habita — em mim uma inquietude quanto a
educacao a distancia (EAD) e aos rumos que a mesma vem tomando. Principalmente
em relacdo a formacéao de professores, onde, por conta de minha trajetéria académica,
encontro-me arraigada.

Assim, ingressei em outro curso de pés-graduacdo, o Mestrado Académico
em Educacédo. Mais especificamente junto a linha de pesquisa Educacao a Distancia,
sob a orientacdo da professora doutora Rosane Aragén. Professora esta que
coordenou o PEAD, o curso que fez despontar o meu interesse pela tematica que
pretendo pesquisar.

Ao ingressar no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGEdu), fui
convidada a tutorar em um curso de formacao continuada para professores das redes
publicas de ensino. Tratava-se de um curso oferecido pelo Nucleo de Informatica na
Educacao Especial (NIEE), coordenado pela professora doutora Lucila Santarosa. O
curso, intitulado Tecnologias Acessiveis, visava preparar professores de todo o Brasil
para trabalharem com a Tecnologia da Informacéo e da Comunicacéao (TIC) junto a
educacao especial.

Enquanto tutora, pude exercer a docéncia de uma forma diferente — ja que até
entdo eu s6 havia trabalhado com criancas e adolescentes de escolas de ensino

fundamental. Naquela ocasido pude mediar a aprendizagem de outros professores



iguais a mim, atuantes na educacdo bdésica; pude contribuir, mesmo que
modestamente, para a qualificagéo do professorado brasileiro. E isto me deixou muito
satisfeita. Ter passado por essa experiéncia foi bastante significativo, pois me
possibilitou, além de conhecer outra face da EAD até entdo para mim desconhecida,
participar ativamente de um projeto que envolveu a formacao de professores em
contextos digitais. Auxiliar colegas na vivéncia de experiéncias semelhantes aquelas
gue eu ja havia vivido foi fascinante!

Expondo parte de minha caminhada até entdo e ciente de minhas limitacbes
enquanto pesquisadora iniciante, todavia convicta de minha potencial capacidade de
crescimento neste ambito, aproveito para antecipar o foco da pesquisa desenvolvida
neste trabalho: a constituicio de uma rede de aprendizagem a partir dos

desdobramentos da interdisciplina mais importante! do PEAD, o Seminario Integrador

(SI).

1 Esta € uma visdo da autora/pesquisadora, egressa do PEAD e que passou por todas as
interdisciplinas de curso obrigatério. A fim de esclarecer, em nenhum momento do PEAD houve
destaque para uma dada interdisciplina em detrimento das demais.
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1 INTRODUCAO

Atualmente a Educacéo a Distancia (EAD) encontra-se em plena ebulicdo no
contexto educacional brasileiro. Os meios de comunicacao informam que a oferta e a
demanda por cursos em nivel superior nesta modalidade crescem (CURSOS..., 2013),
fazendo com que a condi¢do de estudante virtual pareca nova, entretanto, se uma
retrospectiva histérica for feita, ver-se-4 notadamente que tal condicdo nado é
novidade. Uma vez que a educacéo a distancia, de modo geral, encontra-se em sua
guarta versado — de acordo com Peters (2009) — ou em sua quinta geragcédo — segundo
Moore e Kearsley (2010). Ou seja, é algo que h&d muito tem estado presente na vida
das pessoas, mas cujo boom? brasileiro ocorreu ha-pouco menos de uma década
atrds, com a promulgacdo da nova lei de diretrizes e bases da educacdo. Como
consequéncia pode-se destacar, neste universo de EAD, o crescimento exponencial
dos cursos de licenciatura, principalmente em Pedagogia (RIGHETTI, 2013).

O ultimo censo da ABED, que analisou o0 ano de 2012, indica que 26% dos
cursos de graduacdo credenciados ou reconhecidos pelo MEC séo ofertados na
modalidade EAD, dos quais 50% correspondem as licenciaturas. Este documento
aponta ainda que existem atualmente 205 cursos de licenciatura EAD no pais, sendo
dois deles de natureza corporativa (ABED, 2013).

Dando vistas a educacéo a distancia contemporanea, principalmente no que
tange a licenciatura em Pedagogia, pretendeu-se por meio dessa pesquisa esmiucar,
de maneira bastante particular, a tematica da formacéo de professores em contextos
digitais. Mais precisamente, buscou-se estudar um publico peculiar, no universo de
um curso especifico. Estudaram-se as interacdes dos atores (alunos-professores e
formadores) da primeira edicdo do curso de Pedagogia da UFRGS. Neste sentido,
escolheu-se o polo de apoio presencial do municipio de Alvorada como espaco de
amostragem e a interdisciplina Seminario Integrador como cenario especifico de
investigacao.

Assim, pretendeu-se por meio de pesquisa encontrar a solugdo para o
seguinte problema:

Como o Seminario Integrador contribuiu para a formacdo de uma rede

de aprendizagem no PEAD?

2 Entende-se por boom o desenvolvimento acelerado de uma determinada atividade.



15

Escolheu-se esta questdo de investigacdo porque se acreditava que
possivelmente existiria uma relevancia académico-cientifica, pois: i) o estudo que se
pretendeu realizar poderia servir como base de discussao e (re)invencéo do percurso
metodolégico do Sl para os novos formadores na préxima edicdo do PEAD
(principalmente para aqueles sem experiéncia com a educacao a distancia) e também
como apoio a compreensédo da inser¢éo da interdisciplina SI em todos os eixos do
curso, para os novos alunos-professores; ii) ndo fora constatado no Brasil nenhum
outro estudo publicado (dissertacdo ou tese) nesse seguimento em particular.

Para proceder a verificacdo de trabalhos correlatos, optou-se por uma busca
junto ao banco de dissertacdes e teses da UFRGS (repositério Lume). Tal repositério
permite, entre outras acdes, a busca de publicacdes por meio da insercdo de
descritores. Escolheram-se 0s seguintes descritores para a chamada dos trabalhos:
rede de aprendizagem — comunidade virtual — aprendizagem virtual — pedagogia a
distancia — seminario integrador. Esta agéo, por sua vez, gerou a exposi¢cdo (em
funcdo dos descritores escolhidos) das respectivas quantidades de trabalhos
publicados: 7, 6, 61, 13 e zero. Passou-se entdo, a analise da abordagem de cada
trabalho encontrado. Todavia nao foi identificado nenhum estudo correspondente ao
que aqui foi proposto, somente alguns trabalhos semelhantes no que diz respeito a
um dado aspecto, como sera mostrado a seguir.

Fernandes (2008), em sua dissertacdo de mestrado, abordou o0 processo
evolutivo das trocas interindividuais a partir da perspectiva da descentracdo com
fundamentacgdo na Epistemologia Genética. A autora situou o seu estudo no ambito
do PEAD. Ja o estudo de Grassi (2010) foi acerca do uso de arquiteturas pedagoégicas
no PEAD e deu origem a uma dissertagao. Por fim, Novak (2010) construiu uma tese
de doutorado através da analise da racionalidade da Educacgéo a Distancia da era
digital, a partir do estudo de uma comunidade virtual de aprendizagem, formada por
alunos do PEAD.

Assim, reitera-se que a contribuicdo especifica do Sl na formacéo da rede de
aprendizagem ainda ndo havia sido explorada, portanto esta pesquisa agrega
novidade aos estudos da area.

Dessa forma, ndo como aluna egressa daquele espaco (PEAD), mas sim por
outro viés, como pesquisadora, procurou-se compreender como ocorreu a tessitura

da rede de aprendizagem a partir do SlI.
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Expostas as razdes da escolha do objeto de investigacdo, passamos aos
propositos deste estudo.

Investigar como o Seminario Integrador contribuiu para a formacao de
uma rede de aprendizagem no PEAD/Alvorada, foi o objetivo geral. E os objetivos
especificos foram:

a) identificar quais arquiteturas pedagodgicas, propostas pelo Seminario

Integrador, possibilitaram a interacéo entre os alunos-professores;

b) relacionar tais atividades as ac6es dos alunos-professores em termos de

interacao;

c) averiguar as transformacdes das relacdes interindividuais na formacéo da

rede de aprendizagem;

d) colaborar para a qualificacdo da discussao sobre a temética investigada.

As proximas secles deste registro de pesquisa dizem respeito a revisdo
bibliografica, aos procedimentos metodoldgicos adotados, a sintese dos resultados
obtidos, as consideracdes finais e as referéncias consultadas para a elaboracdo do

mesmo, ha respectiva ordem.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Nesta sec¢do discorrer-se-a acerca dos referenciais tedricos que embasaram
este estudo, de modo a integralizar a compreensao do problema investigado. Assim,
0s topicos a seguir abordados s&o: o historico da EAD, a formagéo de professores, o
PEAD, o SI, a rede virtual de aprendizagem, o processo construtivo e as arquiteturas

pedagogicas.

2.1 HISTORICO DA EAD

Dado o contexto no qual se insere esta pesquisa e a fim de situar os leitores,
cumpre a observancia de um breve historico da EAD.

Para Peters (2009) a EAD teve origem, (1) em caréater pré-industrial, com as
epistolas de Sao Paulo: “ele usou as tecnologias da escrita e dos meios de transporte
a fim de fazer seu trabalho missionario sem ser forgado a viajar” (PETERS, 2009, p.
29). Ainda conforme este mesmo autor, os periodos posteriores da educacdo a
distédncia se referem (2) a educagado por correspondéncia, “o primeiro modelo
fundamental deste campo, que conseguiu sobreviver ao teste da pratica e do tempo”
(PETERS, 2009, p. 30); (3) a universidade aberta, “caracterizada pelo uso adicional
de dois meios de comunicacdo de massa eletrénicos analégicos — o radio e a televisédo
— e mais tarde também do video e das fitas cassetes, assim como de centros de
estudo” (PETERS, 2009, p. 32); e finalmente (4) a EAD caracterizada pelo “uso
crescente de ambientes informatizados de aprendizagem e da rede” (PETERS, 2009,
p. 41).

Moore e Kearsley (2010) apontam uma evolucdo da EAD ao longo de suas
cinco geragoes:

A primeira geragéo ocorreu quando o meio de comunicagédo era o texto, e a
instrucdo, por correspondéncia. A segunda geracéo foi 0 ensino por meio da
difus@do pelo radio e pela televisdo. A terceira geracdo ndo foi muito
caracterizada pela tecnologia de comunicacéo, mas, preferencialmente, pela
invencdo de uma nova modalidade de organizacdo da educacdo, de modo
mais notavel nas universidades abertas. Em seguida, na década de 1980,
tivemos nossa primeira experiéncia de interagdo de um grupo em tempo real
a distancia, em cursos por audio e videoconferéncia transmitidos por telefone,
satélite, cabo e redes de computadores. Por fim, a geragao mais recente de
educacgédo a distancia envolve ensino e aprendizado on-line, em classes e

universidades virtuais, baseadas em tecnologias da internet (MOORE;
KEARSLEY, 2010, p. 25).
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Muito embora os autores citados assinalem alguma divergéncia em relacéo a
classificacdo de cada uma das fases que compdem o pano de fundo historico da EAD,
por fim, eles acabam apontando na mesma direcdo: o uso convergente das midias na
internet em conjunto com propostas pedagdgicas interacionistas de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, e como consequéncia dessa pratica, mudancas educacionais
sao proferidas por ambos os autores. Para Moore e Kearsley (2010):

Estamos no transcorrer de uma Revolu¢édo de Copérnico, a medida que se
torna mais visivel que o aluno constitui 0 centro do universo e que o0 ensino
deixou de direcionar o aprendizado; em vez disso, 0 ensino responde ao
aprendizado e o apéia. Tal liberdade e oportunidade, no entanto, significam
que os alunos precisam aceitar a consequéncia de assumir maior
responsabilidade na condugé@o de seu proprio aprendizado, em termos de

quando estudardo, quanto desejam aprender e buscando informacgbes e
meios (MOORE; KEARSLEY, 2010, p. 21-22).

E para Peters (2009):

Pressionados por uma variedade de forcas sociais, econdmicas e
tecnoldgicas, os processos educacionais estdo se modificando rapida e
dramaticamente. [...] O resultado destas modificacdes sera um ensino-
aprendizado que sera diferente dos formatos tradicionais. Tera de ser aberto,
centrado no aluno, baseado no resultado, interativo, participativo, flexivel
quanto ao curriculo, as estratégias de aprendizado e envio e ndo muito preso
a instituicdes de aprendizado superior, porque pode também se dar nos lares
e nos locais de trabalho (PETERS, 2009, p. 41-42).

Tendo em vista tais ideias, convém neste momento, lancar mao de alguns
pressupostos discutidos no ambito da educacdo a distancia no contexto brasileiro
contemporaneo.

Assim, faz-se importante relembrar o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) que reconhece e normatiza a EAD no Brasil: “O
Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagédo de programas de ensino
a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagao continuada.”
Tal artigo — de redacao dubia — foi regulamentado e melhor explicitado em 2005 pelo
Decreto n. 5.622 (BRASIL, 2005a). Portanto, da oficializacdo da EAD a preocupacao
politica com a clareza de sua aplicabilidade, decorreu menos de uma década, ou seja,
um periodo historicamente infimo — o que, por si sO, denota a relevancia desta

tematica.
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Ademais, cabe salientar que o supracitado decreto traz em seu artigo primeiro

0 conceito, propriamente dito, de EAD apontando uma consonancia com o cenario
mundial atual assinalado por Peters (2009) e Moore e Kearsley (2010):

Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a distancia como

modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos

processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e

tecnologias de informacédo e comunicacdo, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2005a).

Entretanto, cumpre salientar que em pouco menos de uma década desde a
regulamentacdo da EAD no Brasil, mais especificamente em 2004, o MEC por meio
da Secretaria de Educacédo a Distancia lancou uma chamada publica para a sele¢éo
de propostas para o apoio financeiro a educacédo superior a distancia. Este edital
objetivava: “apoiar financeiramente Instituicbes Publicas de Ensino Superior (IPES),
organizadas em consorcios ou instituicdes publicas que os representassem, para
oferta dos [...] cursos de licenciatura a distancia, em andamento ou a serem iniciados
em 2005” (BRASIL, 2004).

Esse foi o marco da primeira fase do Pro-Licenciatura. Inicialmente o
programa ndo exigiu que os cursos fossem projetados exclusivamente para a
formacdo de professores em servico, todavia, conforme aponta Franco (2006, p.31)
32% das vagas oferecidas teve esta finalidade. Ja na segunda fase, lancada por meio
da Resolucao/CD/FNDE/N° 34 estabeleceu-se:

Os critérios e o0s procedimentos para a apresentagdo, selecéo e execugédo de
projetos de cursos de licenciatura para professores em exercicio nas redes
publicas nos anos/séries finais do ensino fundamental e/ou no ensino médio,
na modalidade de educacéo a distancia (BRASIL, 2005c).

A explanacéo acerca da EAD no Brasil poderia seguir adiante, elencando
outros feitos. Porém, para este projeto de pesquisa interessa o ponto no qual se parou,
ou seja, 0 surgimento do Pro-Licenciatura. Uma vez que foi neste ambito que surgiu o
PEAD.
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2.2 FORMACAO DE PROFESSORES

Julga-se pertinente, antes de adentrar na discusséo do que foi o PEAD, bem
como de seus propdsitos, um passeio pela politica brasileira de formacdo de

professores. Pois, conforme indica Perrenoud et al. (2001):

Formar profissionais capazes de organizar situacdes de aprendizagem. Sem
davida, esta €, ou deveria ser, a abordagem central da maior parte dos
programas e dos dispositivos da formacgdo inicial e continuada dos
professores do maternal a universidade (PERRENOUD et al., 2001, p. 11).

Assim, desde 1996, quando da ultima promulgacdo da LDB, a politica de
formacdo de professores polivalentes® para a educacdo basica vem sofrendo
constantes modificacbes. S&o idas e vindas que atravessam os meandros destas
politicas em uma discussao que parece nao ter fim. Contudo, o ponto nevralgico nesta
discussao permaneceu sendo a exigéncia ou ndo de uma formag&o em nivel superior.

Primeiramente, em 1996, a LDB trouxe em seu artigo 62 uma dupla

consideracao acerca da formacao de professores:

A formacado de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em nivel
superior,em curso delicenciatura, de graduacao plena, em universidades
e institutos superiores de educacao, admitida, como forma¢&o minima para
0 exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Além disso, a mesma Lei instituiu a Década da Educacéo através de uma

disposicéo transitoria em seu artigo 87. O paragrafo primeiro, deste artigo, pontuou:

A Unido, no prazo de um ano a partir da publicagcdo desta Lei, encaminhara,
ao Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e
metas para os dez anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Mundial
sobre Educacéo para Todos (BRASIL, 1996).

E no pardgrafo quarto, determinou que ao final da Década da Educacgéo
fossem admitidos apenas os professores formados pelo nivel superior ou por

treinamento em servico. Ou seja, a partir do ano de 2007 somente professores

3 Entende-se por professor polivalente ou unidocente aquele que atua multidisciplinarmente em
classes de educacéo infantil ou dos anos iniciais do ensino fundamental.
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graduados (subentende-se que em qualquer curso de licenciatura) poderiam exercer
a docéncia, inclusive a polivalente.

Entretanto, logo no inicio da Década da Educacéao, em 1998, houve uma nova
discusséo a esse respeito. E ficou acordado por meio do parecer CNE/CES n° 151/98
que a formacgéo em nivel médio ainda poderia ser admitida como formacéo inicial para
professores polivalentes, embora a graduacao fosse a formacéo desejavel:

A Lei aponta entdo, sem dlvida, para a formacgéo docente de nivel superior
de forma definitiva, admitindo ainda a formacdo em nivel médio, na
modalidade Normal, como formac¢do minima para o exercicio do Magistério

na educacgdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental
(BRASIL, 1998).

Todavia no ano seguinte, em 1999, o cendario voltou a se modificar. Pois foi
publicado o decreto n° 3.276 que frisou a necessidade irredutivel de formacéao de nivel

superior em curso especifico:

A formacao em nivel superior de professores para a atuagdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, far-se-a exclusivamente em cursos normais superiores
(BRASIL, 1999, grifo nosso).

No ano 2000, entretanto, a supracitada passagem foi mais uma vez
modificada, passando a admitir outros cursos superiores (sem maiores

especificacdes) e ndo somente os normais. A redacéo foi dada pelo decreto n° 3.554:

A formacao em nivel superior de professores para a atuacdo multidisciplinar,
destinada ao magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, far-se-4, preferencialmente, em cursos normais superiores
(BRASIL, 2000, grifo nosso).

Por fim, e até a proxima alteracdo da LDB, cumpre salientar que em 2013,

através da Lei 12.796, ficou acordado que:

A formacgédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formac&do minima para o
exercicio do magistério na educacéao infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal
(BRASIL, 2013).

A criacdo da Secretaria de Educacao a Distancia, em 1996, e a problematica
instalada pela LDB no cenario brasileiro, em funcdo da formac&o inicial exigida para

os professores somados a problematica da timida expansdo da educacao superior,
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fizeram surgir uma ampla discussdo em todo o pais. O que acabou culminando,

mesmo que indiretamente, com o Pro-Licenciatura (fases | e l).

O Programa terd como cerne a oferta de cursos de licenciatura a serem
realizados na modalidade de Educacéo a Distancia (EAD). Os cursos serao
criados por IES publicas, comunitarias ou confessionais, organizadas em
parcerias, que tenham notdria e comprovada competéncia instalada para tal,
em estreita cooperacdo com a coordenacdo do Pré-Licenciatura (BRASIL,
2005b, p. 8).

O Pro-Licenciatura ofereceu formacao inicial, na modalidade EAD, para os

professores em exercicio nas redes publicas brasileiras. Conforme suas diretrizes

norteadoras, o programa:

[...] deve atender aos profissionais de educag¢do em estrutura que ndo so
permita que mantenham suas atividades como professores como também
valorize essa atuacdo, lancando mao de sua prética para reflexdo e
experimentacdo do que é proposto e estudado no curso. [...] Deve mesclar
momentos frequentes de troca e interagdo presencial com grande quantidade
de atividades realizadas, individualmente ou em grupo, tanto nos polos
regionais, como na escola do professor ou ainda em ambiente individual. [...]
Os professores-alunos terdo acesso as Tecnologias de Informacédo e
Comunicacao (TIC) com a possibilidade de usar, no minimo, computadores
com acesso a INTERNET e a programacdo da TV Escola. Uma das
finalidades explicitas do Programa é ser uma acgdo de inclusédo digital,
viabilizando que os professores venham a ser proficientes nos cédigos e
linguagens das chamadas TIC. [...] (BRASIL, 2005b, p. 10).

Nesse sentido, o Pré-Licenciatura propds um novo paradigma no que dizia

respeito a formagéo de professores no Brasil. O uso das TIC associado ao modelo

pedagogico relacional sugeria a criagdo de cursos de licenciatura permeados por

vieses abertos e flexiveis, capazes de conectar a comunidade escolar, a academia e

as midias num unico plano. Acerca destes aspectos, destacam-se a seguir 0s

pensamentos de alguns estudiosos.
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Arruda (2004) chama atencéo a inovacao pedagoégica quando diz:

A inovacédo no trabalho docente pode ser constatada n&o pelo uso puro e
simples do computador em seu cotidiano, mas a partir do momento em que
esses equipamentos alteram de forma significativa o olhar do docente diante
do seu trabalho, suas concepc¢des de educacdo, seus modelos de ensino e
aprendizagem, etc (ARRUDA, 2004, p. 68).

Além disso, num processo de formacgéo de professores o envolvimento dos

mesmos € imprescindivel ao sucesso, conforme aponta Gatti (1996):

Sem o envolvimento direto dos professores no repensar de seu modo de ser
e sua condicdo de estar numa dada sociedade e em seu trabalho — o que
implica andlise de sua identidade pessoal e profissional — as alternativas
possiveis na direcao de uma melhor qualidade da educacéo e do ensino nédo
se transformardo em possibilidades concretas de mudanca (GATTI, 1996, p.
89).

Em relacdo ao modelo pedagogico de formacdo de professores Nevado,

Magdalena e Costa (1999) indicam que:

[...] sdo necesséarios aportes tedricos que oferegcam instrumentos para
compreender 0s processos socio-cognitivos e afetivos, que se desenvolvem
guando os sujeitos estéo interagindo com as TIC e que sustentem formas de
intervencdo (ou mediacdo) no sentido de provocar estes processos de
ajustamento reciprocos (cooperativos) e de aprendizagem. Este aporte
tedrico torna-se ainda mais necessério na medida em que a mediacao digital
incrementa os processos interativos (em tempo real ou ndo) entre os atores
da educacdo (professores, alunos, especialistas, comunidade). Isso pode
traduzir-se no enriquecimento dos ambientes de aprendizagem que
privlegiam a atividade do aprendiz e a constru¢cdo partiihada do
conhecimento, valorizando a diversidade e a integracdo dos saberes,
enriquecidos pela busca autbnoma e cooperativa. Favorece assim, 0
desenvolvimento de modelos interativos de formacdo de professores
(NEVADO; MAGDALENA; COSTA, 1999, p. 128).

Atendendo a conjectura proposta pelo Pro-Licenciatura, surgiu no Rio Grande
do Sul um projeto que acreditava que a formacgao do professor reflexivo advinha de
uma pratica pedagogica metamorfica, decorrente da adogao de estratégias interativas
e problematizadoras, o curso de Pedagogia a Distancia, o PEAD.
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2.3 O PEAD

O PEAD foi um curso de licenciatura em Pedagogia a distancia proveniente
de um consorcio entre a faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (FACED/UFRGS) e o Centro de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (CCE/UFSC). E, notadamente, foi um curso
de graduacéo que rompeu com o tradicionalismo pedagdgico instaurado ha tempos

no ensino superior, como mostra a Figura 1.

Figura 1 — PEAD: um novo modelo de curso

I

interativas e
problematizadoras

Organizacgao
Disciplinar c',',:',::’:'

Dicotomla
Teoria-Prética

Matertal
Impresso simplificado

I

Acdes

diretivas

Fonte: <http://senaedpedagogiaead.wordpress.com/page/2/> (grifo nosso)

Nevado, Carvalho e Menezes (2009) explicam que:

[...] o PEAD foi planejado como um curso-pesquisa, no qual se objetiva
construir conhecimento sobre o préprio modelo em acgéo. A partir da criagcdo
de um curriculo diferenciado, articulado em eixos e interdisciplinas e da
aplicacdo de metodologias construtivistas, 0 PEAD busca superar a dicotomia
apresentada pelos modelos convencionais de cursos de formacdo de
professores, que teorizam sobre as transformagdes nas préaticas educativas,
sem que essas transformacdes sejam vivenciadas no préprio ambiente de
formagdo (NEVADO; CARVALHO; MENEZES, 2009, p. 378).


http://senaedpedagogiaead.wordpress.com/page/2/
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Conforme Carvalho, Nevado e Bordas (2006, p. 19) o principio norteador do
PEAD foi “a compreensdo da dinamica social e da rede de relacées que cria e
sustenta, assim como do espago que nela ocupa a educagao”. Além disso, seu
principal objetivo visou “preparar o professor para a reflexdo tedrica (meta-reflexéo)
permanente e a recriacdo das préaticas escolares ao ampliar o conhecimento e o
pensamento sobre o fazer pedagdgico” (CARVALHO; NEVADO; BORDAS, 2006, p.
20).

Ou seja, o curso moldou-se a partir da pedagogia relacional onde néo existem
protagonistas e coadjuvantes ou ensinantes e aprendentes*, pois todos os envolvidos
agem e interagem intensamente, responsabilizando-se pela construgcdo do
conhecimento. Tal ideia € corroborada pelo modelo epistemoldgico interacionista de
Piaget (1978):

As relagbes entre o sujeito e 0 seu meio consistem numa interagdo radical,
de modo tal que a consciéncia ndo comega pelo conhecimento dos objetos
nem pelo da atividade do sujeito, mas por um estado indiferenciado; e € deste
estado que derivam dois movimentos complementares, um de incorporacao
das coisas ao sujeito, o outro de acomodagédo as préprias coisas (PIAGET,
1978, p. 386).

Ademais, como um curso novo e com proposta de trabalho diferenciada em
relacdo aos seus pares, o PEAD apresentou a seguinte configuracdo, conforme
apontam Carvalho, Nevado e Bordas (2006):

a) Eixos Articuladores — espécie de direcionamento politico-filoséfico que
visou transversalisar as interdisciplinas e os enfoques tematicos em cada
semestre. Foram nove semestres e, por conseguinte, nove eixos.

b) Interdisciplinas — envolveram a abordagem de temas amplos, dotados de
diversas possibilidades de enfoques tematicos e teodrico-praticos.

c) Enfogues Tematicos — foram temas mais especificos e abarcaram
conceitos e praticas necessarias a compreensao das interdisciplinas.

d) Seminarios Integradores — tiveram a fungao de integrar as aprendizagens
realizadas dentro dos diferentes enfoques do curso; apresentaram trés
momentos distintos durante cada eixo.

Configuracdo semelhante é demonstrada no esquema a seguir (Figura 2):

4 Ensinantes e aprendentes — sao termos cunhados pela psicopedagoga argentina, Alicia Fernandez.
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Figura 2 — Eixos, Interdisciplinas e Enfoques Tematicos
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Fonte: <http://senaedpedagogiaead.wordpress.com/page/2/>
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2.3.1 O funcionamento do PEAD

O PEAD foi um curso, na modalidade a distancia, de formacao de professores
em exercicio na rede publica de ensino. E foi também um curso de formacao inicial e
continuada, concomitantemente. Uma vez que se propunha a graduar 400 alunos que
ja exerciam a docéncia em escolas do Rio Grande do Sul. Por conta disto e com
finalidade elucidativa, a partir de agora, passar-se-4 a denominar estes alunos como
alunos-professores.

O curso aconteceu entre 2006/2 e 2011/1. Os primeiros nove semestres foram
regidos por nove eixos tematicos. Ja o décimo semestre serviu para garantir que todos
agueles alunos-professores que encontraram dificuldade em desenvolver as
atividades obrigatdrias em tempo habil, também pudessem concluir o curso com
gualidade.

Por ter sido a distancia, o curso — sediado na Faculdade de Educacéo da
UFRGS, contou com o apoio de cinco polos presenciais: polo de Alvorada, polo de
Trés Cachoeiras, polo de Gravatai, polo de S&o Leopoldo e polo de Sapiranga. A
Figura 3 ilustra os municipios-polo participantes do PEAD.


http://senaedpedagogiaead.wordpress.com/page/2/
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Figura 3 — Municipios-polo do PEAD
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Fonte: <http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/pead-informacoes/>

Cada polo funcionou como espaco fisico de referéncia ou de encontro para a
equipe participante do curso (alunos-professores, tutores e formadores). Sendo
utilizado para as aulas presencias, para consultas a materiais ou a tutoria, para uso
dos equipamentos tecnoldgicos disponibilizados ou ainda, como ponto de encontro

entre colegas de curso.

2.4 O SEMINARIO INTEGRADOR

O Seminario Integrador (SI) foi uma interdisciplina que ocorreu durante todo o

PEAD. Portanto, houve nove Seminarios Integradores que conforme Carvalho,

Nevado e Bordas (2006) dispuseram de dinamica prépria, contemplando:


http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/pead-informacoes/
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[..] (1) momento inicial presencial com seminéarios para apresentagdo,
desenvolvimento e discussdo das atividades integradoras e realizacdo de
oficinas de apropriagdo tecnoldgica facilitadoras do uso da tecnologia
oferecida no curso; (2) atividades desenvolvidas a distancia, via ambiente
virtual e videoconferéncias, em continuidade as proposicées do momento
presencial; (3) momento presencial ao final de cada semestre, para o
“fechamento” das atividades do eixo, incluindo a avaliacdo e a discusséo do
webfélio educacional (NEVADO; CARVALHO; BORDAS, 2006, p. 22).

Em cada um dos eixos o Sl contribuiu significativamente para o andamento

do curso. De acordo com Nevado, Carvalho e Menezes (2009):

Em todos os eixos do PEAD é desenvolvido o Seminario Integrador (Sl) que
se constitui pela flexibilizacdo programatica, diferenciada a cada eixo de
acordo com as necessidades das interdisciplinas e dos enfoques tematicos,
desenvolvendo iniciacdo a pesquisa e metodologias para apoiar e integrar o
trabalho pedagdgico em cada eixo (NEVADO; CARVALHO; MENEZES,
2009, p. 379-380).

Entende-se, portanto, que o Sl foi o bricoleur® de cada eixo. Pois se ocupou
de articular e entrelacar todas as situacdes de aprendizagem que vinham sendo
proporcionadas no ambito das demais interdisciplinas, dando vazédo a uma verdadeira
rede. Instigar, problematizar, amparar e contribuir para a qualificacdo das
aprendizagens foram acdes frequentes do Sl.

Costa e Magdalena (2014), professoras do S| no polo de Alvorada, explicam

o papel desempenhado pela interdisciplina ao longo do curso:

[...] o papel do Seminério Integrador seria desafia-los a explorar todas as
possibilidades da rede, fazé-los imergir nesse espac¢o ainda desconhecido
para aprender a lidar com ele e explorar suas possibilidades. [...]
compreender a importancia das trocas sociocognitivas na aprendizagem,
oferecendo situa¢Bes para pensarem sobre como aprendem e sobre como se
colocam dentro de um grupo e diante de problemas (COSTA; MAGDALENA,
2014, p. 68, grifo das autoras).

E complementam:

[...] outra fungdo do Seminario Integrador seria levar suas questdes,
dificuldades ou sugestfes para as reunides de cada eixo, de modo a
tentarmos sempre adequar as atividades propostas pelas diferentes
interdisciplinas as suas necessidades e possibilidades, sem prejudicar a
gualidade do curso (COSTA; MAGDALENA, 2014, p. 68).

5 Esta é uma visao particular da pesquisadora.
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Ademais, a alfabetizacdo tecnoldgica proporcionada pelo Sl, aos alunos-
professores ingressantes no PEAD, foi um ponto de suma importancia, uma vez que
as TIC configuraram a forca motriz deste projeto. Um exemplo de preocupa¢do com o
uso competente das TIC foi o levantamento feito, logo no inicio do curso, pelas
professoras do Sl através do “inventario do conhecimento sobre o0 uso de ambientes
e ferramentas” (Anexo A). Este levantamento possibilitou um melhor direcionamento
das atividades futuras tendo em vista as dificuldades tecnolégicas dos alunos-
professores.

O Sl utilizou o ROODAS, o ambiente virtual de aprendizagem oficialmente
adotado pelo curso, mas também langcou mao de espacos virtuais, gratuitos e abertos,
da web. Dentre eles, destacam-se o wiki” e o0 blog8. Estes ambientes foram escolhidos
devido as suas dinamicas e também porque os alunos-professores poderiam usar com
0S seus proprios alunos em suas escolas, 0 que ndo seria possivel com os ambientes
institucionais. Neste sentido, o espaco oficial teve um uso limitado, pois basicamente
eram utilizadas as funcionalidades “biblioteca” e “webfdélio”. Ja os espacos publicos,
abrigavam um grande fluxo de informacéo e atividades produzidas pelos alunos-
professores, sendo o blog usado ainda como portfélio de aprendizagem.

Charczuk e Menezes (2008), abordando as atividades do PEAD, apontam o
uso do blog no SI:

No que se refere as atividades propostas ao longo de cada periodo letivo,
essas sao divididas em trés blocos: atividades promovidas pelas
interdisciplinas, a realizagdo de uma sintese de aprendizagens (a partir dos
conteudos trabalhados por todas as interdisciplinas) e a apresentacdo desta
sintese em um momento presencial realizado em cada polo ao final de cada
semestre. Para a realizacdo do segundo e terceiro blocos de atividades,
os alunos elaboram, individualmente, registros de suas aprendizagens
em um blog gratuito, denominado portfolio de aprendizagens. Essa
atividade é coordenada e acompanhada pela equipe do Seminario Integrador
(professores e tutores) sendo que a intencdo destes registros é reunir nesse
espaco virtual as aprendizagens que os alunos consideram importantes
(CHARCZUK, MENEZES, 2008, p. 2, grifo nosso).

A saber, eram utilizados dois ambientes wiki. O wiki do polo, de uso coletivo

e o wiki do aluno-professor, de uso individual.

6 ROODA - Rede Cooperativa de Aprendizagem € um ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
desenvolvido por uma equipe de pesquisadores da UFRGS.

7 PBworks <http://pbworks.com/>

8 Blogger.com <http://www.blogger.com>



http://pbworks.com/
http://www.blogger.com/
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Outra ferramenta intensamente utilizada pelos atores do PEAD foi a lista de
discussdo na web. Através deste espaco todos podiam se comunicar com todos,
assim trocando informagdes, sanando duvidas, pedindo ajuda a todos ou a alguém
em especifico, etc. E toda essa interacdo na lista era moderada pelas professoras do
Sl.

As ementas do Sl encontram-se disponiveis no Anexo B.

2.5 REDE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

A EAD muito tem contribuido para a instauracdo de um novo modo de agir e
reagir em grupos de apoio a aprendizagem. A estes grupos podemos referir a
expresséo rede de aprendizagem. A interdisciplina Sl, por exemplo, foi a principal
colaboradora para a construgcdo de uma rede de aprendizagem no PEAD, dada a
funcdo que desempenhou no decorrer do curso®.

Uma rede de aprendizagem, seja ela virtual ou néo, é geralmente constituida
por elementos plurais, tais quais: os interesses em comum, as interacdes sociais e 0
sentimento de pertenca. Em se tratando especificamente de uma rede virtual,
observa-se a unido de seus atores por meio de um ou mais ambientes virtuais de
aprendizagem. Ou, ainda, pelo uso comum de determinada TIC.

Todavia, cabe explicitar o sentido no qual se empregou o termo “rede virtual
de aprendizagem” neste estudo. Pois, as expressdes “rede de aprendizagem” e
‘comunidade de aprendizagem” sdo comumente empregadas como sindnimos em
meio a literatura especializada, principalmente entre os estudiosos da area de
educacado. Entretanto, em meio a revisao bibliografica em revistas, periddicos, sites e
livros fora encontrado um estudo interessante sobre este assunto, de autoria de
Jaciara Carvalho (2011). A autora distingue 0os grupos existentes no ciberespaco?®,
dentre os quais “comunidade virtual de aprendizagem” e a “rede de aprendizagem on
line”, que sao identificados como “agrupamentos do ciberespago organizados para um

processo de ensino-aprendizagem” (CARVALHO, J., 2011, p. 41). Porém, ao passo

9 Como ja fora dito em outro momento, neste documento, esta € uma visdo da autora deste trabalho,
gue foi também aluna-professora no PEAD/Alvorada.
10 Ciberespaco — espaco cuja existéncia € apenas virtual.
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que as unifica nessa defini¢do, J. Carvalho (2011) também as distingue quando diz

que:

E completa:

[...] nas redes de aprendizagem on line, encontra-se um processo de
ensino-aprendizagem, mesmo que ele seja diferente do escolar, com
relacdes mais horizontais, dindmicas e fluidas — caracteristicas das redes
como sistema (CARVALHO, J., 2011, p. 42, grifo da autora).

Uma rede de aprendizagem on line distingue-se das demais redes do
ciberespaco por apresentar uma proposta de aprendizagem inicialmente
planejada — mas que permite novas proposi¢cdes pelos participantes —, a
presenca do educador e um objetivo educativo explicito. Quando, além
destas caracteristicas, encontram-se nessas redes fortes lacos e frequente
colaboracdo entre os participantes, com certo compromisso desenvolvido
entre eles, tem-se a formacdo de uma ou véarias comunidades virtuais de
aprendizagem [...] (CARVALHO, J., 2011, p. 71).

Ou seja, para J. Carvalho (2011) a principal distingcéo entre rede e comunidade

reside na colaboracao.

Além do estudo de J. Carvalho (2011) nao foi identificado nenhum outro que

se empenhasse em distinguir esses dois agrupamentos virtuais. Muito pelo contrario,

0S pesquisadores se utilizam de distintos termos ao se referirem a um mesmo

movimento, ressaltando uma ou outra peculiaridade sem, contudo, comprometer o

sentido do todo. Note-se 0s exemplos que se seguem.

Magdalena e Costa (2005) ao definirem comunidade de aprendizagem,

chamam atenc&o ao sentimento de pertenca, imbricado neste espaco:

Esses grupos formam verdadeiras comunidades, que ficam acessiveis
guando nos conectamos na Internet, e sdo constituidos em funcdo de
interacdes sociais, que se realizam em torno dos interesses comuns de seus
membros. Assim, sua estrutura organizacional identifica-se com a estrutura
de grupos ou associag¢des da “vida presencial” e a adesdo a eles também
depende da identificacdo que o individuo tem com o grupo escolhido. Aderir
a uma ou mais comunidades virtuais e interagir com seus membros fornece,
a cada um, um sentido de unidade e de pertencimento. [grifo das autoras]
(MAGDALENA; COSTA, 2005, p. 3).

Ja Costa, Fagundes e Nevado (1998) comentam a ideia de Riel (1996) sobre

o papel da interacdo e da parceria quando definem comunidade virtual:

[...] ndo devemos confundir a construcédo de espacos fisicos na rede com a
construcdo de uma comunidade virtual. [...] Sdo as interacdes e as parcerias
entre as pessoas, que ocorrem neste espaco, que definem a comunidade. [...]
Comunidades virtuais implicam ligagGes entre pessoas que partilham ideias,
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atividades ou tarefas. Isso envolve a busca de ideias diferentes, de novas
estratégias ou praticas que podem auxiliar os membros a repensar o seu
modo de fazer as coisas (COSTA; FAGUNDES; NEVADO,1998, p. 95).

Apesar de néo fazer distingdo entre rede e comunidade virtuais de
aprendizagem, Coll (2003) delimita bem os tipos de comunidades de aprendizagem
existentes:

a) comunidade de aprendizagem — “a énfase nao se da no aprendizado
individual, mas na construcao coletiva do conhecimento [...] a énfase esta
sempre no aprendizado do grupo”;

b) comunidade escolar de aprendizagem — “é formada por experiéncias,
propostas e interacfes dirigidas ndo a aula, mas ao conjunto da escola,
numa tentativa de organizar o funcionamento desse centro educativo como
uma comunidade de aprendizagem”;

c) comunidade de aprendizagem territorial — “sdo bairros ou regides que tém
uma comunidade de interesses e que pdem de acordo sobre o que fazer
para atingir esses objetivos, mediante agcdes que tém como eixo integrador
a aprendizagem?”;

d) comunidade virtual de aprendizagem — formada a partir de “grupos que se
utilizam das novas tecnologias de comunicacdo para criar espacos de
aprendizagem”.

Especificamente o ultimo grupo demonstrado por Coll (2003), comunidade
virtual de aprendizagem, vai bem ao encontro das ideias de outros estudiosos que
neste projeto de pesquisa sao apontados.

Ziede et al. ([2008]) escrevem sobre a construcao de redes de aprendizagem
em cursos a distancia a partir do uso de um ambiente virtual. E ao fim do trabalho, os
autores afirmam que tal ambiente possibilita a formacdo de uma comunidade de
aprendizagem. Ou seja, rede e comunidade de aprendizagem sao empregadas como
sindnimos.

Guimaraes e Furkotter (2006, p.5) propuseram “[...] a criagdo de uma rede de
aprendizagem on line, baseada no ambiente virtual Moodle, que valoriza a
comunicagao horizontal entre os professores”. Neste estudo os autores discutiram a
configuracéo da rede a partir da interacgéo.

Estes sdo apenas alguns recortes de estudos e estudiosos que empregaram

os termos “rede de aprendizagem” e “comunidade de aprendizagem”, em situagdes
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de educacéao a distancia, como facilitadores da aprendizagem. Todavia, deixando-se
de lado as nomenclaturas empregadas e focando-se em seus elementos constituintes,
€ possivel observar que a rede virtual de aprendizagem traz em seu bojo fortes
indicios do que se conhece por vida em sociedade, reforcando a ideia de que a
aprendizagem é sempre provocada (Piaget, 1972); provocada por situagbes que
podem envolver um grupo; provocada por fatos isolados; provocada no sentido de nao
ser espontanea, como o conhecimento.

Para Dallari (1985) viver em sociedade diz respeito a igualdade de

oportunidades:

[...] Vivendo em sociedade é que a pessoa humana pode satisfazer suas
necessidades, é preciso que a sociedade seja organizada de tal modo que
sirva, realmente, para esse fim. E ndo basta que a vida social permita apenas
a satisfacdo de algumas necessidades da pessoa humana ou de todas as
necessidades de apenas algumas pessoas. A sociedade organizada com
justica € aquela em que se procura fazer com que todas as pessoas possam
satisfazer todas as suas necessidades. [...] (DALLARI, 1985, p. 6).

Fazendo-se uma analogia entre a vida em sociedade apontada por Dallari
(1985) e a vida em uma sociedade virtual constituida a fim de promover a
aprendizagem, no caso a rede a qual este projeto se refere, tem-se ai imensa
semelhanca. Pois quer-se em uma rede virtual de aprendizagem que todos os
envolvidos sejam protagonistas em igualdade de condi¢cOes, sejam eles alunos-
professores ou formadores. Tal rede deve fortalecer os vinculos que naturalmente vao
sendo estabelecidos a fim de permitir a cumplicidade e a partilha da responsabilidade
pela aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

Assim (e por fim), cumpre salientar que no decorrer desta pesquisa utilizou-
se a expressao rede virtual de aprendizagem no sentido de um grupo de alunos-
professores conectados, sincrona ou assincronamente, interagindo entre si e com 0s
demais atores do PEAD através de recursos midiaticos e por meio da metodologia

interativa e problematizadora a fim de adquirirem novas aprendizagens.

2.6 O PROCESSO CONSTRUTIVO

Neste item apresentar-se-ao trés temas que fundamentam a compreenséo da

construcéo de uma rede de aprendizagem no PEAD/Alvorada. Assim discorrer-se-a
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acerca do conhecimento, da aprendizagem e das trocas interindividuais (ou

interagdes).

2.6.1 A Construgéo do Conhecimento

A Epistemologia Genética busca resolver, como questdo central, uma
problematica bastante complexa: como se da a génese do conhecimento humano?
Ou melhor, como o conhecimento € construido? De acordo com Piaget (2007) € na
interacdo com o objeto que o sujeito constr6i o conhecimento. Portanto, o

conhecimento nao reside no sujeito, tampouco no objeto. Eis que:

De um lado, o conhecimento ndo procede, em suas origens, nem de um
sujeito consciente de si mesmo nem de objetos ja constituidos (do ponto de
vista do sujeito) que se lhe imporiam: resultaria de interagcbes que se
produzem a meio caminho entre sujeito e objeto, e que dependem, portanto,
dos dois a0 mesmo tempo, mas em virtude de uma indiferenciacdo completa
e ndo de trocas entre formas distintas. Por outro lado, e por consequéncia, se
ndo existe no comego nem sujeito, no sentido epistémico do termo, nem
objetos concebidos como tais, nem sobretudo, instrumentos invariantes de
troca, o problema inicial do conhecimento sera, portanto, o de construir tais
mediadores: partindo da zona de contato entre o préprio corpo e as coisas,
eles progredirdo entéo, cada vez mais, nas duas direcbes complementares
do exterior e do interior, e € dessa dupla construcéo progressiva que depende
a elaboracéo solidaria do sujeito e dos objetos (PIAGET, 2007, p. 8).

Segundo Piaget (2007), no processo de constru¢ao do conhecimento o sujeito
age sobre o objeto, a fim de assimila-lo. Este, por sua vez oferece resisténcia ao
sujeito. Para que haja o encaixe (a assimilacdo) de tal objeto em suas estruturas
cognitivas, o sujeito o deforma. Todavia, a simples assimilacdo do objeto ndo implica
em conhecimento, uma vez que ndo h& construgdo de novidade. Para que o
conhecimento surja, faz-se necessario ainda, que o sujeito se transforme, modificando
as suas estruturas por meio da acomodacéao. Dai surge novos esquemas, resultando
também em adaptacdo. A adaptacdo corresponde ao equilibrio entre assimilacéo e
acomodacédo. A equilibracdo das estruturas mentais consiste no processo dinamico
de equilibrio e desequilibrio.

Nesse sentido, Dolle (1987, p. 50) diz que “toda forma viva se afirma em sua
relacdo com as coisas; do mesmo modo a inteligéncia”. E prossegue citando Piaget,
ao abordar a questdo da inteligéncia como um prolongamento da adaptacdo do
organismo, baseada na afirmacao de Piaget (1978) de que, assim como 0 organismo
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se adapta ao construir materialmente novas formas para inclui-las nas do mundo, a
inteligéncia prolonga essa criacdo ao construir mentalmente estruturas que podem
aplicar-se as que existem no meio.

Definida por Piaget como um prolongamento do bioldgico, a inteligéncia,
portanto, se relaciona a aquisicdo do conhecimento por estruturar as interacdes entre
sujeito e objeto. Ou seja, a inteligéncia se define enquanto funcdo (adaptacao) e
estrutura (organizacdo de processos que permitem niveis diferentes de
conhecimento). Isto €, o crescimento da inteligéncia se da pela reorganizacdo da
propria inteligéncia, possibilitando assim, mais assimilagdes.

Ainda sobre a adaptacéo, Dolle (1987) pontua que os mecanismos utilizados

pelos individuos em relagdo ao meio sao:

[...] as estruturas que Ihe permitem estruturar-se por sua vez e reestruturar
de volta. Estabelece-se a relacdo entre um sujeito e um objeto no que Piaget
chama de um interacionismo. Falar de assimilacéo é remeter as estruturas,
falar de adaptacéo é evocar a acomodacdao. Ora, se a inteligéncia, como meio
de adaptacao, € concebida em termos de equilibrio entre a assimilagdo e a
acomodacao, o resultado disso € o conhecimento, meio que possui 0 espirito
humano para se adaptar (DOLLE, 1987, p. 72).

Muito embora se tenha falado acerca da constru¢do do conhecimento dando
énfase a equilibracédo das estruturas cognitivas, ha que ser dito que este ndo é o unico
fator que compde o desenvolvimento cognitivo. Visto que Piaget (1972) elenca, ao
todo, quatro fatores:

[...] o primeiro de todos, maturagéo, no sentido de Gesell, uma vez que esse
desenvolvimento € uma continuacao da embriogénese; o segundo, o papel
da experiéncia, dos efeitos do ambiente fisico na estrutura da inteligéncia; o
terceiro, a transmissédo social em sentido amplo (transmisséo por linguagem,
educacdo, etc.); e o quarto, um fator que é com frequéncia negligenciado,
mas que me parece fundamental e até o fator principal. Chamarei a este fator
de equilibracéo ou, se preferirem, de auto-regulacédo (PIAGET, 1972, p. 21%).

bY

Tendo sido abordada a construgdo do conhecimento, a luz da teoria

piagetiana, passar-se-a para a abordagem da aprendizagem, sob a mesma éptica.

11 Traducéo de Paulo F. Slomp, prof. FACED/UFRGS. Revisao: Fernando Becker, PPGEdu-UFRGS).
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2.6.2 O que € e como ocorre a aprendizagem?

Conhecimento e aprendizagem, embora sejam conceitos utilizados, por
vezes, indiscriminadamente (inclusive como sindnimos) por aqueles que discutem
temas relacionados a educacédo, para Piaget, sdo coisas diferentes. Piaget (1972)
explica que “o desenvolvimento do conhecimento € um processo esponténeo [...] é
um processo que se relaciona com a totalidade de estruturas do conhecimento”. Ja a
aprendizagem “é provocada por situacdes [...] € provocada, em geral, como oposta ao
que € espontaneo. Além disso, € um processo limitado a um problema simples ou uma
estrutura simples” (PIAGET, 1972, p.1). O tedrico também afirma que a aprendizagem
€ explicada pelo desenvolvimento e que ela “é possivel apenas quando ha uma
assimilagao ativa” (PIAGET, 1972, p. 7).

Piaget (1979, p. 52) fala em aprendizagem em sentido lato sensu e
aprendizagem em sentido stricto sensu. A primeira, corresponde a aprendizagem em
sentido amplo; a segunda, a aprendizagem em sentido estrito, exato, puro. Assim,
para que possa haver um melhor entendimento acerca das aprendizagens, julga-se
pertinente uma breve andlise do Quadro 1, que elenca as variedades do

conhecimento.



Quadro 1 — Variedades do Conhecimento
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Fonte: Piaget (1979, p.55).

Observa-se que no Quadro 1, Piaget (1979) indica o desenvolvimento do

conhecimento por hereditariedade e por aquisicdo. A primeira alternativa, ndo se

traduz em aprendizagem. Ja a segunda, sim, em casos que serao detalhados a seguir.

Nota-se que o conhecimento por aquisicdo se constitui de duas formas diversas: via

compreensao imediata, que para Piaget (1979, p. 52), “ndo é uma forma de

aprendizagem, mas que a questao se coloca em saber se ela resulta ou ndo de uma

aprendizagem preliminar”; e via aprendizagem mediata, que ocorre em fungdo ou n&o

funcdo da experiéncia. Sobre a aprendizagem mediata, Franco (2000) explica que ha

uma distingdo importante:

Piaget distingue dois tipos de aprendizagem. Uma delas, que é mais limitada,
€ aquela que nos faz “saber fazer algo” ou “obter éxito em uma tarefa”. Trata-
se daquela aprendizagem que produz algo mecénico, mas que n&o nos traz
compreenséo do que estamos fazendo (FRANCO, 2000, p. 55).
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E prossegue:

Piaget fala que héa outro tipo de aprendizagem. Uma aprendizagem que nos
leva a compreender algo. Em realidade € uma aprendizagem que surge a
partir de uma abstrac@o reflexionante. Ou seja, uma aprendizagem que
consiste na construcdo (ou reconstrugdo) de um conhecimento. Por isso é
aprendizagem geradora de conhecimento. [...] Poder-se-ia dizer que esta
aprendizagem geradora de conhecimento e de desenvolvimento é a
verdadeira aprendizagem (FRANCO, 2000, p. 55).

Assim, concluida a analise do Quadro 1 retoma-se a questdo das
aprendizagens em sentidos lato sensu e scricto sensu, a fim de caracteriza-las

conforme Piaget (1979):

Encontramos assim [...] a distincdo necesséaria entre a aprendizagem no
sentido amplo e a aprendizagem no sentido restrito. O que é aprendido s. str.
nada mais é do que o conjunto das diferencia¢gbes devidas & acomodacéo,
fonte de novos esquemas em fungcdo da diversidade crescente dos
conteddos. Em compensacdo, o que ndo é aprendido s. str. € 0
funcionamento assimilador com suas exigéncias de equilibracdo entre a
assimilacdo e a acomodacéao, fonte de coeréncia gradual dos esquemas e
sua organizagdo em formas de equilibracdo nas quais ja discernimos o
esboco das classes com suas inclusdes, suas interseccbes e seus
agrupamentos como sistemas de conjunto. Mas devido a essas interagfes
entre assimilacdo e a acomodacdo, a aprendizagem s. str. e a equilibracdo
constituem esse processo funcional de conjunto que podemos chamar de
aprendizagem s. lat. e que tende a se confundir com o desenvolvimento
(PIAGET, 1979, p. 85-86).

Portanto a aprendizagem implica num processo dinamico, que segundo
Ferracioli (1999, p. 12) ndo se restringe a “experiéncia mediata, mas, juntamente com
0 processo de equilibracdo, assume a dimensdo do préprio desenvolvimento da
estrutura cognitiva, que significa o crescimento bioldgico e intelectual do individuo”.

Ainda sobre a aprendizagem, “dentro de uma pedagogia inspirada na

Epistemologia Genética” Franco (2000) chama atengao para a atuagao do professor:

O papel do professor ndo pode ser nem de “expositor’, nem de um
“facilitador”, mas sim de um problematizador. Isto significa que o professor
esta ali para organizar as interacdes do aluno com o meio e problematizar as
situag6es de modo a fazer o aluno, ele proprio, construir o conhecimento
sobre o tema que esta sendo abordado. [...] E fundamental uma interacdo
com os colegas. A verdadeira construgdo do saber se da coletivamente
(FRANCO, 2000, p. 56).

Nesse sentido, 0 Seminério Integrador valeu-se de uma metodologia interativa

e problematizadora. Ou seja, durante todos os eixos do PEAD a aprendizagem foi
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provocada pela proposicao de atividades (arquiteturas pedagodgicas) que desafiaram
e desequilibraram os alunos-professores, mas também, que ofereceram suporte as

reconstrucgoes.

2.6.3 As Trocas Interindividuais

As relacdes de trocas entre os individuos € algo que se encontra intrinseco a
pessoa humana. Haja vista que na obra Estudos Socioldgicos, Piaget (1973) justifica
o interesse da Epistemologia pela Sociologia dizendo que “[...] o conhecimento
humano é essencialmente coletivo e a vida social constitui um dos fatores essenciais
da formacdo e do crescimento dos conhecimentos pré-cientificos e cientificos”
(PIAGET, 1973, p. 17).

Piaget (1973, p. 18-19) explica que, por ser diferente do fato orgéanico, o fato
social necessita de um modo de interpretacao especial. Ele refere ao fato social as
transmissdes externas e as interacfes, capazes de modificar o comportamento do
individuo. Ha, pois, que se considerar “o sistema de interdependéncias construtivas,
e nédo somente uma explicagdo biolégica das estruturas organicas ou instintivas”.
Piaget, afirma ainda, que ha relacéo entre a “maturagdo nervosa e as coagdes da
educacgao na socializagao do individuo”.

Piaget (1973) frisa que ndo ha como dissociar “0 homem fisico, 0 homem
mental e o homem social”. Pois 0 que ha, € um organismo e um conjunto de condutas
humanas, “da qual uma comporta, desde o nascimento e em graus diversos, um
aspecto mental e um aspecto social”’. Assim, entre o biolégico e o social existe o
mental (PIAGET, 1973, p. 21). Vé-se entdo que na perspectiva piagetiana, “os fatos
sociais sdo exatamente paralelos aos fatos mentais, com a Unica diferenca que o nés
se encontra constantemente substituido pelo eu e a cooperacéo, pelas agdes simples”
(PIAGET, 1973, p. 35, grifos do autor).

As interagbes correspondem as trocas interindividuais, ou seja, trocas
estabelecidas entre o organismo e o meio, “quer dizer, condutas se modificando umas
as outras” (PIAGET, 1973, p. 22). Para Piaget (1973, p. 36-39) essas trocas
interindividuais séo estabelecidas a partir de trés aspectos: regras, valores de troca e
sinais. As regras s&o “formas de equilibrio das agdes individuais”, mas sao também

‘impostas enquanto normas pelo sistema das interag¢des interindividuais”. Os valores
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de trocas “compreendem por definicdo tudo o que pode dar vez a uma troca”. E o sinal
€ 0 “meio de expressao que serve a transmissao das regras e dos valores”.
Piaget (1973) explica que apesar da interacdo social ser manifesta por meio

de regras, valores e simbolos, a propria sociedade constitui um sistema de interacdes:

A sociedade mesma constitui [...] um sistema de interagfes, comegando com
as relacdes dos individuos dois a dois e se estendendo até as interacdes
entre cada um deles e o conjunto dos outros, e até as acdes de todos os
individuos anteriores, quer dizer de todas as interacdes histdricas, sobre os
individuos atuais (PIAGET, 1973, p. 40).

Sobre as interacdes e transmissdes sociais, Dolle (1987, p. 70) explica que “a
socializagdo comeca pelas condutas, a socializacdo do pensamento sé € possivel
quando as estruturas de reversibilidade estdo adquiridas”. E sobre a transmissao

social, Dolle (1987) critica a pratica escolar:

No que concerne a esse modo particular de transmissdo que é a escola, ele
consiste mais em fazer repetir, recitar, apreender de uma maneira geral, do
que em fazer operar. Dito de outra maneira o ensino antes veicula um saber,
no mais das vezes verbal, do que pde as criancas em condi¢cdo de exercer
suas estruturas e de adquirir outras. Ou ainda, por outras palavras, as
aprendizagens escolares s6 sdo possiveis e eficazes se se apdiam sobre
estruturas anteriormente adquiridas (toda a aprendizagem supondo ela
propria uma ldgica) e se contribuem tanto para reforga-las pelo exercicio
guanto para favorecer seu desenvolvimento (DOLLE, 1987, p. 71).

Para Macada e Tijiboy (1998) a interacdo tem um importante papel no

processo e aprendizagem, uma vez que:

O processo de interagcdo entre individuos possibilita intercambiar pontos de
vistas, conhecer e refletir sobre diferentes questionamentos, refletir sobre seu
proprio pensar, ampliar com autonomia sua tomada de consciéncia para
buscar novos rumos (MACADA; TIJIBOY, 1998, p. 3).

Indo ao encontro do pensamento de Macada e Tijiboy (1998), Behar, Kist e

Bittencourt (2001) caracterizam as trocas interindividuais:

As interac@es interindividuais tratam de uma relagdo social que constitui uma
totalidade de caracteristicas novas, transformando a estrutura mental do
sujeito. A interacao entre dois ou mais aprendizes ndo € nem a soma das
suas ideias, de seus conhecimentos, nem a realidade deles superpostas, mas
€ uma totalidade nova; um sistema de interagdo que modifica o sujeito na sua
estrutura e, portanto, a estrutura do grupo como um todo (BEHAR, KIST,
BITTENCOURT, 2001).
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Ocorre que mesmo em um contexto educacional calcado em um modelo
pedagdgico interativo e problematizador onde se pretende, ou melhor, se incentiva
gue todos interajam intensamente, as interacdes ou relacdes de trocas interindividuais
costumam variar em qualidade e intensidade. Como exemplo, vemos a cooperacéo e
a colaboragéo.

Piaget (1973, p. 22) aponta as formas de cooperagdo como “operacgdes

efetuadas em comum ou em correspondéncia reciproca”. Ou seja:

Cooperar na acdo é operar em comum, isto €, ajustar por meio de novas
operacdes de correspondéncia, reciprocidade ou complementaridade, as
operacgOes executadas por cada um dos parceiros (PIAGET, 1973, p. 105).

Na mesma linha de Piaget (1973), Behar, Kist e Bittencourt (2001) explicam

gue a cooperacao:

Trata de um sistema que coordena atividades ou for¢cas de duas ou mais
pessoas, devendo existir boa vontade em cooperar, colaborar, habilidade
para se comunicar e disposi¢do para discutir e acatar propostas advindas de
cada participante do grupo. Esta deve ser eficaz, para atingir seus objetivos
a partir da organizagéo coletiva, e eficiente no sentido de satisfazer ideias
individuais e, portanto representa¢cfes individuais que se tornam coletivas
(BEHAR, KIST, BITTENCOURT, 2001).

Corbellini (2011) pontua que:

A cooperagdo refere-se a um tipo de interagdo em que € necessario que 0s
valores trocados estejam em equilibrio, em que néo haja opressao, coercao,
abuso do outro. A cooperacdo é um acordo (explicito ou implicito) entre as
partes, de uma forma clara e em que todos ganhem. Para Piaget a
cooperacdo € o melhor caminho para o desenvolvimento da autonomia
intelectual e moral (CORBELLINI, 2011, p. 6).

Macada e Tijiboy (1998) citando Piaget (1973) dizem que cooperagéao:

[...] é definida como co-operacgdo, isto €, cooperar na acdo é operar em
comum; se caracteriza quando da coordenacédo de pontos de vista diferentes,
pelas operacdes de correspondéncia, reciprocidade ou complementaridade e
pela existéncia de regras autbnomas de condutas fundamentadas no respeito
mutuo. Ainda para Piaget, para que haja uma cooperacdo real sao
necessarias as seguintes condicdes: existéncia de uma escala comum de
valores; conservagdo da escala de valores e existéncia de uma reciprocidade
na interacdo (MACADA; TIJIBOY, 1998, p. 5).
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Outra forma de interacdo é a colaboracdo, que em meio a literatura
direcionada para a educacao, € comumente confundida com a cooperacéo.

Para Estrazulas (1999, p. 1) colaborar “[...] resume-se a reunido das acdes
gue séao realizadas isoladamente pelos parceiros, mesmo quando o fazem na direcéo
de um objetivo comum”.

Para Rizzi, Costa e Franco (2004) cumpre enfatizar as diferencas existentes
entre cooperacao e colaboracdo. Estes autores afirmam que:

[...] Nem toda acéo conjunta constitui-se em uma cooperacéao. [...] o fato das
pessoas simplesmente fazerem a¢fes em conjunto [...] pode ser entendido
como um ato colaborativo. Quando a agéo conjunta motivada pelo “atingir um
objetivo” se constitui através da realizagao de operagbes l6gicas coordenadas

e conjuntas € que se tem a cooperacao (RIZZI; COSTA; FRANCO, 2004, p.
65).

A luz da teoria piagetiana, Cogo (2006) também se preocupou em distinguir
colaboracédo e cooperacao, pois percebeu o0 uso recorrente de tais conceitos como se

sinbnimos fossem. Neste sentido:

A colaboracdo seria uma interacdo em que existem trocas de pensamento,
seja por comunicacdo verbal ou coordenacbes de pontos de vista, de
discussdo, sem ocorrer operacdes racionais, ndo havendo uma estrutura
operatdria. Comparativamente poder-se-ia afirmar que a colaboracao
representa uma etapa das trocas sociais anterior a cooperacado (COGO,
2006, p. 682, grifo da autora).

Em contrapartida:

A cooperacéo esta vinculada a interagdo, a qual requer a formacédo de
vinculos e a reciprocidade afetiva entre os sujeitos do processo de
aprendizagem. As interacdes interindividuais possibilitam a modificacdo do
sujeito na sua estrutura cognitiva e do grupo como um todo, nao em carater
somatério, mas em uma perspectiva de formagdo de um sistema de
interacdes. Neste entendimento, a construcdo do conhecimento ocorrera
através da cooperagédo (COGO, 2006, p. 682, grifo da autora).

Assim, nesta secdo abordou-se a questdo das trocas interindividuais, no
proximo item falar-se-4 acerca das arquiteturas pedagogicas que favoreceram a

construcéo de redes de aprendizagem.
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2.7 ARQUITETURAS PEDAGOGICAS

Tidas como suportes estruturantes a aprendizagem, conforme Carvalho,

Nevado e Menezes (2005) as arquiteturas pedagdgicas:

Sao, antes de tudo, estruturas de aprendizagem realizadas a partir da
confluéncia de diferentes componentes: abordagem pedagodgica, software,
internet, inteligéncia artificial, educacgéo a distancia, concepg¢éo de tempo e
espaco. O caréter destas arquiteturas pedagogicas € pensar a aprendizagem
como um trabalho artesanal, construido na vivéncia de experiéncias e na
demanda de acéo, interacdo e metarreflexdo do sujeito sobre os fatos, os
objetos e 0 meio ambiente socio-ecolégico (CARVALHO; NEVADO;
MENEZES, 2005, p. 354).

Lévy (1999) ao discutir a funcdo do professor em contextos digitais, afirma

que:

A principal funcdo do professor ndo pode mais ser a difusdo dos
conhecimentos. [...] Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de
incentivar a aprendizagem e o pensamento. O professor torna-se um
animador da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo ao seu encargo. Sua
atividade serd centrada no acompanhamento e na gestédo das aprendizagens:
o incitamento a troca dos saberes, a mediacdo relacional e simbdlica, a
pilotagem personalizada dos percursos de aprendizagem etc (LEVY, 1999,
p.171).

Entende-se que é sob essa égide que atuam as arquiteturas pedagodgicas

(AP), proporcionando o protagonismo dos estudantes e colocando o professor como

um parceiro fiel, que incentiva as trocas interindividuais, a reflexdo e a metarreflexao.

De acordo com Menezes, Carvalho e Nevado (2007) as arquiteturas

pedagogicas ancoram a aprendizagem dentro de um contexto — embasado pela

pedagogia da pergunta de Freire e pelas ideias construtivistas de Piaget — o qual os

proprios autores chamam de Pedagogia da Incerteza. Assim, educar para a incerteza

implica em:

a) Educar para a busca de solugbes de problemas reais;

b) Educar para transformar informag¢des em conhecimento;

c) Educar para a autoria, a expressao, a interlocucao;

d) Educar para a investigacgéao;

e) Educar para a autonomia e a cooperacao.

No ambito do PEAD/Alvorada, especialmente por meio do SlI, diversas

arquiteturas pedagdgicas foram experimentadas pelos alunos-professores. A seguir,

alguns exemplos.
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2.7.1 Aprendizagem Incidente

E um tipo de AP que visa tornar a aprendizagem — de temas mais cansativos
e menos palatdveis — uma acdo mais ludica e agradavel. Neste sentido, a
aprendizagem ocorre de maneira incidente. Carvalho, Nevado e Menezes (2007)
explicitam tal arquitetura pedagdgica:

A chave do aprendizado incidente é descobrir atividades que sejam

intrinsecamente divertidas de se realizar com software educacional e com a

Internet. A parte mais importante esta subsumida no objetivo maior, como

nessas tarefas baseadas em conteldos para as quais é necessario construir

conhecimentos especificos distribuidos em pré-requisitos que sustentam

determinada aprendizagem (CARVALHO; NEVADO; MENEZES, 2007, p.40).

As formadoras do Sl do PEAD/Alvorada, durante o primeiro eixo do curso,
lancaram méo de uma trilha virtual (Figura 4) através da qual os alunos-professores
realizaram uma lista de atividades de apropriacdo tecnologica (abrir uma conta Gmail
e aprender a usa-la, criar um blog e aprender a usa-lo, responder um questionario
virtual e participar de um chat). Ao passo que percorriam a trilha, os alunos-

professores iam se apropriando de saberes necessarios a continuidade do curso.

Figura 4 — Trilha Virtual

Huminando a rota

Como podemos vencer o “domar" a

Trilka Virtaal

* Fingindo que a Internet nio existe?
* Dependendo de nossos filhos? Amigos? Experts?

Que tal reverter este quadro e aceitar nosso convite para enfrentar
uma tritha virtual?

Para fazer uma trilha no mato, precisamos de alguns equipamentos basicos:

E par

Q il
Go c::hdé?@ %

Aceito o convite e quero ir para a trilha>>>

ilha Virtual? O que levaremos?

Fonte: <http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/tutoriais/trilha/inicial/trilha.htm>

2.7.2 Autoria de Texto Interativo

O ambiente para autoria de texto interativo ndo requer grandes recursos. Um
ambiente da web, aberto e gratuito é ideal. O PBworks, por exemplo, pode ser perfeito

para essa finalidade. Assim, de acordo com Nevado, Carvalho e Menezes (2007):


http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/tutoriais/trilha/inicial/trilha.htm
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Algumas atividades requerem a leitura de textos, que sdo seguidas de
gquestbes para as quais 0 estudante € convidado a apresentar as suas
consideracbes. Essas consideracdes devem ser armazenadas e
disponibilizadas para a leitura de todos os participantes. Um ambiente de
autoria permite o cadastramento, a criacdo e o acompanhamento de um texto
interativo, provendo suporte de banco de dados. A disponibilizacdo do
ambiente permite a criacdo de novas atividades pelo professor sem que seja
necessario o dominio de programacao (NEVADO; CARVALHO; MENEZES,
2007, p. 21).

Durante o eixo dois do PEAD/Alvorada, foi proposto aos alunos-professores

uma atividade de escrita interativa, ou melhor, uma “oficina de escrita coletiva” (Figura

5).

As formadoras do Sl organizaram uma pagina wiki onde dispuseram as

introducBes de trés historias a serem completadas pelos alunos-professores: uma

histdria policial ou de investigacao, uma histéria infantil e uma histéria centrada no dia-

a-dia da escola. Conforme as préprias formadoras, o objetivo de tal AP foi exercer a

autoria e a cooperagao.

(@ Entrada (6.766) - mrs.geol X
€ - C A [ peadalvorada2.pbworks.com/w/page,

trabalos PB

Figura 5 — Oficina de Escrita Coletiva

oIntegrador - x [ESIcE™=

1@ Primeiros passos. (7 Ultimas noticias (] Importado do Firefox [} concurso [l conversor de arquivos. f 0:15. MONTAGEM |") 1t ASSEPREV-RS &

historias

narrativa

@ Page history

2 s dis ds es

Ol 50 @@/ mmM[A]|J] S ’

Fonte: <http://peadalvorada2.pbworks.com/w/page/15311826/historias>

2.7.3 Projetos de Aprendizagem (PA)

Esta AP parte de uma questdo de investigacdo, que pode ser acerca de

gualguer tema de interesse dos estudantes. Definida a questdo, parte-se para a

formulac@o de um inventério de conhecimentos prévios sobre o tema a ser estudado.

Sao listadas as certezas provisoérias e as duvidas temporarias. A partir disso, inicia-se


http://peadalvorada2.pbworks.com/w/page/15311826/historias

46

um processo de investigacdo, com coleta e analise de dados. O papel do professor
nesse processo € o de orientador e mediador, pois toda a construcdo advém dos
préprios estudantes. Convém a esta AP o uso de um ambiente virtual, onde a mesma
sera trabalhada. Através do ambiente escolhido, os estudantes passarao a interagir

com colegas e professores como explicam Nevado, Carvalho e Menezes (2007):

Para desenvolver seu projeto o estudante (ou o grupo) necessita publicar
Seus progressos, isto pode ser feito através da criacdo de um site do projeto
na internet. A publicacdo do site tem varias contribuicdes para o proprio
processo. O estudante torna-se produtor de conhecimento, abrem-se
possibilidades dele se integrar a uma rede de autores, ao invés de um mero
consumidor. [...] Os professores acompanham o trabalho de seus alunos,
analisam seus progressos e fornecem-lhes feedback que facilite a correcéo
de rumos ou a superacgdo de dificuldades. Os estudantes séo instigados a
discutir e a tomar decisdo sobre o andamento do projeto. [...] Assim, o
ambiente de autoria deve prover facilidades para que os construtores de
projetos disponibilizem ferramentas de interagdo que ampliem suas redes de
colaboracdo. Para a coleta de dados e informacgbes, os estudantes
necessitam de ferramentas especificas, tais como sites de busca e sistemas
de questionarios. [...] Um sistema de coleta de dados deve prever a autoria,
publicacdo, coleta e analise de dados (NEVADO; CARVALHO; MENEZES,
2007, p. 37).

No ambito do SI, foi proposto aos alunos-professores do polo de Alvorada, a
criacao de projetos de aprendizagem em pequenos grupos. Os alunos-professores
agruparam-se por afinidade e a partir disso, escolheram o tema a ser investigado.
Todo o processo foi registrado em uma pagina wiki e acompanhado de perto pelas
professoras coordenadoras do Sl. O ambiente de cada grupo era acessivel aos

demais. A Figura 6 traz um exemplo de PA produzido durante o eixo cinco do curso.
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Figura 6 — Exemplo de Projeto de Aprendizagem
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SUGESTOES DE ATVIDADES PARA A
QUESTAQ RACIAL

SUGESTAQ DE FIl ME SOBRE A
DISCRIMINACAO RACIAL
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Fonte: <http://aprendendoerespeitando.pbworks.com/w/page/11376584/FrontPage>

A secdo subsequente tratara dos procedimentos metodolégicos adotados na
pesquisa.


http://aprendendoerespeitando.pbworks.com/w/page/11376584/FrontPage
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo mostrar-se-4 o percurso metodologico seguido durante a

realizacdo da pesquisa. Assim, expde-se a seguir, os procedimentos adotados.

3.1 ARGUMENTO TEORICO DO METODO

De acordo com Bonat (2009, p. 21), “o0 método é o caminho a ser trilhado pelo
pesquisador, desde o inicio de sua caminhada, com a formulagdo de um problema,
até a comprovacao da hipétese, ao final da pesquisa”. A mesma elucida que o método
€ o principal responsavel pela conducdo do pesquisador ao seu objetivo, ou seja, 0
meétodo explica a forma pela qual o pesquisador chegara as suas conclusdes. Além
disso, Bonat (2009) frisa que o sucesso da pesquisa depende, sobretudo, da disciplina
do pesquisador:

Ndo h& ciéncia sem método; contudo o método sozinho ndo consegue
produzir ciéncia. A disciplina do pesquisador na busca pela verdade faz com

gue, juntamente com o método, respostas possiveis sejam alcancadas
(BONAT, 2009, p. 21).

Apesar de usar a palavra “verdade”, Bonat (2009) destaca que ndo ha uma
verdade em sentido absoluto a ser alcancada, é apenas uma verdade no sentido de
ser um conhecimento validado pela ciéncia, que pode ser refutado através de
pesquisas posteriores.

Em busca de um método de pesquisa que se adequasse aos interesses deste
projeto e, que ao mesmo tempo, amparasse as ac¢des da pesquisadora algumas
escolhas tiveram de ser feitas, principalmente em relacdo a abordagem, a natureza,

aos objetivos e aos procedimentos da pesquisa. Discorrer-se-a sobre estes, a seguir.

3.1.1 Escolha Quanto a Abordagem

No que se refere a esta pesquisa, onde se pretendeu investigar como 0
Seminario Integrador contribuiu para a formacdo de uma rede de aprendizagem no
PEAD, optou-se pela abordagem qualitativa. Pois, como define Flick (2009, p. 16),

este tipo de pesquisa utiliza-se do texto como material empirico, partindo da nocdo da
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construcdo social das realidades em estudo, interessando-se assim pelas praticas
cotidianas de seus participantes em relagdo a questado de estudo, bem como suas
perspectivas em relacdo ao fenébmeno estudado.
Nesse sentido, a pesquisa qualitativa é definida por Denzin e Lincoln (2006)
como sendo:
[...] uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em
um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao
mundo.  Essas praticas transformam o mundo em uma série de
representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas,
as fotografias, as gravagbes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa, para mundo, o
gue significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos

significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN, LINCOLN, 2006, p.
17).

Neste caso, buscou-se compreender a formacdo de uma rede virtual de

aprendizagem no PEAD/Alvorada, portanto, tal abordagem se mostrou pertinente.

3.1.2 Escolha Quanto a Natureza

Esta pesquisa € de natureza aplicada. Ou seja, € uma pesquisa que “objetiva
gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos. [Envolvendo] verdades e interesses locais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009,
p. 35).

3.1.3 Escolha Quanto aos Objetivos

Silveira e Cérdova (2009) explicam que uma pesquisa, conforme 0s seus
objetivos, pode se enquadrar em um dos trés grupos existentes: pesquisa exploratoria,
pesquisa descritiva ou pesquisa explicativa.

Em se tratando deste projeto, define-se a pesquisa como sendo do tipo
exploratéria. Pois “este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 35). Além disso, como pontuam Silveira
e Cordova (2009, p. 35) a maioria das pesquisas exploratdrias envolve levantamento
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bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o

problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem o entendimento do

problema. Eis 0 que se objetivou.

3.1.4 Escolha Quanto aos Procedimentos

Escolheu-se a pesquisa do tipo estudo de caso. Pois, considerando os

apontamentos de Meirinhos e Osério (2010), se acreditou ser esta a melhor forma de

investigar o problema abordado pelo projeto, que foi um problema do tipo “como”:

Como o Seminério Integrador contribuiu para a formacdo de uma rede de

aprendizagem no PEAD?

Entdo, de acordo com Meirinhos e Osério (2010):

O estudo de caso faz sentido se assentar num desenho metodolégico
rigoroso, partindo de um problema iniciado com “porqué” ou “como” e onde
sejam claros os objetivos e o enquadramento tedrico da investigagcdo

(MEIRINHOS; OSORIO, 2010, p. 64).

Ademais, o0 método do estudo de caso deve ser aplicado a pessoas ou a um

grupo especifico, a fim de se definir o “como” e o “porque” de determinado evento.

Conforme Fonseca (2002):

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituigdo, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e 0
porqué de uma determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe (FONSECA, 2002, p. 33).

E o autor completa:

O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de vista
dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente
apresentar uma perspectiva global, tanto quanto possivel completa e
coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador (FONSECA,
2002, p. 33).

Passar-se-a, a seguir, ao proximo ponto dos procedimentos metodoldgicos

adotados.
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3.2 SUJEITOS DO ESTUDO E AMOSTRAS

Visou-se investigar os atores do curso de pedagogia, na modalidade a
distancia, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PEAD). Para tanto,
escolheu-se o polo de Alvorada.

Dentro do universo pesquisado, as amostras foram definidas para investigar
dois momentos diferentes no curso: a primeira refere-se ao periodo do Eixo Il do

PEAD e a segunda do Eixo IX, correspondente ao ultimo periodo letivo do curso.

3.3 COLETA, ORGANIZACAO E ANALISE DE DADOS

Os dados coletados e posteriormente analisados dizem respeito a duas
amostras distintas. Onde a primeira é configurada pelo periodo correspondente ao
Eixo Il do PEAD, referente ao segundo semestre de 2007. E a segunda, enfatiza o
Eixo IX, correspondente ao ultimo periodo letivo do curso.

A saber, os dados gualitativos coletados foram estudados por meio da analise
de conteudo, que segundo Bardin:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1979, p. 42).

A modalidade escolhida a partir da analise de conteudo foi a andlise tematica.
Esta, conforme Minayo (2007, p. 316), “consiste em descobrir 0os nucleos de sentido
gue compdem uma comunicacao cuja presenca ou frequéncia signifique alguma coisa
para o objetivo analitico visado”. Gerhardt et al. (2009) destacam que esse tipo de
analise de conteudo é apropriado para pesquisas qualitativas.
Foram seguidas trés etapas principais (BARDIN, 1979; MINAYO, 2007):
a) pre-analise: leitura flutuante dos materiais coletados, revisdo dos objetivos
e da questdo de pesquisa;
b) exploracdo do material: analise propriamente dita dos materiais, conforme
as categorias;
c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo.
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A fim de agilizar a sistematica da andlise, os dados coletados foram

organizados com auxilio do software NVivo!?, compondo assim, as supracitadas

amostras.

Ademais, os dados de ambas as amostras foram confrontados a partir da

categoria de andlise elaborada pela pesquisadora (Quadro 2).

Quadro 2 — Categoria: relagdes interindividuais

Niveis

Indicadores

Relacbes Unidirecionais

Movimentos verticais que partem dos formadores
para os alunos-professores — como proposicao
de acéao e depois dos alunos-professores para 0s
formadores — como resposta a proposicéo.
Ambos sem ocorréncia de mediacao.

Movimentos horizontais que sugerem a tentativa
de interacao e problematizacao pelos formadores

sem reacao/resposta dos alunos-professores.

Primeiras Interacdes

Movimentos horizontais que correspondem as
primeiras reagBes dos alunos-professores a
intervencao pedagdgica dos formadores.

Os alunos-professores tém uma primeira reagao.
E quando sdo convidados a continuidade da
problematizacao, param, cancelando a interagao.
Breve reagdo diante da intervencdo de um

colega.

(continua)

12 NVivo - é um software que ajuda a organizar e analisar informacgdes nao estruturadas, oriundas de
diferentes materiais. Disponivel em: <http://download.gsrinternational.com/Resource/NVivo10/NVivo-
10-Overview-Portuguese.pdf> Acesso em: 22 set. 2013.



http://download.qsrinternational.com/Resource/NVivo10/NVivo-10-Overview-Portuguese.pdf
http://download.qsrinternational.com/Resource/NVivo10/NVivo-10-Overview-Portuguese.pdf
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(continuacao)

Niveis

Indicadores

Inicio das Relacdes

Colaborativas

Movimentos circulares entre formadores e
alunos-professores que interagem, contribuindo
em pequenos grupos ou com o todo.

Os alunos-professores colaboram sem a
pretensdo de obter éxito.

Relacbes Colaborativas

Movimentos circulares entre formadores e
alunos-professores que interagem, contribuindo
em pequenos grupos ou com o todo, visando o

éxito de cada sujeito em dada acéo.

Relacdes Cooperativas

Movimentos espiralados em ascensao entre
formadores e alunos-professores que trabalham

juntos, coordenando agles e ajustando-se em

comum acordo, para a obtencéo do éxito coletivo.

Fonte: categoria elaborada pela pesquisadora.

3.3.1 Sobre a primeira amostra

Como fora dito, tal amostra diz respeito ao Eixo Il do curso. Mas por que

exatamente este? Porque se acredita que esse momento tenha sido o que melhor

marcou o inicio do curso; haja vista que nesse periodo os alunos-professores

ingressantes em segunda chamada encontravam-se, potencialmente, familiarizados

com as TIC e, em se tratando de SlI, nivelados com os veteranos do curso.

Por se tratar da principal AP desenvolvida pelo Sl no supracitado periodo, a

Autoria de Texto Interativo!® configurou a mais importante fonte de coleta de dados no

gue tange o inicio do PEAD. Intitulada Oficina de Escrita Coletiva essa atividade

trazia, em seu proprio enunciado, importantes indicios da pretensao da existéncia de

trocas interindividuais durante sua realizacdo, mais precisamente a cooperacao.

Observem-se os termos grifados [grifo nosso] no extrato que se segue.

13 < http://peadalvorada2.pbworks.com/w/page/15311826/historias>
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O processo de escrever juntos é muito complexo e exige, dos coautores,
um constante ir e vir. E preciso que os participantes deste processo
cooperativo se coloquem ora como autores, ora como leitores da obra dos
demais.

Mas ha, ainda, um outro ponto!!

E preciso descentrar, ou seja, colocar-se no lugar do outro para buscar
compreender o que ele diz, para onde encaminha a narrativa para, assim,
poder dar continuidade légica ao texto.

Imaginem agora o0 que € escrever junto uma histéria, com comeco, meio e
fim!l Imaginem o que pode resultar de 71 cabecas a pensar e a definir rumos
para uma narrativa!!

E o que vamos tentar!! Esse exercicio nos fara crescer, em muito, nos
processos de operar juntos sobre um mesmo objeto de criacao!!

Tal AP propunha a cooperacdo dos alunos-professores tendo em vista a
construgdo coletiva de trés histérias distintas'#. Cada sujeito participante deveria
cooperar em ao menos duas histérias uma vez por semana, ao longo de trés semanas
de trabalho.

Uma vez tendo sido retomada a pretensao da AP, passou-se a compreensao
dos resultados obtidos pela mesma. Para isto, retomou-se 0 processo construtivo da
escrita coletiva através do wiki do polo investigado. Concomitantemente (ponderando
igual periodo produtivo) a lista de discusséo do polo também foi averiguada em busca
de dados e informacdes que pudessem qualificar a analise.

Assim, constataram-se importantes e distintos momentos no desenrolar da
atividade. Momentos, estes, que evidenciam diversos niveis de relagbes

interindividuais, conforme corroboram os extratos!® a seguir.

14 <http://peadalvorada2.pbworks.com/w/page/15311825/historiapolicial>,
<http://peadalvorada2.pbworks.com/w/page/15311824/historiainfantil>,
<http://peadalvorada2.pbworks.com/w/page/15311823/historiaescola>

15 Nesta primeira amostra, para manter o anonimato dos alunos-professores e das professoras
orientadoras, seus verdadeiros nomes foram substituidos por letras do alfabeto grego.
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Relacdo Unidirecional — O aluno-professor Alfa se sentiu incomodado com o
fato de sua contribuicdo escrita, em uma das histérias coletivas, ter sido
apagada por algum de seus colegas colaboradores e langcou um desabafo na

lista de discussdes do curso:

Faz parte da dindmica do trabalho apagar o que um colega escreveu? Pois
foi isso que ocorreu numa das frases que escrevi. No meu entendimento
podemos fazer alguns ajustes, mas nao trocar ou apagar as participagdes dos
colegas.

Lista/Alfa/aluno-professor

Entretanto, o que pareceu ser uma atitude unidirecional, por meio de discusséo
na lista se descobriu que tratava de uma falha no uso e manuseio da ferramenta
tecnoldgica. Tal descoberta causou estranheza no aluno-professor Delta, autor

do incidente:

Eu que apaguei a contribuicdo do colega?

Lista/Delta/aluno-professor

Retoma-se aqui a explicacdo de Macada e Tijiboy (1998) sobre o processo de
interacdo entre os individuos, que permite trocar pontos de vista e ampliar a
reflexdo. Ou seja, aqui foi o repensar do aluno-professor Delta sobre suas
acOes e assim avancando em seu processo de obtencdo de conhecimento

sobre a tecnologia, a partir do desabafo do aluno-professor Alfa.

Observou-se, também através da lista de discussdes, que naquele momento
havia sido solicitado aos alunos-professores o0 preenchimento de um
guestionario eletrénico, com a finalidade de averiguar o nivel de apropriacao
tecnoldgica dos mesmos (Anexo A). Ou seja, as professoras orientadoras do
Sl estavam atentas ao processo construtivo global, pois de antemao buscavam

o conhecimento das dificuldades do grupo.
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e Primeiras Interacfes — alguns alunos-professores tiveram uma participacao
timida nas escritas colaborativas; tivessem sido elas na propria lista, em
comentarios nos blogs dos colegas ou na AP que foi proposta. Entretanto,
constatou-se que estas primeiras interacbes foram atravancadas, ainda, por
inapropriacao tecnologica ou por falta de tempo habil para dedicacdo ao curso,
como se pode verificar nos extratos a seguir, dos alunos-professores Beta e

Gama, respectivamente:

Entrei muitas vezes somente para conseguir ler (1 historia). E jA devem ter
notado que tenho dificuldade com a visdo.[...] Porém a postagem ficava para
o dia seguinte quando sentava (diante de alunos na sala) e escrevia algo para
postar que tivesse nexo. Na proxima logada estava obsoleto.

Lista/Beta/aluno-professor

Entendo que deverei participar da nova historia proposta ja que nao fui
expressiva na minha dedicac&o quanto a primeira. Havia entendido que duas
participacbes eram necessarias, devido aos recados nao estarei postando
novas interferéncias na historia. A atividade € muito interessante, mas como
muitas de nos atuam na historia faz-se necessaria uma releitura constante.
Realmente para quem nao tem muito tempo € inviavel ler e escrever.
Aconteceu de duas vezes escrever a histéria em casa de madrugada e ir
postar no outro dia sem poder fazé-lo porque aquilo que eu havia escrito ja
estava obsoleto.

Lista/Gama/aluno-professor

Behar, Kist e Bittencourt (2001), destacam as mudancas que advém das
interagdes: “As interagdes interindividuais tratam de uma relagéo social que
constitui uma totalidade de caracteristicas novas, transformando a estrutura
mental do sujeito”. Percebe-se que esses alunos desejavam interagir no
processo de construcdo da historia. Porém ainda estranhavam o novo modo de
interacdo, estavam no processo de apropriacao tecnoldgica e com dificuldades

de efetivar suas contribuicdes.
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¢ Inicio das Relacdes Colaborativas — analisando os comentarios inseridos na
pagina wiki da historia infantil, percebe-se que os alunos-professores tentaram
colaborar para o crescimento da histéria e consequentemente para a conclusao
individual da atividade. Mas a interacao entre os escritores foi ainda bastante
confusa. O extrato a seguir ilustra um momento em que a professora
orientadora Omega chamou a atencdo dos alunos-professores para o exercicio

colaborativo:

Oi Pessoal, estamos em um momento crucial que é o do fechamento. Nao
poder ser brusco porque parece aquele bombom que nem da tempo de
degustar. Mas, a [colega] trouxe uma questdo importante: o tamanho muito
grande do texto para criancas. O que podemos fazer para testar essa
afirmacéo? E se ele for grande, como poderiamos resolver a questao de outro
modo? Sera que poderiamos fazer estilo novela, onde sempre termina em
momento interessante? E se aparecer palavras tipo bifurcagcdo, como seria
um jeito criativo de explora-la?

Wiki/Omega/professora orientadora

Depreende-se do extrato que as a¢bes colaborativas ainda eram incipientes.
Retoma-se a ideia de colaboracdo conforme Estrazulas (1999, p. 1): “[...]
reunido das acgOes que sao realizadas isoladamente pelos parceiros, mesmo
guando o fazem na direcdo de um objetivo comum”. Nesse momento do
trabalho, ainda era muito necesséria a intervengcédo da professora orientadora
para que os alunos-professores conseguissem vislumbrar o objetivo comum e

dirigir suas acdes isoladas de um modo que se tornassem mais colaborativas.
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¢ Relacbes Colaborativas — nos extratos do aluno-professor Sigma e da
professora orientadora Omega pode-se observar claramente 0
desenvolvimento da colaboracdo entre os autores participantes daquela
histéria. E possivel observar a preocupacio de Sigma para com o outro, porém,

nao com o éxito coletivo.

Criar texto individualmente eu adoro, mas esse onde tem varias cabecas
pensando é terrivelmente um exercicio para minha paciéncia, e como todos
sabem n&o consigo ficar quieta muito tempo. Foi um esforco enorme, mas
escrevi tentando dar continuidade ao que a colega pensou antes e tentei
imaginar o que ela escreveria apods se tivesse dado continuidade a historia.

Wiki/Sigma/aluno-professor

Oi Pessoal, que beleza esse movimento coletivo de criacao!! A [Sigma] tem
razdo: como é dificil a gente sair de si mesmo, pensar no que 0 outro esta
qguerendo dizer e tentar cooperar para que a comunicacao siga Seu curso.
Descentrar-se para entender o outro, se colocando no lugar dele é
fundamental para entendermos nossos alunos. Quantas vezes, eles fazem ou
falam coisas que avaliamos apenas com 0s nossos olhos e razédo e
percebemos depois que ficamos longe do que eles queriam?

Wiki/Omega/professora orientadora

Destaca-se uma evolugéo para uma etapa com mais trocas de pensamentos,
mas néo se efetiva a cooperacado, constituindo-se em uma etapa de trocas
sociais anterior a ela (COGO, 2006).

¢ Relacbes Cooperativas — averiguando-se todos os elementos da AP que vem
sendo discutida nessa secéo, inclusive o texto adicional’®, ndo foram
constatadas evidéncias da existéncia solida de rela¢des cooperativas durante
a construcdo da mesma. Entretanto, cabe ressaltar que tal relagao
interindividual, mesmo timidamente, ja comecava a ser vislumbrada no

PEAD/Alvorada. O extrato a seguir exemplifica esse argumento:

16 <http://peadalvorada2.pbworks.com/w/page/15311866/textoadicional>
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Queridos alunos, li ontem as 3 historias e fiquei fascinada pelo grau de
coeréncia, argumentacdo e evidéncias que definem os acontecimentos.
Realmente vocés estdo construindo um texto cooperativo muito interessante
e valioso. Nele fica claramente demonstrado o quanto vocés cresceram na
escrita, no aumento do vocabulario, na adequagdo da linguagem, na
percepcao da atmosfera de cada tipo literario.

Lista/Omega/professora orientadora

Esse extrato apresenta a evolugéo dos alunos com a interagcéo, e retomando
Cogo (2006, p. 682, grifo da autora), “a cooperacao esta vinculada a interacgéo,
a qual requer a formacéo de vinculos e a reciprocidade afetiva entre 0s sujeitos

do processo de aprendizagem.”.

3.3.2 Sobre a segunda amostra

A segunda amostra diz respeito ao Eixo IX do PEAD/Alvorada. A atividade
gue desencadeou a coleta de dados desse periodo foi a de manutencéo do blog com
postagens reflexivas semanais!’. O extrato abaixo traz partes do enunciado da
atividade, a parte grifada [grifo nosso] corresponde a porcdo empregada como

amostra:

Fazer uma postagem reflexiva semanal tendo como meta:

e Rever o processo historico das suas aprendizagens, através do estudo
das postagens realizadas ao longo do curso.

e Identificar competéncias desenvolvidas neste (per)curso e seus
reflexos nas praticas pedagdgicas e no seu estagio.

e Estabelecer redes de relacbes entre 0s conceitos presentes nas
diferentes postagens e nas interdisciplinas que marcaram 0s
propésitos tedrico-praticos do curso, daquele periodo. [...]

[Fazer uma] postagem Unica com as consideracfes finais sobre o
processo desenvolvido no blog / portfélio.

17 <http://peadalvorada09.pbworks.com/w/page/28061412/FrontPage>
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Assim, foram analisadas as postagens, nos blogs, referentes ao més de

dezembro de 2010. Nesta analise buscaram-se evidéncias acerca dos indicadores de

relacBes cooperativas (uma vez que se tratava do fim do curso) e consequentemente,

da formacéo de rede. Observem-se os extratos a seguir®.

O aluno-professor Azul pontua o seu entendimento acerca do uso do blog

como sendo um espaco de trocas:

No inicio do PEAD as atividades do Sl representavam para mim "desafios",
dentre elas a mais complicada era a de refletir no blog, custei a entender o
objetivo principal, minhas postagens eram curtas, pessoais, sem
argumentacao, hoje relendo-as percebo que ndo contemplavam a proposta
das professoras. [...] Hoje percebo que tudo que postadvamos no blog era para
posterior reflexdo no final dos semestres e se o0 blog expunha argumentacdes
fortes de aprendizagens e reflexbes da pratica sustentava estas producdes
finais. [...] Também sempre foi muito importante a troca entre eu com as
tutoras e professoras, pois discutiamos as postagens, foi um ambiente de
troca.

Blog/Azul/aluno-professor

O aluno-professor Violeta faz mengéao aos seus estranhamentos com 0 curso

e as mudancas sofridas ao longo do mesmo, dadas as trocas interindividuais.

Me perdi no meio do caminho com minhas divagagdes, sofrimentos, medos,
perdas e angustias. Precisei aprender a ter coragem. Coragem para mudar o
que eu ja havia escrito e o que ainda iria escrever. Precisei de for¢as para
admitir que precisava de ajuda, pois me achava suficientemente capaz de
fazer tudo sozinha. Nao pude! Precisei admitir meus erros enguanto
professora, aluna e formanda. Sofri, chorei, esperneei e a duras penas, eu
venci!

Blog/Violeta/aluno-professor

18 Nesta segunda amostra, para manter o anonimato dos alunos-professores e das professoras
orientadoras, seus verdadeiros nomes foram substituidos por nomes de cores.
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O aluno-professor Azul, novamente, enfatiza o uso das TIC bem como as

trocas entre 0s sujeitos.

As tecnologias cairam de paraquedas, pois eu ndo imaginava que iriamos
trabalhar com isto. Certamente eu até hoje, ndo saberia o que é um blog, um
pbworks, um mapa conceitual, entre tantos outros desafios. Era como matar
um ledo a cada semestre...

Ao fim dos semestres de estudo, faziamos memoriais, portfélios e
apresentdvamos para os colegas, avalidvamos eles, e éramos avaliados.

Blog/Azul/aluno-professor

Esse extrato destaca algo que foi planejado no PEAD, que foi ser um curso
no qual os alunos-professores construiriam seus préprios conhecimentos no processo,
sendo um curso que ndo fomentasse a dicotomia teoria-préatica, conforme Nevado,
Carvalho e Menezes (2009, p. 378): “...] o PEAD foi planejado como um curso-
pesquisa, no qual se objetiva construir conhecimento sobre o préprio modelo em

acao.”.

Nos extratos a seguir, os alunos-professores Rosa, Vermelho, Amarelo e

Marrom ressaltam o carater cooperativo e interdisciplinar do curso.

Em determinados instantes ja ndo sabia se estavamos produzindo de forma
cooperativa, colaborativa, individual ou em duplas e trios, sei |4, apenas sentia
gue novos conhecimentos apareciam a partir de tantas percepcgdes sobre
importantes assuntos. SO sei que aprendi a orientar a partir do exemplo.

Blog/Rosa/aluno-professor

Um fator que considero muito presente durante todo o curso e que constatei
novamente através dessa retrospectiva, foi o trabalho interdisciplinar do
curso, na qual as teorias se interligavam, onde o aprendizado de uma
fortalecia o da outra, isso significa dizer que nosso curso priorizou um trabalho
contextualizado, integrado, cooperativo e significativo.

Blog/Vermelho/aluno-professor
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Acredito também nao ter desenvolvido o meu blog totalmente na proposta do
Seminario integrador que seria desenvolvé-lo como uma ferramenta de ensino
colaborativo, ou seja, para trocas. [...] Acredito que tenha sido um desafio
trabalhar com tantas paginas virtuais e de construcdes coletivas.

Aprender coletivamente passou a ser algo divertido e a0 mesmo tempo
desafiador. As atividades propostas pelas interdisciplinas para serem
desenvolvidas com o0s grupos das colegas muitas vezes geraram
desequilibrios e desentendimentos, mas que foram muito importantes para
aprendermos a valorizar e aceitar as opinides dos outros.

Blog/Amarelo/aluno-professor

O Seminario Integrador foi um elo entre interdisciplinas e alunos, bem como
entre alunos, aproximando-nos uns dos outros, procurando tornar ineficiente
o frio que a maquina produz. Também nos preparou com certa antecedéncia
para os trabalhos das disciplinas. Aprendemos a ser mais observadores, em
relacdo a nossa pratica, e ao cuidado com nossos alunos. Despertou em nés
o interesse de trabalharmos com entrevistas, assim utilizando a sabedoria dos
parentes, unindo mais as familias. Aprendemos a utilizar os recursos dos
graficos e tabelas. Aprendemos a encontrar a evidéncias e saber argumenta-
las. Aprendemos a nos utilizarmos das duavidas e perguntas dos alunos para
trabalharmos com pesquisas, e assim podermos trabalhar com os Projetos de
Aprendizagens e as Arquiteturas Pedagogicas, para escolas com ambiente
informatizado, para que possamos fazer a inclusdo digital
interdisciplinarmente.

Blog/Marrom/aluno-professor

Assim, o PEAD cumpriu seu principal objetivo, o qual era “preparar o professor
para a reflexdo teorica (meta-reflexdo) permanente e a recriagdo das préticas
escolares ao ampliar o conhecimento e o pensamento sobre o fazer pedagdgico”
(CARVALHO; NEVADO; BORDAS, 2006, p. 20). O SlI foi percebido como um espaco

para trocas, interacdes e desenvolvimento da aprendizagem colaborativa.

Nos extratos que seguem, os alunos-professores Preto e Branco destacam o
importante papel desenvolvido pelas professoras orientadoras, como principais

articuladoras da rede de aprendizagem.
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Dedicacdo na resolucdo de problemas tecnoldgicos, compreensdo nas
intempéries da vida, na dificuldade de realizar os trabalhos, problemas
pessoais, profissionais e de personalidade marcaram a presenca destas duas
na minha vida académica e acredito que na de muitos outros.

Mas ndo pensem que tudo foram flores... Elas nos provocaram, cutucaram,
ora eram nossas heroinas e em outras as vilas e de tanto chorarmos criaram
0 “muro das lamentagbes” onde colocavamos nossas aflicées.

Com esta longa caminhada lado a lado nos conhecem como ninguém: o modo
de escrita, o temperamento, quem fica mais nervosa com o que, o que faz e
0 que néo consegue fazer sem ajuda.

Blog/Preto/aluno-professor

Houve uma interdisciplina unificando todas durante todo o curso: o "Seminério
Integrador”. Novas aprendizagens, novos conhecimentos, reflexdes,
desacomodacdes, assimilacdes, entendimentos, trocas, experiéncias,
mudancas, muitas palavras definem as sensacfes que o PEAD provocou.
Muitos professores, tutores e uma dupla que acompanhou, abragou, confiou
e estimulou o crescimento pessoal e profissional durante toda esta
caminhada.

Blog/Branco/aluno-professor

Os proximos extratos, dos alunos-professores Cinza, Laranja, Amarelo e

Verde, enfatizam a construcdo da rede virtual de aprendizagem no PEAD.

E dificil falar do PEAD agora no final do curso, pois as experiéncias vividas e
partilhadas com pessoas tao queridas nos deixardo uma enorme saudade,
mas com a certeza de que vencemos mais esta etapa da nossa vida e ainda
passamos a fazer parte de uma REDE que continuaremos conectados para
sempre se assim for a vontade de cada um.

Blog/Cinza/aluno-professor

Em alguns momentos confesso que quase desisti, achei que ndo aguentaria
tantos trabalhos, postagens e compromissos com a UFRGS e neste momento
o seminario integrador se fez presente onde integrados, as professoras
tutoras e colegas se fizeram amigos de uma forma muito especial e nao
permitiram que eu desanimasse.

Blog/Laranja/aluno-professor
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Acredito também néo ter desenvolvido o meu blog totalmente na proposta do
Seminario integrador que seria desenvolvé-lo como uma ferramenta de ensino
colaborativo, ou seja, para trocas. [...] Acredito que tenha sido um desafio
trabalhar com tantas paginas virtuais e de construcdes coletivas.

Aprender coletivamente passou a ser algo divertido e a0 mesmo tempo
desafiador. As atividades propostas pelas interdisciplinas para serem
desenvolvidas com o0s grupos das colegas muitas vezes geraram
desequilibrios e desentendimentos, mas que foram muito importantes para
aprendermos a valorizar e aceitar as opinides dos outros.

Blog/Amarelo/aluno-professor

Outro ponto significativo que permeou toda a trajetéria do curso, se relaciona
a seriedade, ao comprometimento e qualidade com que a equipe discente
conduziu as atividades. Nada foi feito apenas para dar conta de carga horaria
ou cumprir contetdos formais. Tudo foi planejado e executado com o objetivo
de desenvolver uma proposta pedagdgica diferenciada com noés alunos, para
gque, num momento posterior, pudéssemos, enquanto professoras,
desenvolver propostas de intervencao pedagdégica diferenciadas com nossos
alunos em nosso ambiente de trabalho. Além disso, féssemos multiplicadores
das propostas diferenciadas junto ao nosso grupo de professores em nossas
escolas com o intuito de provocar mudancas nos ambientes escolares em que
atuamos.

Blog/Verde/aluno-professor

Os processos de ensino aprendizagem evidenciados nesses extratos reforcam

0 que Piaget (1978) afirma:

As relagbes entre o sujeito e 0 seu meio consistem numa interacdo radical,
de modo tal que a consciéncia ndo comeca pelo conhecimento dos objetos
nem pelo da atividade do sujeito, mas por um estado indiferenciado; e é deste
estado que derivam dois movimentos complementares, um de incorporacao
das coisas ao sujeito, o outro de acomodacao as préprias coisas (PIAGET,
1978, p. 386).

Percebem-se as redes de aprendizagem se desenvolvendo nesses extratos.
Nas redes de aprendizagem encontram-se processos de ensino-aprendizagem,
mediados pelo educador com objetivos explicitos, porém as relacbes sdo mais
dindmicas e horizontais (CARVALHO, J., 2011).
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4 SINTESE DOS RESULTADOS

Como o Sl contribuiu para a formacdo de uma rede de aprendizagem no
PEAD/Alvorada? Sim, esta foi a pergunta que norteou esse estudo. E sera a partir
dela que os resultados obtidos por meio da andlise dos dados, passardo a ser
sintetizados.

Esse estudo partiu de uma premissa audaciosa: a de que houve a constituicao
de uma rede de aprendizagem no PEAD/Alvorada. E mais, que o Sl contribuiu
fortemente para a constituicdo de tal rede. Cumpre salientar que a pesquisadora,
egressa do PEAD/Alvorada, valeu-se de sua experiéncia enquanto aluna-professora
para fazer essa inferéncia.

De posse de uma premissa que virou estudo de caso, a pesquisadora buscou
pontos-chave para serem analisados. Uma vez que o PEAD foi um curso bastante
extenso e ndo haveria tempo habil para uma analise minuciosa de todo o seu
percurso, mesmo que se mantivesse o0 foco na interdisciplina SI. Assim, foram
escolhidos dois pontos relevantes do curso. Um que marcasse bem o inicio da
trajetdria dos alunos-professores e outro que culminasse com o resultado final da
mesma. Os Eixos Ill e IX foram os escolhidos.

Para a coleta das amostras, fazia-se necessario, antes de tudo, localizar
evidéncias da constituicdo da rede de aprendizagem. Procurou-se entdo, no wiki do
polo, indicios de partilha de ideias, de uso da tecnologia, de construgdes coletivas de
conhecimento, de fortalecimento de vinculos interpessoais, interacdes e
problematizacfes de situacdes diversas. Dessa busca chegou-se a AP Oficina de
Escrita Coletiva, que marcou o inicio do curso.

Os dados coletados em tal momento foram extraidos da lista de discussoes.
Para chegar-se aos extratos adequados, fez-se uma analise minuciosa do conteudo
das mensagens referentes aos meses correspondentes ao Eixo Ill. Tal analise exigiu
da pesquisadora objetividade, sistematizacdo e alguma inferéncia. O mesmo foi
repetido com as péginas wiki correspondentes a AP. O plugin NCapture foi utilizado
para inserir esses dados no software NVivo.

Uma vez de posse dos extratos, a pesquisadora passou a confronta-los com
a categoria escolhida para andlise. Tal categoria dizia respeito as relacdes

interindividuais e previa cinco niveis de interacdo, como fora exposto na se¢ao anterior
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a esta. Os extratos foram codificados com nés no NVivo de acordo com os niveis
identificados.

Constatou-se que a ocorréncia de relacdes unidirecionais foi basicamente
ocasionada pela inapropriacao tecnoldgica. Ou seja, os alunos-professores deixavam
de reagir as provocacdes (professoras orientadoras e tutoras tentando desequilibrar
0s estudantes, no sentido piagetiano) ndo por questbes cognitivas, mas sim,
tecnoldgicas.

No segundo nivel, que corresponde as primeiras interacdes, observou-se que
a falta de tempo aliada a apropriacéo tecnolégica precaria, fazia com que os alunos-
professores reagissem brevemente a determinadas situagbes dentro do grupo ou
mesmo estagnassem diante de um processo colaborativo.

No terceiro nivel, referente ao inicio das relac6es colaborativas, os alunos-
professores demonstram uma apropriacdo tecnoldgica bastante razoavel, todavia
demonstram problemas com as discussdes. Neste nivel fica evidente a dificuldade de
alguns estudantes em interagir com os companheiros de grupo.

O guarto e ultimo nivel observado nessa primeira amostra corresponde as
relacdes colaborativas. Muitos dos extratos analisados denotam um fluxo corrente de
colaboracéo entre os sujeitos de cada grupo. Todavia esse fluxo ainda ndo se expande
em direcdo ao grande grupo.

Fechada a primeira amostra, a pesquisadora partiu em busca de elementos
gue pudessem evidenciar o importante papel desempenhado pelo SI, bem como suas
contribuicdes na formacéo da rede. Optou-se entédo por analisar uma unica postagem
em cada um dos blogs dos alunos-professores do PEAD/Alvorada. Como também fora
abordado na secdo anterior, essa postagem corresponderia a construgdo de uma
reflexdo acerca do processo desenvolvido ao longo do curso a partir da arquitetura
blog.

Sintetizando o conjunto de extratos avaliados na segunda amostra, constatou-
se gue os alunos-professores:

a) pontuaram o blog como um espaco de trocas;

b) apontaram mudancas comportamentais e atitudinais em funcdo das

trocas decorrentes do uso do blog;

C) reconhecem a importancia da mediagdo exercida pelas professoras

orientadoras do Sl para a construcédo do conhecimento coletivo;
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d) enxergam o PEAD/Alvorada como uma rede de aprendizagem
propriamente dita, enfatizando o carater cooperativo e interdisciplinar
do curso.

Por fim, conciliando os resultados obtidos na analise das duas amostras, tem-

se como resposta sintética a questdo de investigacdo — como o Sl contribuiu para a
formacao de uma rede de aprendizagem no PEAD/Alvorada? — o seguinte: o Sl
contribuiu substancialmente, como principal articulador da rede, através do fomento

as trocas interindividuais, enriquecendo-as por meio da problematizacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que gerou essa dissertacdo nasceu de uma inquietude da
pesquisadora. Esta buscava aprofundar os seus conhecimentos acerca da EAD e
melhorar sua compreensdo sobre o processo de formagdo de professores em
contextos digitais. Porém, ndo buscava uma compreensdo generalista, mas sim de
um processo em especifico. O processo de formacéo de professores contemplando a
construcdo de uma rede virtual de aprendizagem.

Sendo a EAD um tema atual e de correntes transformacgodes, a pesquisadora
vislumbrou a possibilidade de contribuir com a comunidade académico-cientifica
através de seu estudo. Assim teve inicio um estudo de caso que agora se encontra
concluido. Entretanto, a conclusdo dessa pesquisa ndo esgota as possibilidades de
abordagem ao mesmo tema. Pois hd muito que se discutir acerca da formacéo de
professores, no pais e no mundo. Os modelos aplicados em cursos de graduacéo a
distancia sdo dos mais diversos e por iSso mesmo mereceriam uma especial atencao
dos pesquisadores da area da educacao.

Ademais, a concluséo desse trabalho de pesquisa representa uma conquista
pessoal. Pois se reverte na conclusao de um curso de mestrado académico, requisito
primordial & aquisicao do grau de mestre para a pesquisadora.

Reiterando a premissa que virou estudo de caso, a constatacdo de que
realmente foi construida uma rede de aprendizagem no PEAD/Alvorada e que o Sl foi

o principal responsavel pelo processo, conclui-se esse trabalho.
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ANEXO A - INVENTARIO DO CONHECIMENTO SOBRE O USO DE AMBIENTES

Prezados Cursistas

E FERRAMENTAS

E importante refletirmos sobre o que agregamos de conhecimento sobre o uso das
tecnologias necessarias para um bom desenvolvimento de suas atividades no curso.
Este conhecimento € fundamental para planejarmos atividades de atualizacdo
tecnoldgica. Por favor, responda com franqueza os itens abaixo, explicitando o grau

de apropriagdo que vocé atingiu no uso dos recursos tecnolégicos.

Sobre o uso do email

Insatisfatorio

Baixo

Regular

Bom

Excelente

Responder mensagens

Anexar arquivos

Localizar mensagens
por contetdo

Organizar lista de
contatos

Sobre o uso do google ou outra ferramenta de busca

Insatisfatorio

Baixo

Regular

Bom

Excelente

Pesquisar termos
simples

Pesquisar termos
complexos com
conectores

Utilizar preferéncias

Utilizar pesquisas
avancadas

Pesquisas académicas

Pesquisas de imagens
ou videos

Sobre o uso do pbwiki

Insatisfatorio

Baixo

Regular

Bom

Excelente

Editar uma pagina

Criar uma pagina nova

Inserir um link

Inserir uma imagem

Inserir um video

Editar tabelas
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Editar a SideBar

Postar comentéarios

Reverter uma versao

Criar um novo pbwiki

Sobre o uso do blog

Insatisfatorio

Baixo

Regular

Bom

Excelente

Editar uma postagem

Criar uma nova
postagem

Inserir um link

Inserir uma imagem

Inserir um video

Postar comentarios

Responder comentérios
no blog de quem
comentou o seu

Modificar modelo

Criar um novo blog

Sobre o uso do Rooda

Insatisfatorio

Baixo

Regular

Bom

Excelente

Postar arquivos no
webfélio

Acessar o webfélio dos
colegas

Acessar textos na
biblioteca

Enviar mensagens pelo
correio interno

Responder mensagens
no férum

Localizar mensagens no
forum

Organizar mensagens
no férum

Postar novas
mensagens no forum

Responder enguetes

Atualizar o diario de
bordo

Fazer comentéarios no
diario de bordo

Realizar conversa pelo
A2 (bate-papo)
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| Acessar aulas

Sobre o uso de editor de texto

Insatisfatorio

Baixo

Regular

Bom

Excelente

Abrir e editar arquivos
textos

Formatar fonte (tipo,
estilo, tamanho, cores)

Formatar paragrafo

Imprimir arquivos

Configurar pagina

Inserir imagens

Inserir gréficos

Inserir tabelas

Formatar tabelas

Trabalhar com multiplas
janelas de texto

Usar corretor ortografico

Usar corretor gramatical

Formatar colunas

Controlar alteractes

Mesclar documentos

Comparar documentos

Inserir notas de rodapé

Formatar cabecalhos e
rodapé

Inserir nimero de
paginas

Formatar bordas e
sombreamentos

Inserir caixa de texto

Inserir auto-formas

Inserir hiperlink

Sobre o0 uso de editor de imagem

Insatisfatorio

Baixo

Regular

Bom

Excelente

Abrir arquivos

Formatar tamanho

Colocar efeitos
especiais

Mudar formato (ex. de
bmp para jpg)




Sobre o0 uso de Outros Softwares
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Preencha a tabela abaixo com os nomes dos softwares que vocé conhece e indique
0 seu grau de conhecimento do mesmo

Nome do software

Insatisfatorio

Baixo

Regular

Bom

Excelente

Comentarios adicionais:




ANEXO B — EMENTAS DO Sl

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE GRADUACAO .
DEPARTAMENTO DE CONTROLE E REGISTRO ACADEMICO

" DISCIPLINA: EDUADO004 - Seminério Integradorll
DEPARTAMENTO: Ensino e Cun:iculo ]
ANO: 2006/2007 CARGA-HORARIA: 07 horas semanais CREDITOS: 07

SUMULA: Comex:npla'a apresentagéo do curso - sua estrutura; curriculo e metodologias especificas para

EAD. Introdugdo: aos modos de apropriagdo tecnolégica com énfase no ambiente virtual, ao
desenvolvimeénto do portfélio educacional; a produgo de paginas para web; aos mapas conceituais; ao
estudo efetivo a distdncia. Acesso as linguagens de prética e pesquisa pedagégica - a agdio como &

sentida e a acdo como & observada, registrada e transformada
. , e (3

OBJETIVOS: 1. Constituir um espago de discussdo sobre a organizagdo do tempo dedicado & familia,-
ao trabalho, ao estudo e ao lazer. 2. Refletir sobre conceitos fundamentais: projeto politico-pedagégico e.

curriculo; 3. Apropriar-se da sistemdtica do curso no transito entre teoria e aplicagdo na pratica
pedagdgica; 4. Iniciar processos de meta-reflex@0; 5. Apropriar-se da sistemética de trabalho em EAD e

com ambientes virtuais, ao desenvolver as atividades no ROODA, PBWIKI ¢ BLOG; 6. Trabalhar com )

cada uma desses ambientes com vistas & conhecer seu uso e potencialidades educativas.

PROGRAMA:
1. Atividade integradora e filmagens/dramatizagGes sobre Educagéo a Distancia.
2. Criag8o de uma conta de e-mail e de um blog por parte de cada cursista.
_ 3. Envio de e-mail para um'dos colegas ¢ para os professores contendo o enderego do blog
4. Postagem individual nos blogs sobre
* Apresentacgdo pessoal
Expectativas sobre o curso
Experiéncia profissional
Postagem de imagens e fotos nos perfis. -
Comentdrio nos blogs dos colegas. .
Preenchimento de questionério virtual
5: Imcm dos trabalhos com o Pbwiki
1. Trabalho com a trilha - Realizagdo das atividades da trilha em duplas
2. Finalizagdo com uma reflexd@o sobre a proposta (facilidades, dificuldades, aprendizagens)
. 3. Publicagdo feita na pdgina criada nopbwiki com o nome da dupla.
4. Criagdo de paginas pessoais no pbwiki.
6. Apresentagdo do ROODA com a realizagdo de duas atividades:
- 1. Colocar e-mail e telefone nos Dados Pessoais do ambiente;
2. Relatar no Diério de Bordo como, foi o seu dia até a hora do curso.
3. Participar do forum no Seminario Integrador sobre o Tempo.
4. Explorar o ambiente virtual, visitando os espagos.
5. Realizar a atividade solicitada no icone Aulas.
7. Na aula presencial: '
1. Discussdo sobre o tempo e utilizagdo das tabelas para registro das at1v1dades didrias de
cada cursista.
2. ' Conhecer e interagir com o Blog http://tempead.blogspot.com
3. Como esté o seu tempo? Reflexdo a partir do blog http://mothern.blogspot.com (Mother
. modem) criado, em 2002, por Laura Guimardes e Juliana Sampaio, duas publicitarias
mineiras  com . filhos pequenos. O  contetdo do endereco  virtu
(http://mothern. blogspot com) ndo demorou a se transformar em coluna da revis

Adrigno 8. N. -'%T
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"http://revistatpm.uol.com.br/badulaque/badulaque.html " (se¢do Badulaque) e no livro
"Mothern: manual da m#e moderna”, e atualmente estd sendo anunciada a versfio para a
TV, que sera a primeira série nacional com dramaturgia do GNT. A série sera estrelada
por: Camilla Raffanti, Fernanda D'Umbra, Juliana Ruiz e Melissa Vetore. Na revista
Monet (revista da NEET), do més de setembro de 2006, uma matéria de Shirley Paradizo,

intitulada "M3es modernas: seriado nacional Mothern mostra quatro mulheres que tentam

conciliar carreira e filhos sem perder o juizo", apresenta uma entrevista com as criadoras
* do blog, onde aborda a motivag#o inicial e os desdobramentos, além de citar outros blogs
que viraram mania. Questdes sobre Projeto Politico Pedagégico e Curriculo. A atividade
. consistird em responder brevemente duas perguntas. Escreva as suas respostas num editor
- de texto (Word, etc.) e salve o arquivo com as suas respostas no seu WEBFOLIO
clicando no link ENVIAR ARQUIVO. Para ver as perguntas clique no link (palavra entre
colchetes) VER PAGINA.
8. Leitura do texto "A ilha desconhecida" de José Saramago.
1. Discutjr o texto no férum (ROODA) '
2. Produgdo escrita individual e duas perguntas que serdo respondidas individualmente.
3. Publicag8o da produgéo escrita no webfdlio e no blog.
9. Apresentagdo da Escola no PBwiki- .
1. Esta atividade consiste em criar uma pégina da Escola em que vocé trabalha no pbwiki e
socializa-la com o grupo todo dos 5 pdlos do PEAD.. ‘
10. Participagédo da construgdo coletiva de uma estéria
1. Este tipo de atividade permite interferéncias... mudangas de rota... necessidade de
reorganizacdo = de pensamentos, atitudes etc. frente aos novos
desafios/demandas/interesses do grupo. : )

METODOLOGIA DE ENSINO: Aulas presenciais, aulas no Rooda, uso do webfélio, uso de férum,
uso do pbwiki, construgiio de histéria coletiva; construgéo de tabelas sobre temporalidades. .
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM: Construgdo reflexiva - Enfoque sobre a aprendizagem e
metodologia do curso PEAD que trabatha na interface teoria e pratica pedagégica com vistas & meta-
reflexdo. Controle e organizagio dos tempos e disponibilidades para a realizagiio de curso a distancia.
Uso de ambiente virtual de aprendizagem ROODA e suas funcionalidades: webf6lio, forum. Uso de
Blog para registro e sistematizag¢@o das experiéncias no PEAD. Uso de wiki e suas funcionalidades e
potencialidades educacionais. .

BIBLIOGRAFIA:

Carvalho, Marie J.; Nevado, Rosane A. e Bordas,vMenon C. Guia do aluno — Licenciatura em
Pedagogia a Dlsta.nc1a anos iniciais do Ensino Fundamental. Porto Alegre: PEAD; Gréfica da
UFRGS. Jul. 2006.

Guimardes, Laura e Sampaio, Juliana. Blog “http://mothern.blogspot.com” (Mother modern).
Disponivel em: <’http://mothern.blogspot.com™>. Acesso em ago. 2006..

Machado, Nadie C. Blog TemPEAD. Disponivel em:<http://tempead. blogspot com>. Acesso em set.
2006. . ;
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- UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE GRADUACAOQ ’ ' -
DEPARTAMENTO DE CONTROLE E REGISTRO ACADEMICO

DISCIPLINA: EDUADOOS - Seminério Integrador II
DEPARTAMENTO: Ensino e Curr'iculo . ;
ANO: 2007 _CARGA-HORARIA: 04 horas semanais CREDITOS: 04

SUMULA:

Desenvyolvido em dois momentos: no inicio do semestre tem como objetivo oportunizar o conhecimento
mituo entre professores e alunos ¢ definir aspectos relativos 4 dindmica do trabalho e as especificidades
de cada desdobramento do eixo; no final do semestre, o segundo momento, oportunizara a integragio
das aprendizagens realizadas nos diferentes enfoques trabalhados no eixo II.

OBJETIVOS: GERAIS: Apropriar-se dos c6digos de leitura, escrita e registro em campd Desenvolver -

um Inventério de Aprendizagens, no qual cada aluno considera as aprendizagens realizadas como
processos que se desdobram na compreensdo do que pensamos e fazemos nos dmbitos da vida pessoal,
académica e profissional Elaborar memorial a partir de observagdes e registros préprios

ESPECIFICOS: Realizar atividades_ de observagdo e registro por meio de entrevistas, leituras,
interpretagdo e comparagdo de informagdes apresentadas em diferentes formas (textual, gréfica, tabelas,
etc) Realizar oficina de observagdo e registro empregando video, visando a sensibilizagio dos alunos
atrayés da simulagfio de um pesquisador que realiza registro em campo Elaborar memorial, produzindo
conhecimentos acerca de dois periodos histéricos que guardam relagdio ‘com a vida do aluno: o periodo

histérico da sua inféancia, e o periodo histérico de fundagfo e formagdo da escola onde vocé atualmente -

leciona Trabalhar os conceitos de fonte histérica, memoria, acervo, linha de tempo ¢ pesquisa histérica
Pensar as relagBes entre sua pratica atual de trabalho enquanto professor(a), sua constituigdo na infancia
e a constituicdo de sua escola (local de trabalho) Desenvolver a capacidade de elaborar sinteses
individuais e coletivas, que integrem as descobertas realizadas e revelem a dindmica adotada durante o
processo de construgio do conhecimento

CONCEITOS A SEREM DESENVOLVIDOS:
1. Registro em campo
2. Fontes de informagdo
3. Oficina de observagéo
4. Memorial

PROCEDIMENTOS DIDATICOS: Temética 1 - Reflexio sobre as aprendizagens realizadas
Publicagdo de reflexdes durante todo o semestre no Inventério de aprendizagens. O acompanhamento da
atividade seré realizado pelos professorés e tutores do Semindrio Integrador II. As intervengdes serdo
realizadas nos wikis dos alunos, promovendo a problematiza¢do e provocagdo, convidando os alunos a.

refletirem (inicialmente) sobre suas postagens Temdtica 2 — Observagdio e registro Perspectiyas do -

olbar. Apresentagéio de 1dminas do livio ZOOM, com discussio sobre a d1a1et1ca do.olhar. com video
Encouragado Potemkin
http://www.youtube.com/watch?v=AMG_fwH3IL0&mode=related&search
Textos para embasamento:
NOVAES, A. (Ed.). (1988). O olhar. Sfo Paulo: Companhia das Letras.
CHAUIL M. S. Janela da alma, espelho do mundo. In: Adauto Novaes. (Org.). O olhar.f1/8 ed.
Séo Paulo: Companhia das Letras, 1988, v. , p. 31-63. 2
CARDOSO, Sérgio . O olhar viajante. 1987
Realizagdo de Entrevistas Simuladas: _ :
1. Em grupos de 3 ou 4, preparar um roteiro de entrevista dirigido a um ou dois colégas. fidcolher
um foco de entrevista e fazer um protocolo de temas/questdes.
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2. Filmar a entrevista
3. Analisar o que aconteceu
4. Apresentar e discutir com o grande grupo.
Leitura de tabelas e grdficos | Levantamento, tabulagdo e comparagéo de dados
1. Realizar trabalho de observagdo; descri¢do; levantamento de dados, tabulagdo e representagio
grafica dos dados colhidos
2. . Comparagio dos dados
3. Usar planilha eletrdnica para tabulagdo dos dados
Tematica 3 — Elaborag¢io de Memorial
As atividades abaixo descritas, coordenadas pelos professores e tutores do Semin%rio Integrador, foram
elaboradas para "funcionar" em didlogo e parceria com a Interdisciplina "Histéria da Infancia e da
- Escolarizag@o". Esta interdisciplina é o resultado da "fus@o" de planejamento, atividades e coordenagio
. das disciplinas "Escolariza¢@o Espago e Tempo na Perspectiva Histérica" e "Infancias de 0 a 10 anos".
As leituras e atividades feitas ao longo da Interdisciplina Histéria da Infincia e da Escolarizagdo vio
dévem auxiliar os alunos na elaborag@o das duas atividades abaixo indicadas. Dessa forma, cria-se um
"territério de trabalho" em comum, agregando a Interdisciplina Historia da Infancia e da Escolarizagéo e
o Semindrio Integrador.
ETAPA4 1 :
e O aluno devera redigir um memorial abordando aspectos que considere relevantes de sua
_ infancia.
ETAPA 2

e O aluno.devera red1g1r um memorial abordando aspectos que considere relevantes da
fundag@o e primeiros anos de funcionamento de sua escola, seu local de trabalho atual, a
escola onde atua.

* A pesquisa dessas informacdes serd feita usando unicamepte o recurso da entrevista semi--
estruturada, a partir da selecdo de 3 a 5 informantes-chave para cada uma das duas
atividades.

e As informagdes coletadas nas entrevistas serdo primeiro orgamzadas em uma linha de,
tempo. De posse do relato escrito das entrevistas e dessas linhas de tempo, e usando
informagdes e conceitos discutidos ao longo da Interdisciplina Histéria da Infancia e da
EscoIarizag:ﬁo o aluno deverd redigir um memorial acerca’ de cada tema. Estes dois
memoriais registraro entfio impressdes sobre sua infancia, articulando as mformagoes
dos entrevistados e suas proprias memdrias; e impressGes sobre a fundagdo e primeiros
anos de funcionamento de sua escola ,(local de trabalho atual), articulando as informag3es
obtidas nas entrevistas com suas préprias memorias e com 0s temas e questoes debatidos
na Interdisciplina Histéria da Inféncia e da Escolarizagio.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM: Orgamza(;ao de trabalho em grupo, de forma colaborativa
" e cooperativa Definigdo dos conhecimentos prévios Busca e selegdo de informagdes Produgio textual
(individual e coletiva) Reflex8o sobre aprendizagens realizadas Reconhecimento da necessidade de
registrar o que esta realizando (processo) Esforgar-se na elaboragfio de argumentos explicativos

BIBLIOGRAFTA:

André, M. T. (1978). Manual de Practicas de observacién. México: Trillas

Bauer, M. W. & Gaskell, G. Pesquisa qualitative com texto, imagem e som: um manual pratico (3* Ed.).
Petropolis, RJ: Vozes

Costa, M. Caminhos Investigativos 1, Porto Alegre: Mediagdo: 1996

Costa, M. (org). Caminhos Investigativos 2, Rio de Janeiro: DP&A, 2002
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE CONTROLE E R.EGISTRO ACADEM]CO

DISCIPLINA: EDUADO13 - Semindrio Integrador 111
DEPARTAMENTO: Ensino e Ctlm’_iculo )
ANO: 2007 . CARGA-HORARIA: 05 horas semanais CREDITOS: 05

SUMULA: Desenvolvido em dois momentos: no inicio do semestre tem como objetivo oportunizar o
conhecimento mutuo entre professores e alunos e definir aspectos relativos a dindmica do trabalho e as
especificidades de cada desdobramento do eixo; no final do semestre, o segundo momento oportunizara
vivencias relacionadas as artes visuais, a musicalizag8o, as experiéncias Iudicas, & express@io dramética,
buscando a integrago das aprendizagens realizadas nos diferentes enfoques trabalhados no eixo IIL

OBJETIVOS: Criar o blog do portfélio de aprendizagens. Realizar a atividade de auto-avaliagfo.
Desenvolver a arte de apresentar e analisar evidéncias de aprendizagem de modo argumentativo.
Organizar as evidéncias de aprendizagens no blog do portfélio de aprendizagens.

PROGRAMA: d

1. Criagé@o-do blog do portfélio de aprendlzagem

2. Férum no ROODA para esclarecer as davidas sobre o referido blog.

3. Debate sobre o filme “Doze homens ¢ uma sentenc¢a” através de pequenos grupos nos foruns do
ROODA. )

4. Elaborag¢do da sintese do debate sobre o referido filme.

5. Esclarecimento sobre o uso de marcadores (tags) para as interdisciplinas no blog do portfélio de
aprendizagens.

5. Elaboracfo da reflex@o-sintese das postagens no blog do portfélio de aprendizagens.

METODOLOGIA: Aulas presenciais, aulas no Rooda, uso de férum, uso de audiovisual, uso de blogs.
EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM 1. Reflexdo sobre aquilo que constitui uma evidéncia de
aprendizagem. 2. Andlise e elaboragdo de argumentos. 3. Organizagio de informagées no ambiente

virtual (blog do portfélio). 4. Sintese reflexiva das auto-avaliagdes contidas no blog do portfélio.

BIBLIOGRAFIA:
Carvalho, Marie Jane; Porto, Leonardo. Portfélio Educacional. Porto Alegre : Editora da UFRGS, 2005.

Se¢ao de Programacio e Planos de Ensino

WL Arra
trativo - LITRGES
W PROGTED

84



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE GRADUACAO )
DEPARTAMENTO DE CONTROLE E REGISTRO ACADEMICO

DISCIPLINA: EDUADO19 - Seminério Integrador IV
DEPARTAMENTO: Ensino e Cur::iculo i
ANOQ: 2008 CARGA-HORARIA: 04 horas semanais CREDITOS: 04 -

SUMULA: Concepgdes de Ciéngia e de pesquisa em Educaclo; Concepedes de curriculo,
aprendizagem e o ensino das Ciéncias; Alfabetizacdo e Letramento nas Ciéncias: A Ciéncia como
cultura na sociedade do conhecimento; Espagos de aprendizagem: dos cotidianos das alunas-professoras-
cidadds aos livros diddticos; dos espagos escolares e comunitarios ac Mundo Virtual. A Educacéio
Ambiental como tema transversal nas Ciéncias. Estudo interdisciplinar das diversas linguagens e meios
utilizados nas representagdes de Mundo e seus projetos de pedagogizago buscando legitimagdo e
inser¢@o no Mundo do Trabalho docente.

OBJETIVOS: Geral: Promover reflexdes sobre as aprendlzagens a partir do documento sintese do
Portfolio de Aprendizagem desenvolvido no eixo anterior. Oportunizar aos cursistas a aprendizagem
individual a partir da elaboragiio de um Plano Individual de Estudos Iniciar um processo de
aprendizagem por projetos, em grupo e de forma colaborativa sob a temética “aprendendo a partir das
perguntas”. Incentivar os registros reflexivos no Blog do Portfélio de Aprendizagens, possibilitando
assim ao final do eixo o “fechamento™ das atividades através da elaboragdo do documento sintese e a
apresentacio no workshop de avaliacéo.

Especificos: Refletir criticamente sobre as aprendlzagens originada a partir de perguntas;
Exercitara formulagio de questdes, relacionando com o conhecimento’ prévio sobre a temética e a-busca
de estratégias de resposta. Desenvolver habilidades de trabalho em grupo (presencial e a distdncia),
envolvendo capacidade de negociagdio, respeito pela opiniio do outro ¢ reconhecimento da autoria.
Buscar contruir conhecimentos partindo de curiosidades genuinas, compartilhadas com o grupo, através
da busca de informagses, realizagdo de experimentos, entrevistas, observagdes, etc. Desenvolver a
capacidade de elaborar sinteses individuais e coletivas, que integrem as descobertas realizadas e revelem
a dindmica adotada durante o processo de construcio do conhecimento.

PROGRAMA:
o ReflexGes Sobre as Aprendizagens:

a. Reflexdo avaliativa originadas a partir da elaboragio do documento sintese do Pomfollo‘

de Aprendizagem,
b. Reflex8o avaliativa das aprendizagens originadas a partir da preparagao/rcahza@ﬁo da
apresentacdo oral
e Plano Individual de Estudos

a. Levantamento das necessidades de aperfeicoamento; =
b. Desenvolver uma proposta de aprendizagem -individual a. partir das necessidades
percebidas;

e Aprendizagem a partir das perguntas =
levantamento de perguntas de alunos e de professor®s
analise dos diferentes tipos de perguntas

a pergunta produtiva

processos de busca de respostas

Fontes de informacio

Portfélio de Aprendizagem

Mo pe o

: Adrizno S.N. Arrs
METODOLOGIA: 3 4 et it - 1

TR el
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o Temaitica 1- Reflexiio sobre as aprendizagens realizadas
Retomada (a distancia) das aprendizagens realizadas
1. No decorrer da elaboragdo do documento "Sintese das Aprendizagens"
2. Na preparagéo e realizagdo da apresentagdo oral.
" Publicagdo de reflexdio no portfélio individual (blog) e link dentro do webfélio do ambiente virtual.
Comentarios realizados nos blogs por professores e tutores do Semindrio Integrador IV.
e Temaitica 2 — Planos Individuais de Estudo - Inicio dia 03/04/2008
Desenvolvimento (a distdncia) de Planos Individuais de Estudo (PIE) aproveitando os conhecimentos € a
experiéncia adquiridos no curso e descobrindo 4reas nas quais os alunos desejam realizar estudos
complementares. Enfase no planejamento, definigéo de objetivos a serem alcangados ainda durante o
semestre. Os alunos podem considerar como foco as interdisciplinas do Eixo 4 ou pode elaborar um
plano que contemple seus interesses de estudo ou necessidade de desenvolvimento de habilidades
(oralidade, leitura, escrita, aplicagdo pratica de algum software ou realizagdo de leituras
' complementares). :
e Temitica 3 — Aprendendo a partir das perguntas g
Atividade realizada de forma presencial e a distdncia, com acompanhamento realizado, semanalmente
por professores e tutores.

1. Levantamento de perguntas iniciais — na sua sala de aula , elaborar uma lista e registrar no ‘wiki do
polo, numa pégina destinada as perguntas-dos alunos de cada professor cursista. Cada professor-
cursista, individualmente, acessa 0 elenco de perguntas produzidas, procurando ampliar o leque de
questdes, agregando novas contribui¢des (novas perguntas).

2. Levantamento de per as iniciais — Levantar questdes proprias, elaborar uma lista e registrar no

. wiki do pdlo, numa pagina destinada as perguntas. Mesma metodologia que o item 1.

3. Presencial para andlise e discussf@o das perguntas e tipologias que surgem. Debate em pequenos
grupos, para escolha, andlise e justificativa da classificagdo de 10 perguntas, sendo 5 que levem a
um grau de aprendizagem "muito alto” € 5 que levem a um grau de aprendizagem "muito baixo".
Cada grupo produziu um texto com as escolhas e justificativas

4. Os grupos formados no presencial refinardo estas caracteristicas discutindo nos férum
corresporidentes ao longo da préxima semana para identificar novas, aprimorar existentes e se
necessédrio excluir algumas. Cada grupo deve produzir um documento com uma lista de

- caracteristicas obtidas e colocar no webfélio de cada individuo do grupo (prazo para conclusdo: até
- 06/06/2006) ;
5. Defini¢do das categorias e classificagdo das perguntas por tematica — Alunos, tutores e professores
© criam as categorias e classificam as perguntas de.acordo com os temas suscitados.
O acompanhamento sera realizado pelos professores e tutores do Seminario Integrador IV. As
intervengSes serdo realizadas nos wikis dos grupos promovendo a problematizagdo e provocagdo,
convidando os alunos a refletirem (inicialmente) sobre a pertinéncia das perguntas e categonas e
classificagdo indicadas pelos grupos.
e Temitica 4 — Portfélios de Aprendizagem
Atividade acompanhada a distdncia e desenvolvida ao longo do semestre (2008/2). Realizagdo de
postagens semanais (no minimo 1 postagem por semana) no respectivo Portfélio de Aprendizagens
(blog) do aluno, registrando evidéncias de aprendizagens relativas as interdisciplinas:
Seminario Integrador IV
Representag¢do do Mundo pela Matematica
Representa¢io do Mundo pelos Estudos Sociais
Representa¢io do Mundé pelas Ciéncia Naturais
Educacio e Tecnologias da Comunicagio e Informacgéo (para alunos do segundo ingresso)
Cada postagem (publicac¢io) deve conter ao menos um marcador que identifique a interdisciplina. A
primeira postagem deverd ser realizada até o dia 17/03/2008, contemplando as expectativas do aluno
sobre o Eixe 4 e como pretende atingi-las. O acompanhamento sera realizado pelos tutores do Seminério
Integrador V e registrado na planilha de acompanhamento de cada p6lo.
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EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM:
- Reflexdo sobre aprendizagens realizadas
— Plano de Estudo Individual
— Organizag@o de trabalho em grupo, de forma colaborativa e cooperativa
- Elaboragéo de perguntas que representern uma curiosidade genuina e os motivem a busca de
respostas
- Definig¢fio dos conhecimentos prewos
— Defini¢sio de metas
— ProdugZo textual (individual e coletiva)
— Reconhecimento da necessidade de registrar o que estd realizando (processo}
— Elaboragio de argumentos explicativos

BIBLIOGRAFIA:

CARVALHO, Marie Jane Soares; PORTO, Lecnardo Sartori. Portfélio Educacional: propesta
alternativa de avaliagfo, guia did4tico. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2005. -~

FREIRE, Paulo; FUNDEZ. Antonio; Por uma Pedagogia da Pergunta, Editora Paz e Terra, 1985

MAGDALENA, Beatriz Corso; MESSA, Marcelo Rovani P. Educagiio a distdncia e internet em sala
de aula. Disponivel em: http: /www.unidavi.edu.br/~dfischer/content/2002-Sep-27_19-52- 53. pdf

.; COSTA, Iris Temple. Internet em sala de aula: com a palavra os professores. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

.Perguntas inteligentes: o que € isso? In: Internet em sala de aula: com a palavra os professores.
Porto Alegre: Artmed, 2003.

. Qual € a questdo? In: Internet em sala de aula: com a palavra os professores. Porto Alegre:
An;med 2003.

MINISTERIO DA EDUCACAO. O Saber e o Sabor. (video) Disponfvel em:’
hitp://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=51336

»
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* UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL -
PRO-REITORIA DE GRADUACAO R
DEPARTAMENTO DE CONTROLE E REGISTRO ACADEMICO

DISCIPLINA: EDUAD024 - Seminario Integrador V ‘ :‘z; £ ";,4 " =
DEPARTAMENTO: Ensino e Cun:iculo ; ORI v ’
ANO: 2008 CARGA-HORARIA: 04 horas semanais CREDITOS: 04

SUMULA: _
Desenvolvido em dois momentos. No inicio do semestre tem como objetivo oportunizar o conhecimento
mutuo, entre professores e alunos e definir aspectos relativos 4 dindmica do trabalho e as especificidades
de cada desdobramento do eixo. No final do semestre, 0 segundo semindrio, oportunizara a integragéo
das aprendizagens realizadas nos diferentes enfoques trabalhados no eixo V.

OBJETIVOS: : o -
1. GERAL
- Retomar as reflexes sobre os usos do tempo.
- Oportunizar aos cursistas a aprendizagem por prOJetos, realizada-em grupos e de forma integrada com a
disciplina de Projeto Pedagdgico’em Agéo.
- Incentivar os registros reflexivos no Blog do Portfélio de Aprendizagens, p0531b111tando assim ao final
do eixo o “fechamento” das atividades através da elaborac;ao do documento smtese € a apresentagdo no
workshop de avaliagéo.
2. ESPECIFICOS:
- Refletir criticamenté sobre a organizagdo do tempo, comparando os tempos estimados, no eixo I e no
eixo V, para a realizagéo das atividades cotidianas. Avaliando mudangas nas estratégias adotadas para se
organizar no tempo ¢ atender as at1v1dadcs académicas, profissionais € pessoais (familia, lazer, cuidados
pessoas, etc.)
- Exercitar a formulagdo de questdes, relacionando com o conhecimento prévio sobre a temaética € a
busca de estratégias de resposta.
- Desenvolver habilidades de trabalho em grupo (presencial e a distincia), envolvendo capa01dade de
negociagdo, respeito pela opinido do outro e reconhecimento da autoria.
- Buscar construir conhecimentos partindo de curiosidades genuinas, compartilhadas com o grupo,
através da busca de informag®es, realizagiio de experimentos, entrevistas, observagGes, etc.
- Desenvolver a capacidade de elaborar sinteses individuais e coletivas, que integrem as descobertas
realizadas e revelem a dindmica adotada durante o processo de construgdo do conhecimento.

PROGRAMA: , .
¢ - Tempo estimado e tempo real
- Pergunta produtiva
- Certezas provisérias e davidas temporarias
- Mapas conceituais
- Autoria ’
- Fontes de informagéo

PROCEDIMENTOS DIDATICOS:
- TEMATICA 1 - ORGANIZACAO DO TEMPO
- Retomada (4 distancia) das atividades sobre a organizagdo do tempe. Publicagdo de tabelasinos Wlle
individuais. Comentérios realizados nos wikis por professores e tutores do Seminario Integraddr V.
- Referéncia
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CARVALHO, Marie J. S.; NEVADO, Rosane A.; BORDAS, Mérion C. Organizar o tempo é
. fundamental. In: Lxcencmtura em Pedagogia a Distincia: anos, iniciais do Ensmo
Fundamental — Guia do Aluno. Porto Alegre: UFRGS, 2006. p61 -70

- TEMATICA 2 - PLANOS INDIVIDUAIS DE ESTUDO

Retomada (a distancia) dos Planos Individuais de Estudo (PIE) aproveitando os conhecimentos e a

experiéncia adquiridos no Eixo 4 e atualizando os objetivos ou definindo novos a serem alcangados

" ainda durante o segundo semestre de 2008. Os alunos podem considerar como foco as interdisciplinas do
Eixo 5 ou pode elaborar um plano que contemple seus interesses de estudo ou necessidade de
desenvolvimento de habilidades (oralidade, leitura, escrita, aplicagdo pratica de algum software ou
realizag@o de leituras complementares).

" Até o dia 31/08/2008 — publicagdo do PIE no webfdlio do Semindrio Integrador V, no ROODA, tendo
como nome do arquivo: nomealuno_planoestudos.doc (ou .rtf) e configurado como visivel para todos. O
PIE também podera ser postado nos blogs dos Portfélios de Aprendizdgem e serdio: comentados por
professores e/ou tutores do Seminario Integrador V.

Até o dia 02/11/2008 ~ Postagem da andlise das etapas vencidas, com apresentagio de evidéncias das
at1v1dades realizadas e argumentos que justifiquem o-que foi possivel realizar ou ndo e o por qué.

- TEMATICA 3 - PROJETOS DE APRENDIZAGEM

Atividade realizada de forma presenmal ea dlstanma com acompanhamento realizado semanalmente
por professores e tutores.

1. Levantamento de perguntas iniciais’ — Levantar questdes na primeira aula presencial, elaborar uma
lista e registrar no wiki do p6lo, numa pagina destinada s perguntas. Cada aluno, individualmente,
acessa o elenco de perguntas produzidas, procurando ampliar o leque de questdes, agregando novas
contribuigGes (novas perguntas).

2. Definigdo das categorias e classificagdo das perguntas por temdtica — Alunos, tutores e professores
criam as categorias e classificam as perguntas de acordo com os temas suscitados.

3. Opcéo por uma tematica para o desenvolvimento dos Porjetos de Aprendizagem — Cada aluno escolhe
uma temdtica, inserindo seu nome na mesma, de acordo com o seu interesse de pesquisa.

4. Formagdo dos grupos para o desenvolvimento dos Projetos de Aprendizagem — os alunos se
organizam em grupos, de no maximo cinco, de acordo com a temética de interesse compartilhada.
Devem escolher um lider (colocando o nome do mesmo em primeiro lugar na lista e sinalizando em
negrito), ou inserindo a palavra lider. As tematicas podem ser trabalhadas por mais de um grupo.

5. Construgdo de uma pégina (Pbwiki) para cada grupo. Nestas paginas os grupos desenvolvem os seus
Projetos de Aprendizagem. Devem incluir: a) a pergunta central e perguntas secundérias (se for o caso);
b) certezas e dividas; ¢) mapa conceitual inicial e final; d) foruns de discussdo; €) didrios de bordo
individuais e coletivos; f) paginas para organizagio das informages coletadas; e, por fim g) uma pagina
para a sintese das descobertas.

O acompanhamento serd realizado pelos professores ¢ tutores do Seminario Integrador V e de Projeto .

Pedagégico em Acgdo. As intervengGes serdo realizadas nos wikis dos grupos promovendo a
problematizagio e provocagdo, convidando os alunos a refletirem (inicialmente) sobre a pertinéncia da
pergunta central, suas relagdes com as certezas e duvidas elencadas e as relagdes entre os conceitos
apresentadas graficamente através dos mapas conceituais. Também serfio aplicadas estratégias de*apoio
a reconstrugdo, oferecendo mformac;ﬁes sugestdes de leituras, bases de dados (como o Google
Académico) e outros materiais de apoio, favorecendo ¢ ampliando a dlscussao entre 0s membros do
grupo.

~-TEMATICA 4 ~ PORTFOLIOS DE APRENDIZA GEM

Atividade acompanhada a distancia e desenvolvida ao longo do semestre (2008/2). Realizagio de

postagens semanais (no minimo 1 postagem por semana) no respectivo Portfélio de Aprendizagens.

(blog) do aluno, registrando evidéncias de aprendizagens relativas as interdisciplinas:
e - Escola Cultura e Sociedade (para os alunos do segundo ingresso)
e - Organizagéo da Escola de Ensino Fundamental
e - Organizagdo e Gestdo da Educagéo
e - Psicologia da Vida Adulta
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e - Projeto Pedagdgico em AgHo
» - Semindrio Integrador V -

Cada postagem (publicagdo) deve conter ao menos wm marcador -que 1dent1ﬁque a interdisciplina. A
primeira postagem deverd ser realizada até o dia 10/08/2008, contemplando as expectativas do aluno
sobre o Eixo 5 ¢ como pretende atingf-las. O acompanhamento seré realizado pelos tutores do Seminério
Integrador V ¢ registrado na planilha de acompanhamento de cada pélo.

~ Referéncia

CARVALHO, Marie Jane Soares; PORTO, Leonardo Sartori. Portfélio Educacional: proposta

alternativa de avalia¢do, guia didatico. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2005.

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM:
¢ Organizagio no tempo
» Organizagio de trabalho em grupo, de forma colaboratlv& € cooperativa
s Elaboragio de perguntas que representem uma curiosidade genuma ¢ 0s motivem & busca de
+  respostas . " -
» Defini¢do dos corhecimentos prévios
s Construgdo de hipdteses (diividas) provisérias
* Defini¢io dos conceitos-chave e estabelecimento das rclag("ées entre estes
» Buscae sclcgao de informagGes.
e Definicio de metas
* Produgdo textual (individual e coletiva)
s Accitagiio-de questionamentos nas suas hipéteses, se permitindo festar e avahar a pertinéncia e
relevéincia das mesmas

» Reconhecimento da necessidade de registrar o que esta realizando (processo)
s Esforcar-se na elaboragio de argumentos explicativos
BIBLIOGRAFIA:

DUTRA, I. M. ; FAGUNDES, Léa da Cruz ; CANAS, A. J. . Uma proposta de uso dos mapa§
conceituais para um paradigma construtivista da formacgao de professores a distincia. In: X
WIE - Workshop sobre Informéatica na Escola, 20(}4 Salvador-BA. Anais do X WIE - Workshop
sobre Informética na Escola, 2004,
__ . Mapas conceituais € uma proposta de categorias construtivistas para $eu uso na
avahas;ao da aprendizagem. Rio de Janeiro: Site do Programa Um Salto para o Futuro - TVE
Brasil, 2005. Disponivel em: http:/fwww.tvebrasil.com.br/salto/boletins2005/nfa/tetxtS htm

) As implicagbes significantes: categorias para a andlise de mapas coucextuals
D1spomve] em: htip://peadalvorada5.pbwiki.com/f/italo_mapas.pdf
FAGUNDES, Léa da Cruz; SATO, Luciane Sayuri; MACADA, Débora Laurino. Aprendizes de
futuro: as inovagies comegaram. Disponivel em: htip://www.oei.es/tic/me003153.pdf
LIPMAN, Mathew; SHARP, Ann Margareth; OSCANYAN, Frederic (orgs ) A Filosofia na sala
de aula. S50 Paulo: Nova Alexandria, 2001. p62-65 e p131-136. ’
MAGDALENA, Beatriz Corso; MESSA, Marcelo Rovani P. Educagdo a chstancla € internet
em sala de aula. Disponivel em: http://www.unidavi.edu.br/~afischer/content/2002-Sep-27_19-

¢ 52-53.pdf
.; COSTA, Iris Temple. Internet em sala de aula: com a palavra-os professores. Porto

Aleg‘re Artmed 2003.

-Perguntas inteligentes: o que ¢ isso? In: Internet em sala de aula: com a palavra os
professores. Porto Alegre: Artmed, 2003.

.. Qual é a questio? In: Internet em sala de aula: com a palavra os professores. Porto
Alegre: Artmed, 2003.
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MINISTERIO DA EDUCAGAOQ. O Saber ¢ o Sabor. (video) Disponivel em:

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraF orm.do‘?seleqt_'action:&coiobra% 13
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE GRADUACAO '

DEPARTAMENTO DE CONTROLE E REGISTRO ACADEMICO

DISCIPLINA: EDUADO029 - Seminério Integrados VI ‘ '
DEPARTAMENTO: Ensino e Curriculo . G, EE 8
ANO: 2009 CARGA-HORARIA: 05 horas semanais CREDITOS: 05 < e

SUMULA: '
Desenvolvido em dois momentos: no inicio e parte do semestre com o objetivo de identificar e

articular as possibilidades de integrac&o entre as diferentes agdes e reflexdes das interdisciplinas,

buscando intermediar agdes que intensifiquem e aprofundem um trabalho com conceitos que
extravasem as fronteiras dos diversos campos do conhecimento; no final do semestre, o segundo
momento, oportunizard a integragdo e avaliagdo das aprendizagens realizadas nos diferentes
enfoques trabalhados no eixo VL

OBJETIVOS:

1.

2.

Geral: ¥
e Desenvolver a cnpmdade ¢ a capacidade de argumentar ao analisar! 1nd1v1dual ou
coletivamente, prétxcas do curso ou da escola
e Retomar o trabalho com Projetos de Aprendizagem(PA  aproveitando os elementos
resultantes das anélises realizadas nos PA do semestre passado
e Registrar reflexdes e observagdes do percurso envolvido nas aprendizagens das
diferentes interdisciplinas, no Blog “Portfélio. de Aprendizagens”, possibilitando,
ao final do eixo, a elaborag@io do documento sintese e a apresentagéo no workshop
de avaliagdo
Especificos:
e Instrumentalizar o acompanhamento e as andlises medlante a quahﬁca(;ﬁo das
intervengdes nos PA.
e Desenvolver a agdo em redes, favorecendo as trocas cognitivas, partilhamento e
andlises praticas escolares e reflexdes tedricas sobre as mesmas
e Construir conhecimentos partindo de curiosidades pessoais compartilhadas com
+ um grupo, para desenvolver um processo investigativo.
e Possibilitar o trabalho com diferentes linguagens, potencializadas pelas tecnologias
© digitais
e Desenvolver a capacidade de elaborar sinteses argumentativas, que integrem as
descobertas realizadas e revelem a dinamica adotada durante o processo de
construgdg do conhecimento

CONCEITOS A SEREM DESENVOLVIDOS

Construgdo de conhecimento;
Cooperagio;

Investigagdo;

Autonomia;

Criticidade;

Diversidade;

Comunicagao;
Argumentag@o;

Linguagens.
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS:
Temdtica 1- Andlise dos PA desenvolvidos no eixo VI -
= Atividade Presencial- Analise coletiva de 3 PA oferecidos a critica pelos seus construtores
e Atividade a distincia
e Analise individual de um PA, segundo o roteiro disponibilizado, e publicagio da mesma no wiki
pessoal.
e Anilise critica do PA realizado no semestre, pelos grupos, tendo como Jponto de referéncia , o
roteiro e as anahses criticas recebidas de seus colegas

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM:
e - Exercicio da critica analitica tanto cemo critico como criticado
e Organizacdo de trabalho em grupo, de forma colaborativa e cooperativa
e [Elaboragdo de perguntas que representem uma curiosidade genuina e os motivem a busca de
respostas
Definigéo dos conhecimentos prévios
Construgiio de hipoteses (duvidas) provisérias .
Definigio dos conceitos-chave e estabelecimento das relagBes entre estes
Busca e selegfio de informacg&es- ; '
Uso de midias integradas
- Produgfo textual (individual e coletiva)
Aceitagdo de questionamentos nas suas hipéteses, se permltmdo testar e avaliar a pertinéncia e
relevéncia das mesmas
Registro coletivo e individual do processo de aprender
Elaboragio de argumentos explicativos

BIBLIOGRAFIA:

MAGDALENA, Beatriz C e COSTA, Iris E. T. : “Roteiro para andlises de Projetos de

Aprendizagem” reformulado a partir do roteiro criado para o “Seminario “Projetos na Escola” do

Mestrado a Distdncia em Educaggio do PPGEDU/UFRGS, pela Prof Rosane Aragon de Nevado.

http://peadalvoradaé.pbwiki.com/f/AvalPA.pdf '

Projetos de Aprendizagem

Construgdo de um novo PA, aproveitando.as aprendizagens resultantes das criticas e sugestdes de

alternativas para melhorar a metodologia de trabalho e os fundamentos teéricos que a embasam. Nessa

nova experimentagdo, serdo intensificadas as trocas e a participagiio ativa e orientadora dos tutores e

professores no processo de construgfio. Terd diferenga na forma de iniciar o PA; uma vez que sera todo
- feito a disténcia: a questdio inicial dos grupos serd desencadeados a partir de um dos temas guarda-chuva,

oferecidos pelos professores.

Etapas
1. Langamento de temas amplos e desafiadores
2. Formagdo de grupos de PA por afinidade *
3. Em grupo, adesdo a um dos temas e levantamento de curiosidades iniciais -
4. Definigio da estrutura investigativa com a pergunta principal e as dividas e certezas
5. Desenvolvimento investigativo do PA- busca, selecfio e organizagio de informagSes relevantes,

aproveitando as diferentes midias; produgo e publicagio, no wiki do PA, de paginas de autoria,

aproveitando os recursos da tecnologias digitais; construgfio de mapas conceituais com o

programa IHMC Cmaps Tolls; exportagiio dos mapas concenuaxs para o wiki do PA, sob aforma -

de imagem; sintese da investigagdo no PA

6. Registro do Processo de construgiio do PA- O registro das trocas, combinagbes, socializagdo de
achado, discussio argumentativa sobre tdpicos do PA sera feito em um pagina publicada no wiki
do PA.




7. Acompanhamento do trabalho — O acompanhamento serd realizado pelos professores e tutores .
As intervengdes serdo colocadas no espago comentarios disponivel em cada pagina do wiki dos
grupos, com a intengé@o de problematizar, desafiar, oferecer alternativas de busca de informagdes,
indicar espagos de informag¢io mais seguros ¢ oferecer informagdes mais complexas. Também
serdo aplicadas estratégias de apoio a reconstrugdo, oferecendo outras fontes de comumcagao
como o skype ou chat do gmail e outros

DUTRA, I. M. ; FAGUNDES, Léa da Cruz ; CANAS, A. J: . Uma proposta de uso dos mapas

conceituais para um paradigma construtivista da formag:ao de professores a distAncia. In: X

WIE - Workshop sobre Informética na Escola, 2004, Salvador-BA. Anais do X WIE - Workshop

sobre Informatica na Escola, 2004

. Mapas conceituais e uma proposta de categorlas construtivistas para seu uso na
avaliaqﬁo da aprendizagem. Rio de Janeiro: Site do Programa Um Salto para o Futuro - TVE
Brasil, 2005. Disponivel em: http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2005/nfa/tetxt5.htm )

. As implica¢des significantes: categorias para a anilise de mapas conceituais. Disponivel
enx: hitp://peadalvorada5.pbwiki.com/f/italo. mapas.pdf
FAGUNDES, Léa da Cruz; SATO, Luciane Sayuri; MACADA Débora Launno Aprendizes do
futuro: as inovagdes comegaram. Disponivel em: hitp://www.oei.es/tic/me003153.pdf
LIPMAN, Mathew; SHARP, Ann Margareth; OSCANYAN, Frederic (orgs ) A Filosofia na sala de
aula. Sdo0 Paulo: Nova Alexandna, 2001. p62-65 e p131-136 ‘
MAGDALENA, Beatriz Corso; MESSA, Marcelo Rovani P. Educagio a distdncia e internet em
sala de aula. Disponivel ém: hitp://www.unidavi. edu br/~afischer/content/2002-Sep-27_19-52-
53.pdf
MAGDALENA, Beatriz C ¢ COSTA, Iris E. .Tempel. Internet em sala de aula: com a palavra os
professores. Porto Alegre: Artmed, 2003

Perguntas inteligentes: o que ¢ isso? In: Internet em sala de aula: com a palavra os
professores. Porto Alegre: Artmed, 2003

Artmed 2003
.; Revisitando os Projetos de Aprendizagem, em tempos de web2 0. Dlspomvel em

http://peadalvorada6.pbwiki. com/f/Rev1s1tando+os+Pr01etos+de+Aprend1zagem%2C+em+tempos+d
e+web+2.0.pdf

; Roteiro para analises de Projetos de Aprendizagem” reformulado a partir do roteiro
criado para o “Semindrio “Projetos na Escola” do Mestrado a Distincia em Educagio do
PPGEDU/UFRGS, pela Prof Rosane .. Aragon de Nevado -
http://peadalvorada6.pbwiki.com/f/AvalPA.pdf :

MINISTERIO DA EDUCACAO. O Saber ¢ o Sabor. (video) Disponivel em:

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=51336
CARVALHO, Marie Jane Soares; PORTO, Leonardo Sartori. Portfélio. Educacional: proposta
alternativa de avaliag@o, Guia didéatico. Porto Alegre: Ed.-UFRGS, 2005

Se¢ido de Programacio e Planos de Ensino

- Qual € a questio? In: Internet em sala de aula: com a palavra os professores Porto Alegre:-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

DEPARTAMENTO DE CONTROLE E REGISTRO ALADE\‘IICO
DISCIPLINA: EDUAD(31 - Semindario Integrador viI

DEPARTAMENTO: Ensino e Curriculo

ANO: 2009 CARGA-HORARIA: 05 horas semanais CREDITOS: 05

SUMULA:

Desenvolvido em dois momentos: no inicio do semestre tem como objetivo oportunizar o conhecimento
miituo entre professores ¢ alunos e definir aspectos relativos & dindmica do trabalho e as especificidades
do eixo; no final do semestre, 0 segundo semindrio, oportumza.ra a 1ntegra9§o das aprendizagens
realizadas nos diferentes enfoques trabalhados no eixo VII

. OBJETIVOS:
Gerais:
- Construir um acervo de arquiteturas pedagogicas para o estagio curricular.
- Concluir os projetos de aprendlzagem Oportunizando aos cursistas a aprendizagem por prOJetos,
realizada em grupos-
- Incentivar os registros reflexivos no Blog do Portfolio de Aprendlzagens possibilitando assim ao final
do cixo o “fechamento” das atividades através da elaborag@o do documento sintese e a apresentagio no
workshop de avaliagfo. 1
Especifico
- ~Promover a leitura de textos sobre as arquiteturas com exemplos
- Partir dos elementos de projetos de aprendizagem
- Abordar como variagio de projetos de aprendizagem, Desfecho.dos projetos de aprendizagem,
variagdes a partir da tematica central. ;
- Construgéio de arquiteturas pedagdgicas possiveis de ser trabalhadas durante o estagio
- Exercitar a formulagio de questdes, relacionando com o conhecimento prévio sobre a temitica e a
busca de estratégias de resposta.
- Desenvolver habilidades de trabalho em grupo (presencial e a distincia), envolvendo capacidade de
negociagfo, respeito pela opinio do outro e reconhecimento da autoria.
- Desenvolver a capacidade de elaborar sinteses individuais e coletivas, que integrem as descobertas
realizadase revelem a dindmica adotada durante o processo de construgio do conhecimento.

PROGRAMA:
- Arquiteturas Pedagdgicas
* - Projetos de Aprendizagem
- Portf6lios de Aprendizagem
- Mapas Conceituais
- Autoria
- Storyboard °

METODOLOGIA:

Temitica 1 — Arquiteturas Pedagégicas
1.1. Metodologia de trabalho : (a) Propor um modelo de story board (servird de orientagio para o
trabalho); (b) os alunos podem trabalhar em grupo ou individualmente; (c) cada aluno ou grupo de
alunos constrmra, no minimo, duas propostas de arqmteturas pedagég:cas (d)

colegas.
1.2. Recursos: (a) texto das arquiteturas; (b) story board; (¢) exemplos de arquiteturas
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Temadtica 2 — Projetos de Aprendizagem

Atividade realizada de forma presencial e a distincia, com acompanhamento realizado semanalmente
por professores e tutores.

1. A conclysdo da atividade envolve: Construg8o de uma pagina (Pbwiki) para cada grupo. Nestas
paginas os grupos desenvalvem os seus Projetos de Aprendizagem. Devem incluir: a) a pergunta central
e perguntas secundérias (sefor o caso); b) certezas e duvidas; ¢) mapa conceitual inicial e final; d)

féruns de discussdo; e) diarios de bordo individuais e coletivos; f) paginas para orga.mzag:éo das

informagdes coletadas; e, por fim g) uma pégina para a sintese das descobertas.
Tematica 3 — Portfélios de Aprendizagem '
Atividade acompa.n.hada a distAncia e desenvolvida ao longo do semestre (2009/2). Reallzag:ﬁo de
postagens semanais (no minimo 1 postagem por semana) no respectivo Portf6lio de Aprendlzagens
(blog) do aluno, registrando evidéncias de aprendizagens relativas as interdisciplinas:

- LIBRAS 7

- Educagio de Jovens e Adultos !

- Linguagem e Educagio

- Didéitica, Planejamento e Avalia¢ao

- Semindario Integrador VII ) .
Cada postagem (publicagdo) deve conter a0 menos um marcador que identifique a interdiseiplina. A
primeira postagem deveré ser realizada até o dia 31/08/2009, contemplando as expectativas do aluno
sobre o Eixo 7 e como pretende atingi-las. O acompanhamento sera realizado pelos tutores do Semindrio
Integrador VII e registrado na planilha de acempanhamento de cada pélo.

BIBLIOGRAFIA v .

DUTRA, I. M. ; FAGUNDES, Léa da Cruz ; CANAS, A. J. . Uma proposta de uso dos mapas
conceituais para um paradigma COnStl'llthlSta da formagio de professores a distincia. In: X WIE -
Workshop sobre Informatica na Escola, 2004, Salvador BA. Anais do X WIE - Workshop sobre

, Informatica na Escola, 2004.

. Mapas conceituais e uma proposta de categorias construthlstas para seu uso na avalia¢ao
da aprendizagem. Rio de Janeiro: Site do Programa Um Salto para o Futuro - TVE Brasil, 2005.
Disponivel em: http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2005/nfa/tetxt5.htm

. As implicagdes significantes: categorias para a andlise de mapas conceltuals Disponivel

em: htto ://peadalvorada5.pbwiki.com/f/italo _mapas.pdf

CARVALHO, Marie Jane Soares; PORTO, Leonardo Sartori. Portfélio Educacional: proposta
alternativa de avaliagiio, guia didatico. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2005.

CARVALHO, M.J., NEVADO, R.A., MENEZES, C.S. Arquiteturas Pedag6gicas para a Educagio a
Distancia. In: NEVADO, R. A., CARVALHO, M.J., MENEZES, C.S. (Orgs.) Aprendizagem em
Rede: ¢studos e recursos para a formag:ao de professores Porto Alegre: Ricardo Lenz, 2007, p. 35-54.
FAGUNDES, Léa da Cruz; SATO, Luciane Sayuri; MACADA, Débora Laurino. Aprendizes do

futuro: as inovagGes comegaram. Disponivel em: http://www.oei.es/tic/me003153.pdf

LIPMAN, Mathew; SHARP, Ann Margareth; OSCANYAN, Frederic (orgs.) A Filosofia na sala de
aula. Sdo Paulo: Nova Alexandria, 2001. p62-65 ¢ p131-136.

+ MAGDALENA, Beatriz Corso; MESSA, Marcelo Rovani P. Educag¢io a distincia e internet em sala
“de aula. Disponivel em: http://www.unidavi.edu.br/~afischer/content/2002-Sep-27_19-52-53.pdf

; COSTA, fris Temple. Internet em sala de aula: com a palavra os professores Porto Alegre:
Anmed 2003.

Perguntas inteligentes: o que é isso? In: Internet em sala de aula com a palavra os professores.

Porto Alegre: Artmed, 2003.
.. Qual ¢ a questdo? In: Internet em sala de aula: com a palavra os professores. Porto Alegre:

Artmed 2003.

MINISTERIO DA EDUCACAO (o) Saher ¢ 0 Sabor. (video) Disponivel em:

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraFornr.do?select action=&co_obra=51336
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NEVADO, R. A, CARVALHO, M. J. MENEZES, C. S. Metareflexdo ¢ a Construgdp da (Trans)
Formag¢do Permanente: estudo de um curso de Pedagogia a distdncia. In: VALENTE, J. A e

BUSTAMANTE, S. B. V. Educag¢ido a Distincia: pritica e formagdo de profissional reflexivo. Sdo
Paulo: AVERCAMP, 2009. p. 83-107.

REAL, Luciane M.C. Aprender com os outros interagindo nos pro;etos de aprendizagem. 2008,
texto produzido para o curso de Lxcencmtum em Pedagogia na modalidade a distancia. PEAD.
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'ANO: 2010 . CARGA-HORARIA: 03 horas semanais CREDITOS: 03

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PRO-REITORIA DE GRADUACAO -
DEPARTAMENTO DE CONTROLE E REGISTRO ACADEMICO

DEPARTAMENTO Ensmo € Cumculo

!

SUMULA: Desenvolvido em dois momentos: no inicio do semestre tem como objetivo oportunizar o
conhecimento matuo entre professores e alunos e definir aspectos relativos 4 dindmica do trabalho e as
especificidades do eixo; no final do semestre, o segundo seminirio, oportunizard a integragio das
aprendizagens realizadas nos diferentes enfoques trabalhados no eixo VIIL. Alternativas:
Orientagdo e Acompanhamento do Est4gio Supervisionado: 6 -10 anos
-
OBJETIVOS
Gerais '
e Apoiar o planejamento das Arquiteturas Pedagégicas
« Promover a de coleta e o registro de dados fundamentais acerca do professor e sua proposta
inicial de agdo; da escola, seu corpo docente e discente; dos alunos e do espago onde serd
desenvolvido o estagio, facilitando a orientagio da proposta pedagdgica a ser desenvolvida.
o Promover as reflexdes de aprendizagem originadas na pratlca da sala de aula.
Especificos
¢ Orientar sobre 0 uso das Tecnologias;da Informago e da Comunicagio (computador, internet,
.celular, filmadoras, videos, 'imagens, blogs, wikis, etc.) na concepgfio das Arquiteturas
Pedagdgicas que norteardo o trabalho de estagio na sala de aula.
o Trabalhar as arquiteturas como facilitadoras do incremento da criatividade, da autonomia, da
cooperago e de diferentes maneiras de construir o conhecimento;
e Desenvolver o portfolio de aprendizagens.

PROGRAMA:
¢ Organizagéo de ambientes virtuais para apoio a at1v1dades pedagdgicas em escolas;
e Criagdo de paginas para apresentagfo de dados;
e Arquiteturas Pedagdgicas para estagio curricular de criangas de 6-10 anos;
» Elaborago de Portfélios Educacionais.

METODOLOGIA DE: ENSINO: A partir da apresentagdio e discussio das propostas, os alunos
desenvolverdo as atividades combinadas, com o apoio de docentes e tutores do Seminario Integrador.
Para cada produgdio do aluno, a equipe docente elaborard um parecer que apdie as necessdrias

reconstrugdes. No desenvolvimento das producdes os alunos podem agendar reumoes online e usar a_

troca de mensdgens por emall

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM Manuteng@o do portfélio de aprendlzagem (blog) com, no
minimo, uma pastagem semanal com reflexdes e analises das a¢des desenvolvidas no estag1o Criagdo

de péginas web para ap01o ao estagio curricular; Aplicagdo de arquxtetura pedagdgica com criangas de

6-10 anos
A\

BIBLIOGRAFIA BASICA
DELVAL, J. 0 método clinico de P1aget In.: DELVAL, J. Introdug#o é pratica do método
clinico. Porto Alegre:
Artmed, 2002. p. 53-78. : i
FREIRE, Paulo A dialogicidade - esséncia da educag;ao como préatica da hberdad

Adrianc §. N'Arra
Auitiar Adminggliative - LURGS

e e )
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Pedagogia do Oprimido. 40° edigdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. - P 89-101.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexéo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre, Artes
Médicas, 2000. 352p. SANCHO, Juana & HERNANDEZ, Fernando Tecnologias para
transformar a Educag¢do. ArtMed, 2006

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CINEL, Nora Cecilia Bocaccio. Centros de . Interesse: estratégia . "utiliza
multidisciplinaridade para o desenvolvimento global. Revista do Professor, Porto Alegre, n.
- 78, ano 20, p. 32-36, abr./jun. 2004. )

THIESEN, J. S. A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo ensino-
aprendizagem. Revista Brasileira de Educag#o, v. 13 n. 39, set./dez. 2008, p: 545-554.

Segio de Programagao e Planos de Ensino

-
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

DEPARTAMENTO DE CONTROLE E REGISTRO ACADEMICO

-DISCIPLINA: : EDUAD038 — SEMINARIO INTEGRADOR IX T " :

DEPARTAMENTO: Estudos Especializados ;
ANO: 2010 CARGA-HORARIA: 06 horas semanais CREDITOS: 06

SUMULA: Desenvolvido em dois momentos: no inicio do semestre tem como objetivo oportunizar o
conhecimento mutuo entre professores e alunos e definir aspectos relativos a dindmica do trabatho e as
especificidades do eixo; no final do semestre, o segundo semindrio, oportunizard a integragio das
aprendizagens realizadas nos diferentes enfoques trabalhados no eixo IX.

OBJETIVOS: Gerais: * Apoiar o processo de construg@o do TCC pelos alunos e orientadores, * Refletir
acerca do percurso no curso para identificar as mudangas e crescimentos nos campos. pessoal e
profissional, tendo como material de analise, os registros postados no blog nos diferentes semestres; *
Estabelecer redes de relago entre conceitos construidos nas diferentes interdiscipiinas. « Refletir sobre a
metodologia de trabalho considerada ne desenvolvimento do curso.

Especificos: * Construir reflexdes sobre as aprendizagens, semestre a semestre, a serem postadas
nos portfélios individuais, desenvolvidos ao longo do curso. * Elaborar mapas conceituais que
evidenciém a aprendizagem individual dos conceitos desenvolvidos no curso e suas relagdes com as
préticas em suas salas de aula. = Apresentar e trabalhar:  Estrutura de um TCC;  Levantamento de
problemas e de questdes investigativas;  Sugestdes de sites com material de apoio relativo as -
tecnologias digitais; Organizagdo de referéncias bibliograficas; Organizagdo e:formatagéo de
documentos académicos; é .

PROGRAMA:

Encontro Presencial 1 :
« Apresentagéo e debate sobre o Guia de Orienta¢éio do TCC;
« Revisdo dos Focos de Trabalho gerados no Relatério de Estagio e elaboragéo de possiveis questdes
de'investigagéo;
Atividades a Distancia
« Criagdo do espago individual "de trabalho para o TCC, onde seréo reglstradas as produgdes ¢
‘orientagdes do TCC;
* Registro no Espago Individual da proposta inicial de 1nvest1ga§:50.
Encontro Presencial 2 :
» Apresentagio da Proposta de analise das aprendlzagens no curso a partlr de analise no portfélio de
aprendizagem; .
« Apresentagdo da proposta do uso de mapas conceltuals para descrever as redes de relagdes entre
interdisciplinas.
Atividades & Distancia:
Fazer uma postagem reflexiva semanal, dentro dos objetivos, analisando suas
postagens dos semestres antesiores € as interdisciplinas, semestre a semestre letivo.
Encontro Presencial 3 : " . .
Apresentagdo dos Trabalhos de Concluséo de Curso . A % 2
o/ 2

=

MARIA TERESHINHA DOS SANTOS
Chafe da Sego de Programaqao e Plancs de Ensing
DECORDI - PROGRAD - UFRGS.




"METODOLOGIA: A partir da apresentacio ¢ discusséio das propostas, os alunos desenvolverdo as
atividades combinadas, com o apoio de docentes e tutores do Seminario Integrador, Para cada produgdo
do aluno, a equipe docente elaborard um parecer que apodie as necesséarias reconstru¢des. No
desenvolvimento das produgdes os alunos podem agendar reuniGes online e usar a troca de mensagens
por email.

CRONOGRAMA 3

Primeiro encontro presencial nos Pélos;

Segundo encontro presencial nos Pdlos; -

Dgsenvolvimento orientado das reflexdes, com a seguinte distribui¢#o:

* Setembro- postagens cujo material de analise € o registrado e trabalhado nos
semestres 1, 2.¢ 3;

» OQutubro - postagens cujo matvmal de anélise é o reglstrado e trabalhado nos
semestre 4,5 € 6;

« Novembro- postagens cujo matenal de analise é o reglstrado ¢ trabalhado nos .
semestre 7,8 ¢ 9

« Dezembro- postagem tnica com as conaderagoes finais sobre o processo
desenvolvido no blog/portfélio

" Workshop de Avaliagéo

EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM: Revisdo das aprendizagens realizadas ao longo do curso;
Avaliagio da repercussdo das aprendizagens nas suas praticas de sala de aula, na sua vida pessoal e nas
suas atividades enquanto estudante; Avaliagdo do desenvolvimento individual como professor reflexivo;
Avaliagio da metodologia de desenvolvimento do curso.”

BIBLIOGRAFIA:

CARVALHO, M.J., NEVADO. R.A., MENEZES C.S. Arqulteturas Pedagégicas para a Educagfio a
‘Distancia. In:

CARVALHO, Marie Jane Soares; PORTO, Leonardo Sartori. Portfélio Educacional: proposta
alternativa de avaliagfo, guia didatico. Porto Alegre Ed. UFRGS, 2005.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber, elementos para uma teona Porto Alegre: ARETMED
" 2000

Educac;ﬁo a Distancia: pratica e forma;;ao de profissional reflexivo. S#o Paulo: AVERCAMP 2009 p-
83-107.

FAGUNDES, Léa da Cruz; SATO, Luciane Sayuri; MACADA, Débora Laurino. Aprendizes do futuro:

as inovagdes comegaram. Disponivel em: http://www.oei.es/tic/me003153.pdf
HARASIM, Linda et al. Redes de aprendizagem- um guia de ensino ¢ aprendizagem on-line. Sio Paulo,

MINISTERIO DA EDUCAGCAO. O Saber e o ‘Sabor. (video) Disponivel em:
www.dominiopublico.gov.br . 2
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NEVADO, R. A., CARVALHO, M. J. MENEZES, C. S. Metareflexdo e a Construgép da (Trans)
i Formagfio Permanente: estudo de um curso de Pedagogia a distincia. In: VALENTE, J. A &
: BUSTAMANTE, S. B. V.

NEVADO, R. A, CARVALHO, M.J.,, MENEZES, C.S. (Orgs.) Aprendizagem em Rede: estudos e
recursos para a formago de professores. Porto Alegre: Ricardo Lenz, 2007, p. 35-54.

ROMMEL. Ambientes Virtuais de Aprendizagem. ArtMed, ‘.ZOOS SENAC, 2005
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