UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Raquel Schiavon Raupp

Docéncia e Dificuldade de Aprendizagem:

tomada de consciéncia da acéo didatico-pedagdgica

Porto Alegre
2008



Raquel Schiavon Raupp

Docéncia e Dificuldade de Aprendizagem:

tomada de consciéncia da acéo didatico-pedagdgica

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em  Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, como requisito parcial para obtencao
do titulo de Mestre em Educacéo.
Orientador:

Prof.° Dr. Fernando Becker

Porto Alegre
2008



DADOS INTERNACIONAIS PARA FICHA CATALOGRAFICA

Raupp, Raquel Schiavon
R247d Docéncia e dificuldade de aprendizagem : t
consciéncia da acao didatico-pedagdgica [manuscrito
Raquel Schiavon Raupp ; orientador: Fernando Becker
Porto Alegre, 2008.
f.

Dissertacédo (mestrado) - Universidade Federal do Ri
Grande do Sul. Faculdade de Educacéo. Programa de P
Graduacdo em Educacéo, 2009, Porto Alegre, BR-RS.

Orientador: Prof. Dr. Fernando Becker.

1. Epistemologia genética 2. Tomada de consciéncia
3. Dificuldades de ensino 4. Dificuldades de
aprendizagem |. Becker, Fernando Il. Titulo.
CDU - 376.5

Bibliotecario Eugenio C G. Hansen, OFS
CRB-10/1419

0s-



A Deus, por todos os dons a mim concedidos e pofame sentir

plenamente amada e abencoada.

Ao meu marido, pela alegria que me faz sentir, geléaleza do

Nosso amor e por ser um modelo de dedicagao e émmn tudo na vida.

Aos meus pais, pela mao sempre segura me ensirragdminhar,

até hoje.
A minha irm& e ao meu irm&o, com 0s quais ainda@assr crianca.

A Barbara, que silenciosamente me acompanhou ab dim jornada
desta dissertacdo, me fazendo sentir uma pesso@ mais completa e

feliz.

Ao Professor Doutor Fernando Becker, por sua atespervisao,
por seus apontamentos e sugestdes e por ser unartesapaixonado pelo

que faz.

As professoras Marcia Amaral Correa, Darli Collares Luciane
Corte Real por terem aceito qualificar minha disaeéo, meu carinho e

gratidao.

Todo trabalho é fruto de muita dedicacéo, estudwas de leitura,
supervisao, entrevistas e aulas; agradeco a todas dp forma direta ou

indireta auxiliaram na realizacdo de todas as etpa



“ Bem-aventurados os humildes de espirito, porggiesié o reino dos céus.
Bem-aventurados os que choram, porque serao calhsmla
Bem-aventurados os mansos, porque herdardo a terra.
Bem-aventurados os que tém fome e sede de jysbigpe serdo saciados.
Bem-aventurados os misericordiosos, porque alca@garmisericordia.
Bem-aventurados os puros de coracédo, porque veideus.”
(Mateus 5, 3-8)



RESUMO

Este estudo aborda a visdo que o professor poasuificuldades de aprendizagem. Tem
como base tedrica a Epistemologia Genética, focame especificamente a Tomada de
Consciéncia. Delineou-se a pesquisa através de mmatbdologia embasada na

investigacdo qualitativa. O problema de pesquisecysou questionar a visdo que 0

docente tem de seus alunos com dificuldades dedipeggem. Os dados foram coletados
através de entrevistas semi-estruturas, inspiradasbordagem clinica piagetiana, com
docentes de ensino fundamental e médio. As categde analise foram criadas no estudo
dos dados coletados. Seus achados demonstramnlkesitnento das patologias de

aprendizagem por parte dos professores, assim aoséncia de tomada de consciéncia
das relacbes entre o uso de uma metodologia inadaqe as dificuldades de

aprendizagem. Os docentes demonstram que nado mavalia forma de ensino, nem

tampouco se questionam em relacdo ao fracassordadgmgem dos alunos. Relatam
como causa das suas limitagfes a restrita formag&ersitaria. Como concluséo, afirma-

se 0 desconhecimento do professor das dificuldadesprendizagem e a necessaria
adequacao dos curriculos universitarios, tendo &ta \a inclusdo de disciplinas que

tratem das alteracGes na aprendizagem encontraltssdocentes em sala de aula.

Palavras-chave: Epistemologia Genética — Tomad&alesciéncia — Dificuldades de
Ensino — Dificuldades de Aprendizagem.



ABSTRACT

This study approaches the teachers' vision of@éhming difficulties. Its theoretical base
is Genetic Epistemology, specifically focusing oacBming Conscient. The research is
delineated through a methodology based in the tatigk inquiry. The research problem
guestioned the relation between the docent andestsdvith learning difficulties. The
data was collected from interviews semi-structuirespired by Piaget's clinical boarding,
with docents from both Junior High and High Scholdie categories of analysis were
created during the study of the collected data.rdétsults demonstrate the teachers'
unfamiliarity to learning pathologies, as well &s@nce of Becoming Conscient about the
relation between the use of an inadequate methgydaaod the difficulties of learning.
The docents demonstrate that they do not evallaie dwn teaching methods, neither
guestion themselves on the failure of the learnifigey claim that the cause of their
limitations is the restricted university graduati@s conclusion, the unfamiliarity of the
professor with the learning difficulties is noticesis the necessity of adequacy in the
university programs, in which disciplines focusithg learning alterations the professors
find in the classroom must be enclosed.

Keyworks: Genetic Epistemology - Becoming ConscienfTeaching Difficulties -
Learning Difficulties.
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1 INTRODUCAO

Inicio este trabalho fazendo uma breve reflexdoaiao surgiu o interesse pelo

tema desta pesquisa.

Minha formacdao inicial foi 0 magistério, quando [B&is meses ministrei aulas
para uma turma de 32 série do ensino fundamenéagjudle periodo meu conhecimento
era pequeno, pois tinha apenas dezessete anosdédaa@ que se o0 aluno fosse ensinado,

logicamente ele aprenderia.

Nesse mesmo curso aprendi, pois assim fui ensigg@aexistia um método de
aprendizagem revolucionario que se chamava “cdnsgmo”, que permitia aos alunos

“brincar” e “explorar” tudo e que, dessa formalds aprenderiam o que fosse preciso.

A escola na qual trabalhei era permissiva até ¢opem que achavam que virava
anarquia. A supervisora institucional lia meus ptade aula e comparecia, uma vez por

bimestre, para dar uma olhada em minhas aulas.

Como o dinamismo sempre fez parte da minha vidslag aulas eram cheias de
brincadeiras, jogos e musicas, que (pasmem) nAarntircorrespondéncia nenhuma com o

conteudo a ser ministrado.

Conforme a orientacdo dos supervisores, criatigdakistia somente no
momento das artes manuais, educacao fisica e péirssna hora de ensinar portugués ou
matematica era do jeito classico, ou seja, tododmwentado, caderno aberto, lapis e

borracha na mao, quadro negro cheio e turma encgiléprestando atencao.

Quando, apds ter sido “ensinado” o contetudo, umoahfio entendia, explicava-
se novamente com mais calma, mas do mesmo modun&e assim néo “aprendesse”,
realizavam-se inumeros exercicios de fixacdo. Bgaaassim ndo melhorasse, deveria o
aluno ser encaminhado para o servi¢co de orientagéoacional (SOE) para se saber se

em casa havia algum problema ou se o aluno nemessde um acompanhamento



10

profissional pois, parecia légico, o problema estag aluno, s6 precisadvamos encontra-

lo.

Apds este curto, porém importante periodo, afasteido magistério e fui
trabalhar diretamente com o publico consumidorarea de vendas de uma importante
empresa nacional. Porém, com o ingresso na FaaildadFonoaudiologia, tornou-se
dificil cumprir extensa carga horaria imposta daleuldade, motivo pelo qual voltei ao
magistério, agora fazendo acompanhamentos escolpaes criangcas do ensino
fundamental, cujos diagndsticos eram “dificuldadesprendizagem”.

Durante a faculdade cursei disciplinas que visawar@rea de aprendizagem
escolar e tratavam de assuntos como dificuldaddfaleetizacao, de leitura, de escrita, de
matematica, entre outras. Comecei a me questiobae ® modo como o0s alunos estavam
sendo ensinados em vez de questionar qual o pralffiamiliar ou comportamental) que

aguelas criancas apresentavam.

Passei aos poucos a mudar minha forma de dar as paiticulares, passei a
acreditar no aluno; além de explicar o conteud&al®i a crianca explora-lo. Ao formar-
me no ensino superior ingressei no campo da Fommagth Clinica. Em meu
consultorio, além de terapia para correcdo dagagfies de motricidade orofacial
(movimentos dos Orgaos fonoarticuladores), da fdka,afasia, da voz e de exames
auditivos, comecei a trabalhar também com paciesassdificuldades de aprendizagem,

sendo a maior parte dos atendimentos a criancaslficuidades na alfabetizacao.

As criangas que sdo encaminhadas ao consultorgacheom as mais diversas
gueixas, mas nunca recebi um encaminhamento geesdes “o professor acredita que
nao esta conseguindo ensina-la, pois ainda naonwounoa melhor metodologia”, ou
entdo, “a escola sabe que esta crianca é capazo masso método de ensino ndo esta
sendo eficaz”. Os encaminhamentos sempre trazenxagueomo: “Esta crianca é
hiperativa, ndo sossega um segundo!”, “Os pais gelaepararam, por isso ela néo
consegue aprender, ficou traumatizada!”, “Acho elaetem dislexia!”, “Talvez ela tenha

perda auditiva, esta sempre no mundo da lua, pgrecado me ouve!”.
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Sabemos que muitas criancas apresentam alteracGesroldyicas,
comportamentais, afetivas e assim por diante. Magém percebemos que a maioria
delas é capaz de aprender. Muitas criancas queap@sentam tais dificuldades se
escondem atras de alteracdes que, na verdadepsdiwem para justificar seus insucessos

escolares.

Ha pouco tempo, uma familia me procurou, inicialteexia telefone, por
indicagcdo de uma escola particular conceituadataedio que o filho mais novo tinha
dislexia. A dislexia € um disturbio neurolégico ecafeta as potencialidades de leitura no
individuo fazendo com que ele ndo consiga decadlifos simbolos graficos da escrita.

Deve ser investigado e diagnosticado por um negisit

Quando a familia chegou ao meu consultério queksavde que o menino, ja na
62 série, ndo conseguia compreender o que liamgraciente, impertinente, distraido e
gue com certeza ele tinha algum problema. Dissenantambém que a professora havia
dito que este problema era dislexia. Antes de emt&Ho a um neurologista, resolvi

avalia-lo para saber se a queixa era condizente.

Perguntei a ele se havia algo que gostava de éaeby disse que adorava jogar
RPG, um jogo que eu ainda n&o conhecia. Soliciteirga sessao seguinte me trouxesse o
jogo. Chegado a sessdo 0 menino apresentou-me @ jegpos as regras, que consistiam
em leitura, interpretacédo e formulacdo de estrasédiarticularmente achei dificil o jogo,
mas 0 menino o jogava com mestria e agilidadeelifgerpretava com preciséo o rodapé
das cartas, sem demonstrar qualquer dificuldadeitea. Estava muito longe do quadro
sugerido pela professora.

Esse caso demonstra bem como ocorre a andliseala &ente a problemas do
aluno. Embora a escola fosse reconhecida no sisemioaacional por possuir um
excelente corpo docente ndo conseguiu detectangu®blema estava no método de

ensino e nao nas habilidades do aluno.

Como este caso, tantos outros ocorrem em que egsafindica como problema
de aprendizagem a incapacidade do aluno, muitassverulando-o com expressodes e
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apelidos que provocam um dano ainda maior a ssamaidade. Quantos casos ocorrem
em que a apontada incapacidade do aluno ndo pad$ssada incapacidade do professor
de ver o fracasso de seu método e, diante do isswmicedo buscar formas mais

apropriadas para proporcionar novas vivéncias.

Desta forma, busco saber como o professor fazlsame seu método de ensino
e como ele avalia o crescimento de seu aluno. B c&®srra neste processo de

aprendizagem uma falha como ele procede peraméatst

Compreendo que o referencial teérico que melhordates questbes de minha
pesquisa tem base principalmente Jean Piaget, felrrizecker, Alicia Fernandez e Sara

Pain.
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2 METODOLOGIA

2.1 JUSTIFICATIVA

Ha uma deturpacdo na analise das capacidades 0o @luma distorcdo dos
meétodos de ensino e aprendizagem. Muitas vezes luno apresenta determinadas
alteracdes nos padrdes normais de aprendizagesgjaufica aquém do restante de sua
turma e com isso passa a ser “patologizado” e enbadio para atendimentos
especializados. Enquanto que, talvez, uma simpladanta de meétodo de ensino
produziria grandes melhoras nas suas construcéaste embora tal mudanca parecesse

complexa do ponto de vista do professor.

E preciso estudar o porqué de o aluno ser cadamag rotulado. H4 uma
justificativa para o professor proceder assim, saas de aula? Haveria uma maior
incidéncia das patologias da aprendizagem no nowtexto da sociedade? Ou o que
encontramos sdo alunos normais que ndo assimilaracdomodaram 0 necessario para
aprender o que foi ensinado ou, ainda, por néo thresido proporcionado o ambiente

adequado?

Far-se-a necessario o confronto entre duas fredéesm lado, como o professor
encara o aluno que tem dificuldade; de outro, d smacdo do aluno. Assim
encontraremos a chave para um trabalho mais adequed a formacédo do professor.
Saberemos desta andlise como o professor compreeralano que n&do conseguiu
entender a matéria dada em aula: tenta buscarsomtétodos ou ndo toma qualquer

iniciativa pondo na crianca o motivo do fracasseute aula.

Acredito que esse é um questionamento sério e etuaélacdo a educacédo e aos
docentes. Sendo assim a justificativa deste tratsthda pela necessidade de respostas e

de um entendimento maior nesta area.

O resultado deste estudo podera trazer ao profagsussibilidade de aprofundar
seu conhecimento sobre o aprendizado dos alunaslialao-0os neste processo téao
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complicado que é a investigacdo da existéncia dedggias de aprendizagem. Podera
haver, uma tomada de consciéncia por parte dosgaafes, provando que é precipitado
abandonar a aprendizagem impondo ao estudante algampatologias da moda, como
hiperatividade ou déficit de atencdo. Far-seefigsinantaepensar seus conceitos quanto a
incapacidade do aluno antes de dizer que esteer@@dmo conseguir éxito, levando este

profissional a pensar: 0 que eu posso fazer paalguavance no conhecimento?

2.2 QUESTIONAMENTOS

Este trabalho de pesquisa visa a responder a s$egquestdo:Qual a
compreensao que o professor possui do aluno comidifidade de aprendizagem

reativa ou ndo, e qual a relacéo que faz entre eéaos seus métodos de ensino?

Para a obtencdo de respostas a essa questdo sanacasandlise de questdes

mais especificas:
a) Como o professor avalia o resultado de sua acdntee
b) O professor planeja suas aulas com qual antec&®Api0s a sua execucao
ele se questiona sobre a eficacia do ensino, osapgue: “Contetdo dado,
objetivo alcancado™? Questiona-se ele sobre oéria# que usa para saber

se seu ensino é eficiente?

c) Qual é a atitude do professor frente ao aluno e e@std conseguindo

aprender os contetdos propostos?

d) O professor tem compreensdo da dimensdo das dddes de

aprendizagem e de suas causas?

2.3 OBJETIVO DA PESQUISA
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2.3.1 Objetivo Geral

- Investigar o pensamento e a acao dos professomeselacao a dificuldade de

aprendizagem do aluno.

2.3.2 Objetivos Especificos

- Investigar as relagcbes que os professores estamel entre o processo de

aprendizagem do aluno, sua acdo docente e o erfmento a especialistas.

- Investigar a relagéo que o professor faz ensaaametodologia de ensino e a

dificuldade de aprendizagem do aluno.

- Investigar os encaminhamentos aos especialistas motivos que norteiam

estes encaminhamentos.

- Saber a respeito dos conhecimentos cientifices apudocentes possuem das

patologias ligadas a aprendizagem.

2.4 ENFOQUE METODOLOGICO E INSTRUMENTOS

Esta pesquisa sera realizada atravées da metodalegiavestigacdo qualitativa

gue, segundo Bogdan e Biklen (1994), apresentagasrges caracteristicas:

1. Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal. Os
investigadores qualitativos freqiientam os locais de estudo porque se
preocupam com o0 contexto. 2. A investigacdo qualitativa é descritiva...
Os dados incluem transcricdbes de entrevistas, notas de campo,
fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e outros
registros profissionais. 3. Os investigadores qualitativos interessam-se
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados dos produtos.
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4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de forma
indutiva... Uma teoria desenvolvida deste modo procede de “baixo para
cima”, com base em muitas pecas individuais de informac¢&o recolhida
gue sdao inter-relacionadas. 5. O significado é de importancia vital na
abordagem qualitativa.” (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 47-51).

A coleta de dados para a pesquisa se realizaraéstrde entrevistas semi-
estruturadas com professores que serao realizaddsorarios pré-estabelecidos e a serem
agendados. O conteudo sera gravado em audio esep@s transcritos os trechos que
forem relevantes as questdes da pesquisa. Jugi@vacdo serdo feitas anotacdes

relevantes durante a entrevista.

2.5 SUJEITOS E LOCAL DA PESQUISA

Como o publico alvo da pesquisa sdo os professpees, que se tenha uma
nocédo dos diferentes pensamentos, serdo selecwr@agoofessores para a realizacao
desta pesquisa, seguindo os seguintes critérios:

a) Trés professores de séries inicias, quatro prafessio ensino medio e um

professor de educacéo especial.

b) Quatro professores serdo de escolas publicas eroqukt escolas

particulares.

2.6 MODO DE ANALISE DOS DADOS

Apbs o término da coleta de dados, serdo feitassdrgbes das falas das
entrevistadas. Descritos esses dados sera realimadaanalise criteriosa dos achados,

para responder as questdes propostas nesta pesquisa
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De posse das respostas das questdes sera elatexiadgue contemple todos os

aspectos relevantes a esta dissertacao.

As categorias serdo criadas durante o processmalseade dados, conforme

sugerido por Bodgan e Biklen (1994).

Todos os dados serdao analisados com base na EpsggnGenética de Jean

Piaget.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Para falar de aprendizagem e seus processos eadoiha tedrica Piagetiana, a

gual estudo e creio ser a mais adequada para &xelite tema.

3.1 APRENDIZAGEM

Becker (2003) escreve que Piaget define a apregehizahumana como a
construcdo de estruturas de assimilagéo, aprendeon@gie agimos para construir algo e
para nos apropriarmos dos mecanismos desta priagi@ “Aprende-se por que se age e
nao porque se ensina.” (Becker, 2003, p. 13). Chearano aprende na interagdo com o
meio, no manuseio do objeto, na descoberta de @guofunciona ou de para que este
algo serve. Este processo de assimilacdo permiée npssas aprendizagens sejam
significativas e tenham valor. A imposicéo (trarssép) de informacgdes faz com que ndo
se possa pensar sobre o0 objeto de conhecimentelpgé é dado pronto e na maioria das

vezes nao faz sentido, ndo tem significado.

A significagdo que se tem de algo ocorre conformgue ja se aprendeu,
necessitando de esquemas prévios para podermosremmdpr. Estes esquemas
funcionam num crescente, com base no que ja fomdado e acomodado. Logo o
significado da palavra frio pode ser diferente pamaa pessoa do que é para outra,
dependera das experiéncias com relacao ao fridasypor cada uma delas.

3.1.1 Assimilacdo e acomodacéao
Conforme Piaget (1937, p. 309), “a assimilagdoae@nodacao séo (...) os dois
polos de uma interacdo entre o0 organismo e o naeigual € a condicdo de todo o

funcionamento biologico e intelectual.”

Entende-se por assimilacdo a exploracdo de algo, rad& entdo desconhecido,
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onde o sujeito pode transformar o objeto conformeestruturas que possui. Nao se
assimila nada que ndo se tem capacidade e todsinailagdo € uma transformacao do

sujeito.

Montangero e Naville (1998) expdem que Piaget ifless as assimilacbes em
trés tipos. A assimilacdo reprodutora se caractepela repeticdo de atos motores,
conservando o conhecido e construindo novos escueMaassimilacdo recognitiva
consiste na discriminacdo que a crianca passaea €ms objetos, classificando-os em
grupos, por exemplo: o que é possivel de sugar queo ndo é. J4 a assimilacdo
generalizadora permite que o esquema adquiridoiamente seja utilizado em outras
situacOes estendo-a a novos conteudos. Ha aindairailacéo reciproca dos esquemas
que consiste na coordenacdo de esquemas ou canjdat@squemas que até entdo
funcionavam separadamente, possibilitando ao eujait constituicdo de atos de
inteligéncia. Esses trés aspectos da assimilagiaoatram-se em todos os niveis do

desenvolvimento.

A acomodacao ocorre quando modifico o0 meu modogdeean virtude de uma
assimilacdo que fiz do meio. Ocorre quando transfoas estruturas que ja tenho em

virtude da deformidade que a assimilacdo me caysoa,depois me ajustar novamente.

Para que 0 sujeito possa se organizar e reorgac@ar estes novos elementos
assimilados, € necesséaria a acomodacédo pela gagkito se transforma para melhor

assimilar.

A assimilagéo do real a inteligéncia é correlativa da acomodacgao, ou
seja, da modificagdo de estruturas de conhecimento, sob a pressédo do
meio. (MONTANGERO & MAURICE-NAVILLE, 1999, p. 119)

A acomodagao permite uma reorganizagdo nos esquelmaacdo ou de

pensamento, tendo em vista a incorporacao de algmanestes esquemas.

A acomodacao pode ser momentanea ou duravel e pode maodificar o
esquema de forma mais ou menos profunda ou, ao contrario, conservar
as propriedades, completando-as. Essa acomodacdo pode, de outro
lado, ser mais ou menos rapida e direta ou proceder apenas por
tentativas mais ou menos longas com selecao e regulacédo de ensaios.
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(PIAGET, 1974, apud MONTANGERO E MAURICE-NAVILLE, 1998, p.
97).

Piaget apud (Montagero, 1998) afirma que o conhaticmhumano inicia com a
acdo, quando o sujeito age sobre o objeto e o idssoonforme suas capacidades, seus

esquemas.

A fonte da aprendizagem € a acdo do sujeito, ou seja, o individuo
aprende por forca das acdes que ele mesmo pratica: acbes que
buscam o éxito e a¢cBes que, a partir do éxito obtido, buscam a verdade
ao apropriar-se das acbes que obtiveram éxito. (BECKER, 2003, p. 14)

Na maioria das vezes obtemos éxito nesta acdopnaniies de entender os
processos que ocorrem para que 0 éxito ocorra. d¢dtoma consciéncia de muitos

acontecimentos até que possamos experiéncia-los.

Conforme Schwartz (2004, p. 50) o conhecimento s&i@onstréi no vazio, a
margem de outras capacidades. Para que ele ocareaedsario que o aprendiz possa
significa-lo. Quando aprende, o aprendiz envolvgisbalmente nesta tarefa e o processo

bem como seu resultado repercutem globalmente.

Assim imagina-se como uma crian¢a que vive em urierte no qual ndo ha
vivéncias pode se desenvolver? Como ela poderandertecomo tudo ao seu redor

ocorre? Como ela conseguira entrar no mundo doeocimiento?

E necessério espaco, tempo, oportunidades parpagsam ocorrer interacdes

entre o0 sujeito e 0 meio, para que entdo ocorra@epso de aprendizagem.

3.1.2 Tomada de Consciéncia

A passagem de nossas descobertas atraves dos asqieicdo e sua posterior
transformacdo em conceitos ocorre do inconsciearia g consciéncia e exige construcdes
nao se limitando a um processo de iluminacéo. t& @ocesso Piaget chama de tomada

de consciéncia e ele sempre ocorre posteriormeatg@ no processo de conceituacdo
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gue se realiza através de uma reconstrucao, no gapensamento, do que foi realizado

no plano da acéo.

A tomada de consciéncia pode ocorrer por inadapsagid mecanismo das
regulacdes, entre o plano do pensamento e o da Asamegulacdes ocorrem de duas
formas, através da correcdo de uma acao ou pacaeiento da mesma. Ao primeiro,
Piaget se referiu como regulacdo com feedback inegatao segundo como regulacéo
com feedback positivo. A regulacdo é uma pré-céoega situacdo e opera num duplo
movimento de antecipacao ou de reconstituicao da. a¢

Dentre as regulacfes de acéo existe uma hieraigiwi@ando pelas mais simples
gue seriam as compensacdes fisicas, evoluindosatuta-regulacdes do pensamento
cientifico. Quando as regulacbes autométicas s&ufitrentes o sujeito busca
inconscientemente regulacdes mais ativas, que miopam o processo de escolhas e o
uso da consciéncia. Aqui ainda ocorrem muitas ipagées, mas conforme Piaget o
proprio processo das readaptacdes ocorre e ele émgdortante quanto a propria
inadaptacao

O processo de tomada de consciéncia ndo ocorreténs® por inadaptacoes,
mas estas sao uma forma significativa de sua owoaé Outra forma que este processo
se da é através da tomada de consciéncia tardi@ o ocorrem inadaptacbes e o
processo € igualmente efetivo. Em regra geral aadamde consciéncia procede da
periferia para o centro, ou seja, da acdo matprigriamente dita para o pensamento,
com a interiorizagdo das acodes. Este caminho dedarracdo do sujeito sobre o objeto,

portanto, de um comportamento.

Todo comportamento voluntario inicia-se com a buszaim fim e a analise do
resultado, comparando assim os dados periféricow c@a consciéncia do objetivo a
alcancar, em outros termos da intencdo como dirgigh@al do ato, e o conhecimento de
seu desfecho como fracasso ou éxito.” (Piaget, ,1197498). Esta periferia € definida pela
reacao mais imediata do sujeito com relacado adamlissta reacdo € a acao dirigida a um

fim e a posterior observagéo.
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As condutas da acdo dirigida e sua posterior ohs&ov normalmente sao
conscientes na acao intencional, mas muitas veze@seio que O sujeito usa para
desencadear a acdo pode permanecer inconscierete Ddo exposto Piaget (1974)
explica que a tomada de consciéncia parte da pardeorienta-se para as regidées mais
centrais da acdo, ao procurar encontrar a expbcdad condutas periféricas como, por

exemplo, os motivos da escolha da conduta empregada

Esta andlise fara concluir que a tomada de corsaiédo decorre unicamente
das inadaptacdes das ac6es. Mesmo diante de uragdsit em que o individuo encontra
éxito em sua acéo, ela pode ocorrer; conclui-seaqu®gressédo da consciéncia nao vem
das dificuldades mas de um processo assimiladte.dscesso é bastante visivel quando
0 sujeito ao ndo conseguir obter éxito, repeteda ag outro modo verificando se entao
conseguiu executar a agao; se nao alcancar temtaneate, e assim em repetidas vezes,
num vai e vem, a uma progressdo de tomada de éongri Nesta situacdo de
inadaptacdes em que o sujeito busca alternativesclaro que esta ocorrendo a tomada
de consciéncia. Todavia para Piaget (1974) ndo é&adnadaptacdo que vem a
consciéncia, 0 que invalidaria a tese de que sbjsea da solu¢cdo o motivo de existir a

tomada de consciéncia. De uma ato com éxito, a@sug@nbém pode tomar consciéncia.

Neste ponto cabe-nos explicar a idéia de Piagetadunho de periferia para o
centro, na tomada de consciéncia. Podemos dizeexjsem dois centros, de um lado o
sujeito e de outro o objeto, a periferia ocorretreeestes dois centros, constituido-se
justamente dos dois dados iniciais que estdo foraujeito e do objeto, que sdo: o

objetivo da acéo e o resultado alcangado.

Numa primeira analise pode parecer estranho quéjetivo, algo ligado ao
pensamento 0 sujeito seja periférico, mas se amois motivos para tal explicacdo: um
“é gue esses fatores internos escapam precisapémigro a consciéncia do sujeito” e o
outro é que este pensamento embora influenciadus mibis centros encontra-se na

interacdo entre eles.

Quando tragamos um objetivo em relagdo ao objeto @ssimilamos a um

esquema pratico, e conforme executamos a acdo vaosoapropriando da consciéncia
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deste ato. As acOes desta forma se tornam gerde&ibz 0 esquema se torna conceito e a
assimilacdo se faz suscetivel de evocacbes emséxteiNa sequUéncia deste processo
aparecerdo as comparacoes entre situacoes seraslltamh desfechos diferentes, que
trardo questionamentos como, porque este meio € efiglivo ou porque desta forma é

mais dificil?

Piaget (1974, p. 199 a 200) explica:

“Nesses casos, 0 processo assimilador promovido a condicao de
instrumento de compreenséo, terd simultaneamente por conteddo, o ....
objetos e as ac¢des, num ritmo de continuas idas e vindas entre as duas
classes de dados de observacédo, e ndo ha nenhuma razédo para que o
mecanismo das tomadas de consciéncia do objeto ndo se estenda as
tomadas de consciéncia da a¢&o.”

A tomada de consciéncia néo fica limitada a tomaelaconsciéncia da acéo
material, pois € a interiorizacdo da agdo que lavaplano da acado refletida, e a

consciéncia dos meios cognitivos usados para @&$odv

O mecanismo da tomada de consciéncia, como ja hsid@a comentado
anteriormente, nao se reduz a um mero processardmacao, que se tornaria consciente
sem modifica-los, e sim consiste numa passagersdgil@it|acao pratica a uma assimilacao

conceitual.

Piaget (1974, p. 201 a 204) atribui aos seguiritesfa explicagdo do processo de
tomada de consciéncia:

1. O fato de ser um processo de conceituacao, quécargrh coordenacoes.

2. As novas construcdes através das coordenacdesadeiracialmente no plano
material e posteriormente no da conceituacao.

3. O sujeito assimila suas a¢des de forma conscieney se fosse uma reconstrucao
do conteudo assimilado anteriormente. Estas reumis&s apresentam o mesmo
risco de deformacdes e omissoes.

4. A andlise e construgcdo de novas coordenacdes seffitasb com esquemas
anteriores, produzindo uma tomada de consciénciarde unica realidade com a

composicao progressiva.
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5. A correcdo de um esquema anterior ja constituidog p formagdo de um novo
esquema atraves da reconstrucdo do esquema ajaeramsciente.

6. Através de uma recusa do sujeito a reconstru¢cdesduema, o proprio sujeito
inconscientemente nega-se a ver a novidade, a rpadan esquema de agao e
limita-se a acreditar no processo ja assimiladaceno processo em construgao.

7. Pode ocorrer de o sujeito acreditar de forma tdwicta que o dado que ele
anteriormente assimilou € o correto, que ele ctates novos dados e antecipa
uma analise distorcida. Nestes casos o dado davah&e contestado ndo é algo
exterior ao sujeito, mas pertence a sua propria agd conhecido do sujeito em
atos inconscientes e ndo em sua conceituacao eotesci

8. No recalque do sujeito que ndo percebe a confradiqtre o planejamento da
acao e a sua real execugao encontra-se o problemeaestabelecer qual o grau de
conceituacdo e da tomada de consciéncia do sejeite a acédo e a descricao do
éxito da mesma.

9. Somos levados a admitir os graus de consciéncsalsemos que: a) entre a acéo
de éxito precoce e o0s inicios errdbneos da tomadacamesciéncia existem
intermediarios que se observam quando os confiiteenflitos no processo de
aprendizagem; b) é duvidoso que uma acdo bem slacedpds regulacdes
automaticas permanece inconsciente; ¢) a concaduagnstitui um processo
propriamente dito, mas seu grau de consciénciai&veh

10.0s graus de consciéncia dependem dos diferentes ge integracdo. Quando
ocorrem acoes precocemente bem sucedidas e camaddale consciéncia tardia
€ dificil afirmar que n&o ha consciéncia, mesmo gaecial, dos meios
empregados.

11.0 mecanismo de tomada de consciéncia é um procEssmonceituacdo que
reconstroi no plano da semiotizacéo e da repregBmtaque era construido apenas

no plano dos esquemas de acéao.

O processo de tomada de consciéncia sempre ocawobré uma reflexdo da
acao do sujeito. Precocemente o0 éxito sempre serdancao para que posteriormente

pPOSsa ocorrer noS processos conscientes do pamsame
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Conforme Becker (2001), “tomada de consciéncia ifstgn apropriar-se dos
mecanismos da propria acdo.” Muitas vezes execwandes bem sucedidas no plano

motor, mas nao nos damos conta do que realmeptadiz

Ao tomarmos consciéncia de nossas atitudes, noprégmos do nosso proprio
fazer, analisamos como os atos sédo planejadosceitages e temos a possibilidade de
aprimora-los e modifica-los. Desta forma temos umes@mento cognitivo e a

possibilidade de conceituacédo consciente da prégéa.

Muitos professores possuem uma rotina similar tamkslias, meses ou anos.
Mesmos conteudos, mesmos alunos, mesma escola. itefissionais fazem de sua acgéo
docente quase um ato motor, sem nenhuma reflexdie soas atitudes. Nao chegam, por

vezes, nem a tomar consciéncia de sua forma denaehde “dar aula”.

Muitos alunos se prejudicam com isto, pois, paréesegrofissionais, a
importdncia ndo esta na acdo e na sua posteriexdef e sim esta na repeticdo de
conteudos prontos e padronizados. Existem difesemetodos de ensino. Muitos
professores frequentemente pensam que utilizam metadologia, quando na verdade

utilizam outra, e nem compreendem isto.

3.2 BASES EPITEMOLOGICAS DAS TEORIAS PEDAGOGICAS

3.2.1 Empirismo

Para o empirismorfada ha na inteligéncia que antes ndo tenha pasgeias
sentidos. Conforme Becker (2001, p. 16-17) nos explicaapas empiristas “o individuo,
ao nascer, nada tem em termos de conhecimentoadalima de papel em branco”. Todos
0s conhecimentos que tera virdo dos sentidos. Sasglm 0 sujeito ndo € autor de seus
conhecimentos, pois quem ira determina-los sédoio fisco, 0 meio social ou 0 mundo

dos objetos.
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Para esta visdo epistemoldgica, uma aprendizagemterd como base um
conhecimento anterior, ela sempre partirda do nounca de um ponto ja estabelecido, de

um conhecimento j& vivenciado.

Trazendo isso para a pesquisa com o professortatam®s que muitos docentes
imaginam a crianca como urtébula rasa que néo sabe nada e que eles tém a obrigacéo

de ensinar-lhe todas as coisas.

Como afirma Becker (2001, p.17) “o alfabetizadonsidera que o aluno nada
sabe em termos de leitura e escrita e que ele éeemsinar tudo”. Desconsidera-se desta
forma todas as construcdes de conhecimento |& flettaesta crianca, todo o seu passado

e todas as suas vivéncias. E ainda podemos aftuear

A prética é entendida como um recurso sensorial que permite a retengéo
pelo sujeito da aprendizagem. N&do ha interrogacdo a respeito das
condicbes prévias da pratica... que é vista como um fazer material,
mediante o qual se retira do objeto a teoria nele contida.” (BECKER,
2003, p. 98).

3.2.2 Apriorismo

Para esta teoria as condicbes para se conhecereat§o determinadas na
bagagem genética, sao hereditarias. Tudo estadhddno, sé é preciso que ele descubra

as coisas por si mesmo.

Para o apriorismo a inteligéncia € prévia a expei@ Mas ela s6 se manifesta

na experiéncia.

Esta epistemologia acredita que o ser humano nasce com O
conhecimento ja programado na sua heranca genética. Basta um
minimo de exercicio para que se desenvolvam o0ssos, musculos e
nervos e assim a crianga passe a postar-se ereta, engatinhar,
caminhar....assim também ocorre com o conhecimento. Tudo esta
previsto. E suficiente proceder a acbes quaisquer para que tudo
aconteca em termos de conhecimento.” (BECKER, 2001, p. 20).
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Nesta linha existem fases cronologicas e fixas ekelvolvimento e todos os
individuos passardo por elas. Nesta teoria ndoebéassidade de interacdo com 0 meio

pois a maturacao biolégica permitira as criancagrandizagem.
3.2.3 Construtivismo

A construcdo do conhecimento na visdo de JeantFagia através da interacao
entre sujeito e objeto. Nao ha nada que ja esijaufeito e nada que seja somente
determinado pelo mundo exterior. Nenhum conhecimesgta pronto e estamos

constantemente reconstruindo tudo aquilo que hadaprendido e nos adaptado.

E através de sua acaas$imilacid que o sujeito comeca a construir, tanto a si
mesmo quanto ao mundo. Na interacdo sujeito-medo celard processos internos

(acomodacappara a modificacdo de suas estruturas cognitivas.
Becker (2001, p. 73) nos explica que:

“Construtivismo significa isto, a idéia de que nada, a rigor, esta pronto,
acabado, e de que, especificamente, o conhecimento nao é dado, em
nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interacéo
do individuo com o meio fisico e o social, com o simbolismo humano,
com o mundo das rela¢gBes sociais, e se constitui por forca de sua agéo
e nao por qualquer dotagdo prévia na bagagem hereditaria ou no meio,
de tal modo que podemos afirmar que antes da agcdo nao ha psiquismo
nem consciéncia, e muito menos, pensamento.”

O construtivismo visa fazer o aprendente conssaus conhecimentos e suas
reflexdes em vez de passar um conteldo pronto égatmmo o ensino tradicionalmente
faz. O conhecimento é uma construcao feita e eefbre as acbes do sujeito com o
meio. Nelas o sujeito cria e recria as suas co@espa todo o momento, tornando suas
aprendizagens cada vez mais ricas e seus procdssoenhecimento cada vez mais
aprimorados com estruturas elaboradas e compl€adorme o comportamento de cada
pessoa e a forma com que interage com 0 meio, cegs0o de aprendizagem pode
acontecer de formas e velocidades diferentes, expleca porque alguns alunos tém mais
éxito em suas construgdes que outros.
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3.3 MODALIDADE DE APRENDIZAGEM

Conforme Fernandez (2001, p. 78), modalidade dendigagem é o esquema de
operar que sera utilizado durante as diferentesiges de aprendizagem. E um molde
relacional no qual a relacédo se da através dowbjeonhecer, de si mesmo e do outro

(ensinante).

Este molde se da através de varios fatores, temdeeso importantissimo o fator
familia, que sera quem podera autorizar ou desaatogsta crianca a aprender, podera
mostrar a ela um espaco onde o conhecer € umalesasibilitador ou onde conhecer &

algo perigoso.

A modalidade € maleavel e pode ser modificada eordoo uso. Ela funciona
como uma base que esta em constante reconstrugdogeal sdo incluidas as novas

aprendizagens.

Fernandez (2001, p. 81) coloca ainda que este meldeional € a organizacao
do conjunto dos aspectos (conscientes, inconssienteré-conscientes) da ordem da
significacdo, da logica, da simbdlica, da corpadie da estética. Cada pessoa tem uma

modalidade propria de aprendizagem.

Existem trés tipos de modalidades que perturbampmender, Fernandez
classifica-as da seguinte forma:

a) hipoassimilacéo — hipoacomodacéao

b) hiperassimilacdo — hipoacomodacéao

¢) hipoassimilagéo — hiperacomodacéo

A modalidade adequada ao aprender consiste na&it@a entre os processos de
assimilacdo e acomodacdo. Pain apud (Fernande1) #@8creve como se dao estes

processos acima citados:
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a) Hipoassimilativa:os esquemas de objeto permanecem empobrecidos, bem
como a capacidade de coordena-los. Isto resulta defioit lGdico, e na disfuncdo do
papel antecipatério da imaginacao criadora.

b) Hiperassimilacdo: pode dar-se uma internalizacdo prematura dos
esquemas, com um predominio ludico, que ao invépeataitir a antecipacdo de
transformacdes possiveis, desrealiza negativargrgaesamento da crianca.

c) Hipoacomodacédo:que aparece quando o ritmo da crianca ndo foi
respeitado, nem sua necessidade de repetir metas @ mesma experiéncia.

d) Hiperacomodacaoacontece quando houve superestimulacdo da imitagcéo
A crianca pode cumprir instrugdes atuais, mas mgudd de suas expectativas nem de sua

experiéncia prévia com facilidade.

Uma crianga que opera sempre com as modalidadgadds, que ndo consegue
criar uma relacédo entre assimilar e acomodar, goel@momento explora tudo mas nao
absorve quase nada, certamente tera uma grandeldhfie para se “organizar’ na

aprendizagem.

Estas modalidades podem ser modificadas, mas paraaprra € necessario um
processo lento e gradual no qual a crianca, mugass com auxilio de um ensinante,
remodela a sua modalidade para atingir melhor slejativos e conseguir mais eficiéncia

em suas aprendizagens.

3.4 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Segundo Fonseca (1995, p. 71), dificuldade de dmpagem (DA) € um termo
geral que se refere a um grupo heterogéneo de ddesormanifestadas por mas
estruturacdes significativas na aquisicdo e utiipada compreenséo auditiva, da fala, da
leitura, da escrita e do raciocinio matematicoag&sesordens séo consideradas intrinsecas
ao individuo, presumindo-se que sejam devidas a disfancdo do sistema nervoso

central e podem ocorrer durante toda a vida. Pmdde na auto-regulacdo do
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comportamento, na percepcdo social e na interag@&@l spodem existir com as

dificuldades de aprendizagem.

Para se ter uma visdo global das caracteristicasapgresenta uma crianga com
DA, Bannatyné (1971) apresenta as principais alteracdes e claatancdo que nem
todas precisam estar presentes para a identifich@coblema:

- Problema de discriminacdo auditiva de vogais;

- Inadequada sequéncia fonema-grafema;

- Fraca associacao auditiva e pobre complementt\ayd

- Problemas de linguagem falada;

- Problemas de maturacéo nas fun¢des da linguagem;

- Alguma eficiéncia visuoespacial;

- Problemas de lateralidade;

- Inverséo de imagens e de letras;

- Inconstancia configural e direcional;

- Dificuldade em associar fatores verbais e coosdiirecionais;

- Dificuldade no ditado (integracao auditivo-visuabtora);

- Fraco autoconceito.

Suas causas podem ser as mais variadas incluirslte datores bioldgicos
(genéticos, pré, peri e pds-natais, neurobiolégeogurofisioldégicos) até fatores sociais
(envolvimento e privacao cultural e classe sockbnseca (1955) relata que as criancas

com dificuldade de aprendizagem apresentam alguarasteristicas especificas como:

a) Problemas de atencéo:

Dificuldade em focar a atencdo, em distinguir ofimados relevantes dos
irrelevantes. Sua desatencdo pode ser motivadagpéncia ou por excesso de atencao.
Para que a atencdo ocorra significativamente é seéda a integridade de uma
organizacao interna (proprioceptiva e tatilquingst e externa (exteroceptiva, visual e

auditiva) de estimulos essenciais a organizacgowat®sso de aprendizagem.

' Em FONSECA, VitorIntrodugao as dificuldades de aprendizagétarto Alegre. Artes Médicas. 1995.
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b) Problemas perceptivos:

Os problemas perceptivos mais encontrados naangas com DA s&o o0s visuais
e os auditivos; elas encontram dificuldades emtifigar, discriminar e interpretar os
estimulos. A capacidade perceptiva de discrimisigutetizar, reconhecer e armazenar
estimulos e suas relacdes esta indissociavelmigaigal a manipulacdo de objetos e a
elaboracao de respostas simples, compostas e casap@ reconhecimento de um objeto
€ inseparavel de sua manipulacdo, motivo pelo gymrcepcdo envolve reciprocamente
um componente motor (processo perceptivo-motorgcrianga com DA € normal em
termos intelectuais, mas seu sistema nervoso fnacle forma diferente, ndo recebendo,

organizando, armazenando e transmitindo as infaiesgag

c) Problemas emocionais

Estas criangas normalmente apresentam instabilidadecional e de
dependéncia. A sua conduta social apresenta difidel de ajustamento a realidade e
inimeros problemas de comunicacdo, sdo insegurast&veis afetivamente, podem
manifestar ansiedade, agressividade relacionalsaten regressdes, entre outros.
Hipersensiveis e vulneraveis quer ao “riso congtdari, quer ao “choro exagerado”,
essas criancas tendem a evidenciar rapidas e iimwes mudancas de humor e de
temperamento que se refletem em problemas perospéivmotores. Para melhorar os
produtos da aprendizagem € necessario que se aesolcaos interno, onde o0s
desequilibrios emocionais assumem papel de rdkeviamportancia no processo de
aprendizagem. E necessario que se crie um ambféamteivel, amigavel, ladico, para que

esta crianga possa reverter o ciclo vicioso enmsguancontra.

d) Problemas de memoria:

Sabe-se que memoria e aprendizagem sao indissiscigazgo pela qual criancas
com DA apresentam frequentemente problemas de nEwa@o0, conservacao,
consolidagéo, retengcdo (entre outros) da informagéoebida. As associagdes
significativas passadas e presentes que se operaarabro, devem-se fundamentalmente
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as funcbes da memoria; é através dela que as imagenutilizadas e substituidas por
palavras, para permitir a formulacdo ideacional egté por detras das condutas exigidas
pela aprendizagem. A memoria, ao selecionar arirdQéo assimilada e consolidada junto
ao cérebro, combina-a, relaciona-a, classifica-arganiza-a de forma sequencial e
ordenada para efeitos de recepcéao, de integradé@cerpressao, dai sua funcédo essencial

na aprendizagem.

e) Problemas cognitivos:

Tanto a leitura, como a escrita e o calculo envolypeocessos cognitivos muito
complexos. A leitura € uma atividade cognitiva qoasiste em extrair significacdes de
simbolos visuais. As letras e as palavras impressamteriorizadas a partir de aquisi¢cdes
cognitivas basicas, que nas criancas com DA seneiaro fragilmente consolidadas e
estruturadas, na leitura a significacao resultardiagdes de conteudo interiorizadas por
meio de experiéncias psicologicamente represent@ada®tidas cognitivamente. A
aquisicdo da significacdo obtida dos simbolos igyafpbe em jogo varios processos
cognitivos de aprendizagem inter-relacionados, quse encontram relativamente
vulneraveis na crianga com DA. Outra atividade dbgn que muitas vezes esta
comprometida € a resolucdo de problemas, atividedgual a experiéncia anterior €
utilizada para reorganizar os componentes de utmacsio problemética, a fim de chegar

a um objetivo.

f)  Problemas psicolingtiisticos:

As alteracbes psicolinguisticas mais frequentes m@blemas na compreensao
do significado das palavras, de frases, de histoda conversas telefénicas, de dialogos;
problemas em seguir e em executar direcdes ouu@iss simples e complexas;
problemas de memdria auditiva e de sequéncia tahmimbdlica ou ndo; vocabulario
restrito e limitativo; frases incompletas e malr@siradas; problemas na organizacao
I6gica e de experiéncias e ocorréncias; dificuldaaéormulacdo e ordenacéo ideacional;

problemas de articulacéo e de repeticdo de frases.

g) Problemas psicomotores:
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A maioria das criancas com DA apresentam um pesfdomotor dispraxico, os

seus movimentos sdo exagerados (dismétricos),osigidem melodia quinestésica) e
descontrolados (ndo seguem uma sequéncia espagorédmrganizada). A motricidade e
a psicomotricidade representam a maturacdo do &fma nervoso central) e na
maioria dos casos surgem alteracdes, principalmeage aspectos da eficiéncia, da
economia, da adequacao, da perfeicdo, da plasteidia ritmicidade, da harmonia dos
movimentos entre outros. A crianga com DA apresanta organizacgao tonica diferente,
ora surge hipertonica (criancas com excesso déadi® motora que € aparentemente
impulsiva), ora surge hipotonica (criangca com fieg&ncia de atividade). Estas criancas
também podem apresentar paratonias (dificuldade releaxamento voluntério),
disdiadococinesias (dificuldade em realizar movitogralternados e opostos), sincinesias
(movimentos parasitas, desnecessérios, da boclnglea e da face), alteracdes nas

funcdes do equilibrio, entre outras.

h)  Problemas motores:

A alteracdo se da no nivel das praxias que sadenwms de movimentos
coordenados em funcédo de uma intencdo ou de witads a obter, 0 que necessita das
funcbes da aprendizagem e da fung¢do simbolica,g8mismovimentos que se iniciam no
pensamento, na medida em que estéo interiorizades de serem executados nas acoes.
A apraxia € a incapacidade deste planejamento cuatidde e intencionalidade e a

dispraxia € uma perturbacdo na programacao e execlestes movimentos intencionais.

Estas dificuldades acima citadas podem levar hias/& graves alteracdes de
aprendizagem. Este trabalho se detera em falanateoodestas alteracdes que sdo as mais
relevantes para o caso que foi estudado. Sao diggafia, disortografia, discalculia e

dislexia.
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3.4.1 Disgrafia

Segundo Goldfeld (1998, p. 48), disgrafia caraztese por uma dificuldade na
aquisicdo da escrita, apresentando dificuldade raptetra ilegivel, ma organizacdo da
escrita na pagina, distor¢cdes na forma das letrdsttas com tracados irregulares. Esta

patologia relaciona-se principalmente com dificdiemotoras e espaciais.

Sabemos que a escrita € uma atividade motora #itanente complexa e
diferenciada, que € desenvolvida com muita dedicag@estreza. Conforme Gobineu e
Perron &pud Goldfeld, 1998), o desenvolvimento do grafisnma ®etapas:

a) Fase pré-caligrafica (6 a 7 anos): dificuldadesoras importantes.

b) Fase da caligrafia infantil (8 a 9 anos): dhuib grafico, marcado por
dominio relativo do gesto e das dificuldades matora

c) Fase pos-caligrafica (10 a 11 anos): O equiligrafico torna a vacilar, em

funcdo da idade.

Quando uma destas etapas nao consegue ser benadsyppode haver a
instalacdo desta alteracéo gréfica. A disgrafiacuiisiste somente em uma letra feia, mas
sim em uma letra dificil de ser compreendida, daseveaté pela propria pessoa que
escreveu. Ela ndo esta associada a nenhum tipondgrometimento intelectual e pode
ser classificada com:

a) Disgrafia motora Quando a crianca encontra dificuldades na coaighm
motora fina ao executar movimentos necessariosgpasarita.

b) Disgrafia perceptivaNao consegue fazer relacdo entre o sistema sitnbél

as grafias que representam os sons.

O tratamento se da através do desenvolvimento d€a #@rotora, tanto da
motricidade ampla quanto da motricidade fina. Tiiaismde psicomotrocidade, equilibrio,
tonicidade muscular e lateralidade s&o fundamemntaga terapia, pois auxiliam no

desenvolvimento e aprimoramento da grafia.
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3.4.2 Disortografia

Disortografia é a escrita incorreta, com errosoeas de grafemas. Tem como
principal caracteristica a dificuldade na linguagesurita expressiva, acarretando a troca
de grafemas, problemas de ligacdo ldgica de idésém de problemas como
concordancia, omissao de palavras, acréscimos idwgventre outros. Essa dificuldade

pode ocorrer associada ou nédo a leitura.

Conforme Moojen (1985), devemos levar em consideraigés aspectos do
desenvolvimento da escrita para diagnosticar artdg@fia: o nivel de escolaridade, a
frequéncia e os tipos de erros cometidos, poiprooesso de escolaridade a ocorréncia

de trocas ortograficas é esperada de acordo cdweb ou série que o0 sujeito se encontra.
Conforme a Enciclopédia Wikipédia (2086as caracteristicas da disortografia

a) Troca de grafemas: geralmente as trocas de grafeumasrepresentam
fonemas homorganicos acontecem por problemas deindiisacdo auditiva. Quando a
crianca troca fonemas na fala, a tendéncia € cqueesdreva apresentando as mesmas
trocas, mesmo que os fonemas nédo sejam auditivareemtelhantes;

b) Falta de vontade de escrever;

c) Dificuldade em perceber as sinalizacbes gréficasafpafo, travesséao,
pontuacéo e acentuacao);

d) Dificuldade no uso de coordenacéo/subordinaciodgdes;

e) Textos muito reduzidos;

f)  Aglutinagdo ou separacao indevida das palavras.

Para tratar a disortografia € necessario énfasé@reas como: a) coordenacao
viso-motora: para que possam realizar os movimefihos e precisos que exigem o0
desenho grafico das letras; b) linguagem: paraogoera a compreensao e o paralelismo
entre simbolismo da linguagem oral e da linguagsenita; c) percepcdo: que possibilita a

discriminacéo e a realizacao dos caracteres nuoec8o espacial determinada; cada letra

2 Acesso em 07/10/2006.
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dentro da palavra, das palavras na linha e no ntmga folha de papel, assim como o

sentido direcional de cada grafismo e da escritgenal.

3.4.3 Discalculia

Segundo Garcia (1998, p. 213), discalculia € unmstano estrutural da
maturacdo das habilidades matematicas refereriiggtado, a crianca, e se manifesta pela
guantidade de erros variados na compreensdo dosrosyrhabilidades de contagem,
habilidades computacionais e solucdo de problenesbais. Ndo esta ligada a ma-

escolarizacdao nem a deficiéncia mental.

Garcia (1998, p. 213) refere ainda que a discaadlevolucional. Iniciando na
crianga e podendo evoluir para o adulto, esta pgignindo possui carater lesional, e esta

diretamente ligada as dificuldades de aprendizagqarmatematica.

Consta na Enciclopédia Wikipédia (208)&)ue seus principais sintomas s&o:

- Dificuldades frequientes com os numeros, conful@s sinais: +, -, ~ e X.

- Problemas de diferenciar entre esquerdo e direito

- Falta de senso de direcdo (para o nostd, leste e oeste) e pode
também ter dificuldade com um compasso.

- Inabilidade de dizer qual de dois nimeros é mmai

- Dificuldade com tabelas de tempo, aritmética raleetc.

- Facilidade em certos assuntos, tais como a e@ém@ geometria, que exigem
mais a légica do que as férmulas, voltando a aptaseroblemas em um nivel mais
elevado destes assuntos quando lhe for exigidaloglc

- Dificuldade com tempo conceitual e em julgar asagem do tempo.

- Dificuldade com tarefas diarias como verificarmaudanca e ler reldgios
analdgicos.

- Inabilidade de compreender o planejament@niteiro ou incluir dados em
um orcamento. Nivela as vezes com os demais ssijeitoum nivel basico, por exemplo,

ao estimar o custo dos artigos em uma cesta derasmp

3 Acesso em 10/10/2006.
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- Dificuldade mental de estimar a medida de objeto ou de uma distancia
(por exemplo, se algo esta afastado a 10 ou a B0she

- Inabilidade de apreender e de recordar concegsas, férmulas, e sequéncias
matematicas.

- Dificuldade de manter a contagem durante jogos.

- Dificuldade nas atividades que requerem msmesequéncias.

- A circunstancia pode conduzir em casos extremasafobia da matematica e

de dispositivos matematicos (por exemplo, nimeros).

Kocs (apud Garcia, 1998) classificou a discalcelma seis subtipos, podendo
ocorrer em combinacdes diferentes e com outrosttyamos:

a) Discalculia Verbal:Dificuldades para nomear as quantidades matersatisa
nameros, o0s termos, os simbolos e as relacdes.

b) Discalculia PractognosticaDificuldade para enumerar, comparar e manipular
objetos reais ou imagens matematicas.

c) Discalculia LéxicaDificuldade na leitura de simbolos matematicos.

d) Discalculia Grafica:Dificuldade na escrita de simbolos matematicos.

e) Discalculia ldeognéstica:Dificuldades em fazer operacdes mentais e na
compreensao de conceitos matematicos.

f) Discalculia Operacional:Dificuldades na execucédo de operacfes e calculos

numéericos.

A discalculia quando diagnosticada precocementeassivel de ser revertida
através da mudanca da forma do ensino e do deseneato de fatores ligados a estas
aquisicbes. Seu tratamento é realizado através edendolvimento de nogfes tanto

I6gicas-matematicas, quanto de nocdes temporaigaEiais.
3.4.4 Dislexia
Conforme Cupello (1994, p. 120) a dislexia € umadreime que tem como

principal caracteristica a dificuldade na compréenga linguagem escrita, na leitura. A

leitura do disléxico caracteriza-se por apresemtissdes de palavras, trocas, acréscimos,



38

além de apresentar um ritmo mais lento em relagdndaviduo normal, o que acarreta a

dificuldade de sintese, essencial a leitura.

O disléxico pode apresentar também: confusdo des)etilabas ou palavras que
se parecem graficamente (a-o, e-c, f-t, m-n, unygrsédo de letras graficas semelhantes
(b-p, d-p, d-q, b-d, n-u), inversdes silabicas fam-sol-los, par-pra), adicdes ou omissdes
de sons (casa |é casaco, prato Ié pato), ao ler pulnha ou volta para a anterior,
soletracdo defeituosa, dificuldade em lembrar segjéé como o alfabeto e alguns podem
apresentar dificuldades de lembrar o nome de abgpessoas.

Conforme a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABR),dislexia ndo € o
resultado de ma alfabetizacdo, desatencdo, desmpéty condicdo soOcio-econbmica
restrita ou baixa inteligéncia. Ela € uma condib&ceditaria com alteracdes genéticas,

apresentando ainda alteraces no padrao neuralégico

O disléxico ndo apresenta distarbios em nivel saisou fisico, emocional,
desvantagens socio-econdmicas, culturais ou inshais, que possam ser consideradas
causas das dificuldades para aprender a ler. Axiishdo implica em comprometimento

do nivel intelectual, e muitas vezes o disléxicdepter inteligéncia acima da média.

Conforme Snowling & Stackhouse (2004, p.13), erisividéncias de que a
dislexia tem causa hereditaria, e o que é herda@adoéna deficiéncia de leitura, mas
aspectos do processamento da linguagem. As hal@bddonolégicas de leitura
compartilham uma variacdo hereditaria com a consi@éfonoldgica: a capacidade de
refletir sobre a estrutura sonora das palavrasldalaque também se encontra alterada.
Sabe-se também que a dislexia ocorre predominantengn meninos, mas ainda se

desconhece o porqué.

Myklebust @pudFonseca, 1995, p. 41) classifica a como:

a) Dislexia da linguagem interiorA crianca percebe os grafemas e decodifica
para equivalentes auditivos, mas a funcédo da gggéo nao é atingida.

b) Dislexia auditiva:Afeta o processo cognitivo que relaciona os fonetoas 0s
grafemas na formacao das palavras.
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c) Dislexia visual:Ocorre quando as letras ndo sdo reconhecidas =imse,
agui ndo é a funcdo de compreenséao ou de sigréficque estd causando o problema e
sim se encontra na discriminacao que afeta a cagép visual dos grafemas e a formacéo
das palavras, prejudicando a simbolizagé&o.

d) Dislexia intermodal:Surge quando 0s processos cognitivo-visuais ndo sao

transformados nos seus equivalentes auditivosamiwersa.

Em relacdo ao tratamento, devem-se enfatizar trésqees: neuroldgico,
psicolégico e pedagdgico. E preciso levar em cantanaturidade da crianga suas
experiéncias de linguagem oral e escrita para @ssgmos favorecer suas experiéncias
multissensoriais. E necessario proporcionar & caiaim meio que favoreca seu falar e seu
ouvir, facilitando-lhe a aprendizagem em aspectog dhe sdo mais facilmente
desenvolvidos. Além disso, o tratamento deve lewaiconta o meio sdcio-cultural e suas

condicbes ambientais.

Para que haja sucesso na educacdo do disléxicondsvéased-la num
desenvolvimento multissensorial (aprender pelo dsdodos os sentidos) combinando
sempre visdo a audicdo e o tato para ajuda-laseadeletrar corretamente as palavras. O
aprendizado deve ocorrer sempre de forma sisteam@toumulativa, explorando todas as

potencialidades da crianga.

3.4.5 Transtorno do déficit de atencéo e hiperatidade

Este capitulo tera referéncia tedrica em Matto8Z2Que explica varios aspectos
do Transtorno do Déficit de Atencdo e HiperativelgdDAH) no livro No Mundo da

Lua.

O TDAH é um problema classificado com neuropsigigidte trata-se de uma
alteracdo na capacidade de concentracédo e ateagpesdoa, que ora consegue prestar
atencao, ora se desconecta do ambiente onde esi@nda assim falha na conexdo dos
acontecimento e das informacdes. Unido a isto, pexistir um comportamento
hiperativo, no qual mesmo querendo a pessoa nasegoe se manter tranquila e

sossegada em uma determinada atividade, ou unmuiedeio local.
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Quanto as causas, ndo existe uma pré-estabel¥é@das descobertas cientificas
nos levam a acreditar que existe uma participagietgca no transtorno. Nao se sabe
exatamente qual o gene que esta envolvido no apeneto desta anomalia, mas existem
muitas teorias que apontam os genes ligados a dlopamma substancia existente no
sistema nervoso que permite a comunicacdo entcélakas nervosas. Além dos fatores
geneéticos, os fatores externos, também chamadosertaib, podem influenciar no

desenvolvimento do transtorno.

Fatores como a discordia familiar, familias ca&ticau a auséncia dos pais, ndo
causam a TDAH. Normalmente € a existéncia do twamstque desencadeia essas

alteracdes no convivio familiar.

O TDAH se caracteriza por uma combinacdo de sirgod® desatencdo e
hiperatividade. Conforme o DSM-IVD{agnostic and Statistical Manual- 42 edicao)
existem trés tipos de TDAH que tém as correspoedesdracteristicas:

a) Forma predominantemente hiperativa/impulsivie caracteriza por muita
inquietude e seus sintomas sao:

1. Mover de modo incessante pés e maos quandaeenta

2. Dificuldade de permanecer sentado em situagdeque é esperado (sala de
aula, mesa de jantar, etc.)

3. Correr ou trepar em objetos frequientemente, iwmacdes nas quais isto é
inapropriado.

4. Dificuldades para se manter em atividades d&.laz

5. Parecer ser movido por um motor “elétrico” sesrgfmil por hora”.

6. Falar demais.

7. Responder perguntas antes de elas serem caxluid

8. N&o conseguir aguardar a sua vez.

9. Interromper freqiientemente 0s outros em suasaties e conversas.
b) Forma predominantemente desaterfds sintomas mais evidentes sao:
1. Prestar pouca atencédo a detalhes e cometerpardalta de atencéo.

2. Dificuldade de se concentrar.

3. Parecer estar prestando atengcdo em outras ooisSesconversa.
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4. Dificuldade em seguir as instrucdes até o fimeotdo deixar tarefas sem
terminar.

5. Dificuldade de se organizar para fazer algolangyar com antecedéncia.

6. Relutancia ou antipatia para fazer deveres sie @a iniciar tarefas que exijam
esforco mental por muito tempo.

7. Perder os mais variados objetos ou esquecerroomgsos.

8. Distrair-se com muita facilidade com coisasia olta ou mesmo com seus
proprios pensamentos.

9. Esquecer as coisas do seu dia-a-dia.

c) Forma combinada:Se caracteriza pela presenca de muitos sintomas de

desatencéo e de hiperatividade.

Conforme Phelam (2005, p. 23-4), a hiperatividadebém é um sintoma
provavel do TDAH, especialmente nos casos de jopeasdolescentes. A hiperatividade
significa inquietacdo motora excessiva e agressi&a,so espasmos de nervosismo. Nas
criangas hiperativas, havera uma diminuicdo desagmmas na adolescéncia, pois havera
maior controle do sujeito sobre elas. A hiperatidiel em si ndo € constante. Criancas
portadoras do tipo combinado podem algumas veeas fiiaradas em situacdes que séo
novas, fascinantes, ou um pouco assustadora. Héaspg®ucas criancas que nunca

conseguem ficar quietas. As garotas costumam sepsyeperativas que 0s garotos.

No TDAH podem aparecer alteracdes emocionais coepredsdo, ansiedade,
irritabilidade, falta de interesse de brincar, emutras, e alteracdes fisicas como dores de

cabeca ou dores de barriga, principalmente emcéitisade provas.

Alguns problemas comportamentais também aparecemfiagténcia, 0 mais
comum € dlranstorno Opositor-Desafiante (TODXue consiste num comportamento em
gue a crianca desafia ativamente os pais e ossgafes, opondo-se a obedecer regras e

limites.

Na vida escolar as criancas com TDAH cometem mu@toss por desatencao e
tém dificuldade de se concentrarem o0 tempo que s&gessario. Muitas criancas com

este quadro ndo apresentam severas alteragdearescpbis a compreensao normalmente
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esta preservada.Quando ha o quadro de dificuldadeslares nestas criancas as
alteracbes mais encontradas normalmente sao: Iddides com a leitura, dislexia,
discalculia, disgrafia, problemas de linguagem cametendo de forma mais global tanto

a comunicacéo verbal quanto a leitura e a escrita.

Quanto ao tratamento do TDAH € importante que ance seja tratada ja na
infancia para evitar que a sua vida escolar e aviedmcia em familia fiquem
comprometidas. A confirmacdo do diagnostico e diag&o de outras para saber se a
patologia associada também tem grande importancigatamento, visto que ao saber
claramente quais os comprometimentos, se tornaefiaisnte a intervencdo. Em muitos
casos € necessario o uso de medicacoes, paraaacefencionamento do lobo frontal e
suas conexfes com as demais regibes do cérebresim dsninuir os efeitos desta
patologia. Faz-se necessario também a corretat@gémtanto aos pais quanto ao paciente

e a escola, para que possam evidenciar as poidaded do paciente e ndo seus déficits.

3.5 DIFICULDADE REATIVA DE APREDIZAGEM

Inicio este tema descrevendo que a dificuldadévieede aprendizagem é sempre
causada por agentes externos ao individuo e naolvenyproblemas organicos ou
cognitivos. Também néo envolve problemas ligadasikacdes ou traumas vividos no

nucleo familiar.

As dificuldades de aprendizagem reativas causaenagfies na aprendizagem,
mas ndo causam bloqueios na inteligéncia do dhgtes dificuldades estdo ligadas

diretamente a uma desorganizacao entre o indieluno) e o meio (escola).

Segundo Moraes (2008 p. 275), as criancas idesdidi€ como tendo dificuldades
de aprendizagem reativas na escola, apresentanraagao ao proprio sistema, ndo se
adaptando aos valores e praticas escolares, e, assamam por ndo aprender o que a

escola deseja ensinar. Essas criangas possuenatpdéencialidade cognitiva para a
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aprendizagem, logo aprendem coisas que 0 meionextees proporciona, mas néao se

sentem a vontade, no meio escolar, para aprender.

Essa dificuldade € fruto de uma acdo educativaemaatla, na qual existiram
falhas na comunicacdo e na relacdo “aprendentaasrisi’. Falhas essas que ocorrem
muitas vezes sem nem mesmo o professor percebedur® comeca a apresentar
alteracOes no processo de aprendizagem e € jutgedo distraido ou bagunceiro, o que
dificulta mais ainda a percepcéo do real proble@@mo consequéncia disto acaba se
distanciando cada vez mais da escola e tornandatimegseu vinculo com a
aprendizagem escolar. E assim, perdendo a vontadalier e acreditando-se incapaz de

fazé-lo.

3.6 O ENSINO

O dicionario da lingua portuguesa Aurélio defimsieo como a “transmisséo de
conhecimentos, informacdes ou esclarecimentos ateiadispensaveis a educagéo ou a

um fim determinado”.

Todo o ensino deveria consistir numa troca eatrsinantee aprendentee ao
compartilharem e vivenciarem o conteudo a ser linada o ensino aconteceria de forma
eficaz e significativa. A definicdo de ensino n@mtempla toda a sua abrangéncia e sua
importancia social, nem a forma com que ele deraarer. Na seqiéncia, explicaremos

0s métodos de ensino definidos por Jean Piaget.

3.6.1 Os Métodos de Ensino

Conforme Jean Piaget (1976, pp. 72-86), os métde@nsino podem ser:

- ReceptivoE 0 método fundado na transmiss&o do conteldopgpefessor. Este
meétodo tende a apresentar a vida mental do alumm @ combinacédo entre os fatores
biologicos e a vida social. Para este método o fatganico oferece as condicdes de
aprendizagem e a vida social fornece o conjunteegeas praticas e os conhecimentos do

senso comum que se transmitem de uma geracgéoea outr
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Na nossa sociedade este método ainda € muitoadtlizAs vezes, por
comodidade por parte dos professores, em outrasfafta de consciéncia do mal que
estdo causando as criangas e consequentementeagd@ulpor agirem assim. Quando, por
proeza do aluno, ele aprende, o professor penséogake que ensinou. Quando o aluno
nao aprende € porque possui problemas biolégics & professor que € limitado no
pensamento e na acdo docente este método lhe patiece porque basta que ele

transmita a matéria e o aluno logo a compreendera.

-_Ativa Uma escola ativa propde educacdo com auto-disaipd esforco
voluntario. Consiste na acdo do sujeito, nas soasdenacdes, reflexdes e tomadas de
consciéncia. Todo seu desenvolvimento deve serm&apEn e ndo imposto. O que é

imposto corre o risco de permanecer incompreendido.

Piaget (1976, p. 75) nos explica que o método atixige do professor um
trabalho diferenciado e mais participativo, enqoagtie o método receptivo € muito
menos fatigante e corresponde a uma tendéncia mmegiis natural no adulto. Ele
proporciona mais trocas entre professor e alunagra mais vivéncias podendo desta

forma o aluno construir suas hipéteses e seus conéetos.

- Intuitivo: Este método € muitas vezes confundido com o méatido. Suas
diferencas se dao em dois niveis: no primeiro anadectodo intuitivo propde que toda
acao do sujeito se reduz a acdes concretas egoado, acredita-se que toda atividade da

crianca incide sobre os objetos concretos e redapsocessos figurativbs
Correntes como a da psicologia da formaastaltinspiraram este método.
- Programados Este método, também chamado de instrucdo progiagniai

proposto por Holland e Skinner e concebe a apragdim a base do esquema estimulo-

resposta.

* Segundo Piaget [1976] processo figurativo é o gsst que fornece uma imagem fiel, em percepcdes e
imagens mentais, aos objetos em questao.
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Skinner considerou que 0 n0osSsSO comportamento &admsnte composto por
inputs (estimulos manipulaveis a vontade) caitputs (as respostas observaveis).

Consideracoes estas que posteriormente foram deadas d@rganismo-caixa-vazia.

Este método se atém somente ao comportamento esnaspactos materias e
ignora toda a vontade do sujeito, toda a vivéneke,dtodos os seus processos, tanto

internos quanto externos.

Assim sendo, Skinner, de posse das leis de aprendizagem controladas
por ele, e desprovido de toda preocupacgdo tedrica que obstruia os
ensaios de generalizagdo ou de aplicagdo pratica, constatou,
inicialmente, que suas experiéncias andavam tanto melhor quando as
intervengbes humanas do experimentador eram substituidas por
dispositivos mecanicos bem regulados [..] os métodos do ensino
programado séo desvalorizados de antemao, pelo fato, de que em vez
de construir programas adequados, com base no principio da
compreensdo progressiva, costumam-se apenas transpor, em termos de
programacao mecanica, o conteldo dos manuais correntes (PIAGET,
1976, p.82).

O método programado é muito usado nas escolasnegutd. Parece que se
encaixa perfeitamente no ensino, pois facilitaatdatho do professor, através do uso de
manuais, dos quais se desencadeiam somente pergurgapostas, tornando-se o0 modo

mais passivo e automatico de “ensinar”.

Estes quatro métodos analisados (e alguns cris¢gur Piaget ha mais de 70

anos, ainda estdo em pleno uso na maioria de nessalss.

Os professores continuam realizando seu trabalbealdas em métodos como o
receptivoou o programado,fazendo com que o aluno “aprenda” aquilo que ogssmr
guer “ensinar” e ignorando a vontade aarendentesuas necessidades e duvidas, sua
vontade de conhecer e, por isso mesmo, ndo pedmitjone 0 aluno seja ativo em seu

processo de conhecimento.

No final, o professor pensa que ja conhece todaeesssidades de seu aluno e
sabe o que é melhor para ele. De outro lado, exigtefessores que até tentam deixar que



46

o aluno seja mais ativo neste processo, mas muizss a sua falta de conhecimento

tedrico e as suas raizes impedem este processo.

Becker (2005, p.299) nos expde um exemplo clartedato, através do relato de
uma professora que “tentou” usar 0 método de ensitimo, mas sem nenhum
direcionamento teorico. Por fim, nesta turma, osi@ fazem o que querem*“réio tem

comportamento recatado de classe média”.

Nao se pode dizer que esta sala ndo é ativa. Trata-se porém, de
atividades fortuitas, sem direcdo, sem plano, dispersas em torno de um
pretenso conteldo que a professora pretende estar desenvolvendo.
Atividades didaticas cruzadas por agGes disciplinares ou por agbes de
revide e estas vindas de alunos [...] a idéia de que o aluno deve assumir
seu processo sO existe na cabeca da professora. Nao foi traduzido
didaticamente”. (BECKER, 2005, p. 299).

N&o basta que o professor dé aula “achando” gada=tndo o que € correto, €
necessario uma auto-analise e um bom embasaméritmigpara que o ensino ocorra de

forma satisfatéria e agradavel.

3.6.2 Professor e ensino

A docéncia é tida como uma das mais belas profisgi@is se acredita que
através das maos do professor todo o saber € paasamluno. A idéia de que a crianca
aprendera na escola a ler e a escrever, ndo panatapelas maos do professor, € muito
forte. Parece-nos estranha essa idéia, mas elaito atual. Frases como: “A professora

gue te ensinou isto”, sdo ouvidas a todo minuto.

Em contraposicdo a essas afirmacdes, vemos 0 caofrazasso de muitos
aspectos da educacéao, e é claro que pensamoscqlpado por tudo isso € o professor. A
partir dai vem o seguinte pensamento: se o prafégsse mais qualificado e interessado

isto ndo aconteceria.

Entre a retérica que enaltece a missédo do professor e o discurso que o
critica e o culpabiliza, o exercicio da profissdo de professor é
atravessado por uma ambigliidade que o faz oscilar entre a visdo da
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“profissdo mais bela do mundo” e a realidade de uma profissao
desgastante, esgotante ou mesmo perigosa” (CANARIO, 2006, P.22).

Deslocando a visdo da sociedade para analisar mrigprprofessor e o seu
pensamento sobre a profissdo que exerce, nos degaEM uma realidade na maioria
das vezes triste. Professores descontentes comsaku®s, com suas instituicbes de
ensino, com seus alunos, com o0s governantes e s@uliticas voltadas para educacéo.
Fernandez, em um de seus livros, nos explica oegte descontentamento causa em

relacdo aprendizagem e aos alunos:

E interessante observar que os professores se queixam e os alunos se
aborrecem... E interessante assinalar a forma com que os grupos de
trabalho com professores que venho coordenando... ao sair da queixa
inicial, podem comecar a exercer o juizo critico, podem comecar a
pensar, a refletir a dar espaco as perguntas, a suportar vazio
momenténeo da auséncia de respostas, sem cair na facilidade das
supostas explicacdes rapidas que as queixas implicam. (FERNANDEZ,
2001c, p.111).

Muitos professores se queixam que seus alunosng@acientes, ndo prestam
atencao, néo ficam em siléncio. A autora diz qui@ @seixa paralisa e ndo permite que o
professor encontre a esséncia do problema.

Quando uma crianca em sala de aula ndo aprendefesgora logo a encaminha
para a coordenacdo pedagdgica. E a maneira malisefagais comoda de resolver o
problema. A coordenagdo, junto com a professoramehos pais, e a crianca €

encaminhada para um reforco escolar ou um atenttnenico.

As patologias da moda, como dislexia, disortografigficit de atencéo,
hiperatividade, transtornos obsessivos, entre sutontaminaram as salas de aula de
nosso pais. O professor por vezes se vé impotarsntie estas situacdes, e percebe

claramente que a melhor solucdo € o encaminhamento.

Com este encaminhamento muitos professores pretendem excluir o
problema do seu campo de trabalho, eximindo-se, a partir dai, de
gualquer responsabilidade sobre a situacdo. (FORTUNA, 1999).
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Analisamos que o fato acima citado muitas vezesrecgem o professor ter
consciéncia de sua acdo. Muitos docentes aprendermaminhar seus alunos a outros
profissionais por ndo saberem que sdo capazessdivae grande parte muitos desses

problemas apenas mudando a forma de ensinar.

O ensino se encontra repleto de referéncias tegridas mais diversas e
divergentes correntes de pensamentos. Acredit@greo docente seja realmente dificil
distinguir dentre todos estes estimulos quais as atkequados e eficazes para o trabalho

com seus alunos.

Nesta mesma linha de pensamento, vejo que muitofesgores tém tanto
trabalho que muitas vezes apenas léem e Iéem masenddo tempo 0 necessario para
refletir sobre a sua agéo docente e sobre um ewlgnmais qualidade. Como 0 senso
comum - e também alguns autores - tendem muito pal@do das dificuldades de
aprendizagem, os professores acabam sendo infagescisem nem mesmo entender o

seu papel neste quadro.

3.6.3 Professor X Aluno

Os agentes do processo de aprendizagem escolas giofessores e os alunos.
A definicdo mais comum de professor e de alunopnaia enraizada em nossa sociedade é

a seguinteProfessor é alguém que ensina e aluno é alguénajppsnde.

Poderiamos perguntar a uma crianga: O que é unegs@f E ela diria: “E
guem me ensina a ler e a escrever.” Poderiamosntarga uma adolescente: O que € um
professor? E ela diria: “E o cara que me da afatleriamos perguntar a um universitario

e a resposta dele nédo seria diferente.

Da mesma forma, se perguntarmos a um adulto: G que aluno? Ele dira: “E
alguém que aprende”. E se perguntarmos a uma ariagla dira: “Sou eu”. E se

continuarmos: E o que vocé faz? “Vou a escola pgnafessora me ensinar.”
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Apesar de todas estas defini¢cdes tradicionais squais eu poderia trabalhar e
gue visam o professor como objeto central da apgagem e o aluno como sujeito
passivo, gostaria de trazer outras idéias. Por ésmwlhi a definicdo da autora Ferndndez
(2001b, p. 53), que nos leva a novos parametredefine com@prendente e ensinante.

Sujeito Aprendente:

O aprendente situa-se na articulacdo da informacédo, do conhecer e do
saber, mas particularmente entre o conhecer e o saber. O conceito de
sujeito aprendente constréi-se a partir de sua relagdo com o conceito do
sujeito ensinante, ja que sao duas posices subjetivas, presentes em
uma mesma pessoa, em um mesmo momento. Além disso, o aprender
acontece a partir desta simultaneidade. Até poderia dizer que, para
realizar uma boa aprendizagem, € necessario conectar-se mais com o
posicionamento ensinante do que com o aprendente. E sem duvida,
ensina-se a partir do posicionamento aprendente. (FERNANDEZ,
2001b, p. 55)

Sujeito Ensinante:

Definimos o sujeito aprendente como uma posicao subjetiva coexistente
e simultdnea com outra posicéo subjetiva que chamamos de ensinante
ou sujeito ensinante... Para poder aprender, o sujeito precisa apelar
simultaneamente as duas posicées, aprendente e ensinante. Necessita
conectar-se com o que ja conhece e autorizar-se a mostrar, a fazer
visivel aquilo que ja conhece. (FERNANDEZ, 2001b, p. 59).

Nestas definicbes podemos perceber a importancikoda entre professor e
aluna E é com base nesta interacdo que o aluno se ssegjufio e capacitado a pensar
“sozinho” e construir, com auxilio de um mediadbsuaautoria de pensament®ms seus
conhecimentos e 0s seus questionamentos. Com @stazacdo, mais que aprender
conteudos, o aluno podera também ensinar e setiazlo por seus saberes e por suas

construcgoes.

Onde o professor deixa sua posi¢cdo de “eu ensirs@’terna amigo e acessivel,
convidando o aluno para ndo s6 aprender mas aongtnto com o professor. Nesta

construcdo @nsinantgermite que @ujeito aprendentseja unsujeito autor.
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Fernandez (2001b, p. 60) define que “um sujeitctitui-se como autor a partir
da mobilidade entre seus posicionamepttsinante® aprendentes Nos explica também
gue o aprender deve ser um ato livre e de autariaugeito. A crianca deseja brincar
porque isto lhe é prazeroso. O aprender tambémrideger assim. Nossos alunos

deveriam poder auxiliar no processo de construgé&eds conhecimentos.

Em muitas escolas o aluno € tido como uma caixdehfichas que tudo deve
armazenar, mas que nao precisa necessariameng”“safjue foi depositado nela. Nao
precisa entrar em contato com a aprendizagem. Bpstaouca o0 que a professora

explicou e o contetdo esta transmitido.

Existem criancas que fora do ambiente escolav@aim muitas vivéncias e que
possibilitaram a construgcdo de esquemas de acite® @ho base para que ela consiga,
mesmo em um ambiente pouco proprio, construir smhecimento. Porém, outras
criancas que nao tém esta mesma base anteriorforpelo ambiente da escola nao
construiram suas estruturas de forma satisfatérigie conseguem acompanhar este
“ensino depdsito”, sdo tidas como criancas doemi@s, dificuldades de aprendizagem.
Ou seja, dificuldade de aprender algo que naoskxjuer proporcionada a construcao de

estrutura que possibilitasse tal aprendizagem.

O mais importante que o sujeito autor produz ndo é o conhecimento
para si, mas a transformacdo nele e naqueles que o circundam. Se a
escola ndo propicia o desenvolvimento do sujeito ensinante do aluno, o
construtivismo ficara apenas em nivel de boas inten¢g8es. Muitas vezes,
lamentavelmente, até se utiliza uma modalidade construtivista para
adaptar a crianca a escola, esquecendo a parte reciproca: a escola
também necessita adaptar-se ao menino e & menina.” (FERNANDEZ,
2001b, p. 61).

O sujeito autor precisa de possibilidades parapmpssa pensar e construir a sua
autoria; um dos melhores ambientes para que isto ocoreséda.
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3.6.4 Autoria

Para um aluno poder ter autoria precisa ser paafité no processo de
aprendizagem. Sentir que suas idéias e suas cdaslgdo importantes. Que o professor

tem interesse na bagagem que ele traz, em suasleagens prévias.

E fascinante a alegria de uma crianca quando deseddo novo. Ela vem com
um brilho diferente nos olhos, com uma energiaagiahte e com a imagem de que ela é
capaz, de que ela é “dona daquilo”, de que elddéalE a energia da descoberta que cria
na crianca a vontade de aprender. Quando uma ari@g vivencia este sentimento, o

saber néo lhe faz sentido, pois ndo ha gosto nesfagéo.

Para de fato aprender, necessitamos de um ensinante
gue se mostre conhecendo, e ndo conhecedor; que se
mostre pensante e ndo que exiba e imponha o que pensa.
(FERNANDEZ, 2001a, p.93)

Canario (2006, p. 23) nos explica que para o ahguer aprender € necessaria a
construcdo de uma imagem valorizada pois ela ¢onatna condicdo necessaria para o

desenvolvimento de uma relacdo pedagodgica positiva.

Conforme Fernandez (200l1a, p. 92), o paradigma aethmal partia da
necessidade de que o professor trabalhasse coronteido de conhecimento, que devia
ser claro, concreto e conciso. Isso resulta emlanmople ensino inflexivel e objetivo. Que
nem sequer cogita a possibilidade de construcés,tpdo esta adequado e quanto mais

objetivo for o ensino, mais eficaz ele sera.

A autora nos propde que possamos mudar estes @€gclaro, concreto e
conciso) para pelo menos quatro diferentes quecs@dextualizado, complexo, confligo
guestionadode cuestionadoem espanhdl E que o professor ndo tema o quinto e 0 sexto
“C”, de confusdoe decaos E ainda explica que o tdo buscado sétimo tDigtividade

na maioria das vezes so6 surge quando sdo produsdmngros seis.
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Outro fato, que creio mereca atencao, é que muizass o adulto ndo permite a
crianca a autoria de pensamento, pois imagina lgué iecapaz de fazé-lo. O adulto, por
vezes, subestima as capacidades da criangca imdgirgare, por sua idade e por seu
“tamanho”, ela ainda néo esteja preparada paraadgrsozinha.

Enquanto ela ja se sente autorizada e autora. $ludaes esta influencia do
adulto que cria limites irreais as verdadeiras mpo&tidades da crianca gera conflitos e

desautoriza¢des no sujeito-autor, o qual acabalsmdo incapaz e se fechando ao novo.

3.7 HISTORIA DO PROCESSO EDUCACIONAL

Este capitulo aborda o passado de nossa educazsee ele grande valia o estudo
dele a partir do momento em que os professoresgarara a demonstrar que grande parte
das limitagGes docentes sao frutos de uma formac@@émica limitada.

A histéria nos traz dados importantissimos para cumpreendamos porque
certos fatos ocorrem e onde eles foram origina@asista na histéria da educacdo do
Nosso pais a pouca importancia que era dada a¢éordos docentes demonstrando que

o problema educacional teve origem ha muito tempo.

E recente a preocupagcio politica com a formac&domentes, pois no passado o
Magistério era tido como um curso de segunda lidti@;ente dos cursos de Medicina e de
Direito. Freire (2001, p.25) afirma quedm ha atualidade nacional que ndo seja processo
histérico. Desta forma, toda a atualidade é dindmicse nutre, entre outros valores, dos que se
situam no ‘ontem’ do processo”. Analisando o ontgrodemos compreender porque o hoje

apresenta tantas falhas e discrepancias.

3.7.1 Revisitando a Historia da Educagéo no Brasil
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Em torno do século XVIII, a Inglaterra passou aiap@ independéncia das
colonias espanholas e portuguesas para que pudessear com mais facilidade seus
mercados. Conforme Piletti (2004, p.177), a vindaFdmilia Real e a Independéncia do
Brasil produziram modificagbes na educacdo brasildcducagdo esta que passou a
privilegiar a formacao das elites dirigentes. Niwiohndo nosso sistema educacional, ndo
havia um sistema articulado de ensino. Por exenpalig ingressar no ensino médio nao

era necessaria a conclusao do ensino primario.

Com a Revolucao de 30, a educacgao brasileira smigortantes transformacdes
e comecou a ter uma forma mais articulada, com mas@ormas governamentais criadas
neste periodo.Os reformadores educacionais passagugar importantes cargos no
governo e dao inicio ao avan¢o do processo edutdcieste mesmo periodo criou-se o

Ministério da Educacao.

Piletti (2004, p.190) nos explica que varios ppmes educacionais foram
discutidos no decorrer da Primeira Republica esapdcritos nas constituicdes a partir de
1934. Sé&o eles: gratuidade e obrigatoriedade decedg 1° grau; direito a educacéo;
liberdade de ensino; obrigacdo do Estado e daifamd tocante a educacédo; ensino
religioso de carater multiconfessional. Infelizneeninuitos destes principios foram

desrespeitados na pratica.

Durante a Primeira Republica manteve-se no Brasil a dualidade de
sistemas de competéncias em matéria educacional: de um lado, o
sistema federal, cuja principal preocupacédo era a formacdo das elites,
através de cursos secundarios e superior; de outro lado, os sistemas
estaduais que embora legalmente pudessem instituir escolas de todos
os graus e modalidades, limitavam-se a organizar e manter a educacéo
das camadas populares — ensino primario e profissional — e assim
mesmo de forma bastante precéria. (PILETTI & PILETTI, 2004, p. 192).

No periodo do Império o0 ensino secundario tinha 7@84arga horéria dedicada
a humanidades e o restante a estudos sociais. Mmpela Primeira Republica houve
uma reducdo nestas cargas horarias, para a inctlessamnteudos como matematica,

ciéncias e outras atividades.
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Em relacdo ao curso normal consta que ele s6 seddgeu no final do Império
e apresentou enormes dificuldades, como a faltaprdéessores qualificados e as

condicdes precarias de ensino.

Na Primeira Republica o curso normal passou a secwso de segundo ciclo,
definido especificamente com o carater pedagégeene disciplinas de carater geral, que
ja deveriam ter sido cursadas anteriormente nsginBm 1946, o governo regulamentou
0 ensino primario. E 0 ensino secundario passo& divédir em dois ciclos: ginasial e
colegial. Em 1961, foi promulgada a Lei de Diredsz Bases da Educac&o Nacional, que
teve como pontos principais 0s objetivos da eduragfa estrutura e os conteudos

curriculares.

Em 1964, iniciaram reformas na educacédo que forapostas pelo governo.
Estas reformas foram feitas sem consulta a alyrofgssores e a sociedade. No mesmo
ano entrou em vigor a Lei Suplicy de Lacerda, queou dar fim a voz dos movimentos
estudantis, ndo permitindo mais que eles se reamigsara discutir os problemas da
educacgdo, como melhores condi¢cdes de ensino evagés para estudantes. Apos este
acontecimento, varios protestos, passeatas e ensdatam feitos, mesmo em desacordo
com o governo que, em 26 de fevereiro de 1969 @ame um decreto-lei que restringiu
acOes de varios alunos e professores, punindocs e se manifestassem em prol de
interesses educacionais contrarios aos do govEmol971, ocorreu uma nova reforma
do ensino, esta também imposta pelo governo. Ne$teama 0s objetivos gerais da

educacao nacional foram mantidos, mas a estrutosacentetudos foram modificados.

A estrutura que era até entdo o curso primari@m&sio, foram unificados num
unico curso de 1° grau com duracdo de oito anos. &irso de 2° grau se tornou
obrigatoriamente profissionalizante (jA que a nmia@os alunos ndo tinha acesso ao
ensino de 3° grau). Apos isto, em 1983 os locaisutdgo de 2° grau ficaram livres para

optar entre oferecer cursos béasicos ou profisskardes.

Quanto ao contetdo, aumentaram o numero de matbiggtorias em todo o
territério nacional, passando a ser obrigatérionsir® de comunicacdo e expressao,

estudos sociais, organizagdo social e politicardsiB ciéncias e praticas educativas.
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Em 1996, nova Lei de Diretrizes e Bases é sandeopar Fernando Henrique
Cardoso e pelo entdo ministro da educacao Paulat®ele Souza. Com base no direito
universal a educacao, a LDB trouxe diversas mudagigerelacao as leis anteriores. Uma,
por exemplo, € o aumento da duracdo da educacémabpassando a educacéao infantil a
ser a primeira etapa deste nivel. Outra novidade &iacdo do Plano Nacional de
Educacao. Prevé uma progressiva autonomia pedagégadministrativa das unidades
escolares e uma carga horaria minima de oitoceotas, distribuida em duzentos dias na
educacédo béasica. Uma das modificacbes mais impestanmuito relevantes neste projeto
€ que, sO a partir de 1996, passou a ser obrigaadiormacao em curso superior para 0s
docentes que atuam na educacao basica. Infelizrentpie atuam em educacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundairentia poderiam ter somente formacao

em curso Normal, no ensino médio.

Formei-me aos dezessete anos no curso normal eppta disto, dei aula neste
mesmo periodo. Dou-me conta hoje que era dever@siante a formagcdo que tinha
naquele periodo, que eu ndo compreendia o sufcgmiire o desenvolvimento cognitivo
da crianca e sobre as teorias da aprendizagemel®erue minhas vivéncias na acao

docente eram apenas reflexos do modelo de mewesspovés.

O Governo e os 6rgdos responsaveis ndo compreeralerpelo menos nao
compreendiam a complexidade do processo de enpreadizagem e a necessidade de
formacdo dos docentes, ndo somente no trabalhoosomdunos do ensino basico ou
médio, mas também a formacdo na educac¢do infantilisso tornam-se pobres as idéias
dos nossos governantes quanto ao cuidado e atérsgA@acao.

Analisando o passado da educac&o no nosso pgied@mos perceber que as
dificuldades na area da educacdo ndo sao fatogate,ga vém de muito tempo. Os
conteudos, estruturas e objetivos impostos pelemovdesde o periodo da ditadura
perduraram por muito tempo; alguns ainda perduiMaitos dos atuais docentes foram
alunos naquele periodo, e assim tém como base l&égeeucacdo. Os antigos

ensinamentos se tornaram dificeis de serem veneiddguns professores permanecem
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ensinando da mesma forma que seus professoressipgiram na época em que eram

alunos.

Estas questbes se tornam evidentes quando conwsrsam professores que se
formaram ha muitos anos atras, no magistério, ebndoaram mais nenhuma formacéo.
Na capital onde moro, Porto Alegre, a realidade gaecoloca € que existe uma
diferenciacéo de exigéncia quanto a formacéo dosrdes entre as realidades das escolas
particulares e publicas. Enquanto nas escolascpkmtes, cada vez mais é exigido do
docente curso de formacao superior e extensdegsonakas estaduais a exigéncia é quase
minima, até porque, quem € concursado tem seu gmpgarantido” tendo somente o

Magistério.

Atendo-nos as questdes de formacdo superior nadarealucacéo, percebemos
gue o surgimento da Pedagogia também apresentaicimgéonturbado e até mesmo, sem

carater bem definido, na histéria no nosso Pais.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Para iniciar este capitulo exponho abaixo um quadro a apresentacdo dos
dados basicos dos docentes entrevistados quedseoamo referéncia para responder as

guestdes desta pesquisa.

Nome Tempo | Instituicdo: | Série para qual leciona Formacgéo:
ficticio de - Publica - Séries Iniciais - Graduacgéao
docéncia| - Particular - Area - Especializacao
- Educacéao Especial

Ana 15 anos Puablica Area Especializacdo — Concluida
Camila 19 anos Puablita Area Graduacao — Concluida
Fabiana 23 anos Particular Area EspecializacaonelGinla
Leticia 2 anos Puablica Séries Iniciais Especializacdo — Em curso
Maria 6 anos Particular Séries Iniciais Especighpa— Em curso
Paula 20 anos Pablita Area Especializacdo — Concluida
Simone 20 anos Particular Séries Iniciais Graduag@oncluida
Tereza 13 anos Particular Educacao Especial. GeaduaEm curso

Abaixo, serdo feitos relatos e recortes das estigs/i para que conhegamos um
pouco do pensamento e da dindmica dos professaesampdem a amostra que sera
analisada. As respostas possiveis de serem ageupatio desta forma expostas. Ja as

demais, serdo usadas nas analises de dados dedicetazatraves de citacoes.

® Escola publica, com alunos de nivel sécio-econémixo.

® Escola publica, com alunos de nivel sécio-econémiédio.

° Tempo de formacao docente, que usei como critgaig diferenciar aquelas que participaram de
formagao universitaria recente daquelas que jarseaifam ha mais tempo. Acredito que este criténia s
importante para analisar se ocorreu alguma mudsfarmacdo docente, em relagdo aos aspectos
analisados nesta pesquisa.
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1. Entre as oito professoras, participantes da pesgapenas trés tém menos de
seis anos de formacdo e destas apenas duas exarpenfissdo docente a

menos de seis anos.

2. Todas as entrevistadas participaram nos ultimosoci@nos de cursos de

formacdo, graduacédo ou especializacao.

3. As respostas sobre o que consideram de mais faseina profissdo foram
variadas. Destaguem-se, dentre elas, ensinar, acbrap o aluno na

alfabetizacao, perceber o aluno crescendo intelkoante.

TEREZA: O retorno dos alunos é sempre fascinante. Pode ser um pouquinho assim que
seja, mas eu fico muito feliz, pode ser uma letrinha, pode ser até mesmo no falar.

4. Quanto ao que entendem como mais dificil na p@disgrés falas ddo conta
das dificuldades encontradas pelos professores:

ANA: O mais dificil é lidar com a falta de estrutura tanto fisica quanto do apoio
pedagogico. O estado ndo tem nenhum apoio psicolégico, fonoaudiolégico, de assistente
social, nenhum tipo de trabalho especializado. Como lidamos com um puablico bem
carente, as vezes se faz o encaminhamento pelo SUS, mas demora tanto que a
necessidade vai ficando bem dificil de lidar no cotidiano. Dentro da sala de aula se fica
meio amarrado com o problema, com a dificuldade, sem muita estrutura para resolver e
isso é muito dificil.

FABIANA: O mais dificil s&o as criancas agitadas, a estrutura familiar que influencia no
comportamento. Hoje as criangas estdo mais dindmicas, algumas apresentam
dificuldades de assimilacdo e parece que a parte emocional também contribui para estas
dificuldades.

LETICIA: As pessoas que defendem uma educacdo tradicional, punitiva que mais
contribuem para cegar o aluno do que para auxiliar. A descrenca no conhecimento do
Pedagogo, no processo de construcdo de aprendizagem e o imediatismo, que exige
resultados com a velocidade “fast-food” e faz com que o aluno se sinta incapaz.

Na andlise e discussdo de dados seréo feitosesaws relatos das docentes, as
guais sempre serdo referidas pelos nomes fictici@@os no inicio deste capitulo.

Gostaria também de alertar que sempre que for usadacategoria em sua totalidade
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como, por exemplo, todos os professores ou todasseslas, este termo se refere a

totalidade dentro de minha pesquisa e néo a tatididocial.

Para a analise de dados foram elaboradas quategocias, conforme as
respostas mais recorrentes e significativas dastgsjentrevistados. Cada categoria de

analise sera descrita abaixo conforme os critéu@sa nortearam.

4.1 EFICIENCIA OU INEFICIENCIA DA AUTO-AVALIACAO DOCENTE

Esta categoria analisa o grau de consciéncia quBbaentes tem em relagédo a
auto-avaliagao de suas aulas. N&o serédo considecadao auto-avaliagbes as provas e
trabalhos dos alunos, visto 0 que queremos comgeesi@o as questdes de metodologia e
acdo docente. E necesséario que cada profissiorsslapanalisar a qualidade de seu
trabalho. Neste caso, o professor pode fazer untea aualiacdo da sua acao docente,
verificar se ela poderia ser melhor, se ele poderise aprimorado mais para trabalhar
aguele conteudo, se todos 0s recursos que estad@apasicao foram usados e assim por

diante.

Para fazer esta analise, foram respondidas as questdes especificas desta
pesquisa: Aprimeira a ser analisada €omo o professor avalia o resultado de sua acao

docente.

Através das entrevistas pode-se perceber que tadoofessores procuram fazer
uma analise dos alunos individualmente e ndo se amente a como a turma esta
evoluindo. Percebe-se também o esforco dos prarfigs, visto que, principalmente os
professores de area possuem muitos alunos e pampotpara estas avaliacdes

individualizadas.

Das entrevistadas somente duas (Ana e Paula) tdgsrofissionais disseram que
levam em conta o coletivo da turma na hora daagé@dh. Ambas sédo professoras de area e

lecionam em escolas publicas.
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ANA: Geralmente as avaliacdes sao feitas levando em conta o coletivo... No estado os
alunos reclamam quando néo est4 bom.

CAMILA: Procuro avaliar no geral a turma, cuidando dentro do possivel o individual,
reclamo também quando eles ndo me ajudam.

Uma das entrevistadas (Leticia) disse que leva@ta® individual e o coletivo

para uma boa avaliacdo. Ela afirma que ambos s@éo&ais:

LETICIA: Os dois aspectos s&o inseparaveis! N&o posso avaliar um aluno sem levar em
conta o contexto, e nem posso avaliar uma turma como se fosse um organismo unico.

As demais docentes avaliam sempre individualmeotmforme afirmam

respectivamente, Maria e Paula:

MARIA: Eu tenho um fichario no qual acompanho o desenvolvimento do aluno.

PAULA: Eu ndo faco prova, somente neste trimestre que eu disse para meus alunos que
faria uma prova. Eu fago avaliacao diaria. Acho errada a avaliagdo de um dia, porque eu
vejo o sofrimento dos meus filhos, que tem aquelas provas pontuais, pois eles me dizem
gue sabem, me mostram que sabem e muitas vezes vdo mal. Entdo eu procuro nao
fazer isso com meus alunos. Como € matematica eu sempre procuro que eles gostem.
Entdo, todos os dias tem avaliacéo.

Nas avaliacdes os professores demonstram intezassenhecer como os alunos
estdo se desenvolvendo e se apropriando dos costdiidbalhados. Nas escolas
particulares, existe o relato de constante acongmehto por parte da coordenacao

pedagogica, o que torna ainda mais eficiente adalenavaliacéo do aluno.

A segunda questdo especifica tem como objetivoonelgy a pergunta:C
professor planeja suas aulas com qual antecedénsEis sua execucgdo ele se questiona
sobre a eficacia do ensino, ou pensa que: “Contedidoo, objetivo alcancado”?

Questiona-se sobre o0s critérios que usa para sabeseu ensino € eficiente?”.

O planejamento é feito de forma diferente pelosegsores entrevistados. Todos
os professores afirmam que planejam suas aulasrooafsua prépria determinacao, pois

nao ha cobranca por parte da coordenacdo das scai@és professoras as planejam por
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blocos; duas programam minuciosamente as aulas,adi@s; trés programam com uma

semana de antecedéncia; e dois planejam no dia.

Todas as entrevistadas referem que fazem a avalde&ficacia de suas aulas,
mas a maioria (sete das oito) refere sempre aagateacdo como sendo feita através de
provas e trabalhos. Duas professoras relatam qpedpsias turmas fazem avaliacdo de
como foram as aulas. Percebe-se que a maioriardéesgores véem a avaliacdo de sua
aula através da avaliacdo de todo o processo @adipagem dos alunos, mas raramente
guestionando a si mesmo ou a sua forma de ensinefeféncia do docente sempre tem

como principio o outro, a projecao da avaliacadesempenho do outro.

Esta forma de avaliagdo ndo esta completamentwoeqda, pois de nada
adianta o professor pensar que a sua aula é @earseus alunos nada aprendem. Porém,
muitas vezes, as provas e trabalhos ndo sao aadomais confiaveis de avaliacao do real
aprendizado. Na visdo dos professores ndo ha ufeeentiacdo entre a avaliacdo do
aluno e a auto-avaliacdo por parte do professar,ooarrem questionamentos sobre se a
aula ministrada poderia ser diferente, se poderiangis participativa, mais pratica, mais
elaborada, se a metodologia adotada € a mais efisazns alunos estao assimilando tudo

0 que poderiam.

A fala dos professores mostra que mesmo quanddiansdos em relagdo a

avaliacao feita de sua aula, eles citam a avalide&®eus alunos:

FABIANA: Existe muita troca de informacdo durante a aula, durante o trabalho ja
guestiono o aluno para saber se ele estd entendendo a matéria ou ndo. Sao feitas
também provas, trabalhos em grupo, atividades em duplas. Individualmente, questiono
porgue ele estd me dando aquela resposta.

Quando conversamos sobre a importancia desta ealiagfio, a resposta da
professora Maria foi:

MARIA: Eu acho importante porque ao fazer o relatério definitivo para entregar para os
pais eu vou saber exatamente como meu aluno se saiu.
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A resposta dela reflete perfeitamente a falta deatta de consciéncia da real
necessidade da avaliacdo de sua aula. Ela, comosnpieocupa-se com o resultado que
dever4d mostrar aos pais e ndo com a importanciea desliacdo em relagcdo a sua

atividade docente.

O final da pergunta investiga se 0 docente questsgnsobre os critérios que usa
para saber se o0 ensino € eficiente. Neste pontoaapg@ma das oito entrevistadas faz

referéncia ao uso de critérios, mas ndo os citagweaspecifica.

LETICIA: Sim, do contrario seria como ir ao médico e sair sem um diagnéstico, o
resultado. As consequéncias da execucdo do planejamento deve servir como um
termémetro para que o professor possa perceber o que a turma precisa, do que gosta,
as barreiras e as evolugfes de cada aluno diante das atividades propostas.

Os entrevistados criticam o sistema educacionas, ma tomam consciéncia de
gue fazem parte dele. Criticam a forma ruim comagieoisas acontecem, mas nao auto-
avaliam se séo responsaveis de alguns destessfatoeesmo que parcialmente. Quando o
préprio docente ndo possui conhecimento do métedendino com o qual deveria atuar,

ele também compromete o sistema, tornando-o fatheres efetivo.

Concluindo, podemos perceber que os docentes aterfuros termos auto-
avaliacdo docente e avaliacédo discente. Pelosefmia claro que a auto-avaliagéo foi
deixada completamente de lado, e que néo exidexd@ef sobre o desempenho da acao
docente. Com relacdo aos métodos de ensino, ogsparés demonstram nao ter
embasamento tedrico suficiente para a aplicacdontdenétodo de ensino claro e com
fundamentos bem delineados. Dessa forma, eles tramisas aulas, “passando” os

conteudos da maneira com que se sentem mais cGordire tém mais dominio de turma.

4.2 PARA AJUDAR PRECISO SABER

Nesta categoria analisaremos como os procedimeowprofessores quando o
aluno nao consegue dar conta do contetdo proppsaodo ele ndo consegue se apropriar
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do conhecimento. Esta categoria foi denominadadesna, visto que muitos professores
relataram que ndo conseguem ajudar seus aluncs,spas conhecimentos sobre as

patologias de aprendizagem sao muito restritos.

Gostaria de comentar também o fato dos docentesfaz@wem referéncia a
importancia do método de ensino e a sua relacdo aordificuldades que os alunos
apresentam. Neste ponto a diferenciacdo que Ferngid94) faz entre dificuldade de
aprendizagem e fracasso escolar € muito releval@esxplica que no fracasso escolar a
crianca nao tem problema de aprendizagem, mas siotente tem um problema na sua
forma de ensindnfelizmente nossos docentes tém, muitas vezesytatade, mas pouca

orientacdo do que deve ser trabalhado e seguido.

Nesta categoria analisaremos 0 seguinte questioiam®@ual a atitude do
professor frente ao aluno que ndo esta conseguaptender os conteudos propostos?
Neste tdpico as respostas foram diferentes e ajgaatido todas convergiram para dois
pontos principais, sendo o0 primeiro ponto uma reftendo contetdo e o segundo o
encaminhamento a especialistas. Citarei duas s&spque retratam o primeiro ponto e

duas que retratam o segundo:

CAMILA: Primeiro, converso com ele. Tento explicar de novo com novos exemplos,
sugiro novas leituras e que ele va estudar com algum colega.

FABIANA: Os alunos, que percebo que ndo estdo acompanhando, eu faco um
atendimento individualizado. Apds este acompanhamento, se necessario encaminho
para aulas de reforco.

MARIA: Eu faco uma nova avaliagdo com o aluno que ndo atingiu; se assim ainda ele
nao atingir eu faco atividades de refor¢o paralela. No caso de mesmo assim o aluno nao
atingir os conteudos, eu converso com a coordenadora pedagodgica e a partir dai
fazemos os encaminhamentos para psicopedagogia, neurologia....

ANA: Faco encaminhamento... desde neurologista, psicologa, fono. Encaminho pouco
para psicopedagogia, pois ndo existe atendimento pelo SUS. Tu vé a necessidade da
crianca, mas nao tem para onde fazer o encaminhamento. Para psicéloga e neurologista,
encaminho muito.

Os relatos demonstram que quando ocorre algunagite na aprendizagem o

professor tenta fazer uma retomada do conteudmlgalbado através de atividades de
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reforco, de novas explicagcbes com novos exemphig enesmo o fato de procurar ajuda

com os colegas.

Nenhum dos professores cogitou durante as entsyigtpossibilidade de mudar
0 meétodo de ensino ou tentar trabalhar de formeratite o conteddo. A professora que
mais se aproximou de refletir sobre este aspeoctoldreza, que afirmou quetando
algum aluno apresenta dificuldades, deve-se pracou#&ras maneiras para que ele possa
aprender aquilo”. Conforme citado no referencial teérico Piaget @)9¢lassifica em
guatro tipos os métodos de ensino, sendo que o adaiguado seria 0 método por ele
denominado deativo, no qual aluno participa do processo de forma\efettravés de

acOes, coordenacao destas acoes, reflexfes e wdwdansciéncia.

Os profissionais se mostram prontos a retomar pge@dos, se necessario, mas
parece que eles ndo percebem que ndo é apenaseddmme sim o método que pode
apresentar o problema. Os encaminhamentos a dggasiacomo demonstram as
entrevistas, sGo muito comuns e ocorrem frequemiEm&m todas as escolas, antes de
encaminhar os alunos, os professores procuramr thoitamacdes e experiéncias, seja
com colegas ou com a coordenacao escolar. Mas,aapoéketa de informacdes sobre o
aluno, o encaminhamento é feito aos especialistas que estes estudem o diagndstico e
devolvam ao professor a explicacado do porque coatédio aprende e qual o problema que

ele tem.

Em resumo, percebe-se que os docentes possuemobtzler e empenho ao
tentarem ajudar os alunos que apresentam dificedde aprendizagem, porém o que lhes
falta é orientacdo e embasamento tedrico. Porraidas vezes, o aluno passa a ser vitima
de um problema que n&o possui e o professor vitenama incoeréncia entre a forma que

utiliza para intervir e a forma que deveria sedasa

4.3 APRENDIZAGEM LIMITADA X ENSINO LIMITADO.

Esta categoria visa a comparacdo entre uma apagaiz limitada e um ensino
ineficiente. Refiro-me, aqui, ndo somente aos desefamostra da pesquisa) e a seus
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alunos, mas aos docentes dos “docentes”. Falo ddfanmacao universitaria limitada em
termos de determinados conteudos, principalmerddigados ao tema desta pesquisa e
aos métodos de ensino. Uma formacdo de docentesagues leva a refletir diretamente
sobre as potencialidades de seu ensino.

Acredito que os professores sdo agentes transforemeu “patologizadores”
de alguns alunos. Tudo conforme o conhecimentopeeparo que ja trazem de suas

proprias construcdes e aprendizagens.

Aqui a questdo em voga ©: professor tem compreensdo das dimensdes destas

dificuldades de aprendizagem e de quais as suasasau

As respostas a esta questdo destacaram a resimtecio educacional do
professor para o trabalho com dificuldades de ajiwagem. Os professores relatam que
tém algum tipo de conhecimento sobre as patoldigiadas a aprendizagem, mas expdem
gue néo se sentem seguros nem qualificados pdraraveeal situacdo da crianga frente a

nao aprendizagem.

Nos relatos encontramos dados que apontam paraninecdmento quase leigo
sobre este assunto. Este conhecimento empiricogaalistor¢des e erros de diagnadstico,
que ocorrem quando o relato do professor ndo é @it forma segura. E complicado
guando um professor encaminha um aluno, sem termeto conhecimento cientifico
sobre a dificuldade que esta apontando, pois asgiofal que recebe o aluno acaba néo
sabendo se o professor fez a queixa com propriedade@mplesmente encaminhou o

aluno pois nao sabia mais como proceder com ele.

As oito entrevistadas foram unanimes em dizer ¢iee & sentem qualificadas
para levantar uma hipotese sobre o porqué o al@acesta aprendendo. Esta constatagédo
faz com que muitas vezes o profissional se sintm@les amarradas, porque ele percebe
gue ha um problema, mas nao sabe qual, nem su@apay Podendo o problema estar
ligado ao aluno ou ao professor e o profissionalesia preparado nem mesmo para fazer
esta distincdo. Leticia mostra a limitacdo da f@@wana sua fala‘Tenho idéia dos
indicadores, mas nao tenho propriedade sobre aslpgias”.
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Trés professoras relatam que tem formacao continpalh escola e por isso tem
mais contato com estes conteldos. Duas relatanfageen leituras sobre o tema para
ficarem informadas. Mas todas afirmam e se queixm® na faculdade n&o tiveram
formacéao, nem disciplinas que tratassem os consedel@lteracdo na aprendizagem. Essa
insatisfacdo quanto ao curriculo dos cursos deuggEd demonstra quao limitados

estamos.

PAULA: A graduacédo ndo proporciona isso (referéncia aos contetdos de dificuldades de
aprendizagem), a graduacgdo proporciona aprendizagem de conteldos somente para a
area de trabalho, infelizmente.

Até mesmo Tereza, que fez formacdo durante dois gaoa trabalhar com

educacao especial, diz:

TEREZA: Na faculdade se vé muita teoria! Quando a pessoa fica em duvida procura
alguém que tenha estudado a fundo as dificuldades... Na faculdade, os professores
precisam ter mais disciplina que preparem para as dificuldades.

Nas afirmacfes desta professora fica claro o petdidajuda e a necessidade de
uma reestruturacéo curricular, que releve nao stareorma adequada de conduzir 0s

conteudos, mas também o que fazer quando o cormuers@ia aprender) nao ocorre.

Dentre as patologias ligadas a aprendizagem, as oitaidas pelas docentes
foram dislexia (que hoje é uma doenca da modaprtdigrafia, disgrafia, discalculia,
transtorno do déficit de atencdo associado a Hipelade (TDAH) e transtornos
emocionais ligados a desestruturacdo familiar. ddupatologias, mas principalmente a
dislexia e o TDAH, sdo diagndsticos permanentedpwijue ambos os quadros clinicos
nao possuem cura; possuem somente controle e rmelbder alguns aspectos
comportamentais e cognitivos. Por este motivo, uau rdiagndstico e uma imprecisa
descricdo dos comportamentos do aluno, pode legasler rotulado com uma patologia

que ele ndo possue.

Os consultérios de variados especialistas, neustésg psiquiatras, psicélogos,

fonoaudiologos, psicopedagogos, estdo cada dia of@ss de criancas que “néo
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aprendem”, que séo rotuladas de doentes e infali@rde criancas que denominam a si
préprias como “burras”. Criancas que por culpa, grande parte de nosso sistema
educacional, ja se sentem infelizes e frustradasianépoca em que deveriam sentir a

alegria da descoberta e a autonomia da aprendizagem

Esses pequenos adultos, ja carregam sobre seussompeso de um sistema que
obriga que eles em cada “ciclo” sejam capazesgie abndo que este sistema ndo € nem
capaz, nem eficiente. Exigem eficiéncia dos pegsieqoando na maioria das vezes, ha

uma enorme ineficiéncia dos grandes.

Os professores relatam as dificuldades que encomoasistema com muito mais
rapidez que as facilidades que nele existem. Bstefdz com que o profissional j& entre
de forma descontente em sala de aula e com isaafé@nsferéncia de suas frustracoes
para seus alunos. Frustracbes que tornam o0 enssad@ e com um carater de

obrigatoriedade e ndo espontaneidade e prazer.

Conclui-se entdo que as limitagdes que o profgqesssui ao exercer as fungdes
de ensinanteiniciaram quando ele emprendenteg percebe-se também que por vezes,
colocamos no docente uma responsabilidade a qualdel possui instrumentos para dar
conta. Por este motivo ocorrem tantas confusGegdgticas, tantas criancas rotuladas
com patologias da moda e varios encaminhamentogcessarios aos especialistas.

4.4 CAUSA E CONSEQUENCIA DAS ACOES DOCENTES SEM T@MA DE
CONSCIENCIA

Esta categoria se formou baseada na reflexdo soandlise dos dados das trés
categorias anteriormente tratadas e a sua cor@dpoa com o referencial tedrico
norteador desta pesquisa. A falta de tomada deciémesa dos docentes em relacdo as
suas formas de auto-avaliacdo e seus encaminhana&rdgepecialistas e o fato de eles

saberem que possuem conhecimentos restritos ligadotercorréncias inesperadas no
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ensino, mas nao terem consciéncia de o quantocostpromete a sua pratica educacional,

foi motivo de atencdo especial para a autora asstelo.

Hoje sabemos que nosso sistema educacional eséntamido uma crise muito
séria. Docentes que culpam o governo, pais queawculps docentes, alunos que se
desmotivaram e estudam por obrigacdo e inUmerasagude todos. Sabe-se que grande
parte de todos esses problemas € gerado por umergido de causas, mas vamos expor,
aqui, alguns motivos ligados diretamente aos deseatas suas acdes. Motivos estes que
ficaram evidenciados nesta pesquisa, nos relatdediess os docentes e nas respostas a

questdes que nem perceberam que estavam fornecendo.

Nas questdes ligadas a auto-avaliacdo as professs@mn tomar consciéncia,
falaram de suas limitagGes, do fato de né&o refi@tisobre suas aula e de considerarem o
resultado quantitativo das provas e avaliacbesatlo®s como “feedback” de seu ensino.
N&o consideraram, em nenhum relato, a hipoteseiggtignar-se sobre como poderia ter
sido melhor trabalhado aquele conteludo, sobre sév@scias dos alunos foram levadas
em conta, e se a professora construiu junto conuriat aquele conteddo ou se

simplesmente tentou transmiti-lo.

Fernandez (2001, p. 78) nos coloca que:

“Quem ensina mostra um signo do que conhece. Queende
toma, agarra esse signo para construir os pro@iggle o ensinante
entrega ndo € o mesmo que o aprendente toma.”

Através da auto-avaliagdo, o professor deveridasarae o contetdo foi entregue
da melhor forma ao aluno, para que este pudesder@&tp ao maximo, construi-lo
usando todas as suas capacidades e aprimorar Suatsiras de conhecimento. Ou se
simplesmente este aluno recebe o conteudo, fica elemtemporariamente em sua

memoria e, amanha, ja ndo o recorda mais.

Quando o proprio professor, mediador do proces&o,amalisar como foi sua
performance e os resultados desta, como ele potdhirar a qualidade do trabalho com

seus alunos? As queixas de desmotivacdo e de etessg por parte dos alunos, em
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relacdo a ida a escola e a permanéncia nas aoldsmpe possivelmente estdo ligadas a
estes pequenos (aos olhos dos docentes) e grame®lfios da educacdo) deslizes e

equivocos.

Um conteddo que néo é trabalhado de forma satigfgiéde produzir no aluno,
uma compreensao inadequada e, consequentemenaeassb escolar. Fracasso este que
acaba sendo confundido com uma dificuldade espaciia aprendizagem. Como o0s
docentes também relataram que ndo possuem embasatoen relacdo as dificuldades
de aprendizagem, eles revelam que acabam ndo cimdegdiferenciar o que é
dificuldade do aluno e o que € dificuldade do emsiNas entrevistas em nenhum
momento foi tracado, por parte dos entrevistadoza diferenciacdo entre esses dois
aspectos. Desta forma, pode-se também perceb@dquexiste uma andlise do ensino nos

aspectos ligados a seu fracasso.

Volto a colocar que estes fatos tém, como inicicforanacdo universitaria
limitada do docente que n&o propicia a ele reflexéabre a aplicacdo das diferentes
metodologias, e induz a entrada num sistema queEnsentra limitado a transmisséo e

avaliacao de conteudos.

FABIANA: Isso é uma coisa que a gente questiona muito até hoje, porque quando a
gente estd estudando, fazendo os cursos, nem sempre a gente tem conhecimento das
dificuldades que vamaos encontrar depois em sala de aula e muitas coisas que a gente
percebe em sala de aula que acontece, a gente ndo teve esta informacdo em sala de
aula.

Abrangendo um pouco mais a queixa neste aspech@mn®i chega a citar ndo so
a restrita formacéo em relacdo a problemas comrmamas em relagdo a problemas que
o proprio professor encontra e que poderiam séadns, se a formacédo levasse mais em

conta as dificuldades préticas, encontradas pelegsor no seu dia-a-dia.

SIMONE: N&o é levado em conta, nem a propria dificuldade que o professor tem. Eu
tenho sérios problemas de garganta, com “calos” nas pregas vocais, e acho que isso é
uma falha que o préprio magistério ou a faculdade poderiam ter me ajudado e eu tive
gue procurar depois, do mesmo jeito vejo as dificuldades com as criancas.
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Os professores nem sequer tomam consciéncia dédapavdestes atos nao
pensados e nao revistos. Se formos buscar o ponggrador para estas questdes,
encontraremos a resposta na propria formacao dmntés e nos métodos de ensino por
eles usados. Ao tratarmos, nesta pesquisa, deétedas, percebe-se que o0s entrevistados
nem tocaram nesta palavra. Ao falarem do alundequdificuldade e da sua acao perante
eles, foram citadas novas explicacdes e aulasfoleoe assim como 0s encaminhamentos
a especialistas. Mudancas de metodologia e adE®itiadas com mais vivéncias e uso
de recursos variados, ndo estdo no plano de aghmg@gico. Apenas uma entrevistada

referiu que tentava explicar de outro jeito, usaodlivas formas e meios.

TEREZA: Quando algum aluno apresenta dificuldades deve-se procurar outras maneiras
para que o aluno aprenda aquilo.

Outra forma encontrada pelos docentes para auxikstas questdes sdo 0s
encaminhamentos a especialistas para diagnésticatagnento, como relatam Tereza e

Simone;:

TEREZA: Os encaminhamentos séo feitos observando quem tem mais dificuldades, para
profissionais como psicologos, fonoaudiélogos, psicopedagogos. Os pais sdo chamados
pela orientadora da escola e ela pede que eles facam a avaliacdo com o profissional
indicado.

SIMONE: A gente pede que um psicopedagogo faca uma avaliacdo com a crianca que
esta apresentando dificuldades para ele dizer se ela est4 aprendendo algo ou né&o.

Estes encaminhamentos sdo comuns pelo ndo conmegimias patologias da
aprendizagem. Muitas vezes, uma pequena inadapdacaluno ao método, faz com que
ele seja motivo de atencdo especial, por parteodende, que chega a acreditar que o
aluno apresenta alguma limitagcdo cognitiva e ptr g0 € capaz de acompanhar os

colegas.

Como nédo sao aplicados critérios de avaliacdo dadtapara a eficacia da
metodologia, a patologizacdo dos alunos é frequendéeconfusdo, entre o ambito de
atuacao do professor e do papel do terapeutajté grande. Muitos terapeutas, inclusive
eu, recebem em seu consultorio pacientes com sdifi@sldades de aprendizagem
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causadas nado por limitacdes na cognicdo do aluae,3im decorrentes do fracasso de

ensino.

Por ndo conhecerem e ndo entenderem como lidaestas dificuldades, muitos
docentes acabam restringindo-se na atuacdo edonabhei@até mesmo pensando que nao
sdo capazes de ajudar aquele aluno. O relato dedocente durante uma conversa
informal demonstra este sentimento de incapacidaaeueria ajudar mais o0 meu aluno,
mas nao consigo, porque eu sou sO pedag®gadocentes vao limitando e reduzindo a
sua area de atuacdo por ndo se sentirem autoriaadteyvir quando ocorrem alteracdes

significativas ligadas a aprendizagem.

Ficou evidente que todos os docentes participasgeta pesquisa relataram a
necessidade de uma maior formacdo ligada a alesage aprendizagem e ao
entendimento de determinados quadros e diagnéstivms desconhecimento, existem
professores que ainda pensam que tudo é desatengéabam obrigando a crianca a
oferecer algo que ele ndo tem capacidade cognitagiele momento de dar. E outros,
aumentam e até mesmo exageram na limitagdo do alwwabam nédo solicitando nem

mesmo o que ele é capaz de oferecer, por pensaegrlalé incapaz.

A causa de todas essas alteracdes no processciedat@ nos procedimentos
dos docentes estado ligadas a uma sucessao degiads/erem sua origem com 0 avancgo
do conhecimento, em relacéo a estudos ligadoslangsae suas atitudes, e 0 ndo avanco

da formac&o universitaria.

Os cursos superiores tém uma grande carga horanaries conteudos
significativos, porém nédo estdo levando em contflaxdo sobre coisas simples como o
meétodo educacional e a auto-analise docente. @gzof se forma e vai para a sala de
aula, e la muitas vezes, ndo consegue 0 sucessbagigeimaginado, porque ndo toma

consciéncia das repercussoes de alguns atos falhos.

Como conseqUéncia, o0 sistema, o aluno e o propoerde acabam nao
atingindo os objetivos educacionais e muitas vézesformam a escola, que € um lugar
de socializacéo e aprendizagem, num lugar cruehegw para todos. N&ao proporcionando
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desta forma, ao aprendente, o prazer da descabddaautoria de pensamento e fazendo

com que ele sinta o0 peso de uma patologia que ossUp.

Conclui-se, nesta andlise, que a falta de tomadeodsciéncia, por parte do
professor, em relacdo a aspectos fundamentaisadacsio docente, gera no aluno e no
sistema educacional problemas graves e alguns, @prtacasso escolar, até mesmo

consequéncias irreparaveis.



5 CONCLUSAO

Quando iniciei este estudo tinha como foco compmteecomo os professores
procediam em seus encaminhamentos e qual a formgd@adinham em relacdo as
dificuldades de aprendizagem e a de seus alunos@ueonseguem “acompanhar 0s
colegas”.

Ao coletar os dados, meu foco de analise logo comacser deslocado, pois 0s
professores nas entrevistas comecaram a demoosti@ conhecimento das patologias
de aprendizagem e a sua restrita formagao, assim es informacdes que tiveram em

seus cursos superiores. Como diz a professoraderez

7

TEREZA: O que a gente sabe pela Pedagogia € muito vago. A faculdade né&o
proporciona este contetdo.... Na pedagogia, tem uma cadeira apenas, € muito pouco e a
incluséo ta ai né!

7

Este relato € um exemplo da queixa que se manifastagrande parte das
entrevistas (seis das o0ito), e demonstra uma [p@itanuito grande da formacédo em
Pedagogia, visto que uma das necessidades do gmoféssaber como lidar com as
dificuldades apresentadas por seus alumoslos os professores da pesquisa revelaram
gue quando ha uma alteracdo na aprendizagem, o al@mcaminhado a especialistas,
para que estes encontrem o caminho da resoluca@robsemas e, posteriormente,
orientem os docentes sobre como eles devem prod@eleebe-se que isto ja virou rotina
e que a propria coordenacao escolar também proiestie forma.

Os professores demonstraram em seus discursosaquiazem nenhum tipo de
relacdo entre as dificuldades de aprendizagem £ reétodos de ensino. Nenhum deles
cogitou a ndo aprendizagem como fruto de uma mktgdoineficiente. Os professores
nao dominam questdes ligadas as dificuldades dmndigagem e, por este motivo, ndo
distinguem o que é fracasso de ensino e o quei@ad&o do aluno; eles ndo analisam o
possivel fracasso de aprendizagem como fracassmndemetodologia. Nas entrevistas

procurei sempre questionar a analise da metodolpgiém nenhum docente demonstrou
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gue esta analise fizesse parte do seu dia-a-disequer demonstrou alguma importancia

no fazé-la.

Na visado dos docentes nao parece existir qualcqaratgbo, por mais simples que
seja entre a dificuldade de aprendizagem e a meidale ensino inadequada. Inclusive
nao parece ocorrer nenhum tipo de tomada de cowsziém relacdo a importancia do
tipo de metodologia utilizado em sua pratica daeeB uma conversa informal, apds a
entrevista, uma docente me disse que ndo ha meiétwdo de ensino do que uma
proposta eclética. Perguntei, entdo, o que erapesfosta eclética e a reposta foi: “E de

tudo um pouquinho”.

Nos cursos de formagdo académica, é abordado o deottansmitir o conteudo,
a origem de cada area de estudo, o cronogramaciplitias relativo a cada série escolar,
mas em poucos momentos é trabalhado o que fazedgua modo de ensino ou 0s

conteudos ndo sao os mais adequados e a apremdiaagba sendo insatisfatoria.

Os docentes ndo sabem como proceder quando o r@ontem interesse ou nao
consegue assimilar o conteudo trabalhado, poismmaafi;ao profissional aprende-se sobre
0 que fazer quando tudo é padrdo e da certo, d@téom que fazer quando as coisas nao

ocorrem da forma esperada.

A anadlise da questao principal desta pesquisauesaanuito rica para a tomada
de consciéncia da autora/pesquisadora sobre comod&e o0s processos de
encaminhamento a especialistas e qual a abrangéramaninio que o professor possui
destes conteudos. Dados inesperados apareceram,panexemplo, o fato do dominio

de conteudos ligados a dificuldade de aprendizagrtéio restrito nos docentes.

Foi surpreendente descobrir que a causa destagdiwoitfoi a formacdo docente,
como exemplo, uso uma professora de matematicaetpteu ndo ter disciplinas ligadas
as dificuldades especificas desta area. Ela dissepquco conhece sobre discalculia,
alteracdo de nocOes espaciais, alteracdo de ntegpsrais, dificuldades de conservacgao
e assim por diante. Como profissional, ao recebegnzaminhamentos escolares, jamais

imaginei que conteudos tdo importantes ndo fossatadbs nos cursos de graduacéo e
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nao estivessem inseridos nas grades curriculardera® efetiva e consistente. Apoés
estes achados fiquei refletindo sobre como o psofese sente, sendo mediador de um
processo no qual ele sabe o que fazer quando tumtege perfeitamente, mas nao tem
aporte tedrico e a formacdo necesséria, para intans momentos de conflitos e

dificuldades do processo.

Agora tomo consciéncia do apelo daqueles professagee pedem,
incessantemente, que eu va até a escola para sanwbre o aluno que me foi
encaminhado. Professores que dizem: “Me d4a umadbez o que eu devo fazer com ele,

para que eu possa ajuda-lo”.

Antes de iniciar esta pesquisa, ndo compreendiguporllguns professores
encaminhavam casos tdo simples, que eles mesmosakmde aula poderiam ter
resolvido, se tivessem usado outra metodologiandme. E porque outros professores (e
até mesmo coordenadores educacionais) de formep@ziente me cobravam uma visita
a escola para falar sobre o aluno, solicitando audd com sugestdes de trabalho. Hoje,
compreendo, talvez ainda nao totalmente, porquas esbisas acontecem. Imagino a
dificuldade que deve ser trabalhar em sala de @tacriancas que estdo “afoitas” por
saber, mas que muitas vezes ndo conseguem particigagocesso da mesma forma que

seus colegas; e o professor, por sua vez, ficasaber como proceder nestas situacgoes.

Penso também no papel do professor que vivenc@aadqgaocesso, que percebe
algo inadequado, mas nao tem o embasamento necgsma saber qual o procedimento

correto.

MARIA: Eu ndo consigo detectar se um aluno é ou ndo €, eu percebo que a coisa esta
meio além do normal, mas ndo posso afirmar com certeza sobre estas patologias, a
gente nunca pode afirmar com certeza.

Resta ao docente a dificil posicdo no interior doc@sso pedagodgico escolar,
pois percebe-se, pelos relatos dos professores,ngaesé o aluno se frustra com
problemas mal diagnosticados, como também os pEsatlinos acabam reclamando,

fazendo com que o docente acabe agindo por impulgor opinido irrefletida.
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Como conclusao desta pesquisa, aléem de todos agavéeitos por mim, com
relacdo ao entendimento dos atos dos docentesa ficatenséo de lutar por uma maior
abrangéncia dos conteudos ligados as alteracOeprdedizagem, nos curriculos dos
cursos de licenciaturas. Um maior embasamento gestateldos, na formacéo
universitaria, permitiria aos profissionais da edi@mo, maior autonomia e entendimento
dos processos de aprendizagem e de suas altemapestaria de forma clara a distin¢ao
entre fracasso escolar e dificuldade cognitiva,mgerdo assim uma intervencéo
adequada, ou em sala de aula ou, se necessdduvesatios atendimentos feitos por

especialistas.

Finalizo, de forma muito feliz, esta pesquisa, p&ta conseqiéncia de seus
achados, mas pela importancia deles. A falta deadande consciéncia do docente em
relacdo ao uso de uma metodologia inadequada engasninhamentos desnecessarios a
profissionais da area da saude, da-se por falhprowesso de formacédo profissional, o
qgual deixa aberta uma grande lacuna na formac¢&esi@sofissionais, pois n&o propicia a
qualificagdo necessaria para um trabalho educdoipmavisa a abrangéncia de todos os
aspectos da aprendizagem, contemplando ndo sO@pmpdrao no processo, mas tambem,

no mesmo nivel de importancia, as diferencas.

A continuidade desta pesquisa, podera se dar pelis@ dos curriculos dos
cursos de formacéo em licenciaturas e na buscamuée foi deixado em segundo plano,

na formacéo académica, contetdos tao relevantesessarios a pratica docente.
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ANEXO A

Roteiro da entrevista semi-estruturada — Professor

Que curso superior tu fizeste e a quanto tempaortedstes?

Exerces a profissdo docente a quantos anos?

Participastes de algum curso de extensao aposiaag@o?

O que é mais fascinante na tua profissédo?

O que é mais dificil na tua profissdo?

Como planeja tuas aulas?

Com que antecedéncia as prepara? Estipulastep@dsdo ou € escola que te
exige.?

Apoés executado o planejamento, refletes sobreselee se a turma o assimilou?

Achas esta reflexdo necessaria? Por qué?

10. Esta avaliacédo leva em conta o coletivo da turmascalunos individualmente?

11.Quando um aluno apresenta dificuldade de aprerelizagual tua atitude?

12.E se ele ndo obtém os resultados desejados, guabstura? Por qué?

13.Quando tu fazes um encaminhamento para reforcdaes@sicopedagogia ou

psicologia, que critérios te orientam?

14.Tivestes alguma cadeira de dificuldade de apregdira na tua formacéo

académica? Do que ela tratava?

15.Tu conheces as patologias da aprendizagem? Cossagaiear se teu aluno possui

alguma delas?
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ANEXO B

Entrevista 1 — Pontos relevantes

1/2/3. Formada ha 20 anos. Mas trabalha na arbaamtes era bancaria.

4. O mais fascinante na sua profissdo é deixalumm @lguma marca, mesmo que o aluno
nao reconheca naquele momento, muitas vezes eacmw#rcom um aluno que lembra da
gente com carinho. Participar da formacéo intedgglela pessoa.

5. O mais dificil é lidar com a falta de estruttaato fisica quanto do apoio pedagdgico. O
estado ndo tem nenhum apoio psicoldgico, fonoadgimd, de assistente social, nenhum
tipo de trabalho especializado. Como lidamos compuiriico bem carente, as vezes se
faz o encaminhamento pelo SUS, mas demora tant@ quexessidade vai ficando bem
dificil de lidar no cotidiano. Dentro da sala déaage fica meio amarrado com o problema,
com a dificuldade, sem muita estrutura para res@\vweso € muito dificil.

6. e 7. Prepara as aulas por blocos de conteudosn@e organiza assim por opc¢ao
propria porque a escola ndo cobra planos de aula.

8. e 9. A avaliagdo acontece levando em conta isslafios, “o0 meu empenho de oferecer
0 que esta disponivel, dentro da realidade queabalho” e 0 que eles dizem e o0 que eles
trazem de retorno e fazem a sua auto-avaliacd@ ésvconta na avaliagcdo o capricho o
cuidado com os trabalhos e com a participagao éndsaaula.

10. Geralmente as avaliagbes sao feitas levandcosita o coletivo. Leva em conta o
desenvolvimento dos alunos para fazer a sua aal@e&o. No estado os alunos
reclamam quando nao esta bom.

11. Vou verificar pg ele ndo esta conseguindoggquiéncia, o interesse em sala de aula,
sua postura “porgque a gente fala com o corpo #éifo de um aluno que nao aprendia por
causa do descaso e de uma leve perda visual.

12. Converso com meus colegas professores para Salesta postura ocorre somente
comigo ou ocorre tb com eles e depois se é umanaogéneralizada eu procuro chamar
0S pais para conversar e tb para saber se esteemato alguma coisa em casa.
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13. Faco encaminhamento, desde neurologista, pgedfono. Encaminho pouco para
psicopedagogia pois ndo existe atendimento pelo. SJUSE a necessidade da crianga,
mas nao tem para onde fazer o encaminhamentop8iatédoga e neuro encaminho muito.
Os critérios que orientam o0s encaminhamentos sdvostaria familiar (através de
conversas com a familia). A clientela da escolanga wlientela que tem muitas
dificuldades familiares. “A falta de limites na fdim, faz com que tudo seja
patologizado”. As pessoas dizem: ele tem probleguasmdo na verdade a culpa é pela
dindmica familiar. A familia muitas vezes ja chega escola indignada porque foi
chamada.

15. Muitas das patologias da aprendizagem saonsaticas, frutos da doenca que a
educacao esta sentindo. “ A crianca chega na satalld refletindo como sintomas toda
uma falta, ndo s6 governamental, cultural, mas éamba familia” Vemos alunos com
dificuldade dislexia, de motricidade, de lentiddanpas eu nao vejo muito problema
cognitivo eu vejo mais problemas de ordem afetigangomatica, de uma falta de uma
educacao falha com uma estrutura do governo queatéoza, quanto da familia ” Essas

criancas acabam da mesma forma sendo encaminte@dasqurologista e medicadas.

Entrevista 2 — Pontos relevantes — Entrevista senudio

1. Em Biologia, ha 15 anos.
19 anos.

3. De alfabetizacdo, porque eu tenho o curso de néaigist dei aula na 12 série
(alguns anos).
Poder participar (ver) a outra pessoa aprendermo actua aula, ajuda e outros.
Um bom salario. O desrespeito com a profissdo, scad® das instituicoes
politicas e até a propria comunidade.

6. Pesquisando, lendo outros livros. Conversando cemalanos, seguindo o0s
conteudos minimos da escola, seguindo também oipiépo adotado.

7. Quando encontro algo que eu acho interessanteoagliando da. Ultimamente
ando fazendo de um dia para outro, tenho bastamascno computador. Eu que

estipulo.
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8. Sim, muitas vezes converso com ele o que da padamuu até sobre os meus
limites, frente a algumas situacdes reais de @&skepla ou situacdes particulares.
Principalmente depois da prova.

9. Eu quero que eles aprendam e quando isso aparerieem@&o acontece fico
preocupada e divido com eles a responsabilidadbre @ parte deles.

10.Procuro no geral a turma, cuidando o individuals melamo também quando eles
nao me ajudam, perguntando, reclamando ou simpidsrmalando.

11.Primeiro conversar com ele. Tentar explicar de naym novos exemplos, sugerir
novas leituras e estudar com alguém.

12.Que ele deve estudar mais! Porque na maioria deess\vale deixa a desejar nos
estudos (na aula) e quando pergunto ele muitas \zsseime que nao tem o habito
de estudar em casa.

13.De observacgédo em aula, trabalhos escritos e @@sgersa com os pais, colegas e
direcdo sobre o caso dos alunos. Algumas vezesdgusinto necessidade, leio
sobre o0 assunto em questao.

14.Quimica e fisica.

15.Leio sobre elas e sei que sao muitas. Eu tentdifidadas, mas sempre sugiro um

profissional da area para identifica-las.

Entrevista 3 — Transcricdo de dados relevantes

Curso superior de matematica, formada ha 7 anos.
Leciona ha 23 anos.
Participou de curso de pos-graduacao na area tisexa

Perceber o crescimento das criangas de um ano qara. As criangas

desenvolvem um pensamento e tem um cresciment® samdimos fazendo parte dele

contribuindo para que elas consigam aprender essngolver.

5.

Criancas agitadas, estrutura familiar que influenm comportamento. Criangas

mais dinamicas, algumas apresentam dificuldadeasdenilacdo e parece que a parte

emocional também contribui para estas dificuldades.

6.

Os professores participam do plano pedagogico dalee®e apos eu faco um

planejamento individual em casa de acordo com mopia escola. Faco um planejamento

para um més e dias antes da aula faco o planejandentada aula. O supervisor da

escola acompanha de perto a execucgéo deste plamégam
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7. 8.9.10. Existe muita troca de informacédo durant@uka, durante o trabalho ja
guestiono o aluno para saber se ele esta entendemabéria ou ndo. Sao feitas também
provas, trabalhos em grupo, atividades em duptasvidualmente questiono porque ele
esta me dando aquela resposta.

11. 12.13. Os alunos que percebo que néo estagpaobiendo eu faco um atendimento
individualizado. ApOs este acompanhamento se n&gessncaminho para aulas de
reforco. Estes encaminhamentos nunca séo feitoggosdnim, sempre sao feitos de
comum acordo com a coordenacdo pedagogica e atéarasn a direcdo da escola. O
critério utilizado no caso das ciéncias exatascamimhar aquele aluno que ndo domina
0s conteudos basicos da sua série. Aquele alunmm@oeconsegue acompanhar estes
conceitos basicos.

14. “Isso € uma coisa que a gente guestiona mtéthae, porque quando a gente esta
estudando, fazendo os cursos, nem sempre a gemteotghecimento das dificuldades
gue vamos encontrar depois em sala de aula e nuoitsss que a gente percebe em sala
de aula que acontece, a gente nao teve esta irfaonesn sala de aula.”

15. Os transtornos que os alunos apresentam num lgastante acentuado sédo a
hiperavidade (as criangcas sdo bastante irrequietiidicit de atencdo (pois elas se
distraem com muita facilidade). Tenho conhecimatdstas patologias porque a escola
costuma fazer uma educacdo continuada com o0s pooéss onde sao trazidos
especialistas que fazem palestras sobre os temasatnais. Também tenho lido muito

sobre isto.

Entrevista 4 — Transcricdo de dados relevantes

1- Pedagogia. Ha 2 anos.

2- Como professora particular ha 7 e como Pedagaga

3- Sim, sou poés-graduanda.

4- O momento em que o aluno tem um insight.

5- As pessoas que defendem uma educacéo tradjcpmativa que mais contribuem
para cegar o aluno do que para auxiliar. A desar@ogconhecimento do Pedagogo, no
processo de construcdo de aprendizagem e o insgddgtique exige resultados com a
velocidade “fast-food” e faz com que o aluno s¢asincapaz.

6- Nao acredito nos profissionais que dizem quleana a idéia vira. Ndo ha uma entidade
gue baixa no professor. N&o adianta ter anos deriéxgia. As turmas sao diferentes e os
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momentos também. O planejamento é fundamental grégatar a aula, mas deve ser
flexivel, apresentar alternativas. Ndo deve furemooomo uma Biblia que deve ser
seguida a risca.

7- Nao pode ser muito tempo antes da aula, poigraat pode nesse tempo mudar e
precisar de atividades completamente diferentemb&mn ndo concordo com planejar um
dia antes. Talvez o ideal seja uma semana, nonmedatuas, para que o professor tenha
tempo de confeccionar o0 material necessario e @epdurma para o que vira.

8- Sim, do contrario seria como ir ao médico e sain um diagndstico, o resultado, as
consequéncias da execucéo do planejamento deve@no um termoémetro para que o
professor possa perceber o que a turma precisgii€gosta, as barreiras e as evolucdes
de cada aluno diante das atividades propostas.

9- Os dois aspectos sdo inseparaveis. Nao postiarawa aluno sem levar em conta o
contexto, e nem posso avaliar uma turma como se s organismo Unico.

10 e 11- Primeiro € necessario entender a diferemnita dificuldade de aprendizagem e os
ditos “problemas de comportamento”. Esses conceitds sao sSindnimos e nem
dependentes. Podem co-existir, mas ndo é neceagamegenca de um para que o outro se
manifeste. Vejo professores encaminhando para logistas alunos que “ndo respeitam”,
“nao ficam quietos”, “nao fazem as tarefas”. IsGo @ déficit, ndo é hiperatividade, isso
pode ser falta de criatividade do professor que cgtdsegue atrair esses alunos. Tenho
muito cuidado para n&o misturar as coisas. Se ooatem dificuldades reais de
aprendizagem tento apresentar propostas que o ranenauxiliem. No caso de varias
tentativas sem sucesso aviso 0s pais, pois psiagpgds, psicologos, professores
particulares — que sé@o os profissionais que naocaredo aluno- em parceria com a
escola e a familia podem ajudar esse aluno.

12- Sim, algumas de psicopedagogia e algumas delpgia.

13- Tenho conhecimento dos indicadores, mas ngwipdade sobre as patologias.

Entrevista 5 — Pontos relevantes

1. Pedagogia, ha 6 anos.
2. 6 anos

3. Estou fazendo um curso de pos-graduacéo de @thuoeligiosa.
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4. Alfabetizacéao.

5. Quando eu ndo consigo o comportamento da turma.

6. e 7. Sempre com uma semana de antecedénciaueEestjpulei este periodo porque
acho que me organizo melhor assim.

8. Eu tenho um fichario no qual escrevo e acompantesenvolvimento do aluno.

9. Eu acho importante porque ao fazer o relatéeindivo para entregar para os pais eu
vou saber exatamente como meu aluno se saiu.

10. Pelo relato o aluno individualmente.

11. Eu fago uma nova avaliagdo com o aluno quatidgiu se assim ainda ele nao atingir
eu faco atividades de reforco paralela. No casmmdemo assim o aluno nao atingir os
conteudos, eu converso com a coordenadora pedagégia partir dai fazemos os
encaminhamentos para psicopedagogia, neurologia....

12. Como critérios para encaminhamentos se obsecveanca como um todo, como ela
esta em sala de aula, se na hora das explicagdestal bem atenta, se na hora de fazer
uma atividade escrita ela ndo se dispersa. A ademd me da um questionario para
responder. Frente a este questionario, ela oriergata analisar o aluno e se contatar que
ele realmente esta tendo dificuldade, ele € endadmpara uma avaliacao.

13. Sim, tratou de DA, dislexia e hiperatividagerguntei se tratou de dificuldade de
alfabetizacdo ou algo neste estilé\ resposta foi nao.

14. “Mais ou menos. Eu ndo consigo detectar selunoa ou nédo é”, eu percebo que a
coisa esta meio além do normal.... mas ndo possaaafcom certeza, estas patologias, a

gente ndo pode afirmar com certeza.

Entrevista 6 — Pontos relevantes

1. Ciéncias ha mais ou menos 18 anos.

2. 20 anos

3. Especializacdo em matematica e depois em pslagpgia. Hoje faco mestrado em

ciéncias matematicas.

4. Ensinar

5. Ensinar “ensinar requer muita habilidade, séliddlole, tem que quase entrar no outro,
ter o gosto de o ver aprendendo. E quando tu ensora este intuito de que ele aprenda,

€ uma coisa muito linda, entdo é o que mais meéntasihlas por outro lado isso é muito
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dificil, em func&o de que eu tenho esta vontades mam sempre o retorno € 0 mesmo.
Entdo o desejo dele tem que mais ou menos estladorcom 0 meu para que aconteca a
aprendizagem.”

6 e 7. Eu fagco um planejamento. Com a minha praticalia.Tu chegas a fazer algum
outro planejamento mais extensoNao.

8. Eu nao faco prova, somente neste trimestre guksse para meus alunos que faria uma
prova. Eu faco avaliacdo diaria. Acho errada aiayab de um dia, porque eu vejo 0
sofrimento dos meus filhos, que tem aquelas preweduais, pois eles me dizem que
sabem, me mostram que sabem e muitas vezes va&mab eu procuro nao fazer isso
com meus alunos, como é matematica eu sempre prquereles gostem. Entdo todos os
dias tém avaliacdoTu avalias o coletivo da turma ou faz avaliagcdesdividuais. Eles

me mostram todos os dias. Todos me mostram. Seffizé atividade da aula eles ganham
ponto. Quando a escola contrata uma professoradelas confiar no estilo de trabalho
dessa professora e ndao impor o trabalho dela. Oeasilo de trabalho ndo serve para
escola particularQuando um aluno ndo aprende o que vocé fazzu abro todas as
portas para eleCite um exemplo.O aluno que ndo quer aprender a gente ja percebe. T
sempre puxando Eu ofere¢co muita pontuacao: poatqueem faz no quadro, pra quem faz
no caderno. Sdo bem individuais as coisas. Tenhaluno muito inteligente que nao faz
as atividades. Mesmo assim sento ao lado dele @o.affe mesmo assim ele nao
aprende. O aluno que tenho do meu lado, eu ensinando, requemnento ele assimilou
aquilo, ele sabe fazer. Eu ndo me lembro de nenmamento que ele ndo tenha
conseguido. O que acontece € falta de continuidiadatividade porque muitas vezes
mudamos de atividades, se ele ndo der continuidadeilo dai sim eu percebo que ele
nao aprendeu. Eu continuo sempre, nesta insist@adintar buscar, de dar oportunidades
para aquele alund/océ nédo encaminha para aula particular, psicopedagos...Sim,

no fechamento do semestre, por exemplo, com ta@las &ntativas de aprendizagem se o
aluno ndo consegue la tem o professor particulas % em caso extremo, que a gente
percebe que é uma dificuldade mesmo de aprendizagequase um transtorno de
aprendizagem, ndo seria s6 a falta de atencaa)@@so eu consigo contornar em sala de
aula Qual critério vocé utiliza para encaminhar. O quevocé conhece das patologias
da aprendizagem.No aluno ndo consigo identificar nenhuma em salaula, a ndo ser
gue a gente faca um acompanhamento com a diregésala de aula eu néo identifico até

porque o aluno do ensino médio geralmente tem nugitgonha, entdo ele se mostra
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sempre igual a todos. Hiperatividade é muito difite perceber, déficit € mais facil,
bipolar tem alguns casos, mas em sala de aulaenéonsegue identificar, entdo sé assim
conversando na sala do professores, no conseltlasse.Na faculdade teve disciplinas
sobre dificuldades de aprendizagentNa faculdade ndo. A graduagédo nao proporciona
iss0, a graduacao proporciona aprendizagem delmoggara aquela area, infelizmente”.
Somente na poés-graduacdo comecei a ter idéia dakgias da aprendizagem. Hoje

existe patologizacédo dos alunos.

Entrevista 7 — Pontos relevantes:

1. Magistério, durante 4 anos. Fez 3 anos de Pgdadearmada ha 20 anos.

2. 24 anos

3. A rede de escolas que eu trabalho oferece cdesaperfeicoamento durante o ano, séo
mais ou menos 3 cursos por ano. No ano passadarabsg ter um encontro mensal, em
virtude da nova lei da educacéo.

4. Eu amo estar com as criancas, mas gosto daaghdgde ensinar e corrigir caderno,
deixar as coisas deles organizadas.

5. Familia que esta desestruturada, o professogtenter jogo de cintura, perceber que o
aluno traz muita coisa de casa e vocé consegugache coracao deles de maneira a
transforma-lo.

6. e 7. Eu costumo fazer por semana, tentei faaeiathente, mas ndo € a mesma coisa.
Como trabalho com projetos, o planejamento € semakascola impds iSso no inicio,
mas agora eu acho melhor também. Como trabalhaomogmjeto, domingo ou uns dias
antes a gente ja programa para a semana toda.

8 — 10 Como é educacdo infantil € mais facil. Aésade brincadeiras, de conversas. Hoje
uma mae me mandou um bilhete agradecendo porge®liidiio dela esta lendo tudo e s6
tem 5 anos, ele acorda com vontade de ver letrimbagos de xampu, letras na televisao,
de revista, na rua, tufo ele sente vontade deidkr. t

11. — 12 Quando alguma crianga apresenta dificekladb momento da brincadeira a
gente chama ele em particular, conversa, me sernadd dele para ajudar, tenta ver onde
ela estd com dificuldades. Quando a gente percetzeagitacdo, algo que a gente nao
consegue trabalhar a gente fala com a mée e comardaglora da escola. Quando a gente
percebe que passou do nosso controle, tentamosieet. ...
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13. O encaminhamento é feito pela orientacdo dalasmas por pedido do professor.
Como sao os critérios do encaminhament® gente pede que um Psicopedagogo, pede
a ele que faca uma avaliacdo com a crian¢ca quepstdentando dificuldades para dizer
se ele esta aprendendo algo ou ndo.

14. Nao e até, por exemplo, a propria dificuldgde o professor tem, eu tenho sérios
problemas de garganta, com os calos nas pregas ve@u acho que isto é uma falha que
0 proprio magistério ou a faculdade poderiam ter apuglado e eu tive que procurar
depois, do mesmo jeito com as criancas. Até porgoje as palavras déficit de
aprendizagem e hiperatividade estdo meio na mashigamente néo, todos diziam, este
aluno é terrivel. Hoje quando a gente percebe agooisa a gente vai ver, pode ser
tratado s6 com terapia ou com remédio e antes@ldavam a crianca e pronto.

15. Tive alunos com problemas de temperamento|asip® dia que ela chegava rindo ela
saia da aula chorando, mas sempre por motivosequeeta sabia explicar por que. Outra
coisa é mesmo a dificuldade de aprendizagem voggip&, vocé mostra, por exemplo
uma cor, azul ou verde, vocé mostra e dali a paucanca ja ndo sabe mais. Tem hora

gue vocé nédo sabe se é hiperatividade ou é degolocemesmo. .

Entrevista 8 — Pontos relevantes:

1. Eu estou terminando a graduacgao agora.

2. Eu me formei a uns 7 anos em um curso sobres@clna PUCRS.Trabalho ha 13 anos
com Educacao Especial.

3. Ja fiz muitas oficinas.

4. O retorno dos alunos é sempre fascinante. Rerdens pouquinho assim que seja, mas
eu fico muito feliz, pode ser uma letrinha, podeagé mesmo no falar.

5. O mais dificil € que, as vezes, o professoresgaé poderia estar fazendo muito

mais por alguns alunos.

6 e 7. O planejamento tem que ser conforme o Bgere nivel da turma, a série, mas eu
Vejo 0 que a turma precisa e procuro trabalhavédraa realidade deles. Eu vejo o que
eles precisam e depois eu trabalho. Eu procuro reemgmecar com um jogo para
despertar o interesse. O planejamento é indiviglddi porque cada um tem seu ritmo. O
planejamento € semanal, mas cada dia surge unga daignte a semana vai se alterando.

A escola pede trimestral, mas eu vou percebendeenfio em menos tempo.
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8 - 10. Eles sdo mais lentos para notar o resyl@dgente observa durante as semanas,
nao de um dia para outro, de uma hora para otaaa alguns vocé da aula e parece que
nao entenderam nada, dai duas semanas depoig eléds m retorno daquele trabalho.
Tu segues o mesmo trabalho ou muda o conteudoBu até mudo o conteddo, mas
sempre retomando aquele até porque eles cansam rapitlo. Tem que ter uma rotina
para seguir também.

11. Quando algum apresenta dificuldades deve-seugaooutras maneiras para que o
aluno possa aprender aquilo.

13. Os encaminhamentos séo feitos observando geem ntais dificuldades, com
profissionais com Psicologos, Fonoaudiélogos, Psidagogos. Os pais sdo chamados
pela orientadora da escola que pede que eles fagamavaliacdo com um profissional.

14. Na faculdade se vé muita teoria, quando a pd&saem duvida procura alguém que
tenha estudado a fundo as dificuldades.

15. Hoje em dia tem muito o Transtorno Global deddeolvimento. E preciso investigar
os alunos que sédo rotulados, pois dai o professnsegue conhecer o aluno. Na
faculdade, os professores tém que ter mais cadguaspreparem o professor para as
dificuldades.



