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Abstfact

Com o presente estudo, nos propomos a desenvolver algu-
mas consideragdes a respeito das motivagdes que tem levado
um némero significativo de professores de educacio fisica, ja
atuantes em escolas, a procurarem atividades de Formagéo
permanente. Procuramos analisar a relacdo existente entre o
interesse que move os professores a participarem destes even-
tos e a constituicdo dos mesmos. Para tanto, tomamos o
Encontro Nacional de Profissionais de Educagéo Fisica, rea-
lizado anualmente em Capado da Canoa, que conta com um
nimero expressivo de participantes, entre eles uma grande
parcela de professores de diferentes redes escolares.

As consideragées aqui desenvolvidas, dao seqiiéncia a es-
tudos anteriores, que também tiveram como tema a forma-
cdo permanente de professores, e, que tiveram como cené-
rio o mesmo evento, procurando acrescentar mais elementos
para a discussdo em torno da temética de formacio de pro-

fessores.

With the present study, we intend to develop some
considerations regarding the motivations that it has been
taking a significant number of teachers of pﬁysica| education,
that are already work in schools, looking for activities of
permanent formation. We tried to analyze the existent
relationship among the interest that leads the teachers to
participate in these events and the constitution of the same
ones. For so much_. we took the National Encounter of
Professionals of Physical Education, accomplished annually
in Capdo da Canoa, that counts with an expressive number
of participants, among them a great number of teachers of
different school nets.

The considerations here developed, give sequence to previous
studies, that also had as theme the teachers’ permanent
formation, and, that they had as scenery the same event,
trying to increase more elements for the discussion around

the thematic of teachers' formation.

1 — INTRODUCAO

ci de professores de Educacio Fisica em
eventof :F%ﬁ;ga Permanente (FP) é um fato bastante
fr2quente e sistematico, levando-nos a refletir sobre quais as
possiveis motivacdes poderiam estar impulsionando esse mo-
vimento de bus.car particularmente nessa comunidade do-
cente.

Inicialmente, foi realizado um estudo (Amaral, 1999)
em que foram analisados s contetidos de material de divulga-
cdo de atividades de FP, num espectro bastante amplo, que

inclufa desde cursos de aperfeicoamento, com carga horéria
que varia entre 10 ¢ 40 horas, até cursos de pds-graduacio
em nivel /sto sensu. lsso nos possibilitou uma primeira aproxi-
magdo com o fendmeno da FP, porém de uma forma bastante
genérica. Essa etapa inicial permitiu-nos uma leitura abrangente
das diferentes dreas contempladas pelos diferentes eventos e
da freqiiéncia com que diferentes temdticas eram oferecidas,
bem como da relevancia que lhes era conferida.

Este estudo se constituiu a partir de novas indagdgées,
principa[mente relacionadas &s motivacoes que costuma levar
um némero significativo de professores, jé atuantes, a procurar
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atividades de FP, € quais as principais caracteristicas dos eventos
mais procurddos.

2 — PROBLEMATICA

Na atual sociedade em que vivemos, o avango incessante
de novas tecnologias e sistemas de produgdo exigem um tra-
balhador mais qualificado, e espera-se que a escola possa
formé-lo. Essa tem sido a principal motivacio que tem levado
setores do governo e do meio empresarial a voltarem seus
olhos para o sistema educacional, o que tem desencadeado
vérias reformas educacionais em vérios pafses.

Para que se forme um novo modelo de trabalhador, ¢
necessario que exista uma nove escold, dotada Sie uma nova
dlidtica, desenvolvida por um novo professor. £ ai que a FP
de professores ganha importancia e adquire os contornos ade-
quados a esses interesses, fortemente direcionados & melhoria
de resultados através da elicicia de meios operacionais. A
formacdo de professores, nessa perspectiva, tende a enfatizar
a formacdo prética em detrimento da tedrica (Freitas, 1995,

1996).

Neste estudo, propomo-nos a identificar e comentar as
metodologias de ensino e estratégias didéticas utilizadas nos
cursos integrantes das atividades de FP e sus possivel relacio
com a crescente participacdo de profes-
sores da rede escolar neste tipo de even-
to.

diferentes niveis, os professores

Vérios indicios levam-nos a crer que
2] objetivo da reaiizagéo dos cursos €,
aparentemente, bdstdnte simp|es: forne—
cer uma qualificagdo e/ou especializacio
para os professores de EF, tendo em
vista a dita "expansdo’ " desse mercado
de trabalho. Cabe tao somente aos participantes a necessida-
de de conhecer os contelidos programéticos de cada curso
para saber se este converge com seus interesses ou N3o.

As escolhas temdticas e a organizagao das atividades pro-
postas tomam como referéncia, portanto, as preferéncias do
mercado, tratando a EF como um bem de consumo. A partir
dessa perspectiva, € mais importante gue se considere os
“modismos” criados & cada temporada em detrimento dos
interesses e das necessidades reais dos professores.

Molina e Cordeiro (1996) destacam 4 existéncia de
uma resisténcia dos professores em aceitarem muddngas, reve-
lada através de estudos sobre os resultados obtidos com eventos
de FP. Esses mesmos estudos, no entanto, ndo indicam meios
para que possamos entender o que realmente acontece nessas
atividades que possa levar os professores a rejeitarem mudan-

E possivel perceber que, em

buscam uma ampliacao do seu
repertério de atividades para renovar
e melhorar sua pratica, predominan-
do o cariter de reproducio.

cas na sua forma de ensinar e, ainda, a forma como eles inter-
pretam seu processo de formacio.

A escolha do Encontro de Profissionais de Educagao Fisi-
ca de Capdo da Canos deu-se apds verificarmos que esse é
um evento que possui uma grande tradico junto aos profes-
sores de EF do Estado, sendo considerado de grandes pro-
porcdes® e ainda por estar vinculado & APEF/RS® Nosso
questionamento inicial do estudo foi este: N PErcepao de
pdrticioantes, que tpo de metodolo G35 de ensino e de estra-
tégias diddticas séo mais utilizadas nos cursos?

3 - DECISOES METODOLOGICAS

Entendemos por decisées metodolégicas o caminho do
pensamento e a prética exercida na abordagem da realidade
(Minayo, 1999). Esta investigacio tem sua inspiracio no
paradigmd qua!itativo; e utilizamos o método descritivo para
a andlise dos relatos, fazendo também uma abordagem através
da perspectiva interpretativa de Ericksom (1989).

A metodologia qualitativa foi, portanto, a que proporci-
onou os subsidios para a compreensio das inFormagées
coletadas, tratando-se de um processo no qual a obtencio
de informacdes dé-se pela insercio subjetiva do pesquisador
no ambiente investigado, utilizando a observdgé'o participan-
te’ e a entrevista semi-estruturada, cuja
andlise de informacdes é realizada si-
multaneamente & sua obtengéo

(Trivifos, 1994 ).

Do total de seis entrevistas, duas
foram realizadas no préprio Evento, sem
o uso de gravador, € as outras trés em
uma escola da rede municipd| de Por-
to A|egre, local de trabalho dos informdntes, com uso de
gravador, mediante a autorizacio dos professores. A dltima
entrevista foi realizada na Escola de Educacdo Fisica da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul (ESEF/UFRGS),
também com gravacao autorizada.

A\s transcricdes das duas primeiras entrevistas foram feitas
com base em nossas notas. Durante a entrevista, um de nés se
ocupou de anotar as inFormdgées expressas pe|d entrevistddd,
enquanto uma colega concentrou-se em realizar notas com-
plementares que destacassem aspectos mais significativos da
entrevista. As entrevistas realizadas com uso de gravador fo-
ram transcritas na integra.

Cépias destas transcrigbes foram enviadas aos entrevista-
dos para que fossem lidas e pudessem ser utilizadas, mediante
sua autorizacdo, ou, Sse necessario, fossem feitas a1teragées
sugeridas pelos mesmos.
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A partir de leituras cuidadosas das entrevistas, procura-
mos destacar os significados mais relevantes, expressos pelos
entrevistados. As idéias contidas nesses fragmentos foram agru-
padas por meio de uma aproximacdo temdtica, resultando,
posteriormente, nas categorias de andlise.

Partimos de duas categorias mais amplas, jé delineadas a
partir da literatura ¢ que foram acrescidas de outras trés, que
emergiram através da andlise dos significados expressos nas
entrevistas. Estas categorias de anédlise sdo desenvolvidas a
seguir,

3.1 - |dentidade do evento

Como |dentidade do Evento, entendemos que estdo reu-
nidas as énfases dadas pela coordenacdo e organizacio da
entidade promotora para aspectos que dizem respeito aos
horérios livres dos participantes, atividades que sa0 promovi-
das fora do horério de curso e piblico alvo a que se destinam
05 CUrsos.

O Evento redlizado em Capao da Canoa ¢ bastante
tradicional no meio profissional de EF, sendo possivel consta-
tar que, entre 0s nossos entrevistados, hd uma média de par-
ticipagdo regular em torno de 10 anos. Durante as observa-
¢oes que Fizemos, constatamos que, para muitos p!oF?.SSOf(&:Sf
esse Evento é um ponto de encontro jé hé vérios anos.

Outra caracterfstica marcante do Evento é a énfase no
contetdo prético desenvolvido em diversas atividades. Essa
caracteristica define, muitas vezes, os perFis dos participantes,
que identificam o congresso a partir dessa idéia.

O Encontro, que j4 foi sediado em outros locais® , parece
ter encontrado em Capdo da Canoa o local adequado. Ao
longo da existéncia desse Encontro, parece que as mudancas
de diretoria da APEF imprimiram uma nova orientagdo a0
Evento. E possivel notar que a énfase dos cursos passou a
adaptar-se mais ao mercado de trabalho emergente® . O en-
SINO padssaria, assim, a ser encarado como um mero instrumen-
to técnico, obedecendo prioritariamente &s exigéncias econd-

micas e do mercado de trabalho (Pérez Gémez, 1997).

Essas mudancas sdo citadas por Amanda (participa do
evento desde 1984):

“Olha, eu scompanhei algumas mudangas, inclusive de... da
presidéncia da APEF .. Dependendo das pessoas que esta-
vam |4, tinha uma coordenagio diferente também, uma visdo
diferente desse... desse Congresso de Tramandaf. Inclusive
teve um momento, que tu citaste até no teu trabalho e eu me
lembro bem, onde que abriam-se as discussées, e as discus-
sbes entravam a noite, depois tinham mesas- redondas, né? E
o plendrio ficava cheio, e o pessoal discutia e ia F] pard frente

e b!igdva._. tE daro que tinha uns que iam |4 para frente s
pard falar no microFone, mas esses sdo raros, mas. .. E nisso
dava uma motivagdo para o pessoal participar, e coisa e tal. E
eu me lembro que iam-se ds discussdes... Passavam &5 vezes
da meia- noite, né? Entio... E o pessoal ficava no plendrio,
ali.. ficava lotado, e que isso se perdeu. .. MNao tem mais esse
momento de discussdo, né? As coises sao muito unilaterais.”

Essa professora revela uma percepcio de que essas mu-
dancas possam representar perdas para os participantes, em
termos de espacos importantes que deixaram de existir.

Esse aumento na oferta de cursos, aliado a um trabalho de
propaganda e marfermg massivo, teve como consegléncia o
aumento do nimero de participantes, que no ano de 1999
chegou préximo dos 1800 inscritos.

Com relagio a esse processo de crescimento pelo qual
vem passando o Evento investigddo, Dério, que participa do
Evento desde 1986, expressa sua preocupacio:

... e eu acho que a grande guestao hoje é: Serd que 1550 Nao
estd fazendo com que o Congresso baixe cada vez mais no
mercado? Porque botar 10 alunos com o professor x é uma
coisa... Agora, colocar 100 alunos com o mesmo professor
%, porque 0 programa estd pronto... € outrd colse; porque as
discussdes sio outras, e o espago fisico, o nivel técnico de
fala, como é que a coisa vai andar? Eu acho que é dificil.”

Dério, assim como Amanda, apresenta uma freqiéncia
regular neste Evento, superior a dez edigées, o que lhe con-
fere elementos para uma andlise consistente sobre as muddngds
acima citadas. A\ perda de espagos de discussoes relevantes,
citadas por Amanda, somada a uma queda de qualidade nos
cursos, apresentada por Dério, podem representar uma efeti-
va muddnga de orientacao do Evento em sua totalidade, e
conseqiiente descomprometimento para com os interesses de
uma pafce1a signiFicativa de seus participantes, representada
pelos professores de educagéo fisica atuantes nas redes publi-
cas de ensino.

3.2 - Metodologia de ensino e estratégias
didéaticas dos cursos

A Metodolosia e Estratégias Didaticas do Curso englo-
bam as técnicas empregadas no curso, a maneira Como O Curso
se desenvolve e o espaco destinado dos participantes para
questionamentos.

AO andlisarmos 0s comentdrios dOS EntFEViStddOS SObf@ 0s

cursos, estdvamos conscientes da participagdo desses profes-
sores em um namero limitado de cursos, porém ndo deixamos
de considerar as falas mais abrangentes, uma vez que varios
colaboradores participam com regularidade desse Evento.
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E visivel que, em alguns desses cursos, a preocupacio
maior concentra-se em transmitir 4os participantes umd  grande
quantidade de atividades ou simplesmente transmitir técni-
cas e estratégias diddticas que possam ser rapidamente utiliza-
das na atividade profissional na escola.

Para Carla (participa do evento desde 1993), a possi-
vel uti|izag§o de conhecimentos adquiridos nos cursos, em sua
prética pedagégica junto daos a|unos, pdrece ter uma impor-
tincia acentuada, gerando expectativas com reiagéo a isso.

A minha participacdo em cursos € sempre procurando melho-
rar a minha prética, sempre... ludo que eu posso trazer para
dentro da sala de auls eu trago, direto.”

J& para Bruna (participa do evento desde 1989), o aspec-
to de renovacao de conhecimentos parece ter maior relevéndia:

“Eu acho que a gente ndo traz assim, tudo... Mas eu acho
que te renova, acho Que am, acho que toda vez que tu
participa de algumd coisa, tu acaba trazendo para tua sala de
aula, inclusive tu chega assim com
vontade de experimentar...”

E possivel perceber que, em dife-
rentes niveis, os professores buscam uma
ampliacdo do seu repertério de ativida-
des para renovar e melhorar sua pratics,
predominando o caréter de reprodugio.

Esse procedimento, ainda que pre-

dominante, ndo ¢ o Unico. Foi possivel perceber, em algumas
falas, que alguns dos cursos tém uma preocupagdo muito mai-
or com o entendimento do participante do "porqué“ se uti-
lizar determinada atividade, e ndo somente com fazer a "pré-
tica pela pritica”. No curso citado pelo entrevistado, isso
fica bem claro: foram usadas diversas estratégias, como realizar
uma prética dentro do contexto da aula no momento e, en-
cerrada & atividade prética, todos os participantes retornavam
para o5 seus |ugares, ¢ o ministrante provocava uma reflexdo
sobre a prética realizada. Este é um 6timo exemplo de uma
estratégia didética utilizada para a reflexdo artica’ do partici-
pante,

A metodologia aqui empregada dliava a qualidade de
reflexdo e um alto nivel de compreensao a uma grande quan-
tidade de leituras complementares & prética que foram reco-
mendadas aos participantes ao final do curso e que eram
citadas durante as discussdes posteriores as atividades.

3.3 - Caracterizacio do ministrante

A Caracterizagao do Ministrante foi tragada a partir de
todos os relatos dos colaboradores, quando descreviam as

“Eu me lembro bem onde abriam-se
as discussdes, e as discussdes
entravam 3 noite; depois tinham
mesas-redondas, e o plenirio ficava
cheio, e o pessoal discutia e ia la
para frente, brigava...”

formas de COMUNICAgao uti!izadas, estados emocional e fisico,
assim como qualidades e deficiéncias dos ministrantes dos cursos.

A repeticdo de cursos e de ministrantes é citada pelos
colaboradores nas entrevistas:

. existem cursos que sio de praxe do Evento... Sdo pro-
fessores que sempre estdo ligados a eles (APEF) e sempre
dio os mesmos cursos, poucas variagoes de estilos. Se nota
isso frequientemente.” (Dério)

Essa pequena variagao de ministrantes ¢ motivo de criticas
de vérios participantes. Amanda critica o simp|es aumento de
Cursos sem 4 esperada diversificagéo de temas:

“O ndmero de cursos aumentou bastante, mas eu vejo tam-
bém gque nio modifica muito de ano pdra dano: se mudd ©
nome do curso mas o ministrante é sempre o mesmo; inclusive
eles colocaram o ministrante para dar aula em 2 cursos com o
nome dilerente, e eu via as pessoas fazendo na verdade. .
Qluem se inscreveu nos 2 reclamou que estava tudo muito igual,

] Wid
pareciao, que se tormou repelitivo. ..

Carla vai mais além, aprofundando
s idéia de Dério:
" oque se fala, e até um colega meu me
falou agora no Evento, é que ele tem assim
um tipo de méfia dentro da APEF, gue 6
os mesmos professores tém acesso aos cur-

. i
505, a ministrar. ..

Sao falas que trazem aspectos significativos e revelam um
proFundo descontentamento dos participantes e que mere-

cem uma andlise por parte dos organizadores do Evento no
sentido de atender &s expectativas dos professores que bus-
cam estes cursos com o objetivo de qualificar sua prética pe-

dagbgica.

Nossas observacdes durante o Evento mostraram-nos que,
para os professores, a escolha do curso estd fortemente vincu-
lada ao ministrante, o qual eles esperam que seja uma figura
que possua um grande conhecimento e saiba transmitir, atra-
vés de sua experiéncia, valores, ensinamentos préticos e tam-
bém tedricos, ndo necessariamente de maneira formal, poden-
do acontecer em comentdrios e conversas informais durante o

perfodo do curso e até nos horérios pré e pds-curso.

As falas sbaixo mostram como os nossos colaboradores
avaliam as aulas dos ministrantes:

"E, a curso ficou um pouco aguém do que eu esperava. Eu

esperava evoluir um pouco mais porque eu ja tinha feito o
Mesmo Cursoc no dno anterior, e praticamente ele passou as
mesmas idéias... Que nesse curso ele passou. .. evoluiu muito
pouco, A gente tem um crescimento maior em re|agéo a0s
debates, que tu tens com os outros colegas. .. (Dério)
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Dério parece :edfirmdr, com essa fa|d, sUa insatisfagéo com
4 auséncia de uma evo|ugéo nos contetidos dos cursos.

Para Ivo (participa do evento desde 1993), retornar a
um curso do qual j4 tenha participado anteriormente parece
trazer algum beneficio:

“Em 95 eu jé tinha feito este de Atividades Fisicas nas Séries
Iniciais e Ensino Fundamental. Era o mesmo, mas pela maneira
do ministrante de dar o curso, com as reflexdes que ele pro-
move. .. Mesmo falando das séries iniciais, onde nido tem as-
sim, nenhum... currfculo, ng?"

Fica claro que, de acordo com o ministrante, com o tipo
de postura que ele adota e com o contato que tem com os
participantes do curso, é que vai acontecer um ganho qua|ita—
tivo para o profissioncﬂ de EF que esteja interessado. O fato
de o ministrante ser um profissional reconhecido ndo parece
ser uma garantia para que os participantes sintam-se plena-
mente satisfeitos com os cursos.

Qutro aspecto destacado pe|05 nossos colaboradores ¢ &
forma pela qual os ministrantes abordam o conhecimento de
que trata o curso. Durante a reslizacdo do Evento, ouvimos
diversas vezes que os participantes percebiam um receio por
parte dos ministrantes em dividir seu conhecimento; que eles
estariam “gumdando para si” uma parte do contetido gue se
propuseram & abordar no curso.

A anélise das entrevistas confirmou essa idéia, revelando
até mesmo um certo ressentimento de alguns participantes com
:e|dgéo a esse tipo de atitude, que tem como conseqléncia a
superficialidade dos cursos.

A gente sente que ele tem um grande conhecimento, e isso j
aconteceu mais de uma vez; parece assim que as pessoas tém
ciimes do seu conhecimento e nao querem dividir. Eu vejo as
pess0ds COMegArem a pdssar ds inforrndgées no final do Curso,
e eu acho que o curso poderia render muito mais.” (_Car|d)

A frustracdo manifestada por essa professora parece rela-
cionar o comprometimento da qualidade do curso diretamen-
te & atitude do ministrante. Talvez fosse o caso de irmos mais
além e questionarmos a prépria forma como esses cursos sdo
estruturados, impossibilitando que as teméticas possam ser
desenvolvidas com maior profundidade.

3.4 - Relevancia concedida

3s diversas atividades

A questdo da relevéincia das diferentes atividades dentro
do Evento ¢é bastante complexa. Um dos aspectos mais impor-
tantes trata da evolucdo do Evento ao longo de suas edigdes e

da perdd de importancia dos momentos de discussio sobre
questdes vinculadas ao ensino e s politicas piblicas de ensino
e |azer, anteriormente destacadas na fala de Amanda.

Atualmente, parece haver uma timida retomada desses
espagos, porém com um empenho bastante limitado. A di-
vuigagéo dessas atividades é visivelmente menor do que a da
Convencio de fitness, por exemplo. Foi o caso de uma
discussdo sobre PCNs? do ensino médio, da qua| parficipa-
mos, onde pudemos presenciar as reclamacdes de diversos
participantes que encontraram dificuldades em localizar a sala
determinada para esta reunido.

Para Carla, a criacio de espacos informais de discussdo,
parece ser uma altemativa mais interessante do que palestras
na sua forma convencional:

"Nio sei se tem gue ser formal, tu convida e as pessoas
participam, porque muitas vezes as coisas que sao assim for-
mal... as pessoas j& ficam assim... de participar. £ uma coisa
que eu vejo muito das pessoas gue vao em Capéo € gue os
ministrantes sao muito estrelas... se acham os donos da verda-
de,- e das pessoas muitas vezes se inibem de participar de certas
conversas, ainda mais se forem formais. Eu acho que o informal
pode funcionar melhor.”

Amanda faz referéncia & apresentacio de trabalhos cienti-
ficos que voltaram a integrar a progrémacac do Encontro a

partir de 1999:-

“Naqueid que eu vi, gue eu fui, que foi aguela apresentagao
do lrdbdl[‘lc} de vocés, tinha pouqufssumd gente. Tdnto na mi-
nha sala quanto na outra, ali do lado, tinha pouquissima gen-
te, eu acho que pelo nimero de pessoas que tinha no
Congresso...”

Para Dério e Carla, os aspectos de organizacio e divulga-

i o o) G 3
¢do das atividades noturnas pode dificultar a participacdo de
professores interessados:

“Ficou a dever em alguns momentos, primeiro pela divulgacio
interna-e também pela divu|3a§éo anterior ao Congresso...
Quando ¢ que ia ser as palestras, onde que ia ser o local,
alguns erros de informagio como na mesa-redonda em que eu
participei, no que diz respeito a hordrio. Hé pessoas que
foram com o interesse em uma mesa e ouviram outras pessoas
porgue nio estavam sebendo gual era o procedimento das
mesas-redondas. Eu acho que talvez por isso havia tio pou-
cas pessoas na mesa-redonda.” (Dério)

... Muito mal divulgado, muitas coisas que aconteceram eu
fiquei sabendo depois. S6 em um eu participei porgue foi no
Hotel em que eu estava...” (Carla)

Os relatos apresentados acima revelam a importancia de
se garantirem espagos de discussdes tedricas e também sua



devida divulgagdo, contemplando os participantes do Even-
to interessados em opcbes alternativas ds outras atividades
noturnas normalmente oferecidas.

3.5 - Concepgio de FP do patticipante

Essa categoria foi elaborada a partir das impressdes e dos
conceitos apresenrados peios informantes, considerdndo-se,
sobretudo, a maneira como avaliam a participago no Evento.

Algumas das questdes da entrevista a esse respeito trata-
vam exatamente sobre o que pensavam os nossos colabora-
dores a respeito de FP e como a relacionam com a sua prética
educativa. Na anélise dos relatos, percebemos uma dificulds-
de dos entrevistados em expressar sua compreensio sobre
FP. Das falas, emergiu um predominio da idéia de ampliagio e
atua|iza§éo de conhecimentos praticos, expressa nos trés exem-
plos a seguir;
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nal. A FP entendida como reciclagem indica também, segun-
do Imbernén (1997), "atualizacio de conhecimentos, ati-
tudes ¢ habilidades adquiridas em razdo dos avangos cientifi-
cos e tecnoiégicos"‘; A mensagem de da'dp{dgéo estd lorte-
mente impressa nessa concepgdo de FP.

A vinculagio da FP com o trabalho pedagésico que os
professores desenvolvem nas escolas estd bastante presente
nos relatos dos professores. Sendo assim, ¢ importante consi-
derarmos a realidade para a qual esses docentes retornam
apés a participagdo em atividades de formagao como essa
que investigamos. Vérios relatos apontam que a saida do
ambiente cotidiano de trabalho para a participacdo nesse Even-
to representa uma possibiiidade nao apends de aperfeigoa-
mento profissional, mas também de revigorar @ propria prdtica
e redescobrir o entusiasmo no ato pedagégico:

te motiva, claro; dai quando tu retorna tu te sente mais a
fim de trabalhar, Em matéra de conheci-
mento eu te digo assim... em matéria de

"E assim, ¢é [Egd] tu ficar atualizade
com essas COisds Novas que apare-
cem. "

(Gabriela, participa do evento pela
primeira vez)

“Eu acho que é um bom momento para
tu dar uma reciclada...” (Caila)

“Eu acho que te renova. Acho que
tods vez que tu participa de alguma
coisa, tu acaba trazendo pdra a tud
sala de aula; inclusive tu chega assim
com vontade de experimentar.. . Te d

A prética pedagégica exercida pelos
professores é pouco considerada, e
as atividades oferecidas nao propici-
am nenhum espago onde os profes-
sores possam refletir criticamente
sobre sua prética docente e as
condigées sob as quais se desenvol-
vem. Os interesses econdmicos
acabam sobrepondo-se e transfor-
mando eventos como esse em um
“supermercado de cursos”, onde o
conhecimento ¢ um bem de consumo
banalizado.

conhecimento tu é um pogo inesgotével de

saber, né?" (Amandd)

e mais & lrente a mesma professora
acrescenta o seguinte:

"Na prética dé assim... eu acho que sim,
mas depois de um tempo a gente acaba se
voltando para aquela coisa...”

> =
Te d§ uma, assim, renovagao, um entusi-

asmo, uma injecao de entusiasmo E bem
legal " (Bruna)

assim, uma renovacdo, uma injecao de
entusiasmo. £ bem legal.” (Bruna)

A idéia de reciclagem e atualizagio de conhecimentos
presente nas falas acima ndo reflete a gama de possibi|ic|ddes
que podem ser criadas de maneira satisfatéria para a FP do
professor.

Japiasst (1983), ao tratar da questdo da FP, faz o
seguinte comentdrio sobre a idéia de reciclagem:

A expressio educagéo permanente foi criada por Bachelard
em 1938, e nada tem a ver com reciclagens periédicas idea-
lizadas pela necessidade de adaptacio profissional, que tra-
tam de recuperar no individuo o atraso de seus conhecimentos
2 0s avangos da ciéncia. Se trata do estudo permanente cujo
mérito € repartir, eqiiitativamente, as oporlunidades de pro-
mogdo social,”

E importante destacar que o termo recicligem teve sua
origem no meio empresarial, refletindo a forte influéncia de
expressdes oriundas do jargdo empresarial na esfera educacio-

Hargreaves (1996) aponta para
a problemétiCd dessa situdgao, em que aiguns professores
retornam & escola motivados pela participagao em atividades
de FP e véem-se cercados pela indiferenga ou incompreensao
de colegas, ao contrério, pouco entusiasmados e ndo dispos-
tos a compartilhar da aprendizagem de seus companheiros.
Esta situagdo tende a esmorecer a iniciativa de préticas mais
ousadas por parte de alguns professores pela falta de uma
cooperagio de outros membros do grupo e, por vezes, até
mesmo devido a resisténcias por parte da escola.

A FP ¢ entendida, ainda, como um processo que ndo se
restringe ao ambito profissional:

. inclusive eu acho que o ideal é associar: um que tu vai
usar com a5 Criangas e outra que vai te engrandecer como
pessoa. (Bruna)

Para Bruna, a formagéo pessoal integra-se & propria FP,
mas ndo substitui a necessidade de entrar em contato com
conhecimentos especificos e diretamente relacionados & sua
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prética. Salgueiro Caldeira (1994) vincula fortemente a
construgdo do conhecimento dos professores & suas experién-
cias da prética profissiona| e da vida pessoa[ também, o que
explica as expectativas apresentadas por Bruna.

Qutros entrevistados enfatizaram & vinculacdo da FP com
a prética cotidiana:

A minha participdgdo em cursos & sempre p{ocurdndo melho-
rar a minha prética, sempre...” (Caila)

“ .. eu particularmente vou fazer um curso que. .. de preferén-
cia prética que me auxilie nas minha atividades didrias na esco-
la ou na minha drea de trabalho..." (Dério)

O:s dois prolessores acima parecem destacar a importancia
do conhecimento diretamente vinculado & sua prética peda-
gbgica. Embora j4 sejam professores experientes, consideram
importante a busca de conhecimentos que possam enriquecer
sua prtica. A fala de Dério, particularmente, parece reco-
nhecer que esse Evento, em particular, é um espaco onde
predomina o conhecimento mais direcionado & prética em si.
E ndo vé isso como negativo, pois considera que existem
outros eventos que, em contrapartida, tém uma énfase no
conhecimento cientffico e nas discussdes tedricas.

.

E interessante de se perceber que o cenério da FP em
Educacio Fisica vem convivendo com essa dicotomia entre
"discussées tedricas’ e “cursos préticos , o que, muitas vezes,
leva os professores a optarem entre um lado ou outro de
acordo com a leitura que fazem de sua prépria pritica
pedagdgica.

J& Amanda faz algumas colocagées questionadoras e cri-
ticas com reiagéo a esse Evento, em particu|dr, relacionando
com seu amadurecimento profissional:

A ava|iagéo que eu poderla fazer ddque|d épocd... para mim
era novidade. Hoje eu vou em muito curso que... ndo é no-
vidade, e nao se permite uma discussdo, como eu te disse, as
coisas sao dadas prontas, né?"

Em outro trecho, acrescenta o seguinte:

“Eu acho que esse ano retormou assim, depois de muito tem-
po, essa apresentagao de trabalhos (refere-se 4 apresentagao
de temas livies) que ndo tinha mais. Eu acho que 550 0 pes-
soal jd esta pressionando e de repente, e td voltanda, Quem
sabe no ano que vem a gente tenha mais pessoas; porque eu,
sinceramente, eu achei tao bom, porque para mim valeu mais a

A m
pena CIO Que © Curso gue eu iI.Z...

Para Amanda, parece bastante claro que, j& consciente
de sua experiéncia docente, busca aperfzigoa: sud pratica.
Porém isso ndo se restringe a adquirir ' novos conhecimentos”,
mas a reelaborar seus préprios conhecimentos por meio de um

exercicio reflexivo, das trocas com outros colegas, com discus-
sdes que possam pdr em questionamento suas proprias prati-
Cas para uma permanente superacao das mesmas.

4, CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacao ndo teve como finalidade realizar uma
ava|iagéo do Evento em questdo, tampouco estabelecer ge-
neralizacdes a respeito deste tipo de modalidade de forma-
cdo permanente. A escalha por um niimero reduzido de co-
laboradores, embora possa ser tomada como um fator limitante,
deixa de sé-lo quando combinada a um intenso processo de
observagéo e 0 uso de entrevista semi estruturdda, seguido
de andlise interpretagdo criteriosas das informagdes, & luz de
literatura pertinente ao tema investigado, lsso nos permite
tecer algumas consideracdes que, esperamos possam contri-
buir para o desenvolvimento de estudos na érea de formagao
de professores, bem como para os diferentes segmentos en-
volvidos no préprio Evento investigado.

A participagdo sistemdtica da maioria dos entrevista-
dos neste Evento parece constituir-se numa possibilidade de
atualizagdo de conhecimentos, fortemente identificada na idéia
de "reciclagem”. Por outro lado, a prética pedagégica exercida
por estes professores parece estar sendo pouco considerads,
existindo POUCO €SPago pard que estes possam refletir critica-
mente sobre sua prética docente e as condigdes sob as quais
estas se desenvolvem. Os interesses econdmicos parecem pre-
cfomiraar_. transformando eventos como esse em um “supermer—
cado de cursos", onde o conhecimento toma forma um bem
de consumo banalizado.

As poucas possibilidades de discussio que parecem
ressurgir nesse cendrio acabam por passar despercebidas devi-
do 4 falta de divulgacio adequada. E significativo o fato de
os participantes estarem tomando consciéncia disso e reivindi-
cando maior espaco para discussbes sérias, relacionadas & pra-
tica docente da EF

O:s elementos encontrados nesta investigacdo permiti-
ram que fizéssemos reflexdes importantes a respeito de alguns
modelos de atividades de FP que se vém proliferando nos
meios da EF nos dltimos anos e a forma como os mesmos vem
sendo divulgados. Nao se trata, aqui, de uma ampliacio
indiscriminada destas reflexdes como forma de avaliar ou criti-
car toda e qualquer iniciativa de formacao permanente ofere-
cida aos professores. O que buscamos é, antes, revelar algu-
mas preocupacdes com relacio a estes eventos, dada a sua
intensa mdssiFiCdgéo e seus possiveis impactos sobre a pratica
pedagdgica dos professores atuantes nas escolas piblicas. Daf
a nossa opcao em dar voz a alguns destes professores.
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Os relatos aqui apresentados oferecem elementos valio-
503 para uma reflexao em tomo da temética de formacdo de
professores nos dias atuais e suas impiicagées diretas ou indi-
retas na escoid, convergmdo com posicdes de importantes
autores gue vem, sistematicamente, investigando esta temdtica.
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NOTAS

"TAFFAREL (1997) faz relevantes questionamentos frente a grupos
que vém defendendo a tese de "expansio do mercado de trabalho no
setor de educacio, saide e lazer”, que possam beneficiar os profissionais
de Educacio Fisica. Seu questionamento central é para quem se destina
esses servigos em expansdo, considerando o aumento constante de exclu-
idos sociais.

*O Evento de Capio de Canoa reline anualmente mais de 1500
participantes (grande parte deles professores das redes piblicas de ensi-
no; estaduais e municipais, que tém !j‘beragéo de ponto para a participagao
no Evento), sendo redlizado durante 5 dias em vérios locais da Cidade.

*Associacio dos Profissionais de Educacio Fisica do Rio Grande do Sul
Muitos proFessores de Educagéo Fisica atuantes nas escolas identificam
também essa entidade como seu igao representativo de classe.

“Trata-se de um instrumento de pesquisa que se dé pelo contato direto

com o fendmeno observado (Cruz Neto, 1999).

*0 Evento teve suas primeiras ediqées sediadas no Rio de Janeiro,
passando depo:s para o Rio Grande do Sui, inicialmente em Tramandaf,
Capio Novo ¢, mais recentemente, em Capdo da Canoa.

9A\s acadlemias de gindstice, treinamento personalizado.

"Reflexao aritica é uma das maneiras pela  qual s professores recebem
o5 conhecimentos transmitidos. O que ocorre ndo é uma copia desse
conhecimento e sim uma assimiliagdo, uma interpretagio desses conheci-
mentos para sua propria realidade, para o conjunto de seus conhecimentos
(Catani, 1998)

gp A | . .
arametros curnculares ndcionals,

A tiddug&o dessa citagao, originalmente em espanhol, ¢ de responsati-
lidade dos autores,
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