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RESUMO

Esta tese insere-se na area de Estudos do Léxico com interface na Linguistica
Aplicada, pois trata do ensino-aprendizagem do léxico de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE) no Ensino Fundamental (EF) brasileiro. O objetivo geral foi analisar o tratamento
dado ao Iéxico nos documentos oficiais (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira,
1996; Parametros Curriculares Nacionais, 1998; Edital PNLD, 2014) e em uma das colecbes
de lingua espanhola selecionada pelo PNLD 2014, a fim de verificar se hd orientacGes
relativas ao seu ensino. Os objetivos especificos estabelecidos para poder atingir o objetivo
geral foram: a) analisar se ha uma concepcao de Iéxico apresentada nos documentos oficiais e
se eles apresentam propostas para seu ensino-aprendizagem em relacdo as LEs e, mais
especificamente, ao E/LE; b) analisar uma das cole¢des selecionada no PNLD (2014) —
Colecé@o Cercania —, para identificar se h4 uma concepg¢do de Iéxico e sobre seu ensino e
como essa concepcdo se reflete nas atividades propostas ao longo da colecéo; e ¢) a partir dos
resultados encontrados anteriormente, propor atividades com foco no ensino-aprendizagem do
Iéxico em E/LE. Partimos da hipdtese de que ndo ha orientagdes nem propostas consistentes
relativas ao ensino-aprendizagem do Iéxico nos documentos que orientam o ensino de LEs,
em nosso pais, nem tampouco nos livros didaticos. O referencial tedrico da pesquisa traz
autores que tratam do Léxico, da Competéncia Comunicativa e da Competéncia Lexical e
suas habilidades. A partir da andlise realizada, foi possivel corroborrar a hipétese de que os
documentos oficiais ndo trazem orientacbes nem propostas para 0 ensino do léxico. Além
disso, a colecdo analisada, embora aborde os aspectos implicados na competéncia lexical
(ortograficos, semanticos, etc.), ndo apresenta critérios explicitos para a selecdo do léxico
incluido nas unidades, nem orienta¢des claras para o desenvolvimento das atividades relativas
a tal competéncia. Esperamos com os resultados alcan¢ados poder contribuir para a formagéo
dos futuros professores, bem como com a formacdo continuada dos professores no que se

refere aos aspectos relativos ao ensino do Iéxico de E/LE.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Léxico. Competéncia lexical.

Lingua espanhola. Plano Nacional do Livro Didatico.



RESUMEN

Esta tesis se inscribe en un cruce entre los Estudios del Léxico y la Linguistica Aplicada,
puesto que trata de la ensefianza-aprendizaje del léxico del espafiol como Lengua Extranjera
(E/LE) en la Ensefianza Bésica (EB) brasilefia. EI objetivo general fue analizar el tratamiento
dado al Iéxico en los documentos oficiales de Brasil (Ley de Directrices y Bases de la
Educacion Brasilefia, 1996; Parametros Curriculares Nacionales, 1998; Convocatoria del
PNLD, 2014) y en una de las colecciones de lengua espafiola seleccionada por el PNLD 2014,
a fin de verificar si hay directrices relativas a su ensefianza. Para ello, los objetivos especificos
son: a) analizar si se presenta una concepcion de léxico en los documentos oficiales y si
dichos documentos presentan propuestas para la ensefianza-aprendizaje con relacion a las
LEs, mas especificamente, al E/LE; b) analizar una de las colecciones seleccionadas en PNLD
(2014) — Coleccion Cercania —, para identificar si hay una concepcion de léxico y sobre su
ensefianza, y cdmo esa concepcion se refleja en los ejercicios propuestos a lo largo de la
coleccidn; c) a partir de los resultados encontrados anteriormente, proponer actividades con
enfoque en la ensefianza-aprendizaje del 1éxico en E/LE. Partimos de la hip6tesis de que no
hay orientaciones ni propuestas consistentes relativas a la ensefianza-aprendizaje del Iéxico en
los documentos que orientan la ensefianza de LEs, en Brasil, tampoco en los libros did4cticos.
El marco tedrico incluye autores que tratan del Léxico, de la Competencia Comunicativa y de
la Competencia Lexical y sus habilidades. EI analisis realizado posibilitd corroborar la
hipdtesis de que los documentos oficiales no aportan orientaciones ni propuestas para la
ensefianza del Iéxico. Asimismo, la coleccion analizada, aunque aborde los aspectos
implicados en la competencia lexical (ortograficos, semanticos etc.), no presenta criterios
explicitos para la seleccion del 1éxico incluido en las unidades, ni orientaciones claras para el
desarrollo de las actividades relativas a dicha competencia. Esperamos que los resultados
puedan contribuir para la formacion de los futuros profesores, asi como con la formacion
continuada de los profesores respecto a los aspectos relativos a la ensefianza del 1éxico de
E/LE.

Palabras clave: Ensefianza-aprendizaje de lengua extranjera. Léxico. Competencia lexical.

Lengua espafiola. Plan Nacional del Libro Didéctico.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se no ambito de Estudos do Léxico e faz parte da linha de
pesquisa Lexicografia, Terminologia e Tradugdo, que tem como um de seus objetivos 0s
estudos do léxico relacionados ao ensino de Linguas Estrangeiras (LEs). O tema da tese
refere-se ao tratamento dado ao léxico no ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE), mais precisamente no Ensino Fundamental (EF), anos finais. Relaciona-se, portanto,
ao ensino e aprendizagem de E/LE no contexto escolar brasileiro.

Sendo o Iéxico o tema central da pesquisa, € importante explicitar que o entendemos
como o conjunto de palavras de uma lingua, a codificacdo da realidade extralinguistica
interiorizada no saber de cada falante de uma comunidade linguistica. Definindo-o sob o
ponto de vista comunicativo, € o conjunto das palavras por meio das quais 0os membros de
uma comunidade linguistica se comunicam entre si. E, portanto, “a totalidade das palavras
existentes numa dada lingua; ¢ um saber interiorizado por cada falante”. (VILELA, 1994, p.
10). Por sua vez, o vocabulario é um conjunto de palavras utilizadas em determinada situacao
comunicativa; este conjunto de palavras faz parte do Iéxico.

A autora desta tese é professora de Estdgio de Docéncia de Ensino de Lingua
Espanhola dos Cursos de Licenciatura em Letras Portugués-Espanhol (licenciatura dupla) e
Espanhol (licenciatura simples) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) ha
mais de 18 anos. Ao longo desse periodo, foi possivel perceber a importancia do Iéxico no
ensino de lingua espanhola em sala de aula, principalmente porque os alunos estagiarios da
disciplina acima citada, quando lhes é perguntado o que desejam aprender, respondem:
“léxico”. Essa demanda surge por dois motivos basicos: 0 primeiro € porque, ao deparar-se
com a necessidade de trabalhar o Iéxico na sua turma de estagio, percebem que tém essa
caréncia na sua aprendizagem, e o segundo é porque percebem que ndo sabem como trabalhar
didaticamente esse contetdo. A partir dessa experiéncia, realizada principalmente na escola
publica, os estagiarios constatam a falta de abordagem do Iéxico em sala de aula e que 0s
professores, titulares da disciplina, trabalham em suas aulas somente com uma lista de
palavras sem contextualiza-las e sem oferecer maiores informacGes sobre seu uso para que o
aluno possa realmente apreendé-la e reutiliza-la posteriormente. Além disso, parece ser que o
ensino de E/LE centra-se na gramatica, sem passar pelo ensino do Iéxico e de suas variantes,
ou apenas ensinando o léxico como se fosse uma lista de palavras isoladas a ser memorizada.
Desse modo, acreditamos que oferecer uma formacdo aos futuros professores em relacdo ao

ensino do léxico é fundamental para que possam entender que ensinar uma LE ndo € ensinar
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gramatica apenas, posto que ndao ha como compreender as regras gramaticais sem saber o
léxico e que, portanto, a comunicagdo se da pelo uso do léxico. E importante, ainda, que
sejam conscientes de que o léxico também reflete os aspectos culturais de determinada
comunidade linguistica. Constatamos, assim, a caréncia de formacédo pedagdgica especifica
relativa ao ensino de léxico em lingua espanhola em nossa comunidade académica; caréncia
que também se observa na formacdo continuada dos professores que ja atuam no ensino de
E/LE. As poucas formacdes continuadas que se tem oferecido quase sempre abordam as
questdes didaticas relacionadas a gramatica ou a abordagem comunicativa de forma geral,
sem tratar de questbes especificas do Iéxico.

Além dessa experiéncia docente com a disciplina de Estagio, em 2010, a autora foi
avaliadora dos Livros Didaticos (LDs) de lingua espanhola para o ensino fundamental, séries
finais, no ambito do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD 2011), quando, pela primeira
vez, 0 Ministério de Educacédo e Cultura (MEC) lancou edital para compra de livros didaticos
de Lingua Estrangeira (LE) — Espanhol e Inglés — para as escolas publicas. Em 2011, a autora
participou do processo de avaliacdo do PNLD2012, que selecionou os LDs que foram
distribuidos para os alunos do Ensino Médio (EM). E, em 2013, se deu sua participa¢do no
processo do PNLD 2015, que selecionou os livros distribuidos em 2015 para os alunos do
EM.

Pensamos ainda que o presente trabalho se justifica em fungdo da revogacdo da Lei
11.161, a partir da aprovacdo da Lei n°® 13.415, de 2017 (BRASIL, 2017), que prevé a retirada
da oferta da lingua espanhola tanto no EM quanto no EF. E uma forma de mostrar que é
preciso continuar promovendo o ensino dessa lingua e incentivando os professores, pois é
uma forma também de assegurar o plurilinguismo que caracteriza nosso estado.

Em virtude dessas experiéncias, da necessidade dos alunos da Licenciatura em Letras
de refletirem sobre o0 ensino do Iéxico e considerando que os alunos de estagio realizam suas
praticas em escolas publicas, este trabalho analisa como o léxico esta sendo abordado nos LDs
de E/LE selecionados pelo PNLD. A opc¢édo por analisar livros do PNLD justifica-se por
serem materiais destinados as escolas puablicas brasileiras, conforme mencionamos
anteriormente. Acreditamos que analisar os recursos didaticos utilizados na rede publica pode
oferecer subsidios ndo s6 para os futuros professores, mas também para 0s professores
atuantes nas escolas e para o préprio processo de selecdo dos LDs. Analisamos como amostra
uma das colecgdes selecionadas no PNLD 2014. Nessa edicdo o objetivo foi selecionar LDs
para os terceiro e quarto ciclos do EF (da 6% a 9% série). Optamos pela colecdo Cercania
(COIMBRA; CHAVES; ALBA, 2012a-h) por indicar, nos seus objetivos, a inclusdo de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art22
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secOes e atividades especificas que, a priori, visam o ensino do Iéxico. Além disso, por
considerarmos que a analise de uma colecdo fornece elementos suficientes para o estudo do
Iéxico no LD aprovado pelo PNLD (2014), visto que as duas colecdes foram analisadas e
aprovadas com base nos mesmos critérios estabelecidos pelo edital.

Contudo, considerando que o edital do PNLD se baseia nos documentos oficiais da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (BRASIL, 1996) e nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), acreditamos ser importante analisar também tais documentos a
fim de identificar se fazem referéncia ao ensino do Iéxico no EF e, se o fazem, levantar os
aspectos a que se referem, visto que verificamos que, para o EF, esses documentos ainda néo
foram analisados do ponto de vista do ensino do Iéxico, justificando-se, assim, a sua analise.

De forma mais ampla, retomamos algumas ideias inicias dos PCNs do EF (BRASIL,
1998, p. 27) para mostrar alguns principios norteadores do ensino de LEs. Segundo este

documento:

Aprender linguas significa aprender conhecimento e seu uso. Diferentemente do que
ocorre em outras disciplinas do curriculo, na aprendizagem de linguas o que se tem a
aprender é também, imediatamente, 0 uso do conhecimento, ou seja, 0 que se
aprende e 0 seu uso devem vir juntos no processo de ensinar e aprender linguas.
Assim, caracterizar o objeto de ensino significa caracterizar os conhecimentos e 0s
usos que as pessoas fazem deles ao agirem na sociedade. Portanto, ao ensinar uma
lingua estrangeira, é essencial uma compreensdo tedrica do que é a linguagem, tanto
do ponto de vista dos conhecimentos necessarios para usa-la quanto em relacdo ao
uso que fazem desses conhecimentos para construir significados no mundo social.
(BRASIL, 1998, p. 27).

Consta, ainda, no referido documento, que o uso da linguagem verbal ou nédo verbal é
determinado pela sua natureza sociointeracionista, pois € preciso considerar quem a usa e a
quem se dirige determinado interlocutor, ou seja, para interagir € importante saber em que
esfera social se esta inserido e como comportar-se nela. Nesse sentido, espera-se que a LE
ajude o aluno a adquirir e praticar conhecimentos de mundo, que o auxiliem na leitura de
diversos mundos e do seu préprio, assim como na interacdo requerida pelas diversas situacdes
comunicativas.

Ainda em relagdo & LE, o documento apresenta apenas as linhas gerais do que se

espera do ensino de LE para o EF:

Aumentar o conhecimento sobre linguagem que o aluno construiu sobre sua lingua
materna, por meio de comparacfes com a lingua estrangeira em varios niveis;
possibilitar que o aluno, ao se envolver nos processos de construir significados nessa
lingua, se constitua em um ser discursivo no uso de uma lingua estrangeira.
(BRASIL, 1998, p. 28-29).
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Com base nesses objetivos gerais, o documento mostra que é preciso trabalhar o
conhecimento sistematico, o conhecimento de mundo e o conhecimento da organizagédo
textual. Para que o aprendiz adquira estes conhecimntos, ele deve saber como se da a
comunicagdo nesse mundo, como € a sua cultura e, para que isso seja possivel, acreditamos
ser necessario conhecer o léxico que € empregado em determinada cultura e em cada situacao
comunicativa.

Os PCNs também destacam a importancia da construcdo do significado para a

interacdo social e para o educando atingir o seu objetivo:

S&o esses conhecimentos (sistémico, de mundo e da organizacdo de textos) que
falantes e escritores utilizam na construgdo do significado para atingirem suas
propostas comunicativas, apoiando-se nas expectativas de seus interlocutores em
relagdo ao que devem esperar no discurso. Em contrapartida, os interlocutores
(ouvintes e leitores) projetam esses conhecimentos na construcdo do significado. O
processo de construcdo de significado resulta no modo como as pessoas realizam a
linguagem no uso e é essencialmente determinado pelo momento que se vive (a
histdria) e os espagos em que se atua (contextos culturais e institucionais), ou seja,
pelo modo como as pessoas agem por meio do discurso no mundo social, o que foi
chamado de a natureza sociointeracional da linguagem. Assim, os significados ndo
estdo nos textos; sdo construidos pelos participantes do mundo social: leitores,
escritores, ouvintes e falantes. (BRASIL, 1998, p. 32).

Vemos, portanto, a partir dos documentos, que a aprendizagem de uma lingua tem
como objetivo a comunicacdo, seja escrita, oral ou gestual, e o aprendiz deve ser capaz de
compreender e produzir mensagens, ideias e opinides que permitam estabelecer uma relacao
de comunicacdo. Nesse processo, o léxico ocupa um lugar primordial. Nas palavras de
Cassany, Luna e Sanz (1994, p. 378), “/...] el aprendizaje y el conocimiento del vocabulario
son decisivos para poder comunicarse”.! De forma complementar, Galisson (1991, p. 3)
afirma que “/...J les mots sont des facteurs premiers dans [’acquisition de la maitrise d 'une
langue... et d une culture; - que rien d’essentiel ne peut étre fait sans eux”.?

Portanto, pelos documentos e pelas afirmagdes dos autores acima, é possivel dizer que,
para atingir o objetivo da comunicagdo em uma lingua, é necessario conhecer as palavras e as
expressoes e os sentidos de forma suficiente que possibilite uma comunicacéo efetiva e eficaz.
Nesse sentido, o conhecimento limitado do léxico de uma lingua pode provocar falhas na

comunicacéo, pois, como salienta Higueras (2009, p. 112), “/...] en el mundo real el que van

! Todas as traducdes do espanhol sdo nossas: “[...] a aprendizagem e o conhecimento do vocabulario sdo
decisivos para poder comunicar-se”.

2 Traducéo de Rosa Maria de Oliveira Graga: “[...] as palavras sdo os primeiros fatores na aquisicdo do dominio
de uma lingua... e de uma cultura; nada de essencial pode ser feito sem elas”.
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a utilizar esa lengua suelen ser los errores léxicos los que dificultan la comprension”> A
mesma autora (2004) enfatiza que “/...J el Iéxico no serd un fin en si mismo, sino un medio
para comunicar y mejorar la competencia comunicativa ”.*

Assim, nas aulas de E/LE, devem ser desenvolvidas a competéncia comunicativa, que
compreende a compreensdo oral e escrita e a producdo oral e escrita, juntamente com a
competéncia inter(pluri) cultural, visto que o educando, conforme referido pelos PCNs,
precisa construir o significado para a interacdo social. Nesse sentido, Figueiredo (2004, p.

110) destaca o papel do Iéxico nesse processo:

E a partir do léxico (chave de acesso ao sistema conceptual das linguas) que o aluno
interioriza progressivamente a lingua e constr6i um pensamento consciente acerca
do povo que essa lingua fala; é através do léxico que o sujeito de aprendizagem
processa a informacdo e alia uma funcdo de representagdo a uma funcdo de
comunicagdo; ¢ com o léxico que ele constrdi, estrutura e organiza o saber e é

através do léxico que ele acede ao sistema conceptual configurado pela linguagem.

Em relacdo a lingua espanhola e aos aspectos interculturais, espera-se que o aluno seja
capaz de desenvolver uma consciéncia intercultural. Para conseguir esse objetivo, os alunos
devem, entre outros aspectos, ter acesso ao léxico dessa lingua e as suas variantes, visto que
ela é falada em mais de 20 paises e cada um dos paises possui suas peculiaridades culturais e
lexicais. Conforme Gomez Molina (2004, p. 491), “/...] es palmaria la reivindicacion de la
importancia del vocabulario en la ensefianza-aprendizaje de cualquier lengua ™.

Pelas razdes anteriores, acreditamos que os recursos didaticos, entre eles os LDs,
devem dar maior énfase e ter um cuidado especial com o ensino do Iéxico. Além disso, a
partir de nossa experiéncia com a analise de materiais didaticos, pensamos que os LDs de
E/LE ndo poderiam apresentar apenas uma variedade lexical como sendo a predominante (a
peninsular) e as demais (espanhol hispano-americano) apenas como curiosidades, porque,
conforme citado acima, as variantes ndo apenas fazem parte do Iéxico da lingua espanhola,
como também refletem as especificidades historicas e culturais de cada pais.

Sabemos que a predominéncia da variante peninsular pode ser explicada por dois
motivos: o primeiro é que a maioria das editoras que publicam LDs é espanhola e, portanto,
tem acesso mais facil ao material em espanhol peninsular. O segundo motivo seria 0

distanciamento dos autores em relacdo ao mundo hispano-americano e a questdo dos direitos

3 ¢...] no mundo real no qual se ira utilizar essa lingua costumam os erros lexicais serem os que dificultam a
comunicagdo”.

4¢[...] o léxico ndo sera um fim em si mesmo, mas, sim, um meio para comunicar-se e melhorar a competéncia
comunicativa”.

5 «[...] é evidente a reivindicacdo da importancia do léxico no ensino-aprendizagem de qualquer lingua”.
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autorais — as editoras espanholas estdo comprando as editoras da América Latina, ou, ainda,
porque ha uma tradicdo de produgdo de material na Espanha em fungdo de o pais ter mais
editoras e mais recursos do que o que se tem na Ameérica Latina. Além disso, os livros
espanhois tendem a ser mais caros por serem considerados material estrangeiro.

Para ilustrar esse fato, no primeiro volume do livro analisado, Cercania (COIMBRA,
CHAVES, ALBA, 20123, p. 98), edicdo para o 6° ano do EF, hd um quadro com alimentos e
abaixo o desenho de go6ndolas, onde o aluno deve colocar cada alimento na gbéndola
correspondente. Por exemplo, na gbndola das verduras, deve-se colocar (lechuga/alface,
zanahoria/cenoura, etc.). Entre os alimentos apresentados no quadro, aparecem as palavras
remolachas/betabel (beterraba). Porém em nenhum momento é explicado onde se usa cada
uma das formas. Ndo ha nenhuma explica¢do, nem no livro do aluno, nem no Manual do
Professor (MP), para tais palavras, ou seja, a informacéo é oferecida de forma completamente
descontextualizada e sem que se tenha uma explicacdo de sua funcionalidade e uso.

Nessa linha e reforcando as informagdes anteriores, observamos que as Orientagdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEMs, BRASIL, 2006) mencionam Bugel,
que, a partir de Pennycook (1995), afirma que:

Continuar considerando a las variedades lingisticas y culturales latinoamericanas
del espafiol como conjuntos estables de creencias, valores y comportamientos, que
pueden agregarse como atractivos complementos del material didactico lleva a un
divorcio de la lengua con su contexto cultural y social. (BUGEL, 2000 apud
BRASIL, 2006, p. 137).%

Ventura (2005, p. 119-120), por sua vez, explica:

[...] es importante resaltar que el contacto que los alumnos tengan con las variedades
del espafiol no se puede establecer sélo por medio de simples curiosidades Iéxicas,
como si las diferencias se redujeran a unas tantas palabras que se usan en un lugar y
en otro no. Es necesario que las variedades aparezcan contextualizadas y por medio
de un hablante real o posible que muestre dicha variedad en funcionamiento. El
profesor no puede s6lo hablar sobre las variedades y ser la Unica voz que las
representa, es importante que transmita la palabra a otros hablantes que mostraran
como funciona realmente cada variedad. (VENTURA, 2005, p. 119-120).7

6 «“Continuar considerando as variedades linguisticas e culturais latino-americanas do espanhol como conjuntos
estaveis de crencas, valores e comportamentos, que podem ser acrescidos como complementos atrativos do
material didatico, leva ao divércio da lingua com seu contexto cultural e social”.

7 [...] é importante ressaltar que o contato que os alunos venham a ter com as variedades do espanhol ndo pode
ser estabelecido apenas por meio de simples curiosidades lexicais, como se as diferencas fossem reduzidas a
algumas palavras que se usam em um lugar e em outro ndo. E preciso que as variedades aparecam
contextualizadas e por meio de um falante real ou possivel que mostre dita variedade em funcionamento. O
professor ndo pode apenas falar sobre as variedades e ser a Unica voz que as representa, € importante que
transmita a palavra a outros falantes que mostrardo como realmente funciona cada variedade.
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Com base na afirmacdo anterior, acreditamos que é importante abordar a variagdo
lexical nas aulas de LE, principalmente de lingua espanhola, que possui uma grande
heterogeneidade cultural devido ao grande nimero de paises nos quais ¢é falada, conforme ja
afirmamos. Em nosso entender, os LDs deveriam contemplar as questdes relacionadas a
variacdo lexical e oferecer aos alunos as informacgdes necessarias para poder fazer uso das
variantes em situagdes comunicativas concretas.

Além desses aspectos, o léxico tem ganhado importancia no ensino-aprendizagem de
LEs pelo fato de que o ensino de linguas esta mais voltado para a competéncia comunicativa,
e dela faz parte a competéncia lexical. O aprendiz ndo conseguira uma boa comunicagdo sem
ter conhecimento do Iéxico dessa nova lingua que esta aprendendo e das relacdes que realiza e
determina na comunicacdo, conforme destacam varios autores, entre eles Leffa (2000) e
Morante Vallejo (2005).

Nesse contexto, trataremos do Iéxico na perspectiva do ensino-aprendizagem de E/LE,
tendo por base os LDs, especificamente os selecionados no PNLD (2014) — Linguas
Estrangeiras, EF, anos finais, a fim de verificar como abordam o ensino-aprendizagem do
Iéxico. Para tanto, analisamos e estabelecemos a interface com os PCNs (1998), com a LDB
(1996) e com o proprio edital do PNLD (2014), que toma como base os documentos
anteriores. Também nos fundamentamos nos pressupostos do Ensino e Aprendizagem de
Linguas Estrangeiras, sobretudo em relacdo ao ensino-aprendizagem do Iéxico.

Pretendemos, com este trabalho, colaborar para a melhoria da qualidade do ensino de
E/LE e do uso do LD, uma vez que verificamos que ndo ha estudos que abordem a relacdo dos
PCNs (1998) com o edital do PNLD 2014 e nem com os proprios LDs, principalmente em
relacdo ao ensino-aprendizagem do léxico. Assim, o foco do trabalho centra-se no LD para
verificar se este trata o Iéxico da maneira como preveem 0s documentos anteriormente
referidos. Para tanto, é preciso, em uma primeira etapa, analisar os préprios documentos
oficiais.

A partir das constatacdes anteriores e, principalmente, das justificativas que sustentam
a realizacdo deste trabalho, principalmente as relacionadas a caréncia na formacéao dos futuros
professores em relacdo ao ensino do Iéxico, levantamos a hipotese de que ndo ha orientagdes
nem propostas consistentes relativas ao ensino-aprendizagem do Iéxico nos documentos que
orientam o ensino de LES em nosso pais, nem tampouco nos LDs.

Para buscar corroborar essa hipoOtese, propomos como objetivo geral analisar o
tratamento dado ao Iéxico nos LDs de E/LE selecionados pelo PNLD 2014, a fim de verificar
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se ha orientacOes relativas ao seu ensino e se tais orientagdes seguem as diretrizes propostas
pelos documentos oficiais (LDB, 1996; PCNs, 1998; Edital PNLD, 2014).

Para atingir o objetivo geral, propomos 0s seguintes objetivos especificos:

1) Analisar se ha uma concepcdo de Iéxico apresentada nos documentos oficiais e se
eles apresentam propostas para seu ensino-aprendizagem em relacdo as LEs e,
mais especificamente, ao E/LE.

2) Analisar uma das colecdes selecionadas no PNLD (2014) — Colecao Cercania —, a
fim de identificar se ha uma concepcdo de Iéxico e sobre seu ensino e como essa
concepcao se reflete nas atividades propostas ao longo da colecéo.

3) A partir dos resultados encontrados, propor atividades com foco no ensino-
aprendizagem do Iéxico em E/LE.

Para dar conta dos objetivos anteriores, esta tese se organiza em trés capitulos, além da
presente introducdo e das conclusbes e consideracdes finais. No primeiro capitulo,
apresentamos 0s pressupostos tedricos que sustentam a pesquisa, principalmente aspectos
relativos ao léxico, a competéncia comunicativa (CC) e a competéncia lexical (CL). O
segundo capitulo apresenta as etapas metodoldgicas seguidas para a consecu¢do da pesquisa,
além da descricdo dos documentos e da colecdo analisados. No terceiro capitulo, trazemos os
dados coletados e sua analise, bem como a proposta de atividades relativas ao Iéxico.

Com os resultados alcancados, esperamos poder contribuir para a formagdo dos
futuros professores, bem como para a formacdo continuada dos professores no que se refere

aos aspectos relativos ao ensino do léxico de E/LE.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS: LEXICO, COMPETENCIA COMUNICATIVAE
COMPETENCIA LEXICAL

Neste capitulo trazemos os pressupostos tedricos que fundamentam nossa pesquisa.
Inicialmente, apresentamos as defini¢bes de léxico e vocabulario, os modelos de Competéncia
Comunicativa (CC) e a Competéncia Lexical (CL). Também sistematizamos 0s aspectos
recolhidos dos diversos autores que serviram para analisar a colecdo selecionada como
amostra, bem como para elaborar as atividades propostas no final da pesquisa.

No ambito do tema abordado na presente pesquisa, € importante revisar o conceito de
léxico. E possivel observar que ndo ha uma definicdo consensuada sobre esse termo, tal como
se pode ver abaixo. As definicbes apresentadas seguem a ordem diacronica, ou seja, do
conceito mais antigo ao mais recente.

Rey- Debove (1970, p. 49) sugere que:

[...] ’étude des relations et des structures du lexique est un domaine privilégié pour
découvrir les interactions entre le systéme formel de la langue et ’activité humaine
qui la rend possible, le langage. Cette activité s’exerce dans le temps, I’espace et la
société, par le phénomeéne général qu’est la communication.®

De acordo com essa mesma autora (1984, p. 28), o Iéxico € o conjunto das palavras de
uma lingua. Nele estdo traduzidas as relacGes de ordem econdmica, social e politica que
existem entre as diversas classes sociais.

Para Picoche (1992, p. 45), o léxico é “I’ensemble des mots qu’une langue met a la
disposition des locuteurs ™, ou seja, € o inventario sistematico dos itens lexicais de uma
lingua.

Essa ideia também é reforcada por Vilela (1994, p. 10) quando diz que o Iéxico é “...]
a totalidade das palavras existentes numa dada lingua; é um saber interiorizado por cada
falante”.

Conforme o Diccionario de Lexicografia Practica (MARTINEZ DE SOUZA, 1995, p.
224):

Léxico, ca (del gr. Lexikos, der. de Iéxis, palabra, lenguaje). Del vocabulario de una
lengua o region o relacionado con él. 2. LEXICOGRAFICO (— ARTICULO,
CAMPO, CAUDAL, CONTENIDO SIGNIFICADO LEXICO; CATEGORIA,
DEFINICION, ENTRADA, FAMILIA, INFORMACION, NEOLOGIA,

8 «[...] o estudo das relagOes e das estruturas do Iéxico é um dominio privilegiado para descobrir as interagdes
entre o sistema formal da lingua e a atividade humana que a torna possivel, a linguagem. Esta atividade ¢é
exercida no tempo, no espaco e na sociedade pelo fendbmeno geral que é a comunicacao”.

®«[...] o conjunto de palavras que a lingua p&e a disposicéo de seus locutores”.
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PALABRA, UNIDAD LEXICAL.) 3. Conjunto de las palabras de una lengua. 4.
Conjunto de las palabras propias de una regién, una actividad, etc. (—
TERMINOLOGIA; VOCABULARIO) 5. Caudal de voces, giros o modismos

propio de una persona, en especial un autor.©

Na perspectiva de Biderman (1996, p. 27-28), o léxico é concebido usualmente como
0 acervo do saber vocabular de um grupo sociolinguistico e cultural, o lugar em que se
depositam a significacdo e os contetdos significantes da linguagem humana, ou seja, toda a
informagao sobre o mundo condensada em lexias, pois nele se encontram a nomenclatura e a
interpretacdo da realidade.

Por sua vez, o dicionario de termos-chave de E/LE, de Martin Peris (2008, p. 601),

define léxico como vocabulario e afirma que:

El vocabulario o léxico puede definirse como el conjunto de unidades Iéxicas de una
lengua. Las unidades Iéxicas comprenden lo que normalmente entendemos por
palabras (unidades léxicas simples) y también otras unidades mayores formadas por
dos o mas palabras con un sentido unitario (unidades léxicas pluriverbales o
complejas como quinta columna o manga por hombro; el Marco Comun Europeo
habla, entre otros elementos, de formulas fijas, modismos, metaforas lexicalizadas,
elementos gramaticales y locuciones prepositivas: encantado de conocerle, quedarse
de piedra, por medio de...). En la didactica de la lengua, los términos vocabulario y
Iéxico son equivalentes, aunque en algunas disciplinas linglisticas se establece
distincion entre ambos términos.!

Complementando a ideia anterior, Martin Peris afirma que

El vocabulario forma parte del sistema linguistico y como tal es independiente del
conocimiento particular de cada hablante, lo que lo diferencia del lexicon mental,
que se relaciona con la competencia de cada hablante y con las nociones de
vocabulario receptivo y vocabulario productivo.*? (MARTIN PERIS, 2008, p. 601).

10 <l éxico, ca (do gr. Lexikds, der. de Léxis, palavra, linguagem). Do vocabulério de uma lingua ou regido ou
relacionado a ele. 2. LEXICOGRAFICO (— ARTIGO, CAMPO, CAUDAL, CONTEUDO SIGNIFICADO
LEXICO; CATEGORIA, DEFINICAO, ENTRADA, FAMILIA, INFORMACAO, NEOLOGIA, PALAVRA,
UNIDADE LEXICAL.) 3. Conjunto de palavras de uma lingua. 4. Conjunto das palavras préprias de uma
regido, uma atividade, etc. (— TERMINOLOGIA; VOCABULARIO) 5. Caudal de vozes, girias ou modismos
préprios de uma pessoa, em especial um autor”.

11 <O vocabulario ou Iéxico pode ser definido como o conjunto de unidades lexicais de uma lingua. As unidades
lexicais compreendem o que normalmente entendemos por palavras (unidades lexicais simples) e também por
outras unidades maiores formadas por duas ou mais palavras com um sentido unitario (unidades lexicais
pluriverbais ou complexas como quinta coluna ou estar desordenado; o Marco Comum Europeu fala, entre
outros elementos, de férmulas fixas, modismos, metaforas lexicalizadas, elementos gramaticais e locucdes
prepositivas: prazer em conhecé-lo, ficar tipo estatua, por meio de ...). Na didatica da lingua, os termos
vocabulario e Iéxico sdo equivalentes, embora em algumas disciplinas linguisticas se faga distingdo entre
ambos os termos”.

12 «Q vocabulario faz parte do sistema linguistico e como tal é independente do conhecimento particular de cada
falante, o que o diferencia o léxico mental, que esta relacionado com a competéncia de cada falante e com as
nogdes de vocabulario receptivo e vocabulario produtivo™.
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Como é possivel observar, ha divergéncias em relacdo ao que se considera Iéxico e
vocabulério, ora sendo considerados como conceitos distintos, ora como sindnimos. Baseados
em todas as defini¢cGes acima citadas, acreditamos que o Iéxico é o revelador das relacbes da
lingua com a sociedade, podendo ser definido como o acervo de palavras de uma determinada
lingua. Constitui-se, portanto, como o universo de palavras que uma pessoa tem a sua
disposicdo para expressar-se oralmente ou por escrito e traduz a experiéncia cultural
acumulada por uma sociedade através do tempo, ou seja, ele pode ser considerado como o
patrimdnio vocabular de uma comunidade linguistica, um acervo que é transmitido de
geracdo em geracdo. O usuério da lingua utiliza o léxico, esse inventéario aberto de palavras
disponiveis no seu idioma, para a formacéo do seu vocabulario, para sua propria expressdo no
momento da fala e para a efetivacdo do processo comunicativo. Quanto maior for o
vocabulario do usuério, maior a possibilidade de escolha da palavra mais adequada ao seu
intento expressivo.

Apesar de Martin (2008) determinar que Iéxico e vocabulario sdo sindbnimos, neste
trabalho, fazemos a distin¢do entre ambos. Assim, o 1éxico € o acervo de palavras de uma
lingua, configurando-se como um dos responsaveis por abrigar e representar o patrimoénio
cultural de um povo. Os falantes de um idioma néo sdo capazes de dominar completamente o
Iéxico de sua lingua materna. Por sua vez, o vocabulério é o conjunto de palavras pertencentes
a uma lingua que o falante acessa. O vocabulario é um recorte do léxico, caracterizando-se
pela selecdo que um falante faz das palavras disponiveis pela lingua.

Estabelecida nossa posicdo em relacdo a definicdo do léxico, passamos a tratar da

competéncia comunicativa e suas referéncias.

2.1 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Para podermos entender a importancia do léxico no contexto da aprendizagem de sala
de aula e no LD, é importante conhecermos a competéncia lexical (CL) que faz parte da
Competéncia Comunicativa (CC). Portanto, discorremos primeiro sobre esta Ultima para
depois tratar, com mais detalhes, da CL.

Um conceito chave no estudo da aquisicéo e aprendizagem de uma LE é o conceito de
CC, pois, para Cenoz Iragui (2004), ela responde as seguintes perguntas: Em que consiste
adquirir uma lingua? Que conhecimentos, capacidades ou destrezas precisamos para falar uma

lingua? Qual o objetivo do ensino de linguas?
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A CC pode ser entendida como a habilidade de se usar um sistema linguistico
determinado de forma adequada em situacGes reais de uso da lingua, considerando as funcdes
e variedades da linguagem, assim como as situacfes socioculturais de uso. Desta maneira,
conforme o referido autor (CENOZ IRAGUI, 2004), a CC nédo envolve apenas 0s pontos ou
aspectos estritamente linguisticos do processo de aquisi¢do de uma lingua, mas também os
aspectos sociais e psicoldgicos deste tipo de aprendizado.

Desse modo, considerando o processo de ensino-aprendizagem de LEs, pode-se
perceber uma relacdo estreita entre a CC e a comunicag¢do em si, vista esta como a principal
responsavel pelo desenvolvimento pleno daquela. Tal visdo de competéncia comunicativa foi
introduzida por estudiosos como Hymes, Campbell e Wales (1970), dentre outros, em
contraposicdo a nogdo de competéncia linguistica de Chomsky. Principalmente Hymes estava
convencido de que a visdo chomskyana de competéncia comunicativa era muito limitada,
dado que era concebida como uma interacdo mental de fala e audigdo formulada por regras
gramaticais. Acreditava-se que a CC era mais complexa do que apenas a competéncia
gramatical, pois era preciso considerar também a capacidade de adequar a linguagem a cada
situacdo social vivida pelo falante. Assim, passa-se a considerar que um usuario competente
em uma lingua é aquele capaz de se comunicar de forma apropriada ao contexto préprio das
diversas situagcdes comunicativas.

Cenoz Iragui (2004) afirma ainda que Hymes (1972) prop6s o conceito de CC que
inclui as regras de uso as quais faz referéncia. Neste conceito, Hymes (1972 apud Cenoz
Iragui, 2004, p. 451) inclui o significado referencial e social da linguagem ndo apenas quando
este se refere a gramaticalidade das frases, mas também a sua adequacéo ou ndo ao contexto.

Para Hymes, a CC apresenta quatro dimensfes: o aspecto em que algo é possivel
(gramaticalidade), o aspecto em que algo é exequivel, o aspecto em que algo é apropriado € 0
aspecto em que algo é aceitavel de ocorrer. Podemos perceber que conceitos como apropriado
ou aceitavel fazem parte da CC da mesma forma que gramaticalmente correto.

Hymes afirma também que a competéncia € o conhecimento subjacente geral e a
habilidade para o uso da lingua que possui o falante-ouvinte. Conforme este autor, os falantes
consideram vérios fatores que intervém na comunicacdo quando usam a lingua. Tais fatores
incluem as caracteristicas dos interlocutores ou as relacbes que 0s unem ao interlocutor.
Dependendo das diferentes situacdes, os falantes podem utilizar diferentes registros.

Cabe esclarecer que a CC ndo ¢ apenas um prolongamento da competéncia linguistica,
a qual foi acrescentada as regras relacionadas com o uso; trata-se de mais do que um

acréscimo quantitativo, de um acréscimo qualitativo. Para Cenoz Iragui (2004), o conceito de
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competéncia linguistica refere-se ao conhecimento de determinadas regras, enquanto que a
CC inclui a habilidade ou a destreza para utilizar esse conhecimento.

E importante definir as diferentes dimensdes da CC para podermos estabelecer 0s
aspectos necessarios no processo de ensino-aprendizagem de uma LE e que, portanto, o
estudante deve conhecer. Para tanto, apresentaremos os modelos de CC que nos ajudaréo a
entender melhor os aspectos a serem considerados no ensino de uma LE e sua relagdo com o
ensino do léxico.

O primeiro modelo que apresentamos é o de Canale e Swain (1980). Esses autores
diferenciam trés dimensdes da CC (idem, p. 30):

a) a competéncia gramatical: abarca o conhecimento dos elementos léxicos e as

regras de morfologia, sintaxe, semantica em nivel gramatical da oracdo e
fonologico. Tal componente baseia-se no conhecimento e na habilidade
necessarios para compreender e expressar com exatiddo o significado literal dos
enunciados;

b) a competéncia sociolinguistica: permite empregar a lingua conforme as normas de
uso do discurso que servem para interpretar os enunciados em relacdo ao seu
significado social. Compreende as regras socioculturais de uso que estabelecem o
modo como se produz os enunciados e como estes sdo compreendidos de forma
adequada em relag@o aos componentes das sequéncias de comunicagéo;

c) acompeténcia estratégica: formada pelas estratégias de comunicacao verbais e nao
verbais cuja acdo € necessaria para compensar as dificuldades na comunicagédo
devido as varidveis de atuacdo ou a competéncia insuficiente. Segundo os autores,
tanto falantes nativos como ndo nativos usam esta estratégia para suprir limitacoes
que determinados elementos linguisticos podem ocasionar no ato da comunicagéo.

Este modelo de CC foi revisado e modificado em 1983 por Canale. O autor elaborou o
conceito de competéncia sociolinguistica e a diferenciou da competéncia discursiva. Assim, a
competéncia sociolinguistica passou a incluir as regras socioculturais e, por isso, trata da
producdo e compreensdo dos enunciados “de forma apropriada em diferentes contextos
sociolinguisticos dependendo de fatores contextuais como o status dos participantes, o
proposito da interagdo e as normas ou convencdes de interagdo”. (CANALE, 1983%%apud

CENOZ IRAGUI, p. 7). A competéncia sociolinguistica refere-se a caracterizacdo das

13 CANALE, Michael. From Communicative competence to communicative language pedagogy. In:
RICHARDS, Jack; SCHMIDT, Richard (Org.). Language and Communication. Londres: Longman,1983.
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condicbes que determinam que tipo de enunciado é adequado para cada situacdo
comunicativa.

Por sua vez, a competéncia discursiva refere-se a maneira como se combinam formas
gramaticais e significados para conseguir um texto falado ou escrito unificado. A unidade do
texto sera alcangada através da coesdo da forma e da coeréncia do significado. Conforme
Canale (1983 apud CENOZ IRAGUI, 2004, p. 454), a coeréncia também relaciona as
diferentes partes do texto, mas do ponto de vista semantico, referenciando as relagdes entre 0s
diferentes significados.

O modelo desenvolvido por Canale e Swain (1980) e sua revisdo por Canale (1983%
apud CENOZ IRAGUI 2004) definem as dimensdes da CC, porém estas ndo foram
consideradas satisfatdrias por alguns pesquisadores, (ver, por exemplo, Schachter 1990).
Apesar dessas criticas, 0 modelo contribuiu de maneira satisfatoria para o desenvolvimento de
outros modelos.

Um desses modelos ¢ o proposto por Bachman (1990), no qual se diferencia a
competéncia organizativa e a competéncia pragmatica. A competéncia organizativa inclui “as
habilidades relacionadas com a estrutura formal da lingua para produzir ou reconhecer
frases”. (BACHMAN, 1990, p. 87). Tais habilidades s&o de dois tipos:

a) a competéncia gramatical, que abarca a competéncia de uso linguistico e é

semelhante a competéncia gramatical de Canale e Swain (1980);

b) a competéncia textual, que inclui o conhecimento das convencdes para juntar
enunciados de maneira a conceber um texto. Esta competéncia inclui a coesdo e a
organizacao retoérica.

As habilidades relacionadas a competéncia organizativa referem-se a organizagédo das
marcas linguisticas utilizadas na comunicagdo e ao modo como essas marcas sdo usadas para
referirem-se a pessoas, objetos, ideias e sentimentos.

A competéncia pragmatica refere-se as relagdes entre signos e referentes e as relagdes
entre o falante da lingua e o contexto de comunicacdo. Esta competéncia inclui duas
dimensGes: a competéncia ilocutoria e a competéncia sociolinguistica. A seguir explicamos
cada uma delas:

a) a competéncia ilocutdria refere-se a relacdo entre os enunciados e 0s atos ou

funcBes que os falantes tentam realizar por meio dos enunciados;

14 CANALE, Michael. From Communicative competence to communicative language pedagogy. In:
RICHARDS, Jack; SCHMIDT, Richard (Org.). Language and Communication. Londres: Longman,1983.

15 CANALE, Michael. From Communicative competence to communicative language pedagogy. In:
RICHARDS, Jack; SCHMIDT, Richard (Org.). Language and Communication. Londres: Longman,1983.
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b) a competéncia sociolinguistica abarca a caracterizacdo das condi¢cdes que
determinam quais enunciados s&o apropriados em determinadas situacdes, além do
registro, variedade dialetal e referéncias culturais. Este componente € muito
parecido com o conceito de competéncia sociolinguistica de Canale e Swain
(1980).

Um terceiro modelo foi proposto por Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell (1995). Esse

modelo comporta as seguintes dimensoes:

a) competéncia linguistica: corresponde, de forma geral, ao conceito de competéncia
gramatical de Canale e Swain (1980). O uso do termo competéncia linguistica em
lugar de competéncia gramatical baseia-se na vontade de indicar explicitamente a
inclusédo, neste componente, do Iéxico e da fonologia, além da gramaética;

b) competéncia discursiva: refere-se a selecdo, sequéncia e organizacdo de palavras,
estruturas, frases e enunciados para conseguir um texto oral ou escrito unificado;

c) competéncia acional (também chamada pragmaética e ilocutiva): definida como “a
habilidade para transmitir e entender a tentativa de comunicacdo ao realizar e
interpretar atos de fala e fungBes linguisticas" (CELCE-MURCIA; DORNYEI;
THURRELL, 1995, p. 17);

d) competéncia sociocultural: alude ao conhecimento que o falante tem para expressar
mensagens de forma adequada no contexto sociocultural da comunicacéo;

e) acompeténcia estratégica esta relacionada ao uso das estratégias de comunicacao.
Resumindo, Canale e Swain (1980) dividem a CC em competéncia gramatical,

sociolinguistica e estratégica. Canale (1983 apud CENOZ IRAGUI, 2004) divide-a em
quatro grandes competéncias: gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica. Bachman
(1990) divide-a em duas grandes competéncias: a organizativa (subdividida em competéncia
gramatical e competéncia textual) e a competéncia pragmatica (subdividida em ilocutéria e
sociolinguistica). Finalmente, Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell (1995) propéem que a CC
estd conformada pelas competéncias discursiva, linguistica, sociocultural, acional e
estratégica.

Analisando os trés modelos, podemos notar que ha muitas semelhancas entre eles. Por

exemplo, os trés modelos abordam as dimensdes gramaticais/linguisticas, assim como as
dimensOes estratégicas. Podemos ver que hd uma sobreposi¢cdo de alguns aspectos das

dimensGes, o que explica as diferentes classificacGes propostas. Observa-se que o conceito

16 CANALE, Michael. From Communicative competence to communicative language pedagogy. In:
RICHARDS, Jack; SCHMIDT, Richard (Org.). Language and Communication. Londres: Longman,1983.



28

mais desenvolvido é o da competéncia sociolinguistica, pois foi desmembrada em
competéncia sociolinguistica ou sociocultural, dando espa¢o também para a competéncia
discursiva ou textual e a competéncia pragmatica ou acional. A seguir, apresentamos um

quadro que sintetiza e compara as diferentes propostas.

Quadro 1 — Comparagdo dos modelos de competéncia comunicativa
Canale (1983 apud CENOZ | Bachman (1990) Celce-Murcia, Dornyei e
IRAGUNY Thurrell(1995)
Conhecimentos Competéncia de uso da Componentes léxicos,
= Iéxicos, lingua. « | fonoldgicos, sintaticos e
= morfolégicos, § morfoldgicos.
g sintaticos e S
o fonoldgicos. © £
(O] <) —
Construgéo de 5 —| Conhecimento das Selecdo, sequéncias e
g oracOes e unidades s S| convencdes para unir S | organizagéo de palavras,
P de sentido. -z T ®| enunciados que formem | 2 | estruturas, frases,
§ £ *;:: g um texto. § enunciados para obter um
a ORr O A | texto oral e escrito.
Uso efetivo da Anélise das condicBes Conhecimento das
] lingua pelo falante. pragmaéticas que funcBes de fala e dos atos
2 determinam se um — | defala.
+— . ) " ©
© enunciado é aceitavel ou S
? néo. 'S
L <
< Contexto social e < | Contexto social e Conhecimento que tem o
= cultural. 2 | cultural. — | falante para expressar
2 g2 S | mensagens de forma
<3 g 2L < | apropria no contexto
S ESE 8 | sociocultural de
<3 88 8 | comunicagio.
n o n= N
Uso das estratégias de
© comunicagdo e interagdo
% que incluem as taticas
& | para comprovar a
g compreensdo ou pedidos
{4 | de ajuda do interlocutor.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para este trabalho, seguimos Celse-Murcia, Dornyel e Thurrell por abranger um
conjunto maior, mais completo de competéncias e por permitir que se insira 0 ensino-
aprendizagem do léxico em todas as competéncias apresentadas. Nelas consegue-se perceber
a preocupacéo que o lexico seja explicitamente representado e que esteja presente em todos 0s
outros niveis da CC. Além de incluir o léxico na competéncia linguistica, na competéncia
discursiva esta mencionado o vocabulo palavra, indicando-se a importancia do conhecimento

de palavras e grupos de palavras integradas ao seu co-texto para formar um texto. Da mesma

17 CANALE, Michael. From Communicative competence to communicative language pedagogy. In:
RICHARDS, Jack; SCHMIDT, Richard (Org.). Language and Communication. Londres: Longman,1983.
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forma, nas outras trés competéncias (acional, sociocultural e estratégica), a preocupacao com
0 léxico estd presente, pois ndo hd como ter conhecimento dos atos de fala ou ainda
reconhecer as mensagens do interlocutor, assim como das estratégias de comunicacdo e
interacdo, sem passar pelo conhecimento lexical.

Ap0s essa breve revisdo dos modelos de competéncia comunicativa, passamos a tratar

da Competéncia Lexical (CL).

2.2 A COMPETENCIA LEXICAL

Os documentos oficiais, PCNs para 0 EF e EM, como ja referimos anteriormente,
estabelecem que o aluno deve aprender uma LE e explicam os objetivos e pressupostos que
devem ser atendidos para ensinar uma LE. Nesse sentido, pensamos que o aprendiz deve
conseguir o desenvolvimento da competéncia comunicativa, da qual fazem parte as
competéncias linguistica, discursiva, acional, sociocultural e estratégica, como vimos no
modelo de Celce-Murcia, Dornyei e Thurrell (1995). Cada uma delas tem destrezas que
permitem desenvolver 0s conhecimentos necessarios que atendem as necessidades
comunicativas.

Embora o léxico esteja incluido na competéncia linguistica, acreditamos que a CL faz
parte das outras competéncias, conforme indicamos acima, ja que o aluno ndo pode apenas
limitar-se ao simples conhecimento das unidades lexicais de forma isolada, mas deve
conhecer seus sentidos, suas variantes e seu uso adequado no contexto comunicativo e
situacional para poder fazer uso delas em situagdes reais de comunicacao.

Para explicar o que é a CL, recorreremos a Lahuerta e Pujol (1996 apud GOMEZ
MOLINA, 2004, p. 494), que afirmam que “la capacidad para relacionar formas con
significado y utilizarlas adecuadamente se denomina competencia lexical, y al lugar donde
reside el conocimiento de esas competencias se le denomina lexicén mental” 18

Segundo Spinelli e Ferrand (2005, apud Loguércio, 2013, p. 64), léxico mental pode

ser definido como:

un systéme constitué par des représentations lexicales locales représentant les
éléments d'un tel systeme, la somme des connaissances (orthographique,
phonologique, morphologique, sémantique et syntaxique) qu'un auditeur / lecteur a

18 «[...] a capacidade para relacionar formas com significados e de utiliza-las adequadamente denomina-se
competéncia lexical, e o lugar onde estd o conhecimento dessa competéncia denomina-se léxico mental”.
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intériorisé par rapport aux mots de sa langue.'® (SPINELLI; FERRAND, 2005 apud
Louguércio, 2013, p. 64).

Com base nestes autores, podemos definir 1éxico mental como o conhecimento
individual e interiorizado que um falante tem sobre o léxico da lingua, o que implica
relaciona-lo as demais competéncias referidas anteriormente e a ativa-las no momento de
colocar em prética tal conhecimento. A forma como estd organizado o léxico mental permite
ao falante codificar uma mensagem quando fala ou escreve e permite, também, decodifica-la
quando o que deseja é escutar ou ler uma mensagem.

Conforme Scaramucci (1995, p. 236), a CL “¢ definida de forma ampla e abrangente,
incorporando os varios niveis [de conhecimento da palavra] (pragmatico-discursivo, lexical,
semantico, sintatico, morfoldgico, fonoldgico), além de uma dimensao cognitiva ou de uso”.
Ainda segundo a autora,

[...] a avaliacdo do vocabulério tomou necesséria a explicitacdo e operacionalizagao
de um conceito de competéncia/conhecimento lexical. Adotou-se, nesse sentido, um
conceito de competéncia lexical que é mais abrangente, e que, além do
conhecimento lexical, também considera a capacidade envolvida no seu uso. Esse
conceito, denominado conceito rico de vocabulario (Richards 19762°) é composto de

um conjunto de componentes linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos.
(SCARAMUCCI, 1995, p. 236).

Esse conceito, conhecido como conceito rico da CL, abrange a dimensdo relativa a
extensdo e a dimensdo qualitativa. A dimensdo qualitativa refere-se a profundidade do
conhecimento lexical (RICHARDS, 19762! apud SCARAMUCCI, 1995, p. 236), enquanto
que a dimensdo relativa a extensdo seria 0 nimero de palavras conhecidas/desconhecidas de
um aprendiz.

Para Scaramucci (1995, p. 77), os componentes de um conceito rico sdo definidos com
base em uma série de aspectos pensados para um falante nativo em termos ideais e que
podem, conforme Richards (19762%, apud SCARAMUCCI, 1995), servir de parametro para se
estimar que tipo de conhecimento e produto final de aprendizagem pode ser esperado de um
aprendiz de LE. Os parametros sdo:

a) o falante nativo de lingua continua ampliando seu vocabulario na idade adulta,

embora se saiba, comparativamente, que ha pouco desenvolvimento da sintaxe. O

19 «“Um sistema é constituido por elementos — ortograficos, fonoldgicos, semanticos, sintaticos, etc. — que
representam a soma dos conhecimentos que o sujeito interiorizou acerca das palavras de sua lingua”.

20 RICHARDS, Jack. The role of vocabulary teaching. TESOL Quiarterly, v.10, n. 1, 1976.

2L RICHARDS, Jack. The role of vocabulary teaching. TESOL Quarterly, v.10, n. 1, 1976.

22 RICHARDS, Jack. The role of vocabulary teaching. TESOL Quiarterly, v.10, n. 1, 1976.
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autor focaliza-se na importancia de um vocabulario amplo e de uma expanséao
continua, o que, para Scaramucci (2007), refere-se ao aspecto extensdo;

b) saber o grau de probabilidade de encontrar determinada palavra na fala ou na
escrita. Este item diz respeito a dois tipos de conhecimento: frequéncia e
colocabilidade;

c) conhecer as limitagcbes impostas ao uso de determinada palavra de acordo com
variacdes de funcdo e de situacdo, incluindo variacdo temporal, social, geografica,
de area ou do modo de discurso;

d) pressupor conhecimento de sua forma subjacente e das derivagdes e flexdes que
podem ser feitas com base nela;

e) conhecer suas propriedades gramaticais e estruturais;

f) conhecer a rede de associagbes com outras palavras da lingua ou suas relacbes
paradigmaticas;

g) conhecer seu valor semantico ou seu significado denotativo;

h) conhecer os diferentes significados associados a ela ou seus significados
conotativos.

Para este trabalho, tomaremos como referéncia esse conceito rico do conhecimento
lexical. Tal conceito considera e incorpora varios aspectos do conhecimento lexical, tais
como: 0s niveis lexicais, sintatico, morfologico, semantico e adicionando um nivel
discursivo/pragmatico, incorporando a dimensdo linguistica a dimensdo de uso. Portanto, é
compativel com o desenvolvimento das varias competéncias implicadas na CL e na CC.

Desta forma, o desenvolvimento da competéncia lexical deve ser tratado como um dos
elementos basicos da aprendizagem de uma lingua, que integra todo o processo da
aprendizagem. No entanto, Nguyen (2004) considera que o ensino de vocabulario nao
consiste apenas no aumento da bagagem lexical do aprendiz, mas sim em ensinar os alunos a
utilizar de forma criativa os meios linguisticos que satisfacam as necessidades comunicativas.
Aprender ou ensinar o Iéxico vai além de indicar significado de uma palavra ou traduzi-la.
Aprender o léxico implica saber desde as regras de formacdo de palavras (competéncia
linguistica), sua combinagdo com outras palavras (competéncia discursiva) e chegando ao seu
uso adequado a situacdo comunicativa (competéncias accional, sociocultural e estratégica).
Por isso, o0 desenvolvimento da CL € uma das bases fundamentais para atingir
satisfatoriamente a CC. A CL permite ao falante/aprendiz se expressar adequadamente e ter

éxito na interagdo comunicativa.
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Além dos aspectos anteriores relativos ao ensino-aprendizagem da CL, é importante
ressaltar que os estudos sobre a aprendizagem de léxico (por exemplo, LEFFA, 2000)
afirmam que esta deve se basear em dois tipos de aprendizagem e que o professor deve
programar suas aulas de forma que seja possivel oportunizar essas duas formas de
aprendizagem, quais sejam: a aprendizagem explicita e a aprendizagem incidental.

Os dois tipos de aprendizagem séo de natureza diferente e procuram atingir objetivos
distintos. A aprendizagem explicita foca a sua atencdo na informacdo que o aluno tem que
aprender e garante a aprendizagem; requer um grande investimento de tempo e, por isso, seria
impossivel aprender todas as palavras que necessitamos para falar uma LE por este método.
Ao contrério, a aprendizagem incidental ou ndo intencional aparece quando se usa a lingua
com fins comunicativos e, consequentemente, o tempo empregado é duplamente benéfico,
mas a aprendizagem € mais lenta, pois se trata de uma aprendizagem gradativa € menos
sistematica.

De forma complementar, Higueras (2004, p. 11) defende a aprendizagem qualitativa
do Iéxico, j& que para ela: “no se trata solo de aprender palabras nuevas, sino de ampliar el
conocimiento que tenemos sobre ellas, pues saber una palabra o unidad Iéxica implica poseer
mucha informacion de distinta naturaleza sobre ella” ?® Esta mesma autora engloba as teorias

de enfoque no léxico em quatro principios:

Primacia de la ensefianza del Iéxico en detrimento de la gramatica; atencion, por
parte de profesores y alumnos, al reconocimiento y la memorizacion de segmentos
Iéxico o chunks para mejorar la fluidez y precision del alumno y para permitir que
opere tanto el aprendizaje de itemes aislados, como el aprendizaje del sistema; en
tercer lugar, importancia de la organizacion sintagmética u horizontal de las
palabras, es decir, del co-texto y del contexto, y, por consiguiente, de las
colocaciones; y, por Gltimo, énfasis en la importancia del aprendizaje incidental del

léxico. (HIGUERAS, 2004, p. 11).24

A autora prop0Ge trabalhar com esses quatro principios, destacando a importancia de
ensinar as unidades significativas, visto que tal enfoque parte do principio de que a memdria

ndo armazena palavras isoladas, mas sim unidades de sentido complexo. Desta forma, é

23 «[...] ndo se trata apenas de aprender palavras novas, mas sim de ampliar o conhecimento que temos sobre
elas, pois saber uma palavra ou unidade lexical implica ter muita informacéo de natureza diferente sobre ela”.
24 “pPrimazia do ensino do léxico em detrimento da gramatica; atencdo por parte dos professores e alunos, ao
reconhecimento e a memorizacgao de segmentos léxico ou chunks para melhorar a fluidez e a preciséo do aluno,
permitindo-lhe operar tanto a aprendizagem de itens isolados como a aprendizagem do sistema; em terceiro
lugar, a importancia da organizacéo sintagmatica ou horizontal das palavras, ou seja, do co-texto e do contexto
e, consequentemente, das colocagoes; e, por dltimo, énfase na importancia da aprendizagem incidental do

Iéxico”.
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possivel recuperar mais facilmente as unidades necessarias em uma situagdo concreta de
comunicagéo.

Salientamos o papel do professor no processo de desenvolvimento da CL no sentido
de trabalhar as habilidades necessarias para sua aquisi¢do. Igualmente, considera-se que 0s
LDs devem oferecer atividades que, desde o inicio do processo de aprendizagem, permitam a
aquisicdo da CL. Assim, pensamos que tanto o professor como os recursos didaticos, entre
eles o LD, devem dispor ao aprendiz 0s meios necessarios para alcancar a CL. Em relacéo aos
LDs, estes deveriam apresentar uma grande variedade de atividades para que o aluno adquira
0s conhecimentos implicados na CL e também as variantes lexicais, que fazem parte da
competéncia linglistica. Além disso, ndo se pode esquecer que a aprendizagem do Iéxico deve
acontecer dentro de um contexto e que tem que ser continuada, sistematica e integrada as
atividades propostas dentro das unidades do LD, ou seja, devem constar, no material didatico,
atividades variadas que abordem de forma sistematica o ensino-aprendizagem do léxico

dentro de um contexto que desperte o interesse o motive a aprendizagem do aluno.

2.3 NOSSO POSICIONAMENTO TEORICO

Para poder guiar a analise da colecdo selecionada como amostra para esta pesquisa,
bem como para propor atividades que permitam o ensino-aprendizagem do Iéxico e, portanto,
o desenvolvimento da CL, sintetizamos os aspectos tedricos que orientam as proximas etapas
da pesquisa.

1) Entendemos léxico como o acervo de palavras de uma lingua, configurando-se
como um dos responsaveis por abrigar e representar o patriménio cultural de um
povo. Por sua vez, vocabulario € o conjunto de palavras pertencentes a uma lingua
que o falante acessa. O vocabulario é um recorte do Iéxico, caracterizando-se pela
selecdo que um falante faz das palavras disponiveis pela lingua.

2) O Iéxico mental é entendido como o sistema constituido por elementos —
ortograficos, fonologicos, semanticos, sintaticos etc. — que representam a soma dos
conhecimentos que o sujeito interiorizou acerca das palavras de sua lingua.

3) A CL faz parte da CC e implica vérias outras competéncias: linguistica
(conhecimentos ortograficos, fonoldgicos, semanticos, sintaticos), competéncia
discursiva (colocacbes, expressdes, co-texto etc.), competéncias accional
(conhecimento da funcdo das palavras, colocagdes e expressdes conforme seu uso

em diferentes situagfes comunicativas), competéncia sociocultural (uso adequado
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a situacdo comunicativa) e competéncia estratégica (uso do Iéxico para assegurar-
se que ocorre a compreensdo ou a interlocucdo, por exemplo: uso adequado de
expressdes como: podes repetir o que disseste? Nao entendi o que disseste...).

4) Adotamos, portanto, o conceito rico de léxico (SCARAMUCCI, 1995), por
acreditarmos que ele inclui todos os aspectos necessarios para O ensino-
aprendizagem do léxico.

5) E necessario desenvolver a aprendizagem qualitativa do léxico, ou seja, além de
aprender palavras novas, aprender todos os aspectos relacionados a elas. Refere-se
a nocao de conhecimento rico do Iéxico.

6) O ensino do léxico deve ser realizado de forma explicita, sistematica e continuada,
por meio de atividades especificas, embora também possa ocorrer de forma
incidental a partir das varias interacGes realizadas em sala de aula ou na escola.

7) O ensino-aprendizagem do léxico deve permitir o desenvolvimento das seguintes
habilidades (RICHARDS?, 1976 apud SCARAMUCCI, 1995):

a) conhecer suas derivacdes e flexdes; suas propriedades gramaticais e estruturais;

b) identificar seu valor semantico ou seu significado denotativo e também
conotativo;

c) conhecer a rede de associacfes com outras palavras da lingua (colocagdes,
expressdes, etc.) ou suas relacdes paradigmaticas (sinonimia, antonimia, etc.);

d) identificar a frequéncia e colocabilidade das palavras, isto €, saber o grau de
probabilidade de encontrar determinada palavra e de suas possibilidades
combinatorias;

e) identificar as limitacbes impostas ao seu uso de acordo com variaches de
fungdo e de situacdo, incluindo variagdo temporal, social, geografica, de area
ou do modo de discurso.

8) Os LDs devem oferecer atividades variadas que déem conta do desenvolvimento de
todos os aspectos e habilidades relacionadas a CL.

Estabelecidos os principios que guiam a analise dos dados, passamos a descri¢do dos

procedimentos e etapas metodoldgicas aplicados na consecucdo da presente pesquisa.

% RICHARDS, Jack. The role of vocabulary teaching. TESOL Quiarterly, v.10, n. 1, 1976.
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3PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ressaltamos que nossa pesquisa se caracteriza tanto como uma pesquisa documental
de carater descritivo, analitico e critico, posto que se baseia na analise de documentos oficiais,
mas também é analitica e descritiva, uma vez que coleta e analisa dados relativos ao Iéxico
apresentado em uma colecdo de LDs selecionada pelo PNLD 2014, a Colecao Cercania. Por
essas caracteristicas, a analise se divide em duas grandes etapas: uma concernente a analise de
documentos de referéncia, posto que, como ja mencionamos, essa analise ndo foi feita ainda
em relacdo aos aspectos relativos ao léxico e ao EF; e a outra etapa relacionada a coleta e &
analise dos dados da colecdo. Com base nos dados encontrados nessas duas etapas, também
propomos algumas atividades a partir das lacunas identificadas na analise, pensando-as como
uma contribuicéo para os professores de E/LE.

Contudo, antes da descricdo dos procedimentos de coleta e andlise dos dados,
acreditamos ser importante caracterizar, de forma geral, os documentos oficiais e a colecdo

gue sao objetos da nossa analise.

3.1 DESCRICAO DOS DOCUMENTOS OFICIAIS E DA COLEGCAO CERCANIA

Conforme ja indicado, o corpus de analise estara constituido, primeiramente, pelos
documentos oficiais mencionados acima e, posteriormente, pela colecdo Cercania. Iniciamos
a descricéo pelos documentos oficiais.

A LDB (Lei 9394/96) € a lei organica e geral da educacéo brasileira. Como o proprio
nome diz, dita as diretrizes e as bases da organizacdo do sistema educacional, versando sobre
a organizacdo dos niveis de ensino, formacdo de professores e financiamento. Essa lei foi
alterada em grande parte pela Lei 13.415, de 16/02/2017, que prevé a reformulacdo do EM,
afetando também o EF ao revogar a Lei 11.161, de 2005, que previa a oferta obrigatéria do
ensino de lingua espanhola nas escolas publicas, embora fosse de escolha facultativa aos
alunos. A partir dessas alteragdes e da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular,
prevista para 2019, ocorrera uma mudanca significativa em relacdo a oferta de E/LE nas
escolas publicas brasileiras, pois este serd retirado do curriculo enquanto discuplina

obrigatdria.
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Os PCNs destinam-se tanto ao EF como ao EM. Para o EF, ha uma publicacdo de
1997 destinada ao periodo da 12 a 42 série, composta de 10 volumes?® e uma publicacio
(1998) destinada ao terceiro e quarto ciclos desse nivel de ensino. Para o EM, além das bases
legais (parte 1), ha outras partes dedicadas a Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (parte
I1), Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (parte 1ll) e Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias (parte 1V).

Os PCNs (BRASIL, 1997, p. 13) constituem um conjunto de principios que buscam
assegurar a qualidade para a educacdo no EF em todo o pais. Seus propositos sdo: oferecer
orientagdes que garantam a coeréncia dos investimentos no sistema educacional; socializar as
discussdes, pesquisas e recomendacdes; e subsidiar a participacdo de técnicos e professores
brasileiros, buscando atingir, sobretudo, aqueles que se encontram mais isolados, e que,
portanto, tém dificuldades de acompanhar a producdo pedagdgica atual. Pretendem ser uma
proposta flexivel, que deve ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e
sobre programas que visam a transformacao da realidade educacional e que devem ser levados
a cabo pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores, respeitando suas

especificidades e competéncias (BRASIL, 1997, p. 13). Conforme o proprio PCN,

O conjunto das proposicdes expressas responde a necessidade de referenciais a partir
dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que,
respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
caracterizam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a educagdo possa
atuar, decisivamente, no processo de construgdo da cidadania, tendo como meta o
ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado nos
principios democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o acesso a
totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes. (BRASIL, 1997, p. 13).

Por sua vez, o Edital do PNLD 2014 (BRASIL, 2011)?" estabelece as normas gerais e
caracteristicas especificas que devem ser seguidas para participar da licitacdo para a escolha
dos LDs das escolas publicas de todo o pais. E um edital tnico para todas as disciplinas e para
os anos finais do EF. Nele constam os critérios gerais para a selecdo das colecGes e as
especificidades de cada uma delas por disciplina. E o terceiro edital que inclui a disciplina de

LE (Inglés e Espanhol). A primeira vez foi em 2010, com selecdo de LDs destinados ao

% \olume 1 — Introducédo aos Parametros Curriculares Nacionais; Volume 2 — Lingua Portuguesa; Volume 3 —
Matematica; Volume 4 — Ciéncias Naturais; Volume 5 — Histéria e Geografia; Volume 6 — Arte; Volume 7 —
Educacdo Fisica; Volume 8 — Apresentagio dos Temas Transversais e Etica; Volume 9 — Meio Ambiente e
Salde; Volume 10 — Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual.

27 Embora o edital seja de 2014, no texto do edital consta o ano de 2011, como se V& no titulo do edital: Edital
de Convocacéo 06/2011 — CGPLI.
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Ensino Fundamental, séries finais, e a segunda vez foi em 2012, sendo esta a primeira vez em
que foram selecionados LDs para o Ensino Médio.

A exigéncia minima pedida para os LDs que concorrem a selecdo é caracterizar-se
como obra inédita ou reapresentada para ser utilizada no processo de ensino-aprendizagem
escolar e que deve ser apresentada em forma de cole¢Ges. Cada colecdo deve conter um LD
que contemple cada uma das séries finais do EF e deve ser composta dos livros para o aluno,
um Manual do Professor (MP) e um CD de audio. O MP n&o pode ser apenas uma cépia do
livro do aluno com a resolucao de atividades, mas deve conter também as orientacdes tedrico-
metodoldgicas que embasam a elaboracdo do material. Espera-se que essas orientacdes sigam
0s principios propostos nos documentos oficiais.

Os critérios eliminatérios comuns observados na avaliacdo de todas as colecdes

submetidas sdo os seguintes:

(i) respeito a legislagdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental e ao ensino médio;

(ii) observancia de principios éticos necessarios & construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano;

(iii) coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela
colegdo, no que diz respeito a proposta didatico-pedagégica explicitada e aos
objetivos visados;

(iv) correcéo e atualizagdo de conceitos, informaces e procedimentos;

(v) observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do professor e
adequacdo da colecdo a linha pedagégica nele apresentada;

(vi) adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagogicos da colecdo. (BRASIL, 2013, p. 54-55).

Com base nesses critérios, os LDs passam por duas etapas: uma de avaliacdo técnica,
que verifica a qualidade do material como estrutura editorial, projeto grafico etc., e uma
avaliacdo feita por professores, que avaliam os demais pardmetros a partir de uma ficha
bastante extensa, que descrevemos no capitulo seguinte. Com base nessa ficha é feita a analise
e, posteriormente, o guia dirigido aos professores, que os auxilia a selecionar o LD mais
adequado a sua escola.

A seguir, apresentamos brevemente a colecdo selecionada: Cercania (COIMBRA;
CHAVES; ALBA, 2012a-h). Ressaltamos que, das duas colec¢Ges aprovadas no PNLD 2014,
decidimos analisar apenas uma, pois, conforme ja indicamos, sua analise fornece elementos
suficientes e representativos para o estudo do léxico no LD aprovado pelo PNLD (2014),
visto que as duas cole¢des foram analisadas e aprovadas com base nos mesmos critérios

estabelecidos no edital do programa.
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A cole¢do aqui analisada se comp®e de quatro volumes, um para cada ano das séries

finais do EF (6°, 7°, 8° e 9° anos), e cada um dos volumes contém um CD. Os volumes s&o

considerados consumiveis, ou seja, no final do ano, o aluno pode ficar com seu livro para usa-

lo como livro de texto e de atividades. Cada volume é acompanhado, ainda, do Livro do

Professor (LP), formado pelo livro do aluno, com as possiveis indicaces de resposta, e

alguns comentérios de como diversificar as atividades apresentadas, e pelo Manual do

Professor (MP), que explica a abordagem metodologica e como trabalhar cada se¢do do LD.

Os quatro volumes da Colecdo Cercania organizam-se em oito unidades tematicas,

cada unidade esté dividida nas seguintes sec¢des:

1)

2)

3)

4)

5)

iPara empezar!: apresenta a temética da unidade, a partir de textos verbais ou ndo

verbais e com perguntas que devem levar o aluno a refletir sobre o que sera

trabalhado nas proximas secoes;

Lectura: aborda diferentes géneros textuais; trabalha a pré-leitura, a leitura e a pds-

leitura;

Escritura: geralmente, aborda 0 mesmo género textual da secdo Lectura e esta

dividida em quatro etapas:

a) Conociendo el género: sdo trabalhadas as caracteristicas do género abordado;

b) Planeando las ideas: inclui orientacdes sobre a tematica do texto que devera
ser escrito e indicagOes de onde buscar mais informagGes sobre o tema;

c) Taller de escritura: propde a elaboracdo do texto através dos enunciados que
definem o género e o suporte onde deve ser escrito;

d) Reescritura: propde orientacdes para que o aluno perceba certos aspectos dos
textos para depois reescrevé-lo.

Escucha: trabalha a compreensdo auditiva através de géneros textuais e apresenta

uma subsecdo de gramatica em uso e outra de vocabulario em contexto; se

organiza em quatro etapas: antes, durante, depois da compreensdo auditiva e uma

secdo especifica sobre prondncia (acento e prosodia da lingua espanhola).

Habla: aborda um género textual e esta dividida em trés momentos: antes, durante

e depois da fala, que, por sua vez, divide-se nas seguintes subsecoes:

a) Lluvia de ideas: organizacdo de ideias partindo de atividades relacionadas com
a tematica da unidade que sera desenvolvida na fala, as vezes, parte-se da
leitura de textos verbais ou ndo verbais; esta parte seria para motivar a

atividade de producdo oral,
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b) Rueda viva comunicandose: apresenta atividades diversas para que o aluno use
estratégias verbais ou ndo verbais; tais atividades devem permitir que o aluno
use as fungBes comunicativas; abrange a atividade de producdo oral
propriamente dita;

c¢) jA concluir!: abrange atividades de avaliagdo sobre o que foi dito entre todos e
atividades de reflexdo apés a atividade de producdo oral propriamente dita e
prevé, ainda, a ampliacdo do contetdo explorado. Pretende relacionar as ideias
e concluir a secdo com esta subsecao.

6) Vocabulario en contexto: sdo trabalhados os conteudos lexicais a partir dos usos

nos textos apresentados. Inclui:

a) Culturas en didlogo: aproxima o aluno a realidade através de apresentacdo de
artistas, escritores e suas obras, alem de seus costumes e habitos em outros
paises, por meio da reflexdo sobre as diferentes culturas. Em algumas
unidades se dialoga com a cultura brasileira e a hispanica.

b) ¢Lo sé todo?: secdo de auto-avaliacdo através de tabelas com perguntas sobre
0s temas e conteudos abordados.

c) Glosario visual: séo apresentadas, de forma visual, palavras e expressées que
possam auxiliar o aluno na compreensao dos textos da unidade.

d) Repaso: prevé a revisdo dos conteudos trabalhados a cada duas unidades.
Retomada dos contetidos gramaticais e lexicais de maneira mais simples e
ludica.

A partir das informacGes acima, a subsecdo destinada ao Iéxico é: Vocabulario en
contexto. Alem dela, hd dois quadros denominados El espafiol alrededor del mundo e
Vocabulario de apoyo, que também analisamos. O livro apresenta ainda um Glosario Visual,
ao final de cada unidade, e um glossério bilingue ao final do livro. Nao foi analisada a se¢do
Repaso por incluir apenas jogos (jogo da forca, por exemplo) e por abordar mais o conteudo
gramatical que lexical. Descrevemos as sec¢des e quadros analisados no capitulo seguinte.

Para concluir a apresentacdo geral da colecdo, trazemos uma breve descricdo que
consta no Guia de Livros Didaticos do PNLD 2014 (BRASIL, 2013, p. 17). Segundo o Guia,

a colecdo:

[...] se destaca pela qualidade da integragdo entre as se¢Bes em cada unidade.
Apresenta textos que ilustram diferentes comunidades falantes de espanhol e de
portugués brasileiro, considera aspectos culturais relevantes para a faixa etaria e
oferece a possibilidade de um trabalho com a leitura de um ponto de vista critico. Na
maior parte das vezes, 0 encaminhamento escolhido para a producdo escrita permite
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que os textos a serem produzidos pelos alunos possam vir a ter uma finalidade
efetiva, ou seja, poderdo ser usados em situagBes externas a sala de aula. As
atividades voltadas para a compreensdo e para a expressao oral, em geral, procuram
reproduzir diferentes situacBes do cotidiano, permitindo ao aluno interagir
significativamente com os interlocutores previstos para as situacdes de interacdo.
Ressalte-se o tratamento dado aos elementos linguisticos, tendo em vista a
preocupacao de relaciona-los a situacfes contextualizadas de uso.

3.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para a andlise dos documentos, foi feita a leitura dos mesmos para buscar identificar
alguma referéncia em relacédo ao ensino-aprendizagem do Iéxico. A ideia inicial era coletar os
trechos e analisa-los em relacdo a esse aspecto. Contudo, como veremos no capitulo seguinte,
verificamos que é praticamente inexistente a mengdo especifica ao 1éxico nos documentos
oficiais. Veremos que, em algumas passagens, faz-se referéncia aos aspectos mais gerais do
ensino de LE que podem ser aplicados ao léxico, como a interacdo que requer a ativacdo de
todas as competéncias (linglistica, discursiva, accional, sociocultural e estratégica). Em
relacdo ao léxico, o aspecto mais relevante parece ser o relativo as variantes. Identificamos
essas passagens e as comentaremos na analise.

A coleta de dados na Colecdo Cercania foi realizada a partir da leitura e do
levantamento das atividades relativas ao Iéxico na secdo Vocabulario en contexto, nos
quadros Glosario Visual, Espafiol alrededor del mundo e Vocabulario de apoyo, além do
glossario que consta no final de cada volume. Foi analisado ainda 0 MP. Essa primeira leitura
serviu para conhecer a obra como um todo e identificar seus conteidos e a tematica abordada
em cada unidade.

Em uma segunda leitura, foram marcadas as secOes que tratavam do léxico
propriamente dito. Nesse processo, aproveitou-se para revisar o objetivo de cada se¢do ou
quadro/box explicativo sobre o léxico. Em seguida, foi realizada uma leitura analitica de cada
secdo e foram feitas anotacBes sobre as unidades léxicas abordadas, a competéncia que
buscavam trabalhar e o tipo de atividade proposta.

A coleta desses dados levou em consideracdo tanto as ocorréncias escritas do lexico
apresentado nas atividades da secdo Vocabulario en contexto e nos quadros Espafiol en el
mundo e Vocabulario de Apoyo, como suas ocorréncias visuais — por exemplo, as imagens do
Glosario visual. Essas ocorréncias foram registradas por se¢do, marcando a pagina em que

aparecem, incluindo comentarios que poderiam ajudar posteriormente a analise. Essas



41

informagdes foram registradas por secéo, livro e unidade dentro de cada livro e encontram-se
no Apéndice A.
Exemplificamos na sequéncia como foi feito o registro dos dados para a secéo

Vocabulario en contexto do livro 6, unidade 1:

Unidade 1 — Identidad: jA comparar a los otros conmigo!

Na pagina 12, apresenta-se uma carteira de identidade argentina que se chama de
Tarjeta de Identidad. O aluno usara os dados dessa identidade para verificar e reconhecer o
que é nombre, apellido, apodo/sobrenombres. Também se compara com 0 nome e sobrenome
em portugués, principalmente porque ha diferenca na ordem de apresentacdo dos sobrenomes.
Em espanhol, primeiro se indica o sobrenome do pai e depois 0 da mde, ao contrario do
portugués. Sobre essa atividade, no MP, ha uma sugestdo de mostrar novos apelidos para
determinados nomes e consta uma lista desses apelidos, por exemplo: Trinidad — Trini; Pilar
— Pili; José — Pepe.

Na pagina 14, constam quatro figuras de paisagens climaticas brasileiras, que
exemplificariam imagens correspondentes as esta¢es do ano. O aluno deve marcar a imagem
que corresponda a época do ano do verdo. Depois disso, apresenta-se uma atividade na qual se
explica que, na Espanha, as estacGes do ano sdo em meses diferentes do Brasil. Inclui-se ainda
um quadro com os meses do ano. Solicita-se aos alunos que classifiguem os meses conforme

as estacOes do ano, considerando o calendario espanhol.

Além disso, foram feitos quadros com a sintese do Iéxico apresentado em cada uma
das secOes para cada LD. Para exemplificar, trazemos o quadro elaborado para a secdo
Vocabulario en contexto, do livro 6, conforme indicado no titulo do quadro. Na primeira
coluna do quadro, indica-se a unidade e, na segunda, as palavras e expressdes encontradas na

referida unidade.
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Quadro 2 — Sintese do Iéxico apresentado na se¢do Vocabulario en Contexto, Livro 6

Unid 1 carteira de identidade, nombre, apellidos, apodos.
estagdes e meses do ano.

Unid 2 Familia: madrastra, padrastro, hermanastros, hijos, nuera, padres, abuelos,
cufiada, nietos, sobrinhos.

Unid 3 Animais em extingdo: koala, oso polar, gorila, mamut, yacaré.

Animais: cerdo, koala, oso polar, lebn marino, perro, mamut, zorra, yacaré,
ballena, gorila, delfines, condor, pavo real, tortuga, mosquito, mariquita, gamba,
colibri, pollo, lobos marinos, iguanas.

Unid 4 Adjetivos: fea-0, guapa-o, maravillosa-o, linda- o, terrible, perfecta-o, hermosa-o,
feliz, saludable, horrible, estupenda-o, cansada-o, delgada-o, gorda-o, interessante,
bondadosa-o, triste, fuerte, insatisfecha-o, satisfecha-o, impaciente, elegante,
maja—o, entretenida-o, gentil, increible, inteligente, capaz, divertida-o, valiente.
Unid 5 Quantidades: kilo, tazas, gramos, trozo, botella, cartdn, cucharada, pizca, poquito,
Alimentos alfajores; cerdo/puerco, zumo/jugo.

Adjetivo: exquisito

Unid 6 Futebol: tiro penal, sustitucién, banco de substitutos, pitido final, area penal, gol,
portero, medio, delantero, defensa, entrenador.

Unid 7 Nesta unidade ndo consta a se¢do vocabulério em contexto.

Unid 8 Meios de transporte/ locomocéo: a pie, en avion, en lancha, en coche, a caballo, en

autobdus, en tren.

Animais: piqueros de patas azules, lobos marinos, iguana.

Esporte: mascara oviso, snorkel, snorkelling, pies de pato.
Fonte: Elaborado pela autora.

A partir do quadro elaborado para cada livro, foram feitos quadros-sintese indicando o
livro didatico, unidade e seu tema, secdo ou quadro, temas e campos semanticos das unidades
Iéxicas. Esses quadros serdo apresentados nos resultados da secdo 4.2.

Essa forma de organizacdo permitiu identificar o Iéxico e os campos semanticos
trabalhados, bem como observar se sdo feitas retomadas ao longo da colecdo visando a
fixacdo do Iéxico trabalhado. Permitiu ainda identificar se ha ou nédo relacdo entre o Iéxico
apresentado nas varias se¢des e unidades dos diferentes livros.

Para a andlise dos dados, buscamos identificar se a colecdo dava conta dos aspectos
relativos ao desenvolvimento da CL sintetizados no final do capitulo tedrico e estabelecidos,
principalmente, a partir de Scaramucci (1995). Assim, os dados coletados foram analisados a
fim de identificar se tratavam de:

a) aspectos ortograficos e fonologicos;

b) derivacdes e flexdes das palavras e suas propriedades gramaticais e estruturais;

¢) significado denotativo e conotativo das palavras;

d) relagBes semanticas (sinonimia, antonimia);

d) associacdes entre as palavras (colocacOes, expressoes etc.);

e) uso das palavras, como indicacdo de variantes, situacdo comunicativa, aspectos

culturais etc;

f) retomada das palavras apresentadas ao longo das unidades e da colecéo.
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ApoOs a apresentacdo dos procedimentos metodologicos, passamos a apresentar e
discutir os dados coletados e a analise realizada.
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4 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Neste capitulo, trazemos os dados coletados tanto nos documentos oficiais como nos
quatro volumes da colecdo e sua analise. No final, apresentamos algumas propostas de
atividades a fim de suprir algumas lacunas identificadas em relacéo as atividades relativas ao
desenvolvimento da CL presentes na colecéo.

4.1 ANALISE E RESULTADOS RELATIVOS AOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Conforme indicado na introdugdo, um dos objetivos da pesquisa foi analisar 0s
documentos oficiais para identificar se incluiam uma concepcéo relativa ao 1éxico e possiveis
orientacdes para seu ensino. Por essa razdo, apresentamos a seguir uma breve descri¢do desses
documentos. Esta etapa foi necessaria a fim de obter dados que possam corroborar a hipétese
proposta, ou seja, de que ndo ha orientacbes nem propostas consistentes relativas ao ensino-
aprendizagem do Iéxico nos documentos que orientam o ensino de LES em nosso pais, nem
tampouco nos LDs. Lembramos, ainda, que essa analise nao foi feita para o EF e que esses

documentos embasam o edital do PNLD.

4.1.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (1996)

A LDB (Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996) estabelece que, “na parte
diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da institui¢ao” (Art. 26, § 5°). No que tange ao EM, a lei diz
gue "sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida
pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo™ (Art. 36, Inciso I11).

De forma complementar a esse documento, em 05 de agosto de 2005, foi promulgada
a Lei 11.161, tornando obrigatoria a presenca do espanhol no EM das escolas brasileiras. A
partir daquele momento, as escolas deveriam ofertar obrigatoriamente a lingua espanhola, em
horério regular, com matricula facultativa para os alunos, e estes poderiam optar pelo
aprendizado desta lingua. Infelizmente, esta lei foi revogada pela Lei n° 13.415, de 2017
(BRASIL, 2017), que determina a obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa no EM. A


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art22
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promulgacdo desta lei também teve incidéncia no EF, alterando, assim, o que determinava a
LDB e definindo qual a LE — inglés — que deve ser oferecida nos dois niveis de ensino.

Por ter um carater mais geral, que estabelece os principios para a educacao brasileira, a
LDB néo traz aspectos mais especificos sobre os conteidos a serem ensinados nas escolas em

relagdo as diferentes matérias. Portanto, ndo ha referéncias ao léxico especificamente.

4.1.2 Parametros Curriculares Nacionais (1998)

Considerando que a aprendizagem de uma LE, juntamente com a lingua materna, € um
direito de todo cidaddo, conforme expresso na LDB?, a escola ndo pode se omitir em relagéo
a essa aprendizagem, mesmo que estejam ocorrendo mudancas atualmente. Para regulamentar
0 ensino de LE e da LM, foram criados os PCNSs; um para as séries iniciais e outro para as
séries finais do EF e um terceiro para o Ensino Médio.

Considerando que nosso foco sdo as séries finais do EF, trazemos os PCNs (1998)
relativos a esse nivel de ensino. Esse documento indica como um dos objetivos que o aluno

seja capaz de:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas,
de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais [...]. (BRASIL, 1998,

p. 7).

Com base neste objetivo, podemos notar a importancia de o aprendiz ter conhecimento
da LE, pois somente assim podera ler e compreender textos na lingua original e identificar e
apropriar-se dos aspectos socioculturais de outros povos e nagbes. Sabemos o quanto é
importante que o aluno possa comparar a sua realidade com a de outros povos. Por isso,
percebemos neste objetivo a importancia de poder aprender uma outra lingua. Dessa
afirmacédo, também se poderia inferir que, para adquirir esse conhecimento, € preciso, entre
outros aspectos, trabalhar o léxico, abarcando suas varias competéncias. Aqui poderiamos
pensar na competéncia sociocultural referida no capitulo de fundamentacéo teorica.

Sobre esse ensino, os PCNs, com base na visdo sociointeracional da linguagem e da
aprendizagem, concluem que “[...] a aprendizagem da LE deve centrar-se no engajamento

discursivo do aprendiz, de modo a poder agir no mundo social”. (BRASIL, 1998, p. 15). Para

28 Direito também expresso na Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos.
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esse enfoque, ao se engajarem no discurso, as pessoas devem considerar seus interlocutores
para a constru¢do do significado, levando em conta seu posicionamento na instituicdo, na
cultura e na histéria. Para que ocorra essa interacdo, o aluno utiliza o conhecimento sistémico,
de mundo e sobre organizacdo textual e, para isso, devera aprender a usa-los na construcédo

social do significado através da LE. Conforme consta nos PCNS,

[...] a consciéncia desses conhecimentos e a de seus uUs0s S0 essenciais na
aprendizagem, posto que focaliza aspectos metacognitivos e desenvolve a
consciéncia critica do aprendiz no que se refere a como a linguagem é usada no
mundo social, como reflexo de crencas, valores e projetos politicos. (BRASIL, 1998,
p.15).

Portanto, podemos afirmar que o aprendiz devera ter conhecimento de mundo e, para
isso, precisara utilizar o conhecimento sistémico da LE. Isso significa que, ao se apoiar nesse
conhecimento, os aprendizes fazem escolhas gramaticalmente adequadas ou compreendem
enunciados. Um dos componentes que fazem parte do nivel sisttmico da lingua é o Iéxico.
Apesar de os PCNs, em nenhum momento, fazerem referéncia a palavra léxico, podemos
depreender que ele é fundamental para atingir esse conhecimento da LE, visto que, sem 0
conhecimento lexical, o aprendiz ndo conseguira compreender, interpretar e apropriar-se da
LE e muito menos ter qualquer engajamento discursivo nessa lingua — tal como vemos nos

préprios PCNs ao afirmarem que:

A aprendizagem de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu engajamento
discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso. Isso
pode ser viabilizado em sala de aula por meio de atividades pedagdgicas centradas
na constituicdo do aluno como ser discursivo, ou seja, sua construgdo como sujeito
do discurso via Lingua Estrangeira. Essa construcdo passa pelo envolvimento do
aluno com os processos sociais de criar significados por intermédio da utilizagdo de
uma lingua estrangeira. Isso podera ser feito por meio de processos de ensino e
aprendizagem que envolvam o aluno na construcdo de significado pelo
desenvolvimento de, pelo menos, uma habilidade comunicativa. (BRASIL, 1998, p.
19).

Abalizados pelo exposto acima, podemos afirmar que o aprendiz devera desenvolver o
seu conhecimento lexical para poder envolver-se com esses outros discursos e apropriar-se da
lingua que esta aprendendo. Também poderiamos transpor 0s aspectos destacados acima para
0 ensino-aprendizagem do léxico, relacionando-os com as competéncias linguisticas,
discursiva, accional, sociocultural e estratégica.

Infelizmente, devido as condicdes da escola no Brasil, a habilidade comunicativa que

tem prioridade é a habilidade de leitura, embora ndo seja a Unica a ser trabalhada em sala de
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aula. Mesmo centrando-se na leitura, mais uma vez, nota-se a importancia do conhecimento
do léxico no ensino-aprendizagem de uma LE, pois, sem esse conhecimento, o aluno ndo
conseguira entender e refletir sobre 0s processos sociais em que esta inserido e que envolvem
a LE e nem criar significados no processo de leitura. Faz-se necessario, para desenvolver a
habilidade de leitura, que a aprendizagem lexical seja mais analitica, (ver, por exemplo,
Lourguercio, 2013) que o educando saiba usar materiais de referéncia como, por exemplo, 0s
dicionarios. Estas obras deveriam ser um recurso didatico presente permanentemente em sala
de aula, constituindo-se como uma fonte de consulta para aprimorar 0s conhecimentos e
desenvolver as habilidades relativas ao 1éxico. Além disso, para desenvolver a competéncia
leitora, seria necessario promover outras habilidades, como as referidas no nosso
posicionamento no capitulo tedrico (2.3), ou seja, deveria ser possivel desenvolver
conhecimentos relativos ao léxico (pronuncia das palavras, sua grafia, a relacdo que
estabelecem com outras palavras no co-texto e no contexto, suas variantes etc.), além dos
conhecimentos relativos aos géneros textuais e a esfera onde tais textos circulam.

Os PCNs também discorrem sobre a variacdo linguistica, aspecto fundamental no

ensino de LE. Segundo o documento,

A questdo da variagdo linguistica em Lingua Estrangeira pode ajudar ndo s6 a
compreensdo do fendmeno linguistico da variacdo na propria lingua materna, como
também do fato de que a lingua estrangeira ndo existe s6 na variedade padrao,
conforme a escola normalmente apresenta. Aqui ndo é suficiente mostrar a relacéo
entre grupos sociais diferentes (regionais, de classe social, profissionais, de género
etc.) e suas realizagdes linguisticas; é necessario também indicar que as variagdes
linguisticas marcam as pessoas de modo a posiciona-las no discurso, o que pode
muitas vezes exclui-las de certos bens materiais e culturais. (BRASIL, 1998, p. 47).

Conhecedores da importéncia de o aluno ter contato com a variacdo linguistica, ndo
podemos deixar de observar que ela faz parte do conhecimento lexical dos estudantes, posto
que a variacao é lexical, além de sintatica e fonologica. Assim, mesmo que 0 documento nédo
faca referéncia a esta diretamente, temos que considera-la ao pensar na aprendizagem de LE
na escola publica, e principalmente quando se refere ao ensino da lingua espanhola. O
espanhol € o idioma oficial de mais de 21 paises, portanto, sua variedade lexical é extensa, e &
fundamental que esteja contemplada no seu ensino e, portanto, nos LDs — conforme
observamos mais adiante, os materiais didaticos tendem a apresentar majoritariamente léxico
da peninsula espanhola. Quando a variante de outros paises aparece, € mostrada como uma
curiosidade e de forma n&o contextualizada. As vezes, se generaliza uma determinada forma

como sendo de uma regido mais ampla do a que efetivamente ocorre. Isso se verifica com o
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uso da expressdo “na América Latina”, uniformizando-se usos que ndo sdéo homogéneos nos
diversos paises dessa regido.
Os PCNs esperam que, em relacdo ao ensino de LEs, ao longo dos quatro anos do

Ensino Fundamental, o aluno seja capaz de:

a) identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que cooperam nos
sistemas de comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilingue e compreendendo o papel hegemdnico que algumas linguas
desempenham em determinado momento histérico;

b) vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma lingua
estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o mundo,
refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e as visdes de seu
préprio mundo, possibilitando maior entendimento de um mundo plural e de seu
préprio papel como cidaddo de seu pais e do mundo;

c) reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas lhe possibilita 0 acesso a
bens culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo;

d) construir conhecimento sistémico, sobre a organizacdo textual e sobre como e
quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacdo, tendo como base 0s
conhecimentos da lingua materna;

e) construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem da
lingua estrangeira que esta aprendendo;

f) ler e valorizar a leitura como fonte de informacdo e prazer, utilizando-a como
meio de acesso ao mundo do trabalho e dos estudos avancados;

g) utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situagoes
diversas. (BRASIL, 1998, p. 66).

Ao apresentar esses topicos, mais uma vez percebe-se a importancia do conhecimento
do léxico em LE, pois sem esse conhecimento o aluno ndo conseguird reconhecer a
diversidade linguistica existente, ou seja, que 0 mundo € plurilingue e que uma mesma lingua
apresenta diversidade. Também ndo perceberd a hegemonia que alguns idiomas tém em
determinadas épocas e deixara, ainda, de vivenciar a experiéncia de comunicacdo humana
com o0 uso dessa LE e de refletir e interagir com esse novo mundo apresentado pelo contato
com a LE e a comunidade que a utiliza.

Ao concluir a apresentacdo dos PCNSs, reafirmamos que, embora o ensino do Iéxico
ndo esteja referido explicitamente, é possivel depreender que ele perpassa por diversos
aspectos a serem abordados em sala de aula para alcangar os objetivos do ensino de LE na
escola. Assim, pelas informagdes coletadas, podemos afirmar que ha orientagdes bastante
genéricas sobre o ensino de LE nos PCNs e que, em relacdo ao ensino-aprendizagem do
Iéxico, apenas podem ser feitas inferéncias a partir dos elementos destacados do documento.
De qualquer forma, se transpormos e associarmos esses elementos aos aspectos
sistematizados no referencial tedrico, deduzimos que todas as competéncias e habilidades
relativas a CL deveriam ser trabalhadas, mesmo que o foco do ensino de LE esteja centrado

na compreensao leitora.
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4.1.3 Edital PNLD 2014

A escolha dos LDs pelo Ministério de Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria
de Educacdo Basica (SEB) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
acontece mediante a publicacdo de um edital que convoca as editoras a inscreverem seus
livros para participarem da selecdo e avaliagdo das colecdes didaticas destinadas aos
professores e alunos da rede publica. Os editais fundamentam-se nos documentos
educacionais oficiais, entre os quais estdo os referidos anteriormente. No caso desta pesquisa,
analisamos o Edital 2014, posto que a colecdo analisada foi selecionada por esse edital.

No edital constam todas as etapas e normas para as inscricdes das colecGes, além dos
principios e critérios de avaliacdo. Os critérios sdo de dois tipos: comuns para todas as areas
constantes do edital, as séries finais do EF, e especificos para cada area. Focamos nos critérios
especificos que norteiam a analise das colecdes da area de LE (espanhol e inglés), destinadas
aos professores e alunos das series finais do EF.

Esses critérios constam no Anexo A do edital. O texto inicia mencionando os PNCs,

através da seguinte citacdo:

Entre os fundamentos orientadores dos anos finais do nivel fundamental, os
Pardmetros Curriculares Nacionais ressaltam a importancia da escola como espacgo
de acesso ao conhecimento e a valorizagdo da ‘“pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nacdes,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia, ou caracteristicas individuais e sociais.”
(PCNEF-LE, 1998, p. 7).2° Desse modo, o ensino da lingua estrangeira assume papel
relevante para o alcance desse objetivo, ao propiciar ao aluno a oportunidade de
reflexdo sobre diferentes povos, culturas e consequentes visdes de mundo, e, ainda,
permitir-lhe melhor conhecer outras realidades, assim como aquela em que vive.
(BRASIL, 2013, p. 72).

O edital apresenta as informag6es norteadoras para o ensino de LE e afirma, também,
que as colecOes apresentadas devem seguir as orientacdes apresentadas nos PCNs e devem ser
coerentes com a metodologia explicitada no manual do professor.

Ap0s apresentar os principios para a elaboracdo e selecdo dos LDs, o edital passa a

elencar os objetivos que devem nortear o ensino de LE para dar condigdes ao aluno de:

1.vivenciar experiéncias de interacdo pelo uso de uma lingua estrangeira, no que se
refere a novas e diversificadas maneiras de se expressar e de ver o mundo; 2. refletir
sobre costumes, maneiras de agir e interagir em diferentes situagdes e culturas, em
confronto com as formas prdprias do universo cultural do seu entorno, de modo a
perceber que o mundo é plural e heterogéneo e entender o papel de cada um como

2 BRASIL, 1998.
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cidadao; 3. construir conhecimento sobre a lingua estrangeira estudada, em
particular, quanto as diferentes finalidades de uso dessa lingua, conforme os
diversos ambitos sociais e regionais, a partir do estatuto dos parceiros em interacao,
o lugar e 0 momento legitimos, e 0s seus possiveis modos de organizacdo verbal,
ndo verbal e verbo-visual, que remetem a uma finalidade reconhecida social e
historicamente; 4. reconhecer processos de intertextualidade como inerentes as
formas de expressdo humana, as manifestacdes humanas, quer se manifestem por
meio do verbal, ndo verbal ou verbo-visual; 5. desenvolver consciéncia linguistica e
critica dos usos que se fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo. (BRASIL,
2013, p. 72).

Vemos refletidos, na citagdo acima, praticamente 0s mesmos objetivos apresentados
pelos PCNs mencionados na secdo anterior, estabelecendo-se claramente a relacdo entre este
documento e o edital. Baseado nesses principios e objetivos, o edital, em seu Anexo llI,
apresenta critérios especificos eliminatdrios para o componente curricular Lingua Estrangeira
Moderna (Espanhol e Inglés). Séo 21 critérios que devem ser analisados nos LDs do aluno e
10, especificamente, no MP.

Mais uma vez, nota-se que ndao ha mencdo ao léxico em nenhum dos critérios
estabelecidos; entretanto, podemos identificar que, em muitos deles, este aspecto se faz
presente — o critério 2, por exemplo, avalia a selecdo de “[...] textos que favorecam o acesso a
diversidade cultural, social, étnica, etaria e de género manifestada na lingua estrangeira, de
modo a garantir a compreensdo de que essa diversidade é inerente a constituicdo de uma
lingua e a das comunidades que nela se expressam”. (BRASIL, 2013, p. 74).

A partir desse critério, pode-se pensar que, para favorecer a diversidade cultural,
social, étnica, etaria e de género da LE, é preciso trabalhar o Iéxico em sala de aula, buscando
desenvolver todas as competéncias e habilidades relativas a ele. Sem o conhecimento e a
aprendizagem desse aspecto da lingua, o aluno ndo conseguira entender a diversidade e a nova
cultura que Ihe esta sendo apresentada, visto que as palavras tém funcao referencial, ou seja,
fazem referéncia as coisas do mundo. Portanto, esse conhecimento permite que o aluno
perceba as diferencas e diversidades, porque é por meio do Iéxico que elas se tornam mais
visiveis. Ademais, 0 meio (situacdo comunicativa, diferentes géneros etc.) em que se aborda
esse conhecimento determinard a fungdo e escolhas lexicais especificas. Assim, ndo seria
possivel conhecer uma lingua sem dominar o seu Iéxico.

Outro critério que segue essa linha é o 4, que prevé a inclusdo de textos que circulam
no mundo social, originarios de diferentes esferas e suportes representativos das comunidades
que falam determinada lingua. Para dar conta desse critério, no caso do espanhol, €
fundamental trazer um conjunto representativo de textos de varios géneros e paises falantes

desse idioma.
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Em todo o edital, ao apresentar os critérios (BRASIL, 2014, p. 72-73), podemos notar
que, mesmo ndo citando explicitamente a aprendizagem do léxico, este deve ser trabalhado
em sala de aula de todas as formas e maneiras possiveis. Essa analise do edital nos mostra a
importancia do foco no léxico para que o aluno consiga atingir os principios norteadores do
ensino de LE, apresentados anteriormente.

Com base nos principios e critérios de avaliacdo estabelecidos pelo edital, uma equipe
constituida por um representante do MEC, um representante da instituicdo de ensino superior,
que coordena toda a avaliacdo, e coordenadores de area, formula uma ficha de avaliacdo. Os
coordenadores de area sdo responsaveis por orientar os professores avaliadores. A equipe de
professores avaliadores é formada por especialistas da area, professores de instituicGes de
ensino superior e professores atuantes no EF ou EM, preferencialmente da rede publica, e que
atuam no campo de LE.

Para a avaliacdo, sdo constituidas duplas de professores que avaliam, individualmente
e sem conhecimento de quem € seu par, uma das cole¢des inscritas. Somente ap6s o término
da avaliacdo individual, as duplas se encontram para confrontar suas avaliagdes. Nesse
processo, fazem uma nova ficha contendo a posi¢cdo comum dos avaliadores. Posteriormente,
redigem o parecer descritivo sobre a cole¢do analisada e aprovam ou ndo a cole¢édo. Todo o
processo € supervisionado pelo coordenador de area. O parecer elaborado pela dupla e
revisado pelo coordenador é publicado no guia do PNLD e orienta a escolha dos professores.

Passamos a apresentar de forma geral a ficha avaliativa®, incluida no Guia do Livro
Didatico do PNLD 2014. (BRASIL, 2013, p. 44-56). A ficha esta divida em duas partes: a
parte A inclui questdes relacionadas aos critérios tedrico-metodoldgicos gerais e especificos
de lingua estrangeira moderna, e a parte B abarca questdes referentes aos critérios comuns a
todas as areas.

E importante destacar que hé dois tipos de colegdes: as colegdes de tipo 1 incluem um

[...] conjunto de livros impressos, que corresponde ao Livro do Aluno, Manual do
Professor e CD em audio; e as de tipo 2 estdo constituidas pelo conjunto de livros
impressos, que corresponde a Livro do Aluno, Manual do Professor, CD em 4udio e
DVD com conteidos multimidia. (BRASIL, 2013, p. 7, grifos do autor).

Para as colecdes do tipo 1, a parte A foi composta de 62 questdes, distribuidas em 11
blocos; para as do tipo 2, por 81 questdes, em 12 blocos. Ambas as fichas contém, ainda,
quatro questBes relacionadas a parte B. Assim, a diferencga entre as colecdes de tipo 1 e 2 é

30 A ficha completa pode ser vista no Anexo A.
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que houve a necessidade de contemplar as especificidades do DVD, e, por isso, foram
acrescentadas questdes metodologicas na ficha avaliativa das cole¢des do tipo 2. O livro
analisado nesta pesquisa € do tipo 1.

A parte A da ficha esta dividida em 12 blocos. O bloco 1 trata do projeto grafico
editorial, séo seis questdes relacionadas a esse tema. O bloco 2 apresenta seis questdes que se
referem aos textos. A primeira pergunta deste bloco avalia se a cole¢do reline um conjunto
representativo de textos de diferentes comunidades falantes da LE. Nestas questes, notamos
que o LD tera que abordar algumas diferencas lexicais, pois, como sabemos, o espanhol é
riquissimo nessas diferencas, e a questdo pede para analisar se 0s textos sdo oriundos de
diversos paises do mundo hispanico. Além disso, na questdo 11 (a quinta questdo deste
bloco), o avaliador deve verificar se 0 conjunto de textos apresentados na colecdo circula no
mundo social, se procedem de diferentes esferas comunicativas e diferentes suportes
representativos das comunidades que se manifestam na LE.

O bloco 3 apresenta trés questdes relacionadas a compreensao leitora. Sdo questdes
qgue buscam identificar se a colecdo propde atividades de pré-leitura, leitura e pos-leitura.
Também buscam avaliar se sdo apresentadas atividades diferentes: estratégias de localizacédo
de informacBes, levantamento de hipoteses e inferéncias que possam contribuir com o
desenvolvimento da capacidade de compreensdo leitora e de reflexdo. Mais uma vez, nédo
encontramos referéncia explicita ao estudo do Iéxico, mas sabemos que sem o conhecimento
do léxico ndo sera possivel que o aprendiz consiga alcancar um bom desenvolvimento da sua
compreensdo leitora.

Os blocos 4, 5 e 6 trazem nove questdes no total, (trés, quatro e duas questdes,
respectivamente), que fazem questionamentos sobre a compreensdo escrita e oral e a
expressao oral. Nota-se que, mais uma vez, a abordagem do léxico deve ser tratada no LD
para que o aluno possa obter um bom desempenho nessas habilidades linguisticas.

O bloco 7 refere-se aos elementos linguisticos apresentados na cole¢do. Aqui sdo
apresentadas quatro questdes, e uma delas pede para o avaliador verificar se a colecédo aborda
variagdes linguisticas no uso da LE, portanto, refere-se ao Iéxico de forma explicita e espera
que este esteja presente no livro.

O bloco 8 avalia as atividades apresentadas na colecdo, sdo cinco questfes que pedem
para o avaliador verificar se tais atividades atendem, quanto a leitura, escrita e oralidade, aos
propositos do ensino para as séries finais do EF, e se estabelecem relacdes entre a LE e a

lingua nacional.
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O bloco 9 apresenta questfes tedrico-metodoldgicas da obra apresentada. S&o seis
questdes sobre esse tema que buscam avaliar se 0 LD segue os principios estabelecidos nos
documentos oficiais e se segue uma proposta sociointeracionista para o ensino de LE. O bloco
10 refere-se ao MP, sdo 14 questBes que avaliam informacdes e atividades constantes no
manual.

O bloco 11 refere-se as informacGes constantes no DVD, sdo 19 questdes. Todas essas
questdes referem-se as atividades e estrutura do DVD, assim como a relacdo deste como
material do aluno e do professor. O bloco 12, ultimo bloco da parte A, traz apenas uma
questdo, na qual o avaliador podera apontar as principais caréncias da colecao.

A parte B apresenta quatro questdes relacionadas aos aspectos legais, éticos e
democréticos.

N&o podemos deixar de notar que, novamente, o Iéxico ndo consta claramente nesse
documento que, como vimos, segue as orientacbes dos PCNs em relagdo ao ensino-
aprendizagem de LE. Porém, como j& foi mencionado, sem o estudo do léxico ndo h4 como
proporcionar atividades que contemplem as quatro habilidades linguisticas abordadas no LD e
avaliadas na ficha, principalmente ao que concerne a compreensdo leitora. 1sso pode ser visto
no bloco 2, que avalia a variedade de géneros e geogréfica dos textos inseridos no LD, e nos
blocos 3 a 6, que analisam o tratamento dado a compreenséo leitora. O bloco 7, no entanto,
parece ser 0 que traz a questdo do léxico mais diretamente, ao avaliar a variagdo linguistica
apresentada na obra.

Apesar desses dados, observamos que o Iéxico é tratado de forma implicita, e que, se 0
professor ndo estiver preparado para trabalhar com ele, talvez ndo saiba como fazé-lo, pois
ndo ha orientacdes claras e explicitas para desenvolver atividades sobre esse tema. Ainda
assim, ressaltamos novamente que, sem o conhecimento do léxico, o aprendiz tera muitas
dificuldades para atingir o foco principal ressaltado nos LDs, a partir dos PCNs, ou seja, a
compreensdo leitora, assim como conseguir expressar-se na LE ou ainda interagir oralmente.

A partir da analise dos documentos oficiais, podemos corroborar uma parte de nossa
hipotese, qual seja, a de que ndo ha orientagdes nem propostas consistentes relativas ao

ensino-aprendizagem do Iéxico nos documentos que orientam o ensino de LES em nosso pais.
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4.2 ANALISE E RESULTADOS DA COLECAO CERCANIA E PROPOSTA DE
ATIVIDADES

Neste capitulo, tratamos da analise dos dados coletados e dos resultados a que
chegamos. Inicialmente, trazemos uma sintese dos dados, organizados a partir das
informacdes coletadas para cada LD, se¢@o analisada e volume (Apéndice A). Em seguida,
apresentamos sua analise, considerando os aspectos que devem ser trabalhados para o
desenvolvimento da CL, conforme a proposta de Scaramucci (1995), sintetizada ao final do
capitulo tedrico. Essa andlise estd organizada por aspectos (ortograficos e fonoldgicos,
derivacédo de palavras, significado denotativo e conotativo, expressdes etc.) e, para cada um
deles, trazemos exemplos dos diferentes LDs e se¢Oes e nossos comentarios. Ao final, hd uma
sintese dos principais aspectos e lacunas identificados ao longo da andlise. Fechamos o
capitulo com a proposicdo de atividades, criadas com a finalidade de suprir algumas das

lacunas mencionadas.

4.2.1 Andlise dos dados da Cole¢do Cercania

A seguir apresentamos 0s quadros com a sintese do léxico. Neles, estdo indicados: o
LD e a unidade, o titulo da unidade analisada, a secdo, as teméticas a que se referem o léxico
e as unidades apresentadas. Essa sistematizacdo nos permite identificar as teméticas tratadas,
analisar se estdo relacionadas ao tema da unidade, bem como a relacdo entre o Iéxico

apresentado nas diferentes secdes.



Quadro 3 — Sintese do léxico apresentado no LD6

LD Tema da unidade Secgdo/quadro Temas/campos semanticos do Unidades léxicas
/unidade Iéxico apresentado
6/Uni 1 Identidad: jA comparar a los Vocabulario en contexto Nombre, documentos, Cédula de identidad, nombre, apellidos, apodos.
otros conmigo! Estaciones, meses estaciones y meses del afio.
Glosario Visual Vérios juguete, ludoteca, pantalones a rayas
Espafiol en el mundo Documentos carnet, cédula, documento ocredencial de identidad.
carné/permiso de conducir (Espanha, Chile); licencia de
manejar o de manejo (México, Venezuela); registro de
manejar (Argentina); libreta de conducir o manejar
(Uruguai)
baloncesto (Espanha) basquethol, basketbol, basketball,
Esporte basket (em alguns paises de América); balocesto (Chile y
Venezuela)
Cancha de futbol; estadio o campo
futbolito (México); futbolin (Espanha), metegol (Argentina) e
tacataca (Chile); pebolim ou tot6 (Brasil)
Vocabulario de apoyo Vaérios colonia - taller — beca
chavo: muchaco, chaval, chamaco
chilindrina
jirafales
6/Unid 2 Cine en casa: ja convivir con la | Vocabulario en contexto Vocabulario da familia madrastra, padrastro, hermanastros, hijos, nuera, padres,

familia y la pandilla!

Glosario Visual

Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Vérios

DVD, comida

abuelos, cufiada, nietos, sobrinos

moco, cachete, lienzo

Prondncia de DVD na Espanha (deudevé); América: devedé.
palomitas de maiz (México e Espanha); pochoclos

(Argentina); cabritas (Chile); poror6/pop (Uruguai); cotuflas
(Venezuela)

N&o apresenta o quadro.
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6/Unid 3 Noticias de nuestro entorno: ja | Vocabulario en contexto Animais cerdo, koala, oso polar, leébn marino, perro, mamut, zorra,
cuidar el medio ambiente! yacaré, ballena, gorila, delfines, condor, pavo real, tortuga,
mosquito, mariquita, gamba, colibri, pollo, lobos marinos,
iguanas
pila, envase, enfermo, bolsa, zorra
Glosario Visual Varios
mariquita (Espanha e Venezuela); bichito de San Antonio
Espafiol en el mundo Animais (Argentina); chinita (Chile); catarina (México); sanantonio
(Uruguay)
colibri (picaflor, chupamirto, chuparrosa, tucosito... [ndo
informa os paises])
Crianca
chupete: chupon (México e Venezuela)
Vocabulario de apoyo
N&o apresenta o quadro.
6/Unid 4 Autoestima en test: ja gustarse Vocabulario en contexto adjetivo de pessoas fea-0, guapa-o, maravillosa-o, linda- o, terrible, perfecta-o,
y a cuidarse hermosa-o, feliz, saludable, horrible, estupenda-o, cansada-o,
delgada-o, gorda-o, interesante, bondadosa-o, triste, fuerte,
insatisfecha-o, satisfecha-o, impaciente, elegante, maja—o,
entretenida-o, gentil, increible, inteligente, capaz, divertida-
o, valiente
pavo real, espejo, delfines
Glosario Visual Vaérios
mejillas (Espanha); cachetes (América)
Espafiol en el mundo Partes do corpo nombre de nuez (Espanha): manzana (de Adan, vérias regides
de América)
Vocabulario de apoyo N&o apresenta o quadro.
6/Unid 5 Recetas para disfrutar: ja Vocabulario en contexto quantidades kilo, tazas, gramos, trozo, botella, cartdn, cucharada, pizca,

distribuir la comida!

Glosario Visual
Espafiol en el mundo

alimentos

Alimentos/utensilios
Alimentos/utensilios

poquito,

alfajores; cerdo/puerco, zumo/jugo

exquisito

cuchara, leche, bol

bol grande (Argentina); cuenco grande (México)
mantequilla - manteca

rodillo - palote (Argentina e Uruguai)
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Vocabulario de apoyo

Locais e alimentos

dulce de leche - cajeta

chapa - charola

alfajor; pasta de almendras; nueces; pan ralado y tostado;
pifiones; harina de yuca o de maiz; pan de azlcar; pifia;
jenjibre; dulce de leche; de coco y azlcar

voseo e tl

patata (Espanha); papa (Argentina)

tomate: jitomate (México); aji (Chile)

bife: bistec

muchachos /chicos: pibes (Argentina, Bolivia e Uruguai);
havales (Espanha); chamacos/chavos (México)

carniceria, panaderia, verduleria, fruteria, dulceria,
lacteos, bebidas, enlatados, frutas, verduras, legumbres,
dulces

6/Unid 6 Reglas para un juego limpio: ja | Vocabulario en contexto Futebol tiro penal, sustitucidn, banco de substitutos, pitido final, area
tener deportividad! penal, gol, portero, medio, delantero, defensa, entrenador
hinchada, césped, pelota/baldn, juez
Glosario Visual Futebol
fatbol (alguns paises); futbol (México)
Espafiol en el mundo Futebol/brinquedo/pronome
barrilete (Argentina): cometa (Espanha e outros paises);
papalote (México, Cuba e América Central); pandorga
(Uruguai)
Ustedes na América; Ustedes e vosotros com diferencas de
uso na Espanha.
Vocabulario de apoyo N&o apresenta o quadro.
6/Unid 7 Derecho y justicia: ja protestar | Vocabulario en contexto N&o apresenta a secéo.
en contra de los prejuicios!
Glosario Visual Varios Liceo, camiones, periodista
Espafiol en el mundo Né&o apresenta o quadro.
Vocabulario de apoyo N3o apresenta o quadro.
6/Unid 8 Itinerarios de viaje: ja Vocabulario en contexto Meios de transporte/locomogéo a pie, en avion, en lancha, en coche, a caballo, en autobs,

planificar las vacaciones!

en tren
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Glosario Visual

Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Animais
Equipamento de mergulho

Acidentes geogréaficos, meio de
transporte

Tempo verbal

piqueros de patas azules, lobos marinos, iguanas;
mascara oviso, snorkeling, pies de pato

isla, crateres, autobus

Uso do futuro do indicativo na América.

N&o apresenta o quadro.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 4 — Sintese do léxico apresentado no LD7

LD/unidade | Tema da unidade Secdo/quadro Temas/campos seméanticos do Unidades léxicas
Iéxico apresentado
7/Uni 1 Datos y testigos: ;Cémo Vocabulario en contexto Educacdo educacion inicial, educacion primaria, educacion media
organizo mis estudios? Liceo
Glosario Visual Vaérios carhon de palo, pintalabios, cepillo de dientes y techo
Espafiol en el mundo Vérios ducha, colada, regadera
computadora, ordenador
Vocabulario de apoyo Varios/siglas supervivencia, afiliarse, acceso, negligencia, desplazar
Codicen (Consejo directivo central) e UTU (Universidad del
trabajo de Uruguay)
7/Un 2 Anuncio la moda: ¢cudl es mi | Vocabulario en contexto Roupa/moda marca, moda, precio, estatus, comodidad, calidad, estilo,
tribu? exclusividad, estilo, duracién, descuento, rebaja, oferta,
promocién
estar de moda, estar pasado de moda
Glosario Visual Varios planta, cremallera, manteles, hilo
Espafiol en el mundo Roupa/calgado tenis, zapatos tenis, zapatos de tenis, zapatilla, championes,
zapatillas de goma, zapatillas de caucho o lona
Vocabulario de apoyo N&o apresenta o quadro.
7/Un 3 Programacion y diversion: ¢a | Vocabulario en contexto Cidade plaza, avenida, calle, cruce, paseo, puente, esquina,
qué fiesta vamos? manzana, calzada, acera, boca de metro, parada de autobds,
banco, oficina de correos, museo, iglesia, parque,
Locais restaurante, bar, cafeteria, biblioteca, ayuntamiento, hospital,

Glosario Visual
Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Desfile/carnaal

Cidade

Chamada telefonica

colegio, farmacia, quiosco, libreria, papeleria, panaderia,
pizzeria

disfrace, cabalgata, acera
acera, vereda, calzada, banqueta, contén, andén
Expressdes para fazer uma ligacdo (Perdone, el sefior Carlos

esta?, ¢Diga? ¢Hola?, Un abrazo. Hasta luego. Se corto la
llamada etc.)
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jubiloso, ingenioso, ludico, festivo, ponerse de cabeza,
trastocarse

7/Uni 4 Entrevista en foco: ;C6mo Vocabulario en contexto Partes do corpo el hombro, el cuello, el codo, la cadera, la rodilla, la cadera,
cuidar de la salud? el pufio, tenddn
Glosario Visual Vaérios lentejas, potaje, espalda, fichero
Espafiol en el mundo Tempo verbal Diferenca de uso do pretérito perfecto compuesto e o
pretérito perfecto simple na Espanha e América
Vocabulario de apoyo Vérios Palmarés, Involucracion, pista
7/Uni 5 La escritura de una vida: Vocabulario en contexto Alimentos chocolate, aguacate, papalote, chile choclo, tomate, tapioca,
¢quiénes luchan por la paz? guata, papa, mate, maiz, charque, aji
Utensilio jicara
Paises Paraguay, Uruguay, Cuba, Habana,
Personaje Che Guevara,
Ropa poncho
Denominacion de personas gaucho, pololo, cancha, guagua, guaso,
Animales iguana, capibara, tucan, tanga,
Fendmeno natural huracan
Glosario Visual Comida/animais papa, golondrina, iguana
Espafiol en el mundo Comida/animais/plantas cacahuate mani, papa/patata, olote
choclo, maiz tierno, carozo, tusa
coronta, marlo
césped, pasto, zacate, hierba, yuyos
Vocabulario de apoyo N&o apresenta o quadro.
7/Uni 6 Fabulando ideas: ;qué Vocabulario en contexto Animais tigre, caballo, pato, tiburén, zorro, conejo, llama, lechuza,
actitudes tomar? dinosaurio, gato, jirafa, perro
Glosario Visual Animais escarabajo, lechuza, hormiga
Espariol en el mundo - Né&o apresenta o quadro.
Vocabulario de apoyo Vérios Esfuerzo estéril, tozudo, croar
7/Uni 7 Lienzo en muestras: ¢qué sé Vocabulario en contexto Sistemas politicos democracia, socialismo, comunismo, anarquia, ditadura,

yo sobre la Guerra Civil

fascismo, monarquia
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Espafiola? Material escolar hoja de papel, boligrafo, tijera, pegamento, regla, goma,
lapices
Glosario Visual Animais calleja, obrero, archivos, sembrado, calavera
Espafiol en el mundo Escola aula, salén (de clases), encerrado o pizarra pizarron, tiza,
gis, yeso
cartera, mochila, bolson, bulto, carril, valija.
boligrafo, pluma atémica, lapicero esferdgrafo o
esferografica, puntabola, lapiz de pasta., birome
Vocabulario de apoyo coalicion, Carlistas
7/Uni 8 Historias de terror y horror: Vocabulario en contexto Animais mosca, gusano, arafia, serpiente, rata, murciélago, babosa,
¢qué cosas me dan miedo? cucaracha, lombriz, escorpidn o alacran, sapo, lagartija
Glosario Visual Animais calabaza, maiz, carbén, bufanda
Espariol en el mundo - N&o apresenta o quadro.
Vocabulario de apoyo Animais cobija, rasgos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 5 — Sintese do léxico apresentado no LD8

LD/unidade | Tema da unidade Secdo/quadro Temas/campos seméanticos do Unidades léxicas
Iéxico apresentado
8/Uni 1 Informaciones de América: Vocabulario en contexto Acidentes geograficos cordillera, valle, polo, montafia, oceano, istmo
geografia, cultura, pueblos...
Glosario Visual Vaérios cuerda e nudo, pulpa, hierba, acordeén
Espafiol en el mundo Na&o apresenta o quadro.
Vocabulario de apoyo N&o apresenta o quadro.
8/Unid 2 Estudio y me informo: Vocabulario en contexto Fendmenos naturais tsunami, maremoto, tormenta, tornado, huracan
fendmenos naturales, lluvia, viento, sequia, granizo, nieve, avalancha, niebla,
catastrofes ambientales tornado
Glosario Visual Varios nube, chimenea, ola e alud
Espafiol en el mundo Clima lloviznar ,chispear , pringar ,gotear
Vocabulario de apoyo Vérios campamento (vivienda provisoria), desplazados (personas
sin hogar), lejos (distantes), todavia (hasta el momento),
temblor (terremoto), expertos (especialistas), brote
(surgimiento)
8/Unid 3 Anuncios clasificados: hogar, | Vocabulario en contexto Casa cocina, salon, pasillo, bafio, dormitorio, escalera
dulce hogar... casa piano, casa pez, casa casco, casa barco, casa bota, casa
nave espacial
Glosario Visual Vérios ladrillo, paja, casco, olla
Espafiol en el mundo Casa dormitorio, pieza, cuarto, habitacion, recAmara
alquilar - arrendar, rentar
piso, departamento, apartamento
Vocabulario de apoyo - N&o apresenta o quadro.
8/Unid 4 Literatura y cultura: Vocabulario en contexto Animais mono

aventurarse entrenerse y ...

aunque la mona se vista de seda, mona se queda; dormir la
mona; hacer el mono; ser una monada o ser muy mono e
tener el mono

orejones

echar a uno la pulga detras de la oreja, a capa vieja no le
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Glosario Visual

Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Animais/éculos

Oculos

Varios

dan oreja; a burro desconocido, no le toque la oreja; hacerse
el de la oreja mocha

cerdos, gafas

lentes/ anteojos, gajas, espejuelos
culo de vaso, fondo de botella

pibe (muchacho/chaval

piola (simpatico, listo, astuto); petardo (cohete de polvora);
traste (trasero); Piel de Judas (inquieto); Barra (grupo de
amigos); Canchero ( habil, experto); deber (tarea escolar)

8/Unid 5 Lo nuevo y lo antiguo en Vocabulario en contexto Lenguaje de Internet/emoticons emoticons: enamorado ( *-*) , timido (>.<), beso (=*), feliz
convivencia: e-mail, mévil, (:-]), tristeza (:-[), susto (:-[), no entendi (%-/),
chat, blog... carcajada (:D)
Jajaja

Glosario Visual Varios yuca, galletas, bastén, movil

Espafiol en el mundo N&o apresenta o quadro.

Vocabulario de apoyo Varios periquete (espacio de tempo muy breve); neurona (célula
nerviosa); larga carcajada (echar soltar una carcajada); abu
(apbcope de abuela); a troche y moche (expresion que alude
a algo que se hace sin control)

8/Unid 6 Opinar y cantar: Vocabulario en contexto Familia abuelos, nietos, hijos y padres
generaciones, encuentros, nuera, yerno, suegra, sobrino
desencuentros. .. ancianos - personas mayores

Glosario Visual Corpo tatuaje, rostro

Espariol en el mundo Né&o apresenta o quadro.

Vocabulario de apoyo Vérios pretendido (supuesto, no comprobado); emancipado (libre);
cronifica (hacer crénico algo); insercién (inclusion);
paradigma (ejemplo, modelo); manido (trillado, comin);
exponencialmente ( con crecimiento muy rapido

8/Unid 7 Hordscopo y Valentines: me Vocabulario en contexto Animais perro, dragdn, caballo, mono, buey, cerdo, conejo, cabra,

querra no me querra. ..

rata, gallo, tigre e serpiente
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Glosario Visual
Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Varios

Vérios

altavoces, colectivo, ventana
Né&o apresenta o quadro.
Ya mismo, cole e ventajero

tranqui (tranquila); peli (pelicula); cumple (cumpleafios);
zapas (zapatillas); cole (colegio); mate (matematicas)

8/Unid 8

- En transito: no desobedezcas
las sefiales, pues...

Vocabulario en contexto

Glosario Visual
Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Personajes del transito

Medio de transporte
Locais

Cidade

Verbos

peatdn o transeunte, guardia o policial de transito, ciclista,
automovilista o conductor

motociclista, policia,

taxi

playa, teleférico, museo, restaurante, terminal de ferrocarril,
hotel, terminal de dmnibus, correo, plaza, campamento

rotonda, acera, pitido, trabilla
adelantar, rebasar, pasar

Nao apresenta o quadro.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 6 — Sintese do léxico apresentado no LD9

LD/unidade

Tema da unidade

Secao/quadro

Temas/campos seméanticos do
Iéxico apresentado

Unidades léxicas

9/Uni 1

Voces de otros encantos:
Guinea Ecuatorial, Africa
Hispanohablante.

Vocabulario en contexto

Glosario Visual
Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Alimentos
Expressoes de tempos e espaco

Varios

flame, chimpancé, marimba, samba

La época es ..., La historia abarca el periodo de ..., A
principio de ..., Era verano cuando...,

Después ..., A continuacion, Seguidamente ...,

En ninguna parte ..., En cualquier parte ...,

En todas partes..., Alli/alla, En las afueras...,

retofio, orbe, isla
Na&o apresenta o quadro.

Na&o apresenta o quadro.

9/Unid 2

Salud, Bienestar y aseo
personal: la quimica en tu
dia a dia

Vocabulario en contexto

Glosario Visual
Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Salud

Higiene

Vérios
Locais

Saudacdes

los analisis, las gotas, las pildoras, la receta, el jarabe,
la inyeccién, la vacuna, las medicinas, los analgésicos,
las vitaminas, las hormonas, la pomada, las pastillas,
el spray nasal, las capsulas, los supositorios, las
ampollas, el laxante, la escayola, las agujetas, la
radiografia

champd, jabdn, hilo o seda dental, cepillo de dientes,
talco, desodorante, compresa, tampén o espon;joso,
crema dental o dentifrico, bastoncillos, enjuague
bucal, cortador de ufia, desodorante para pies

piojo, chaval
farmacia, drogueria, botica
saludos formales: estimado(a), considerado(a), caro(a)

despedidas formales: saludos. atentamente,
cortesmente, cordialmente

9/Unid 3

Prejuicio y desigualdades:

Vocabulario en contexto

Suerte/Azar

gue se te caiga la sal, un trébol de cuatro hojas, un
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respeto a las diferencias

Expresiones con la palabra
Lcnegr()?’

espejo roto, ver una urraca, un martes trece, el nimero
7, una herradura, cruzar los dedos

trabaja como un negro, una merienda de negros,
dinero negro, ver un gato negro

Glosario Visual Varios perro, lloviznita, escoba
Espafiol en el mundo Na&o apresenta o quadro.
Vocabulario de apoyo N&o apresenta o quadro.
9/Unid 4 Historietas en foco: leer Vocabulario en contexto Profissdes Distribuidor, visitante, expositor
iméagenes y textos ponencia
Compra venta, rebaja, regalo
Locais pabellén, taller
Glosario Visual Varios pabellén, tos, viruela
Espafiol en el mundo Historias em quadrinhos comics, historietas, tebeos, monitos, chistes,
caricaturas, tiras comicas, mufiequitos, dibujos
animados
Vocabulario de apoyo Varios radicar, guion e pasillo
9/Unid 5 Poema y cancion: los Vocabulario en contexto Animais chicharra, puerco espin, ciempiés, delfin, camello

amores del noveno afo

Glosario Visual

Espafiol en el mundo

Vocabulario de apoyo

Necessidades
Sentimentos

Vérios

Animais

Varios
Preferéncias

e canguro
sed, hambre, suefio

amistad, alegria, fealdad, guerra, odio, prision,
enfermedad, vida

cuello, ciempiés, cielo, arena

mariquita,

libélula, alguacil, matapiojos, caballito del diablo,
cerdo, chancho, marrano, puerco, cochino,
cucaracha, barata, chiripa,

chicharra, mies, giboso, cosquillicas

me gustd esse poema, pues...; me gustan los poemas de
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Cristina Peri Rossi porque...; nos encanta su ritmo;
para mi las rimas son...; desde mi punto de vista, leer
poemaes...

9/Unid 6 Fotonovela, telenovela, Vocabulario en contexto Personagens la damisela, el galan
radionovela: los dramas de Tipos de novelas fotonovelas, radionovelas, telenovelas, pelirrojo,
la ficcion Bebida aguardiente
Qualidade (comida) agridulce
Parte de carro parabrisas
Glosario Visual Varios nene, embarazada, clanel, ganado
Espafiol en el mundo Varios globo e bocadillo
Vocabulario de apoyo Vérios (neologismos) wannabe - que no es autentico; fake — falso; speech —
fala, discurso
9/Unid 7 Juventud en foco: Estudiar, | Vocabulario en contexto Profissbes médica, cocinero, conductor, dentista, fotografo
trabajar, planear
Glosario Visual Varios periodico, sueldo, embarazada, pelicula
Espafiol en el mundo Profissdes / trabalho desempleado, parado, desocupado, cesante,
esquirol, rompehuelga, vendido, carneiro,
vendedor ambulante: puesto, feriante, buhonero
camarero, mozo, garzon, mesero, mesonero
Vocabulario de apoyo N&o apresenta o quadro.
9/Unid 8 Noche de Estreno: se abren | Vocabulario en contexto Teatro personajes, foso de la orquestra, telon, espectador,
las cortinas del teatro concha del apuntador, palco, camarin, butaca,
bastidores, platea, anfiteatro, balcones, galeria,
butacas, camerinos, cabina e vestuario
Varios infierno, llanto, helado e dia

Glosario Visual
Espafiol en el mundo

Cinema/teatro
Teatro

escenario, claqueta, telon

planta baja de teatro: patio de butacas, lunetas, platea,
billete de entrada, boleto, ticket/tiquete, tequila (Porto
Rico)

67



| Vocabulario de apoyo

|

| N&o apresenta o guadro.

Fonte: a autora.
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A partir dessas informacdes podemos afirmar que os temas mais tratados se
referem ao campo semantico dos animais, pois em cada LD ha uma alusdo a algum
animal ou grupos de animais, e dos alimentos, seja apresentando Sseus nomes, 0S
utensilios empregados para sua manipulacdo, seja indicando as medidas necessarias
para fazer um alimento a partir de uma receita. Com menor ocorréncia nas unidades,
aparecem 0s campos semanticos relativos ao corpo e as profissées. Os outros temas sao
variados ou sdo objetivo de estudo apenas em uma ou duas ocasides.

Ademais das tematicas tratadas, foi possivel constatar que sdo feitas algumas
retomadas. Por exemplo, no livro 6, na unidade 5 (Recetas para disfrutar: ja
distribuir la comida!), estdo incluidas as palavras carne e verdura, que foram
retomadas no livro 7, unidade 3 (Programacion y diversion: ¢a que fiesta vamos?)
para trabalhar a derivacdo a partir do sufixo -eria. Esse tipo de retomada ndo tinha
acontecido até o momento na cole¢éo.

Outro exemplo ocorre no livro 8, unidade 6 (Opinar y cantar: generaciones,
encuentros, desencuentros...), secdo Vocabulario en Contexto, hd a tentativa de
retomada do Iéxico relativo a familia ja abordado em livros anteriores (livro 6, unidade
2 — Cine en casa: ja convivir con la familia y la pandilla! — que trazia as relagcdes da
familia Simpons). As retomadas sdo poucas, 0 que geralmente é apresentado sdo
insercOes de novas palavras sem interliga-las com palavras anteriormente abordadas.
Constatamos, portanto, que no LA, ndo h& uma explicitacdo, constancia e
sistematicidade nas retomadas. Parece ser que as retomadas sdo feitas sem um critério
ou sem uma raz&o que as justifique. Acrescente-se a essa informacdo que, no MP, néo
constam orientacdes para o professor sobre esse aspecto e sobre como deveria tratar as
retomadas ou como deveria ampliar o Iéxico apresentado no LD. Em nosso entender, a
aprendizagem de qualquer aspecto da lingua deveria ser ciclica. No caso particular do
Iéxico, pensamos que as retomadas deveriam ter uma constancia, gerando uma
progressao na sua aprendizagem.

Em relagédo a progresséo, foi possivel identifica-la quando se apresenta o léxico
relativo aos animais, ainda que, as vezes, ndo sejam estabelecidas as relagdes entre as
diferentes unidades que apresentam palavras pertencentes ao mesmo campo lexical.
Identificamos ainda que, no MP, sdo sugeridas atividades complementares que,

acreditamos, deveriam constar no LA para que fossem efetivamente colocadas em



70

pratica. Um exemplo € a sugestdo de realizacdo de um bingo referente ao léxico dos
animais, apresentada no MP, mas sobre a qual ndo ha nenhuma mencéo no LA (livro 6,
unidade 3). Esse Iéxico sera retomado no livro 9, unidade 5, porém, neste momento, a
atividade apresentada considera que o aluno ja conhece os vocabulos apresentados na
unidade 6. No entanto, eles somente serdo conhecidos do aluno caso o professor tenha
realizado o bingo sugerido no MP, no livro 6.

Quanto a variacdo lexical, constatamos que ela é apresentada geralmente nos
quadros Vocabulario de apoyo e Esparfiol alrededor del mundo. Contudo, as variantes
sdo apresentadas sem contextualizacdo ou sem uma abordagem para sua pratica,
aparecendo mais como curiosidades.

Também constatamos que ndo ha constancia na apresentacdo da secdo e dos
quadros em todas as unidades. Abaixo apresentamos a sintese das unidades em que ndo
sdo incluidas a secdo e quadros analisados nesta pesquisa.

Quadro 7 — Secdes e quadros nos livros didaticos e unidades

Secdo/quadro | Livro 6 - unidades | Livro 7 - unidades | Livro 8 - unidades | Livro 9 - unidades
Vocabulario 7 Consta em todas Consta em todas Consta em todas

en contexto

Glosario Consta em todas Consta em todas Consta em todas Consta em todas
Visual

Espafiol enel | 7 6e8 1,5,6,7 1,3

mundo

Vocabulario 2,3,4,6,7,8 2,5 1,3,8 1,3,7,8

de apoyo

Fonte: Elaborado pela autora.

Pelos dados anteriores, observa-se que o quadro Glosario Visual é o Unico que
consta em todos os livros e unidades. No entanto, como veremos em exemplos incluidos
mais abaixo, o Iéxico apresentado neste quadro raramente relaciona-se ao conteddo
trabalhado nos textos ou em atividades da unidade, sendo apresentado de forma isolada
e descontextualizada. Portanto, parece ndo cumprir com sua proposta de apresentar as
palavras e expressdes de forma visual para que possam auxiliar o aluno na compreenséo
dos textos da unidade.

A secdo Vocabulario en contexto s6 ndo consta na unidade 7 do livro 6. E nesta
secdo que sdo apresentadas as atividades sobre o Iéxico. Além disso, podemos ver que
essa unidade € a que menos apresenta informacgdes sobre esse aspecto, uma vez que

também ndo conta com os quadros Espafiol en el mundo e Vocabulario de apoyo.
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O quadro Espariol en el mundo, no qual sdo apresentadas mais frequentemente
as variantes lexicais, ndo consta em uma unidade do livro 6, em duas dos livros 7 e 9 e
em quatro do livro 8. Isso significa que, neste Gltimo livro, o quadro sé foi incluido em
metade das unidades.

O quadro Vocabulario de apoyo ndo consta em seis unidades do livro 6, em duas
do livro 7, em trés do livro 8 e em 4 do livro 9, sendo o quadro com mais auséncia em
toda a colecéo.

Das informacdes anteriores, podemos depreender que ndo h& constancia e
sistematicidade na apresentacao da secdo e dos quadros aqui analisados. Também néo é
possivel identificar critérios para sua inclusdo ou ndo nas unidades ou orientacdes claras
sobre sua utilizacdo. Apenas a se¢do Vocabulario em contexto esta indicada como parte
da estrutura da obra; assim, se esperaria que estivesse incluida em todas as unidades.

Além dessa analise mais geral, conforme indicamos, as informagdes coletadas
para cada LD foram analisadas a partir dos aspectos propostos por Scaramucci (1995)
para o desenvolvimento da CL. Organizamos a analise a partir desses aspectos, na
seguinte ordem:

a) aspectos ortogréaficos e fonoldgicos;

b) derivacdes e flexdes das palavras e suas propriedades gramaticais e

estruturais;

c) significado denotativo e conotativo das palavras;

d) relacGes semanticas (sinonimia, antonimia);

e) associagdes entre as palavras (colocacdes, expressdes etc.);

f) uso das palavras, como indicacdo de variantes, situagdo comunicativa,

aspectos culturais etc.;

g) retomada das palavras apresentadas ao longo das unidades e da colegé&o.

Para cada um dos aspectos, traremos exemplos dos diferentes volumes e, quando
possivel, das diferentes secdes, e faremos comentérios quando necessario. Também
traremos uma breve amostra dos tipos de atividades identificadas e uma sintese dos

resultados a partir da analise feita.
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4.2.1.1 Aspectos ortogréaficos e fonologicos

Em geral, as atividades que podem ser relacionadas a esses aspectos sdo mais
direcionadas a ortografia, visto que se solicita ao estudante que escreva as palavras
abaixo de uma figura, por exemplo. Em alguns raros casos, solicita-se que se ouca
determinada palavra para que seja escrita. Ha ainda a referéncia a alguns neologismos.

Para ilustrar, apresentamos alguns exemplos de cada LD.

Exemplo 1 — No livro 6, unidade 2 (Cine en casa: ja convivir con la familia y la
pandilla!), a secdo Vocabulario en contexto (p. 33) mostra a arvore genealdgica da
familia Simpson e, num quadro, constam as seguintes palavras: hijos, nuera, padres,
abuelos, cufiada, nietos, sobrinos. A atividade solicita que se complete as frases com as
palavras do quadro para ver a relacdo entre as pessoas da referida familia. A atividade
do aluno serad tomar as palavras do quadro e escrevé-las nas frases. Por exemplo, uma

das frases é Patty es de Homer. Outra frase é Abraham y Mona son

de Bart, Lisa y Maggie. No entanto, como o tema das relagdes familiares
ndo foi apresentado anteriormente, o aluno podera ter dificuldades para resolver a
atividade. Como o aluno identificard que Patty é cufiada de Homer? Ou que Abraham e
Mona sdo abuelos de Bart, Lisa e Maggie. O aluno s6 conseguira responder se fizer a
relagdo das palavras do espanhol com a sua lingua materna. Além disso, é necessério ter
informacdes sobre os personagens, o que implicaria supor que os alunos assistem ao

seriado, algo que ndo necessariamente pode acontecer com estudantes de escola publica.

Exemplo 2 — Livro 7, unidade 6 (Fabulando ideas: ¢queé actitudes tomar?), na secao
Vocabulario en contexto (p. 114), sdo apresentadas doze imagens de animais
humanizados — apareceram em textos de fabulas — e pede-se que o aluno escreva o
nome de cada um abaixo da figura. Os nomes dos animais ilustrados na imagem sao:
tigre, caballo, pato, tiburon, zorro, conejo, llama, lechuza, dinosaurio, gato, jirafa,
perro. No MP, ndo ha nenhuma indicacdo de como o aluno vai saber esses nomes
apenas olhando a imagem, e, na unidade 3 do livro 6 do mesmo manual, informa-se que
as palavras relativas a alguns animais ja foram apresentadas; entretanto, estas nao

coincidem com as apresentadas na unidade analisada.



73

Salientamos que a palavra caballo apareceu no inicio da unidade ao se referir o
nome de uma féabula (EI leon y el caballo). As outras palavras ndo tinham sido
mencionadas neste livro. No livro 6, os alunos aprenderam apenas 0 nome de cinco
animais em extin¢do e o nome de joaninha e beija—flor como curiosidade de variagéo
lexical entre alguns paises ou regides. Parece haver, portanto, uma progressao lexical,

dado que se amplia o Iéxico relativo aos animais.

Exemplo 3 — O livro 8, unidade 2, trata dos fenémenos naturais. Na se¢éo Vocabulario
en contexto (p. 34), hd uma primeira atividade que pede que se encaixe cinco palavras
(tsunami, maremoto, tormenta, tornado, huracan) em uma palavra cruzada. Também héa
uma segunda atividade (p. 35) que traz oito imagens de fendmenos naturais e solicita-se
ao aluno que escreva o0 nome de cada fendmeno embaixo da imagem correspondente. Os

fendmenos sdo: lluvia, viento, sequia, granizo, nieve, avalancha, niebla, tornado.
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Figura 1 — Vocabulario en contexto, livro 8, unidade 2

A continuacién, tienes imagenes de fenomenos naturales, Bajo cada imagen, escribe su nombre.

Cultura RF/Getty Images

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012e, p. 35).

Para esse caso, constatamos que os fenémenos citados ndo foram apresentados
anteriormente na unidade. Entdo fica a pergunta: como o aluno sabera seus nomes para
poder escrevé-los abaixo das imagens? Nao ha nenhuma indicacdo para que o aprendiz

procure no dicionario ou em outro tipo de material de consulta, apenas no MP aparece a
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sugestdo de realizar um trabalho interdisciplinar, pedindo que o professor de Ciéncias
explique o que sdo os fendbmenos naturais. Mas, mesmo que se consiga fazer esse

trabalho, como o aluno vai saber o nome desses fendbmenos na LE?

Exemplo 4 — No livro 9, Unidade 6 (Fotonovela, telenovela, radionovela: los dramas
de la ficcion), secdo Vocabulario en contexto (p. 119), sdo apresentadas quatro
atividades relativas ao léxico. A primeira atividade busca relacionar os intérpretes de
uma fotonovela apresentada nas paginas 113 a 118 ao nome dos seus personagens. O
aluno ndo precisa ler toda a fotonovela para poder fazer essa relacdo, pois, no inicio da
fotonovela, ha um quadro com o nome dos intérpretes e dos personagens. A atividade
apenas serve para retomar esse quadro anteriormente apresentado, e os alunos sé terdo
que copiar a informacdo ja dada anteriormente.

Ainda em relacédo a ortografia, ha a incluséo de neologismos.

Exemplo 5 — Livro 6, unidade 8 (Itinerarios de viaje: ja planificar las vacaciones!),
na secdo Vocabulario en contexto (p. 157-158), a quinta atividade relativa ao 1éxico
aborda o que é snorkelling e informa que é uma palavra da lingua inglesa e que significa
buceo em espanhol. Em seguida, € solicitado que o aluno indique o significado de buceo

em portugués.

Exemplo 6 — Livro 9 unidade 6, na secdo Vocabulario de apoyo (p. 128), sdo
apresentados trés estrangeirismos e seus significados: wannabe - que no es auténtico;
fake — falso; speech — fala, discurso. Séo trés palavras que aparecem em um dialogo de
uma telenovela. Chamamos a atengdo para o fato de que as palavras apenas estdo
apresentadas e o aluno ndo deve utiliza-las em nenhuma atividade.

Identificamos também algumas atividades relacionadas aos aspectos

fonoldgicos. Em geral, sdo atividades de transcrigdo da pronuncia para a escrita.

Exemplo 7 — Livro 8, unidade 6 (Opinar y cantar: generaciones, encuentros,
desencuentros...), na secdo, Vocabulario en contexto, h4& uma atividade em que o
professor far4& um bingo. A orientacdo é para que o professor diga quatro palavras
relacionadas ao léxico familiar e o aluno deve escrever as palavras que imagina que o

professor dird. Apos a escrita das palavras, o professor fala as escolhidas por ele, e 0
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aluno que acertar o maior numero de palavras ditas pelo professor serd o vencedor. As
palavras sugeridas para serem ditas, no LP, sdo: nuera, yerno, suegra, sobrino.
Contudo, constatamos que ndo ha uma justificativa para que sejam pronunciadas e

escritas essas palavras e ndo outras relacionadas ao Iéxico familiar.

Exemplo 8 — No livro 9, unidade 6 (Fotonovela, telenovela, radionovela: los dramas
de la ficcion), na secdo Vocabulario en contexto (p. 174), apresenta-se um audio do
YouTube e solicita-se que o aluno complete as lacunas do texto apresentado. As
palavras que devem ser ouvidas e escritas sdo relacionadas ao teatro (anfiteatro, platea,
balcones, galeria, butacas, camerinos, cabina e vestuario).

Percebe-se que as atividades que envolvem aspectos ortograficos e fonoldgicos
sdo meramente de identificacdo de palavras, ndo ha uma reflexdo maior sobre esses
aspectos da lingua. O aluno identifica, porém ndo aplica essas palavras em contexto de
uso. Além disso, constata-se que as atividades aqui utilizadas como exemplos sdo
praticamente as Unicas inseridas na colecdo; sdo, portanto, pouco frequentes as

atividades relacionadas aos aspectos ortograficos e fonolégicos.

4.2.1.2 Derivacoes e flexdes das palavras

S&o raros os casos de atividades destinadas a trabalhar a derivagéo e flexdo de
palavras, sendo que, no livro 6, este tema ndo é tratado em nenhuma das secGes
analisadas. Isso nos leva a entender que ndo ha a preocupacdo de tratar desse tema no
nivel inicial de aprendizagem. Contudo, pensamos que € um tema relevante para que o
aluno comece a perceber a lingua como um conjunto no qual as palavras estéo
interligadas, e uma pode originar-se da outra. Identificamos também que, as vezes,
mesmo que esse aspecto esteja presente, ele ndo é indicado ao aluno, e ndo ha
orientagdes aos professores para que aproveitem a oportunidade para tratar desse

aspecto e para, inclusive, amplia-lo. E o caso do exemplo 12, apresentado mais abaixo.

Exemplo 9 — Livro 7, unidade 3 (Programacion y diversion: ¢a qué fiesta vamos?),
na quinta atividade da secdo Vocabulario en contexto (p. 56-57), se faz referéncia ao
sufixo - eria. Em primeiro lugar, apresenta-se uma tabela (Figura 2) com o nome de

quatro estabelecimentos comerciais em portugués e em espanhol (libreria, papeleria,
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panaderia, pizzeria). Depois pergunta-se qual o sufixo que determina onde se compram
livros, papeis, paes e pizzas. O aluno deve responder utilizando o sufixo -eria. Em
seguida, pede-se que ele, seguindo essa regra, diga 0 nome dos estabelecimentos onde

se compra: carne, verduras e onde se corta o cabelo (pelo).

Figura 2 — Vocabulario en contexto, livro 7, unidade 3

ide ol Espafiol
livraria . ;Dre;la;
papolata | papelr
padaria panaderia
pizzaria -

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012c, p. 57).

Exemplo 10 — No livro 8, unidade 3 (Anuncios clasificados: hogar, dulce hogar...), a
secdo Vocabulario en contexto apresenta trés atividades. A segunda atividade explica a
origem da palavra trastero, que é derivada de trastos e solicita que o aluno indique a

que parte da casa se refere tal palavra.

Exemplo 11 — Livro 9, unidade 6 (Fotonovela, radionovela: los dramas de la
ficcion), na secdo Vocabulario en contexto (p. 127) sdo apresentadas as palavras
compostas (fotonovelas, radionovelas, telenovelas), indicando-se como se derivam. Em
seguida, sdo apresentadas trés atividades. Na primeira pede-se que o aluno complete as
lacunas de uma frase que aborda o que é uma fotonovela, radionovela e telenovela. A
segunda atividade exibe uma tabela com trés colunas (Figura 3). Na primeira coluna,
constam alguns substantivos, adjetivos e verbos; na segunda, substantivos e adjetivo. O
aluno deve completar a terceira coluna com a palavra composta (fotonovelas,
radionovelas, telenovelas, pelirrojo, aguardiente, agridulce e parabrisas), ou seja, deve
unir uma palavra da primeira coluna com outra da segunda para forma as palavras
compostas. A terceira atividade pede que o aluno informe que outra palavra composta

conhece do espanhol.
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___Figura 3 —Vocabulario en contexto, livro 9, unidade 6

Primer elemento Segundo elemento Palabra compuesta
sustantivo sustantivo sustantivo
foto novelas fotonovelas
radio radionovelas
tele telenovelas
sustantivo adjetivo adjetivo
pelo | rojo
agua ardiente

sustantivo
adjetivo ' adjetivo adjetivo
agrio | dulce
verbo | sustantivo - sustantivo
parar | brisas

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012g, p. 127).

Exemplo 12 — Livro 8, Unidade 5 (Lo nuevo y lo antiguo en convivencia: e-mail,
movil, chat, blog...), na secdo Glosario visual (p. 103), sdo apresentadas quatro
imagens. Duas delas constam das atividades ou textos da unidade (baston e mavil),
porém uma delas ndo consta (yuca) e galletas encontra-se apenas em um texto de blog
em sua forma diminutiva (galletitas), sem estabelecer nenhuma relagédo entre galletas e
galletitas. Embora o tema da derivacdo de palavras diminutivas (neste caso formadas
pelos sufixo —ita) esteja presente, perde-se a oportunidade de aborda-lo, pois ndo se

mostra ao aluno que galletitas é diminutivo de galletas.
4.2.1.3 Significado denotativo e conotativo das palavras e expressoes

Observamos que é mais frequente a abordagem do significado denotativo das
palavras apresentadas na cole¢do. Mais comumente, solicita-se ao aluno que identifique
essa relacdo pela associagcdo da palavra com uma imagem, embora também haja
atividades com perguntas, ligacdo entre colunas, identificacdo de palavras e de sua

marcagdo (com circulos, por exemplo) ou, mais raramente, a solicitacdo de que se
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indigue o equivalente em portugués e a sugestdo de uso de dicionarios em portugués.

Alguns exemplos séo apresentados abaixo:

Exemplo 13 — Livro 6, Unidade 3 (jNoticias de nuestro entorno: 'a cuidar el medio
ambiente!), na secdo Vocabulario en contexto (p. 62), sdo mostradas cinco imagens de
animais (quatro em processo de extin¢cdo e um extinto) e pede-se que o aluno circule o
animal extinto. A segunda atividade fala sobre um projeto de preservagdo animal do
Brasil (projeto Tamar) e pede que o aluno escreva 0 nome do animal protegido pelo
projeto abaixo da figura do animal (tartaruga). Sobre esse tema, no MP, ha a sugestdo de

um jogo de memoria para ampliar o vocabulario dos animais.

Exemplo 14 — Livro 7, unidade 4 (Entrevista en foco: ;Como cuidar de la salud?),
na secdo Vocabulario en contexto (p. 75), apresenta-se a imagem de um esqueleto
(Figura 4) e indica-se as articulacGes, pedindo que o aluno escreva no baldo adequado o
nome destas. A atividade inclui uma ultima pergunta que questiona o que é um tendon
(tenddo), além de pedir para o aluno responder se ele sabe o0 que é um tendon rotuliano.
Espera-se que a relacéo entre as palavras e seu significado seja feita a partir de imagens.
No entanto, sdo palavras muito especificas e ndo ha uma orientacdo para a busca em
dicionarios ou na Internet. Ha apenas uma orientacdo para perguntar para o professor de
Ciéncias. Sabemos que a colaboracdo entre areas é proposta pela LDB e PCNs e €
desejavel, mas também sabemos que nem sempre essa interacdo ocorre entre as areas
por varias razdes. Portanto, ndo se deveria contar com a colaboracdo de um professor de
outra area para resolver uma questdo de LE. Além disso, no MP desta unidade, ndo sdo

sugeridas atividades interdisciplinares.



80

Figura 4 — Vocabulario en contexto, livro 7, unidade 4
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ayudarte en esta tarea.

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012c, p. 75).

E possivel constatar que sdo apresentadas partes especificas do corpo humano
(articulagdes), algumas delas com valor especializado (tenddn rotuliano) e que,
possivelmente, o aluno ndo utilizara em uma situacdo comunicativa cotidiana.
Constatamos ainda que, até esse momento, o livro 7 ndo abordou as partes mais comuns
do corpo humano (brazos, cabeza, piernas etc.) e que provavelmente o aluno precisaria
saber para comunicar-se em situacdes correntes. Essas partes do corpo apareceram na
secdo de gramatica do livro 6 (p. 76), momento em que foram apresentadas para usar 0s
verbos gustar, encantar, molestar. Contudo, no livro 7 e na unidade 4, ndo ha uma
retomada deste léxico. No MP, h& uma orienta¢do para revisar o contetdo do corpo
humano, sem exemplificar como isso deve ser feito. O material apenas sugere uma

revisao, mas nao diz de que forma ou que Iéxico especifico deve ser revisado. O MP
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poderia trazer como sugestdo a revisao a partir de algumas atividades complementarias,
como, por exemplo, que os alunos, em grupo, desenhassem um corpo humano. Eles
mesmos poderiam ser o modelo natural, e a partir desse desenho nomeassem as partes
do corpo. Pode-se propor ainda um bingo com as partes do corpo para praticar. Também
poderia ser feita uma discussdo sobre o texto do tenista Nadal (p. 73), no qual ele fala
das dificuldades que a carreira impde. Os alunos poderiam fazer um levantamento das
partes do corpo que o0s esportistas mais usam, assim eles poderiam fazer relagfes do
tipo: tenistas utilizam mais os bragos e as méos; os jogadores de futebol exercitam mais
as pernas; os jogadores de basquete usam as maos, bracos e pernas. Tais sugestdes para
retomar o léxico do corpo humano serviriam de base para apresentar, posteriormente, as
articulaces, consistindo também em uma oportunidade de retomar o léxico apresentado
no ano anterior (livro 6), pois o aluno precisa constantemente praticar o contetdo ja
visto para poder usé-lo e ndo esquecé-lo, principalmente se considerarmos que a sala de

aula é o unico momento em que ele pode empregar esse contetdo.

Exemplo 15 — Livro 7, unidade 5 (La escritura de una vida: ¢quiénes luchan por la
paz?), secdo Vocabulario en contexto, na pagina 97, ha um quadro com palavras
espanholas de origem indigena (Figura 5) e solicita-se ao aluno que selecione aquelas
cujo significado ele desconhece e que busque, no dicionario, seus significados.

Apresentamos a seguinte imagem em que aparecem tais palavras.
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~ Figura 5 — Vocabulario en contexto, livro 7, unidade 5
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Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012c, p. 97).

Nesta atividade ha uma preocupacdo para que o aluno consulte o dicionario,
porém nédo ha indicacéo de que tipo de dicionario o aluno deve consultar. Espera-se que
a escola disponha esse tipo de recurso didatico, pois provavelmente os alunos, dadas
suas condicOes socioecondmicas, ndo tenham um dicionario. Em muitos casos, nem as
escolas possuem dicionérios. E, embora saibamos que esse problema esta relacionado
especificamente ao LD, é importante fazer tal registro, pois é fundamental que o
governo retome a politica de instrumentalizacdo das bibliotecas das escolas com
dicionarios de qualidade, avaliados pelo préprio PNLD, como j& ocorreu em duas
ocasides (2006 e 2012).

Exemplo 16 — Livro 7, unidade 6 (Fabulando ideas: ¢qué actitudes tomar?), na secao
Vocabulario en contexto (p. 115), sdo apresentados cartazes de seis filmes cujos
personagens sdo animais. Solicita-se aos alunos que indiquem a equivaléncia de nomes
de seis filmes em portugués. Esperar-se-ia que essa fosse uma atividade de
equivaléncia; no entanto, para que possa ser realizada, parte-se do pressuposto de que
todos os alunos assistiram aos seis filmes em portugués e, portanto, conhecem seus
nomes; ou que dispdem de acesso a Internet para buscar a informacédo, fato pouco
provavel em escolas publicas. Diante desses fatos, pode ser que os alunos apenas
traduzam os titulos. Ainda assim, para realizar tal atividade, estes deveriam dispor de



83

material de referéncia para poder realizar a traducdo. O objetivo aqui é apresentar
alguns nomes de animais, e para isso se vale do titulo de filmes em que alguns animais
sd0 personagens principais; entretanto, fazer a traducdo dos nomes pelo filme em
portugués acarretard em erro. Um dos filmes apresentados é A Fuga das Galinhas, que
tem o seu nome correspondente em espanhol como Pollitos en Fuga. O aluno pode
inferir que pollitos significa galinhas em espanhol, o que seria um equivoco, pois pollito
é a cria da galinha (pintinho ou franguinho). Assim, mesmo que os alunos conhegcam os
filmes, podera ocorrer uma interpretacdo equivocada dos nomes dos animais e seus
significados por parte do aluno.

Em relacdo ao significado denotativo e conotativo, os exemplos encontrados
estdo relacionados as expressdes, principalmente idiomaticas. Esses casos sdo
apresentados na secdo 4.2.5. No entanto, podemos adiantar aqui que ndo ha um trabalho
aprofundado sobre esse tipo de unidade, ou seja, ndo ha explicacdo sobre suas
especificidades (sentido dado pelo todo e ndo por cada uma das unidades que formam a
expressao, por exemplo), nem sobre como o aluno podera buscar ou entender seu
significado.

Pelos dados, é possivel constatar que, na maioria das vezes, aborda-se o sentido
denotativo das palavras apresentadas na colecdo. O sentido conotativo € apresentado por
expressdes idiomaticas. Por exemplo, as apresentadas no livro 8, unidade 4 (dormir la
mona; hacer el mono; a burro desconocido, no le toque la oreja; hacerse el de la oreja
mocha), e no livro 9, unidade 3 (trabaja como un negro, una merienda de negros,
dinero negro, ver un gato negro). Contudo, ndo ha orientacbes especificas para
trabalhar o sentido dessas expressdes. Como comentamos mais abaixo, sdo unidades
cujo significado e dado pelo conjunto das partes que as formam e ndo podem, portanto,
ser traduzidas literalmente. Ndo ha um embasamento para que o aluno perceba seu
significado e seu uso e possa utiliza-las — as atividades realizadas solicitam que o aluno

relacione as expressoes com suas definigoes.
4.2.1.4 RelacGes semanticas (campos semanticos, sinonimia, antonimia)
Pela analise verificamos que, em geral, sdo solicitados sindbnimos das palavras

apresentadas e, mais raramente, seus anténimos ou equivalentes em portugués. Em

geral, essas relaces sdo feitas por atividades de identificacdo de palavras (circular a
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palavra, por exemplo), indicacdo do sindnimo (muitas vezes sem oferecer 0s recursos
para que o aluno encontre a informacdo), associacdo de palavras e sopa de letras. A

seguir, trazemos alguns exemplos.

Exemplo 17 — Livro 7, Unidade 1 (Datos y testigos: ¢Cdmo organizo mis estudios?),
secdo Vocabulario en contexto. Na pagina 22, a unidade apresenta um texto de um
paragrafo (5 linhas) falando sobre a divisdo da educacdo no Uruguai (educacion inicial,
educacion primaria y educacién media), estas palavras estdo em negrito nesse texto.
Apos a explicacdo, had uma pergunta que devera ser respondida baseada no texto da
pagina 20, que trata sobre dados estatisticos do inicio do ano letivo no Uruguai e que
serviu de base para fazer uma atividade de compreensdo auditiva. Apds, hd uma
referéncia a Liceo, palavra encontrada no referido texto, e solicita-se ao estudante que
indique o seu sindnimo. Mostra-se um quadro com letras embaralhas que, ao serem
organizadas, indicam o sinbnimo solicitado, no caso, secundaria.

O objetivo da unidade é abordar acdes e rotinas do estudante e refletir sobre os
direitos das criancas a educacao, e o aluno deve, ao final da unidade, poder dizer como é
a sua rotina e em que momento faz as suas tarefas escolares. No entanto, constatamos
que a secdo que deveria dar suporte lexical para que se alcance essa meta, aborda apenas
a organizacdo educacional do Uruguai, sem apresentar o Iéxico relacionado as rotinas
escolares e aos direitos e deveres das criancas. Pensamos que, neste caso, 0 professor
poderia complementar a atividade, apresentando o Iéxico necessario e propondo,
primeiro, uma producdo oral sobre o tema e, posteriormente, uma producdo escrita,

ainda que breve.

Exemplo 18 — No livro 8, unidade 6 (Opinar y cantar: generaciones, encuentros,
desencuentros...), a secdo Vocabulario en contexto busca trabalhar o Iéxico
relacionado a familia. Uma das atividades solicita que o aluno indique o sinébnimo para
ancianos. Espera-se que a resposta seja personas mayores. O LD e o MP néo indicam
onde e como o aluno conseguira descobrir esse sindbnimo. Inclusive o MP néo traz

nenhuma mencdo a esta segéo.

Exemplo 19 — Livro 8, unidade 5 (Lo nuevo y lo antiguo en convivencia: e-mail,

mavil, chat, blog...), secdo Vocabulario en contexto. Na terceira atividade, apresenta-
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se uma histdria em quadrinhos e pede-se que o educando circule os nomes que remetam
a tematica da tecnologia. O léxico apresentado é GPS, teléfone, Internet, movil, video

pantalla, tactil e wifi.

Exemplo 20 — No livro 9, unidade 2 (Salud, Bienestar y aseo personal: la quimica en
tu dia a dia), a secdo Vocabulario en contexto (p. 41) apresenta doze imagens com seus
respectivos nomes. Solicita-se que o aluno responda a quatro questfes sobre as imagens,
que sdo referentes a: champu, jabon, hilo o seda dental, cepillo de dientes, talco,
desodorante, compresa, tampon o esponjoso, crema dental o dentifrico, bastoncillos,
enjuague bucal, cortador de ufia, desodorante para pies. As questdes propostas sobre
esse léxico sdo: a) circular nas imagens os objetos relacionados a higiene bucal; b)
especificar o produto usado para os ouvidos; c) informar o produto que se utiliza na
cabeca e d) citar os produtos que se usam nos peés.

Exemplo 21 — No livro 9, Unidade 2, a secdo Glosario visual (p. 47) apresenta duas
imagens (piojo e chaval). Ambas as palavras ndo constam em nenhuma atividade ou
texto da unidade. A palavra piojo pode ter sido mencionada, pois a unidade trata sobre
higiene de forma ampla. A palavra chaval esta incluida no Livro 6, unidade 5. No
entanto, na se¢do aqui comentada, encontra-se referéncia apenas a palavra chavalos.
Assim, as duas palavras anteriormente referidas aparecem aqui de forma isolada e sem
que se estabeleca a relacdo com as unidades anteriores, como € o caso das palavras
chaval e chavalos, sobre as quais poderia ser feita a inferéncia, por parte do aluno, de
gue sdo sindnimas. Ressalta-se que chavalos ndo é o plural de chaval (chavales);
chavalos tem como singular chavalo — informacdo importante para que o aluno néo
deduza uma relagéo errada entre as palavras. Neste caso, o professor poderia aproveitar

0 exemplo e trabalhar com a formacéo do plural em espanhol.

Exemplo 22 — No livro 9, unidade 5, Vocabulario en contexto (p. 106), ha trés
atividades relativas ao Iéxico. A Gltima atividade refere-se aos antdnimos, e nela séo
apresentadas oito palavras (amistad, alegria, fealdad, guerra, odio, prisién, enfermedad

e vida), solicitando-se que o aluno forme pares de anténimos.
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Pelos exemplos, apresentados nesta se¢do vemos que o Iéxico foi trabalhado, em
algumas oportunidades, a partir de campos semanticos (familia, animais, alimentos) e
h& algumas atividades que incentivam a reflexdo sobre as situa¢cdes em que determinada
palavra pode ser utilizada. Embora sejam raras as atividades desse tipo, percebe-se a

intencdo de abordar o Iéxico por campos semanticos.

4.2.1.5 Associagdes entre as palavras (colocacdes, expressoes etc.)

Foram identificadas algumas atividades relacionadas as expressées. Em geral,
sdo atividades de associacdo da expressao ao seu significado, explicacdo do significado
e relacdo com o contexto do aluno através de exemplos semelhantes aos apresentados
em espanhol. As vezes, apenas apresenta-se a informag&o ao aluno, sem solicitar que

faca alguma atividade. E o caso do exemplo 27, apresentado abaixo.

Exemplo 23 — Livro 7, unidade 2 (Anuncio la moda: ¢cual es mi tribu?), na secao
Vocabulario en contexto, na p. 35, ha varias questdes sobre o Iéxico relativas a um
anuncio sobre zapatillas (ténis) apresentado na pagina 30. A terceira dessas questdes
pede que o aluno una as expressdes estar de moda e estar pasado de moda ao seu
significado (Figura 6).

Figura 6 — Vocabulario en contexto, livro 7, unidade 2

Uno de los atributos a la hora de elegir un producto es la moda. Relaciona \a expresion a su signt-
ficado:

a) Estarde moda. ( » ) Algo que un dia fue muy usado, perdid actaiidad
yno se love en los escaparates.
b) Estar pasado de moda. [ =) Algo que esté siendo usado en el mormento yse ¢

ve en los escaparates.

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012d, p. 35).

Exemplo 24 — Livro 8, unidade 4 (Literatura y cultura: aventurarse entrenerse y...),
secdo Vocabulario en contexto (p. 73). A partir do texto El tltimo mono, sobre Manolito

Gafotas®, sdo propostas trés atividades relacionadas ao Iéxico. A primeira atividade

31 Manolito Gafotas é uma série de oito novelas escritas pela autora espanhola Elvira Lindo que narra a
historia de um menino de 6culos.
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informa que, em espanhol, ha varias expressdes linguisticas com a palavra mono
(macaco). Pede-se que o aluno olhe a imagem e diga que animal é esse. Apds identificar
0 nome do animal, solicita-se que o educando relacione seis expressdes com a palavra
mono com o seu significado. As expressdes sdo: aunque la mona se vista de seda, mona
se queda; dormir la mona; hacer el mono; ser una monada o ser muy mono e tener el
mono.

A segunda atividade pergunta qual o apelido do personagem Manolito. O
apelido é Orejones (orelha grande). A terceira atividade estd relacionada a ditos ou
expressdes idiomaticas com a palavra oreja (orelha). Nesta atividade, sdo dadas quatro
expressdes e pede-se que o aluno as relacione com o seu significado. As expressdes sdo:
echar a uno la pulga detras de la oreja, a capa vieja no le dan oreja; a burro
desconocido, no le toque la oreja; hacerse el de la oreja mocha.

Sdo atividades de complexidade elevada, ja que as expressdes apresentadas ndo
tém significado transparente, ou seja, ndo podem ser deduzidas pela soma dos
significados dos seus componentes, caracterizando-se como expressfes idiomaticas.
Além disso, ndo ha indicacBes sobre seu uso, o0 que também dificulta sua compreenséo.
Também ndo h& indicagdes, nem no LA nem no MP, de busca do seu significado em

dicionarios. Assim, ndo se sabe como o aluno chegara ao seu significado.

Exemplo 25 — Livro 9, unidade 3, Vocabulario en contexto (p. 64). Nesta secdo ha
expressdes com a palavra negro: trabaja como un negro, una merienda de negros,
dinero negro, ver un gato negro. Sobre elas ha trés questdes. A primeira pede para dizer
qual a palavra que se repete nas expressdes. A segunda pede que o aluno diga se elas
estdo relacionadas a aspectos positivos ou negativos e que ele explique cada uma delas.
A terceira questdo afirma que infelizmente a linguagem cotidiana, as vezes, reflete o
preconceito racial de uma sociedade, por isso, pede que o aluno diga que expressdes
desse tipo existem em portugués e que fazem parte da linguagem brasileira.

Por este exemplo, constata-se que o aluno néo é levado a investigar o significado
das expressoes; parece que ele deve deduzir seu significado — o que seria facilitado se
elas estivessem em um contexto, e ndo apenas listadas. Perde-se a oportunidade de
mostrar como o dicionario seria Util para este tipo de atividade e de ensinar o aluno a

consulta-lo para encontrar esse tipo de expressdes. Seria possivel também fazer uma
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discussdo sobre preconceito e comparar 0 que acontece em nosso pais. No entanto, no

MP nédo ha nenhuma dessas indicacdes.

Exemplo 26 — Livro 8, unidade 4, secdo Espafiol alrededor del mundo (p. 72).
Apresenta-se a expressao culo de vaso e explica-se que essa expressao pode ser
sinénimo de fondo de botella. Ainda é informado ao aluno que essas expressdes séo
usadas quando a lente dos éculos é muito grossa e que séo expressdes informais.
Observamos que, nas se¢des relativas ao léxico, sdo poucos 0s casos de
referéncias as expressdes. Os exemplos aqui levantados ddo conta do que aparece nas
quatro secBes analisadas na colecdo e referem-se principalmente a expressoes
idiomaticas. No entanto, em um dos livros identificamos outro tipo de expressoes,
relativas ao tempo e espaco e que sdo usadas mais em contos infantis ou fabulas.

Apresentamos esse exemplo a seguir.

Exemplo 27 — No livro 9, unidade 1 (Voces de otros encantos: Guinea Ecuatorial,
Africa Hispanohablante), secdo Vocabulario en contexto (p. 19), sdo apresentadas
varias expressdes relativas ao tempo e espaco. Contudo, verificamos que essa se¢do nao
consta no indice do livro, nem héa indica¢es de como trabalhar as referidas expressoes.

As expressdes sao:

Tabela 1 — Expressdes relacionadas ao tempo

La épocaes ... La historia abarca el periodo de ...
A principio de ... Era verano cuando...

Todos los dias ... En primer lugar...

Después ... A continuacion

Seguidamente ... Finalmente ...

Erase una vez . En aquel entonces...

Fonte: Adaptado de Coimbra, Chaves, Alba (2012g, p. 19).

Tabela 2 — Expressoes relacionadas ao espago

En ninguna parte ... En cualquier parte ...
En todas partes... Alli/alla

En las afueras... Alrededor de ...

A poca distancia... Lejano...

En la mitad... En aquel lugar

Fonte: Adaptado de Coimbra, Chaves, Alba (2012g, p. 19).
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Pelas atividades acima, vemos que a colecdo apresenta expressdes idiomaticas e
locucdes relativas ao tempo e espago. Contudo, elas sdo apresentadas isoladamente, sem
contextualizagéo, solicitando-se apenas que sejam relacionadas aos seus significados.
Perde-se a oportunidade de abordar esse tema e fazer atividades que abordem os ditos
ou expressdes idiomaticas em seus contextos de uso, ampliando-se o léxico e a CL e

comunicativa do aprendiz.

4.2.1.6 Uso das palavras

Para esses casos, encontramos atividades que tratam da variacao lexical e casos
relacionados aos géneros textuais e aos registros formal e informal. Os tipos de
atividades sdo de associacdo ou identificacdo do significado. No entanto, com muita
frequéncia, apenas se apresenta as informagfes, como se pode ver na maioria dos
exemplos mostrados a seguir. Constatamos ainda que a apresentacdo das variantes

ocorre nas se¢des Espariol alrededor del mundo e Vocabulario de apoyo.

Exemplo 28 — Livro 6, unidade 1 (Identidad: jA comparar a los otros conmigo!),
secdo Espariol alrededor del mundo (p. 10). Apresenta-se, em um quadro, outras formas
de denominar a carteira de identidade (carnet, cédula, documento o credencial de
identidad), porém a secdo ndo diz em que paises seriam utilizadas essas formas. Além
disso, a atividade ndo inclui a forma apresentada anteriormente para a Argentina (uma
figura como ilustracdo de um texto). Informa, ainda, como se denomina em alguns
paises carteira de motorista: carné/permiso de conducir (Espanha, Chile); licencia de
manejar o de manejo (México, Venezuela); registro de manejar (Argentina); libreta de
conducir o manejar (Uruguai). No entanto, essas variantes ndo séo retomadas ao longo

da unidade.

Exemplo 29 — Livro 6, unidade 1 (Identidad: jA comparar a los otros conmigo!),
secdo El espariol alrededor del mundo (p.15). Apds serem apresentados folders sobre
cursos em que supostamente os alunos poderiam se inscrever, sdo apresentadas
variantes lexicais sobre denominagdes do campo lexical dos esportes. As variantes séo:
baloncesto (Espanha), basquetbol, basketbol, basketball (ou abreviado basket); essas

ultimas utilizadas predominantemente em paises da América. A unidade ainda indica
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que, secundariamente, se diz baloncesto em alguns paises, e cita como exemplo Chile e
Venezuela. Informa-se ainda que “a la cancha de fatbol y de otros deportes se le puede
[lamar también estadio o campo” (p. 15). Por ultimo, informa que o jogo de futebol de
mesa, no México, é nomeado futbolito, na Espanha, se denomina futbolin; na Argentina,
metegol e tacataca, no Chile. No Brasil, 0 mesmo jogo é chamado de pebolim ou toto.
Constata-se que o livro compara as variantes para um mesmo jogo, porém nao héa este
jogo no folder apresentado anteriormente. Igualmente, a se¢do apresenta as informacoes

de forma isolada e ndo trabalha ou retoma essas variantes em nenhum outro momento.

Exemplo 30 — Livro 6, unidade 2 (Cine en casa: ja convivir con la familia y la
pandilla!), secdo El espafiol alrededor del mundo (p.32). Apresentam-se as variantes
para pipoca. Informa-se que, no México e na Espanha, denomina-se palomitas de maiz
e que se chama pochoclos, na Argentina; cabritas, no Chile; pororé ou pop, no Uruguai;

cotuflas, na Venezuela.

Exemplo 31 — No livro 6, unidade 6 (Reglas para un juego limpio: ja tener
deportividad!), secdo Glosario visual (p. 131), sdo apresentadas quatro palavras
(hinchada, césped, pelota/balon e juez) como variacdo de balon, usada na Espanha, e
pelota (usada nos paises da América Latina), porém sem apresentar situacdes reais de

uso.

Exemplo 32 — No livro 7, unidade 2, secdo Espafiol alrededor del mundo (p. 30), séo

apresentadas as variantes para a palavra zapatilla:

El calzado deportivo, tan usual hoy en todo el mundo, tiene en espafiol
diversos nombres: tenis, zapatos tenis, zapatos de tenis en México, Cuba,
Espafia, Honduras, Puerto Rico, Republica Dominicana, Bolivia, Guatemala,
Nicaragua, Venezuela.

Zapatilla en Argentina, Espafia, Panamé, Paraguay, Peru

Championes en Paraguay, Uruguay, Puerto Rico.

Zapatillas de goma en Chile

Zapatillas de caucho o lona en Ecuador

Ainda que se apresente esse conjunto de palavras, ndo ha proposta de atividades
para que este seja utilizado. Retoma-se apenas a mencéo a zapatillas em uma atividade
da secdo Gramatica en uso (p. 32) e em outro da secdo de Vocabulario en contexto, sem

retomar as demais variantes apresentadas.
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Exemplo 33 — Livro 8, unidade 8 (En transito: no desobedezcas las seiiales, pues...),
na secdo Vocabulario en contexto, apresentam-se quatro imagens relacionadas as
personagens do transito (p. 144). Pede-se que o aluno ligue as imagens ao seu nome
correspondente. Sdo apresentadas as seguintes palavras: peatdn o transeunte, guardia o
policial de transito, ciclista, automovilista o conductor e motociclista.

Observamos novamente que o léxico é trabalhado de forma descontextualizada e
que ndo ha atividades para sua pratica efetiva, apenas a identificacdo do Iéxico
apresentado. No caso das palavras relacionadas aos personagens de transito, ndo se
explica se os pares de palavras apresentados indicam sinbnimos ou se variantes mais
usuais em uma determinada regido.

Além disso, nesta unidade, em uma sec¢do intitulada Culturas en dialogos, foram
apresentados os meios de transporte. Nao se entende por que esse campo lexical ndo foi
abordado na secdo de Vocabulario en contexto, pois seria mais importante abordar de
forma mais aprofundada esse Iéxico nessa secdo, que poderia ser relacionada ao Iéxico
das placas e dos personagens do transito.

Alguns exemplos que relacionam léxico aos géneros textuais ou aos registros

(forma e informal) séo:

Exemplo 34 — Livro 8, unidade 5 (Lo nuevo y lo antiguo en convivencia: e-mail,
movil, chat, blog...), secdo Vocabulario en contexto (p. 92-93). Na pagina 89, ha um
texto de um blog (El Blog de Zezé). Neste texto, ha varias carinhas de emoticons. Na
secdo Vocabulario en contexto, apresenta-se a linguagem da Internet e trés atividades
ligadas a essa tematica. Na primeira atividade, informa-se sobre a linguagem internauta
e solicita-se ao aluno observar no texto do blog a forma de comunicacéo, visto que esta
é diferente da usada em outros contextos. Em seguida, ha uma atividade em que o aluno
deve indicar os significados dos emoticons incluidos no texto. A seguir, apresentam-se
varios emoticons, e o aluno deve indicar o seu significado. Os emoticons relacionam-se
as seguintes palavras: enamorado (*-*) , timido (>.<), beso (=%*), feliz (:-]), tristeza (:-[),
susto (:-[), no entendi (%-/). H& ainda uma pergunta sobre o emoticon da gargalhada
(:D) e o aluno deve identificar, no texto, a expressdo equivalente (jajaja).

A segunda atividade informa que, as vezes, a linguagem da Internet muda a

forma da escrita. Para mostrar essa diferenca, sdo apresentados dois enunciados
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comumente usados na Internet e solicita-se ao aluno que os interprete. Sdo os seguintes
enunciados:
a) — kdamos e cine a las 9hs bs salu2 (quedamos en el cine a las 9hs, besos y
saludos);
— Sisi jejeje xoxo. Chaooooo (si, si, besitos, Chao);
b) — Hola Komos tas? (Hola. ; Cémo estas?);
— ©yvos? (Bien, ¢y vos?);
— Qcyo? @ (,qué sé yo? Mal);
— ¢? (¢Por que?);
— Niidea!!! (jNi idea!).

Exemplo 35 — No livro 8, unidade 7, o box Vocabulario de apoyo indica algumas
reducdes de palavras utilizadas pelos jovens: tranqui (tranquila); peli (pelicula);

cumple (cumpleafios); zapas (zapatillas); cole (colegio); mate (matematicas).

Exemplo 36 — No livro 6, unidade 6 (Reglas para un juego limpio: ja tener
deportividad!), a secdo Espafiol alrededor del mundo (p. 128) trata do uso de ustedes.
E explicado que, na América, somente se usa 0 pronome ustedes e que, na Espanha,
existe o pronome vosotros (interlocutores conhecidos) e ustedes (para interlocutores
desconhecidos).

Hé& casos em que se indica a diferenca de usos de tempos verbais na Espanha e

na América, COmo mostramos a segulir.

Exemplo 37 — Livro 7, unidade 4 (Entrevista en foco: ¢Como cuidar de la salud?),
secdo Espafiol alrededor del mundo (p. 78). Aborda-se a diferenca de uso do pretérito

perfecto compuesto e o pretérito perfecto simple na Espanha e na América.

Conforme podemos observar, ha inumeros exemplos que abordam a variacdo
lexical, principalmente nas se¢Oes Vocabulario de apoyo e Espafiol alrededor del
mundo. Contudo, constata-se que tais variagcoes sdo apresentadas nas se¢des, mas ndo se
encontram nos textos, nos exemplos ou nas atividades propostas. Nao ha exemplos de
uso dessas variantes, sendo apresentadas sem contextualizacdo e sem propostas de

praticas para seu uso. As variantes de determinado pais sdo apresentadas em uso apenas
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quando se incluem textos de outros paises que ndo usam o espanhol peninsular. No
entanto, ndo oferecem atividades para trabalhar tais variantes; elas sdo apenas

apresentadas, perdendo-se a oportunidade de ensiné-las aos estudantes.
4.2.1.7 Retomada das palavras apresentadas ao longo das unidades e da colecédo

A anélise permitiu identificar casos de retomada do léxico trabalhado. Em geral elas
sdo feitas a partir de atividades de identificacdo de imagens ou citacdo do léxico ja

mencionado em livros anteriores. Alguns exemplos sao apresentados abaixo.

Exemplo 38 — No livro 6, unidade 3 (Noticias de nuestro entorno: ja cuidar el medio
ambiente!), a secdo Glosario Visual (p. 69) apresenta Figura 7, na qual constam
algumas palavras que foram utilizadas na unidade (pila, envase, enfermo, bolsa) e um

animal gue ndo foi mencionado (zorra) na unidade.

Figura 7 — Glosario visual, livro 6, unidade 3

_\§/

lustraciones: Sabrir

enfermo O DS

envase
bolsa

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012a, p. 69).

Exemplo 39 — No livro 7, unidade 3 (Programacion y diversion: ¢a qué fiesta
vamos?) ha uma atividade relacionada a derivagdo de palavras a partir do sufixo —eria
(ver secdo 4.2.2). Neste caso, podemos notar que ha uma retomada e progresséo lexical,
pois, na unidade 5 do livro 6 (Recetas para disfrutar: ja distribuir la comida!), as
palavras carne e verdura ja tinham aparecido e sdo retomadas para trabalhar a
derivagdo. Essa retomada néo tinha acontecido até o momento na coleg¢do. Pensamos
que as retomadas deveriam acontecer mais vezes ao longo das unidades e dos livros,

pois o léxico apresentado ndo € estanque, assim como a aprendizagem; as unidades
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lexicais apresentadas — e outros aspectos que conformam uma lingua — deveriam ser
retomadas com mais profundidade e abordando outras relacfes e seu uso, em um
constante ciclo de aprendizagem e aprofundamento dos conhecimentos que permitem o

desenvolvimento da CL.

Exemplo 40 — No livro 8, Unidade 6 (Opinar y cantar: generaciones, encuentros,
desencuentros...), secdo Vocabulario en Contexto, ha a tentativa de retomada do Iéxico
relativo a familia ja abordado em livros anteriores (livro 6, unidade 2, que trazia as
relacBes da familia Simpons). No entanto, constatamos que a atividade se trata de uma
retomada apenas, e que ndo houve aumento do Iéxico relativo ao campo lexical.
Lembramos ainda que, ao final de cada livro, h& um Glosario. No entanto,
verificamos que, nas atividades propostas na secdo Vocabulario en contexto e nos
quadros analisados, ndo ha referéncia a eles. Além disso, tais secBes e quadros incluem
palavras que constam do Glosario Visual, mas ndo foi possivel identificar critérios que
indiguem a escolha das palavras neles inseridas. O nimero de palavras inseridas no
Glosario de cada um dos livros é: 111 no livro 6; 76 no livro 7; 124 no livro 8 e 69 no
livro 9. Sendo que algumas vezes as palavras de um glossario se repetem em outro. Por
exemplo, no glossario do livro 7, ha dez palavras que fazem parte do glossario do livro
6; no glossario do livro 8, hd uma palavra do livro 6 e 4 que constam do glossario do
livro 6 e no livro 9; no glossario do livro 7, encontramos 2 palavras que constam do
livro 8 e 2 do livro 9. O glossario do livro 9 é o menor de todos os glossarios
apresentados na colecdo e tem 8 palavras que ja constam do glossario do livro 8,
inclusive a letra V do glossario somente apresenta trés palavras, e duas sdo repetidas do

livro 8.

A partir da analise anterior em relagdo & secdo e aos quadros analisados, é
possivel afirmar que:
a) a secdo Vocabulario en contexto pode servir de apoio para a leitura ou a fala.
Porém nem sempre deixa isso claro ou consegue alcancar esses objetivos,
pois ndo se constata uma progressdo do contetdo lexical apresentado ou uma
inter-relacdo maior do léxico apresentado na prépria unidade.
Além disso, ha pouca informacdo no MP para que o professor possa ampliar

0 contexto de uso das palavras apresentadas, como se afirma no proprio
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nome da secao. Por exemplo, no livro 6, unidade 1, pagina 12, apresenta-se a
carteira de identidade argentina. Neste momento, apenas se fez referéncia ao
nome e ao sobrenome incluido na carteira, deixando de lado outros dados
Importantes que poderiam ser explorados, como a data de nascimento (fecha)
e a nacionalidade, que poderia ser ampliada para outras nacionalidades.
Observa-se ainda que esta unidade ja tinha apresentado uma carteira de
identidade espanhola e que ja& havia mencionado o nome e o sobrenome,
nacionalidade e data em uma possivel resposta sobre as informacdes que
constam na carteira espanhola. Pergunta-se, entdo, por que, na subsecao
seguinte, ndo se explora mais essa tematica, visto que a subsecdo
Vocabulario em contexto busca servir de apoio a leitura e a fala? Constata-se
que o material apenas apresentou a carteira de identidade argentina para
abordar o nome e o sobrenome e suas diferengas entre o espanhol e o
portugués, repetindo-se a informacdo mais adiante (Vocabulario en contexto,
unidade I, Livro 6, p. 17). Acreditamos que o Iéxico apresentado poderia ter
sido trabalhado (p. 13) na primeira vez que aparece, e, na segunda vez, este
poderia ndo sé ser revisado, mas também ampliado com outros dados de
identificacdo de pessoas. Fazemos uma proposta de atividade para
complementar a proposta no livro.

Na unidade 4, livro 6, secdo de Gramatica en uso, encontramos as partes do
corpo humano. Contudo, constatamos que esse léxico é apresentado apenas
para que o aluno possa expressar 0 que gosta ou o que lhe incomoda do seu
corpo, servindo apenas como pretexto para o0 ensino da gramatica, neste caso,
0 uso da estrutura a mi me gusta... Pensamos que o léxico apresentado
poderia ter sido trabalhado inicialmente e com mais profundidade para
depois vincula-lo ao conteudo gramatical. O Iéxico relacionado ao corpo
humano poderia ter sido apresentado por outra atividade para que,
posteriormente, pudesse ser tratado o verbo gustar, apresentando a questao
gramatical. Seria possivel associar, assim, o0 ensino do Iéxico e da gramatica.
Outro exemplo € a atividade apresentada no livro 6, unidade 4 (p. 86), em
gue se apresenta um quadro com 30 adjetivos. A atividade consiste em que o
aluno olhe dentro de uma caixa e classifique o que vé com 3 adjetivos. Na

realidade, ele vai ver a sua imagem refletida num espelho e terd que adjetivar
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a si mesmo. Poréem ele ndo pode dizer para os colegas 0 que tem dentro da
caixa. Neste caso, acreditamos que a atividade poderia ser ampliada,
retomando-se o léxico do corpo humano apresentado anteriormente. 1sso
permitiria ao aluno assimilar melhor esse léxico que praticamente ndo foi
abordado e trabalhado antes. Contudo, isso ndo é proposto, apenas se pede
que, depois da atividade da caixa, o aluno diga se ele gosta de si mesmo e se
se aceita como ele é.

No livro 7, também encontramos problemas relacionados a esta secdo. Por
exemplo, na unidade 2, pagina 35, apresentam-se graficos sobre uma
pesquisa que investigou o que leva uma pessoa a escolher uma roupa. Esta
unidade aborda as tribos e seu estilo de vestir-se, porém pouco ou nada se
abordou sobre o tema da roupa nesta segéo, que, cabe recordar, se propde a
dar apoio a secdo de fala. Na subsecdo Habla (p. 38 — 40 da unidade 2, livro
7), apresentam-se figuras de roupas para que o aluno, ap6s ouvir um pequeno
dialogo, construa seu proprio didlogo com um colega. Considerando esses
dados, nos perguntamos: por que ndo apresentar antes o léxico sobre o
vestuario para que o aluno ja tenha conhecimento sobre o mesmo quando
ouvir o pequeno dialogo? Igualmente, neste momento, poderiam ser
apresentadas as cores, ampliando o vocabulario e permitindo que este seja
usado pelo aluno na realizacdo do dialogo. As cores aparecem em uma
atividade posterior, quando se apresenta um quadro sobre possiveis
perguntas e respostas que podem ajudar na hora da compra, SO nesse
momento aparecem estas perguntas, algumas das quais exemplificamos a

sequir:

Quadro 8 — Perguntas — subsecdo Habla, livro 7

Para preguntar precio

¢ Cuanto cuesta?, ¢ Cuanto sale(n)? ¢ Cuanto cuesta(n)?

Para preguntar el color

¢ De qué colores es? ¢ De qué color la/lo tienes?

Para contestar sobre el
color

Lo/la tengo... color rosa, gris, azul, verde, rojo, violeta,
café, amarillo...

Para preguntar sobre la
talla

¢ De qué talla es? ¢ Qué talla usas tu?

Fonte: Elaborado pela autora.

Nota-se que as cores sao mencionadas, porém, ha nomes de cores que 0

aluno, mesmo sendo sua lingua materna o portugués, ndo vai saber
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identificar (por ex., gris, rojo). E possivel perceber, mais uma vez, que as
atividades parecem ndo ser pensadas em uma sequéncia. No exemplo
mencionado, é apresentado o Iéxico do vestuério, na se¢do Habla, através de
imagens coloridas e, em nenhum momento, isso é explorado para apresentar
as cores, sendo esse léxico importante para poder comunicar-se corretamente
na hora de escolher determinado vestuério.

Das consideragdes anteriores sobre a se¢do Vocabulario en contexto,
podemos afirmar que o Iéxico é apresentado como um pretexto para outras
atividades, o que parece contradizer a proposta da se¢do que tem como
objetivo trabalhar o vocabulario em contexto, ou seja, o Iéxico deveria ser
utilizado em situacdes concretas de comunicacao.

b) O quadro Espariol alrededor del mundo propde, no MP, apresentar palavras,
expressdes e informacgdes do mundo hispanico para mostrar a diversidade
lexical, linguistica e de pronuncia dos paises hispanicos. O que notamos €
que sdo apresentadas algumas variantes lexicais, consideradas predominantes
(principalmente da Espanha e da Argentina), mas mais como curiosidades da
lingua do que como conhecimento efetivo sobre a lingua. Além disso, essas
variedades ndo sdo retomadas nas atividades apresentadas ao longo da
colecdo. Observa-se ainda que, muitas vezes, generaliza-se 0 Seu USO,
afirmando-se que determinada palavra é utilizada na América Latina, sem
especificar em que pais ou paises especificamente, neutralizando as
variedades, especificidades e caracteristicas de cada pais ou regido.

¢) O quadro Vocabulario de apoyo objetiva auxiliar o aluno trazendo algumas
palavras que podem representar dificuldade na compressdo da atividade ou
texto. Contudo, ndo se justifica, em nenhum momento, como foi feita essa
escolha de palavras a serem incluidas no quadro, pois, algumas vezes, sdo
incluidas palavras de facil dedugdo por serem semelhantes em forma e
sentido ao portugués (por exemplo: frutas, verduras, que constam na unidade
5, livro 6, p. 102, ou ainda a palavra negligencia, na unidade 1, livro 7, p.
12). Acreditamos que deveriam ser incluidas outras palavras que poderiam
apresentar dificuldades aos aprendizes brasileiros. Por exemplo, as palavras
juguetes, desarrollar e dibujos, que constam na unidade 1 do livro 6, pagina

15. Vemos, portanto, que ndo ha critérios claros para a escolha das palavras
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inseridas. Outra contradicéo € que, quando o aluno precisa conhecer mais o
Iéxico, no inicio da sua aprendizagem, o LA quase ndo apresenta esse
quadro. E o caso, por exemplo, do livro 6, no qual o quadro é apresentado
em apenas em duas unidades. Como constatamos no inicio da analise, ndo ha
constancia e sistematicidade na apresentacéo do quadro.

d) O Glosario visual é incluido no final de cada unidade e contém trés palavras
ou expressodes que nela foram mencionadas. Contudo, em nenhum momento
da unidade h&a uma orientacdo para o aluno indicando que ele pode consultar
esse glossario caso ndo consiga entender o significado de determinada
palavra. Observamos também que ndo ha critérios estabelecidos no LA, no
LP ou ainda no MP sobre a escolha das palavras incluidas. Isso faz pensar
que a sua funcdo, ou seja, auxiliar os alunos a entenderem determinada
palavra utilizada na unidade, ndo é alcancada, pois o glossario fica
subutilizado, podendo inclusive nem ser utilizado pelos estudantes.

e) O Glosario no final de cada livro ndo estabelece relacdo com as atividades
propostas nem com as informacGes constantes nos quadros. Também néo sdo
explicitados os critérios de inclusdo das palavras, e ha palavras que se
repetem nos glossarios dos diferentes livros. Pode-se dizer que a colecdo ndo
se preocupa com o tipo de vocabulo constante neste glossario e nem
incentiva 0 aluno a consultar esse material, dado que os livros ndo fazem

nenhuma referéncia ao seu uso.
4.3 ATIVIDADES PROPOSTAS NA COLECAO CERCANIA
A analise também nos permitiu identificar alguns tipos de atividades realizadas
na colecdo. Apresentamos alguns exemplos a seguir. Ressalta-se que todos os exemplos

aqui foram extraidos da secdo Vocabulario en contexto, pois € nela que encontram-se as

atividades relacionadas ao Iéxico.

1) Identificacdo ou localizacdo de informacoes

Exemplo 41 — Livro 7, unidade 7 (Lienzo en muestras: ¢qué sé yo sobre la Guerra

Civil Espafiola?). Sdo apresentadas imagens e solicita-se ao aluno que escreva quais 0s
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materiais da figura eram usados no periodo da guerra civil pelas criangas (papeles e
lapices). Apos essa atividade, ha uma segunda pergunta que requer do aluno informar o
nome dos objetos da imagem anteriormente mostrada, sdo eles: hoja de papel,
boligrafo, tijera, pegamento, regla, goma e lapices.

Exemplo 42 — Livro 8, unidade 5 (Lo nuevo y lo antiguo en convivencia: e-mail,
movil, chat, blog). A atividade 3 (p. 93) apresenta uma histéria em quadrinhos e
solicita que o educando circule os nomes que remetam a tematica da tecnologia. O
Iéxico apresentado € GPS, teléfone, Internet, movil, video pantalla, tactil e wifi. Nessa
atividade, ndo se estabelece a relacdo com o campo semantico, apenas sdo apresentadas

as palavras, e o aluno devera inferir que elas estdo relacionadas entre si.

2) Associacao de informacdes. Em geral, referem-se a relacdo da palavra ao seu

significado, muitas vezes apresentado por imagens.

Exemplo 43 — Livro 7, unidade 3 (Programacion y diversion: ¢a qué fiesta vamos?).

Na primeira atividade (p. 56), pergunta-se onde acontecem as fallas,® qual é o seu local
fisico dentro da cidade? A atividade seguinte mostra uma imagem e um quadro com as
palavras: plaza, avenida, calle, cruce, paseo, puente. A atividade pede para que o aluno
marque, na imagem, onde estdo localizadas as palavras do quadro. Essas palavras ja
apareceram na unidade, na secdo de leitura. Apds, a atividade 4 mostra uma imagem
(Figura 8) de varios estabelecimentos comerciais e um quadro com o home de diversos
estabelecimentos. Pede-se que o aluno diga quais dos estabelecimentos do quadro estdo

representados na imagem (na imagem consta 0 nome do estabelecimento).

32 Falla: conjunto de figuras de carater burlesco que, dispostas sobre uma plataforma de madeiras,
queimam-se publicamente em Valencia (Espanha), na festa de Sdo José. Também se denomina assim o
periodo que acontece a festa.
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Figura 8 — Vocabulario em Contexto, livro 7, unidade 3
S S e

En las ciudades, se pueden encontrar muchos establecimientos, Abajo, hay una imagen de un
barrio. De los establecimientos en el cuadro abajo, ¢ cuéles hay en este barrio?

boca de 5
ademetro museo bar hospital

parada de autobis

iplesia cafeterfa colegio
banco parcjue biblioteca farmacia
oficina de: correos restaurante ayuntarniento quiosco

Gaorpa T iD SR

Ibserva como se escriben algunos nombres de establecimientos comerciales en

2 portugués
nespanol: & Y

| e

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012c, p. 56).

Exemplo 44 — Livro 8, unidade 8 (En transito: no desobedezcas las seiiales, pues...).
Na pagina 144 apresentam-se quatro imagens relacionadas as personagens do transito.
Pede-se que o aluno ligue as imagens ao seu nome correspondente. Sao apresentadas as
seguintes palavras: peaton o transeunte, guardia o policial de transito, ciclista,

automovilista o conductor e motociclista.
3) Preenchimento de lacunas/gréaficos/frases:

Exemplo 45 — Livro 6, Unidade 6 (Reglas para un juego limpio: ja tener
deportividad!). Sdo apresentadas as regras do futebol e, na pagina 119, consta a frase

“Momento en que el jugador sale del lugar del juego ( S _)”. O aluno

deve completar a frase, indicando 0 nome dado a acdo descrita na frase.
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Exemplo 46 — Livro 9, unidade 8 (Noche de Estreno: se abren las cortinas del
teatro). H& outra secdo, nesta unidade, relativa ao vocabulario (p. 174), na qual se
apresenta um audio do YouTube e solicita-se que o aluno complete as lacunas do texto
apresentado. As palavras que devem ser ouvidas e escritas sdo relacionadas ao teatro

(anfiteatro, platea, balcones, galeria, butacas, camerinos, cabina e vestuario).

4) Perguntas e respostas

Exemplo 47 — Livro 7, unidade 7 (Lienzo en muestras: ¢qué sé yo sobre la Guerra
Civil Espafiola?). Nesta unidade ha duas sessdes de Vocabulario en contexto. A pagina
144 apresenta uma explicagdo sobre a forma de governo na Espanha de 1936 a 1939,
periodo da Guerra Civil Espanhola. Explica-se que a esquerda defendia a democracia, o
socialismo, o comunismo ou a anarquia e que a direita estava a favor da ditadura, do
fascismo ou da monarquia. E apresentado, ainda, um infograma sobre formas de
governo baseado em Aristételes. Em seguida, pergunta-se qual a melhor forma de
governo e qual a forma de governo no Brasil. No MP, h4a uma sugestdo para que o

professor coloque no quadro negro a lista de formas de governo e suas caracteristicas.

Exemplo 48 — Livro 6, Unidade 4 (Autoestima en test: ja gustarse y a cuidarse!). Na
pagina 84 é apresentada uma tabela com 30 adjetivos. Informa-se que o professor
mostrard uma caixa e o aluno devera olhar dentro da caixa e dizer trés adjetivos que
classifiquem o que vé. No LP, hd uma nota orientando o professor a colocar um espelho
dentro da caixa. Ap0Os essa atividade, hd uma pergunta que aluno deve responder

referente a sua aceitagdo ou ndo de si mesmo.

5) Classificacao de informacdes

Exemplo 49 — Livro 6, unidade 5 (Recetas para disfrutar: ja distribuir la comidal).
A atividade 2 (p. 97) solicita que o aluno observe o cardapio de um tipico restaurante
espanhol de Navarra e 0 que faz parte de cada etapa das comidas (entrada, primeiro e
segundo prato e sobremesa). Em um primeiro momento, pede-se que o aluno marque,

entre as opcOes, aquela em que seriam servidos os alfajores. A atividade 3 (p. 98)
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consiste em colocar os alimentos apresentados em uma lista (Figura 9) nas suas
respectivas gbndolas (verduras e legumes, pescados e carnes, frutas, doces, laticinios,
bebidas e carbohidratos). No quadro de alimentos, ha, as vezes, duas palavras para um
mesmo alimento (cerdo/puerco, zumo/jugo), porém, ndo h& nenhuma explicacdo sobre

elas.

Figura 9 - Vocabulario em Contexto, livro 6, unidade 5

reques6n — manzana — gaseosa/refresco — pan — vino — arroz — esparrago — margarina —
frijoles/judias — jugo/zumo — naranja — durazno/melocotén — queso —
cerdo/puerco — dulce de leche — cuajada — gambas/camarones — sandfa — agua —
pollo — flan — sardina — espaguetis/fideos/pasta —
platano/banana — pastel/tarta — lechuga — calamares — zanahoria — churro — cebolla —
remolacha/betabel — harina — mantequilla/manteca — cava — chocolate

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012a, p. 98).

Exemplo 50 — Livro 9, unidade 1 (Unidade 3 — Prejuicio y desigualdades: respeto a
las diferencias). Na pagina 55, apresentam-se oito figuras de situagcdes ou objetos que,
na cultura espanhola, representam ter boa ou ma sorte: que se te caiga el sal, un trébol
de cuatro hojas, un espejo roto, ver uma urraca, un martes trece, el nimero 7, una
herradura, cruzar los dedos. Nesta secdo, pede-se que o aluno classifique essas imagens

em dois grandes grupos: traer buena suerte e traer mala suerte.

4.4 SINTESE DOS RESULTADOS

A partir dos resultados e consideragdes anteriores, podemos dizer que a colegéo
busca apresentar 0s varios aspectos relativos a aprendizagem da CL (aspectos
ortogréficos e fonoldgicos; derivacdo, significado etc.). Contudo, as lacunas
identificadas parecem estar na sua abordagem ou na forma como se propde a trabalhar
esses aspectos. Como sintese, podemos afirmar que, em geral e em relagdo ao Iéxico

apresentado na colegéo:

a) este é tratado de forma isolada, sem contextualizacdo ou sem estabelecer

relagdo com as demais se¢des das unidades;
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f)

9)
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ndo ha uma progressdo e retomadas em sua apresentacdo ao longo das
unidades e de toda a colecdo;

ndo h& orientagdes suficientes no MP para que o professor possa desenvolver
adequadamente ou ampliar as atividades propostas;

as orientacdes dadas aos alunos, muitas vezes, também sdo insuficientes;

sd0 raros 0s casos de apresentacdo de usos denotativos e conotativos das
palavras ou expressdes, €, quando isso é feito, ndo ha informagdes suficientes
para que os estudantes entendam as expressdes ou saibam como buscar seus
significados; tampouco ha informacgdes adequadas que orientem o professor
a trabalhar tais expressoes;

ndo sdo oferecidas informacdes suficientes para entender o uso de variantes
lexicais;

as atividades propostas focam-se, sobretudo, na associacdo de palavras as
imagens ou aos seus significados e na identificacdo de informacdes ja
apresentadas em quadros, figuras etc., ndo havendo propostas para 0 uso

mais efetivo das unidades Iéxicas apresentadas ao longo da colecao.

Podemos corroborar, assim, a segunda parte da nossa hipétese, de que ndo ha

orientacdes nem propostas consistentes relativas ao ensino-aprendizagem do Iéxico nos

Considerando esses resultados, buscamos apresentar propostas de atividades

relacionadas ao Iéxico na tentativa de buscar sanar a lacuna identificada.

4.5 PROPOSTAS DE ATIVIDADES

As atividades aqui propostas foram baseadas nas lacunas identificadas na analise

a)

das atividades dos livros da colecdo analisada, na nossa experiéncia como professora e
formadora de professores de E/LE e em principios advindos do referencial tedrico.

Entre esses principios retomamos o0s apresentados por Higueras (2004):

a primazia do ensino do léxico em detrimento da gramatica;

b) a atencdo, por parte dos professores e alunos, ao reconhecimento e a

memorizagdo de segmentos léxicos para melhorar a fluidez e a precisao do
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aluno, permitindo-lhe a aprendizagem tanto de itens isolados, como do
sistema;
c) a importdncia da organizacdo sintagmética ou horizontal das palavras, ou
seja, do co-texto e do contexto, e consequentemente, das colocagdes;
d) aénfase na importancia da aprendizagem incidental do Iéxico.
Além disso, pensamos em propostas de atividades que podem complementar ou
modificar o material apresentado na colecdo de forma a contribuir para tornar a
aprendizagem do léxico mais efetiva, uma vez que todas buscam apresentar o léxico em

contexto.

Atividade 1 - EI Cuerpo Humano

A unidade 4 do Livro 6 aborda o tema do corpo humano e das caracteristicas
fisicas. Para complementar essa unidade, propomos uma atividade que tem como
objetivo tratar dessa tematica, buscando que os alunos utilizem realmente o Iéxico
relativo a ela. Além do mais, teremos a literatura como aliada para desenvolver a
atividade.

Na referida unidade (p. 84), é apresentada uma atividade na qual o aluno deve
usar determinados adjetivos para autorretratar-se ao olhar sua imagem num espelho. A
nossa proposta para ampliar as atividades oferecidas no material é abordar dois textos
literarios, Autorretrato de Pablo Neruda (Anexo B) e Autorretrato de Miguel de
Cervantes (Anexo C). Para iniciar a atividade, o professor devera contextualizar os
autores para que os alunos possam conhecé-los e consigam entender em que época
foram escritos os dois textos. Posteriormente, o professor deve dividir os alunos em
trios e pedir para que leiam os textos. Cada grupo deve, apos a leitura, escolher um dos
textos para trabalhar mais detalhadamente. Deve-se tentar que um mesmo numero de
pessoas escolha o mesmo texto, ou seja, que haja, por exemplo, trés grupos que
trabalnem o texto de Neruda, e trés que trabalhem o texto de Cervantes. No passo
seguinte, solicita-se que cada grupo leia novamente o texto escolhido e marque, com a
cor azul, as palavras que ndo conseguem entender e, com a cor vermelha, as palavras
gue conseguem entender, mas sobre as quais tém duvidas. Concluida essa atividade, o
professor deve pedir que 0s grupos apresentem suas ddvidas, para verificar as

semelhancas e diferencas sobre o conhecimento lexical dos alunos em relacdo aos textos
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trabalhados. Feito isso, o professor deve escrever no quadro as palavras que séo
desconhecidas e construir o quadro Vocabulario de apoyo dos dois textos. Para essa
atividade, sugere-se usar dicionarios e contar também com a ajuda do professor.
Sanadas todas as dificuldades, o professor pedira que cada grupo desenhe o autorretrato
do autor. Em seguida, os grupos podem expor os desenhos feitos na sala para
compartilha-los com os demais colegas. Como atividade final, cada aluno deve escrever
0 seu autorretrato nos moldes dos dois textos literarios apresentados. E importante
lembrar que o texto solicitado se caracteriza pela descrigdo; por isso, o professor deve
abordar as caracteristicas desse texto e explicar o tipo textual adequado a este tipo de
atividade. Apds a reescrita do texto, 0 mesmo devera ser lido para toda a turma. Desta
maneira, trabalha-se simultaneamente a literatura, o conhecimento das caracteristicas
fisicas e psicoldgicas e o Iéxico do corpo humano relacionado a elas, bem como a

escrita.

Atividade 2 — Las Profesiones

Considerando que a unidade 7 do livro 6, refere-se as profissdes, pensamos em
uma atividade que aborde este tema. Na pagina 145, apresenta-se o0 texto Yo quiero ser
Bombera, no qual aparecem algumas profissdes: chofera, bombera, oficialas de barco,
astronauta. Porém, pelo contexto, ndo ha como saber a atividade realizada por cada uma
das profissdes. Para suprir essa lacuna, pensou-se na seguinte atividade, que se divide
em trés partes (Apéndice B).

1. O professor apresentara aos alunos algumas imagens de profissdes e algumas
de suas funcdes e atividades ou materiais ou equipamentos que utilizam para
realizar seu trabalho. O aluno deve unir as imagens as definicbes
apresentadas. Para realizar esta atividade, o aluno podera contar com a ajuda
do dicionario, pois o Iéxico apresentado na definicdo € um léxico de nivel
béasico e o aluno precisara consultar o dicionario para confirmar o nome da
profissao.

2. O aluno respondera se ele gostaria de seguir alguma dessas profissdes
apresentadas na atividade anterior.

3. O professor devera suscitar uma reflexdo sobre profissées que poderdo ser

necessarias no futuro e pedira que os alunos desenhem uma delas e que
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expliqguem como e quais seriam suas atividades, no que trabalharia e que
instrumentos poderia utilizar. Esta atividade devera ser apresentada para 0s
colegas e podera ser afixada nos corredores da escola. Sabemos que, as
vezes, a turma é muito grande e, portanto, o professor podera sugerir que 0s

alunos facam esta atividade em duplas.

Atividade 3 — Los Materiales Escolares

Na Unidade 7 do Livro 7, sdo apresentados os materiais escolares usados na
época da Guerra Civil Espanhola. A nossa proposta visa ampliar esse vocabulario e
incluir, nesse contexto, as cores, um componente lexical muito importante e basico que
pouco foi abordado na colegdo analisada. A ideia é apresentar para os alunos um bingo
(Anexo 6). Nele constam materiais escolares usados na sala de aula. O professor iniciara
a aula pedindo para ver os materiais dos alunos e perguntando o nome, visto que no
livro ja foram mencionados alguns. A cada resposta dos alunos, o professor devera fazer
os alunos recordar o nome do objeto e acrescentar a sua cor. Apos essa atividade, o
professor devera distribuir as cartelas do bingo aos alunos e devera colocar os papeis
com as palavras a serem ditas em um envelope. Um aluno devera retirar do envelope um
papel e dizer a palavra nele escrita. O primeiro aluno que disser que esta com o objeto,
deve informar a cor do mesmo. Caso ele se equivoque no nome da cor, outro aluno
podera dizé-la. Todos os alunos que tém esse objeto na sua cartela devem marca-lo.
Ganhara o jogo o aluno que completar primeiro a cartela. Caso haja algum material que

seja desconhecido do aluno, o professor podera pedir que eles consultem o dicionario.

Atividade 4 — Los Falsos Amigos

A colecdo, ao longo dos livros e unidades, apresenta vocabulos que s&o
considerados falsos cognatos, ou seja, palavras semelhantes na grafia ou na fonética em
relacdo a lingua portuguesa, porém com significado diferente do espanhol. Por exemplo,
presunto, em espanhol, significa “suspeito” e, em portugués, “um tipo de fiambre”. Esse
tema é muito importante para o ensino-aprendizagem da lingua espanhola, dado que é

uma lingua proxima ao portugués. No entanto, a colecdo nao faz referéncia a esse tipo
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de palavra. Quando esses vocabulos aparecem na colecdo, ndo ha nenhum indicativo
para 0 aluno em relacdo aos significados diferentes que esse tipo de palavra tem em
relagdo a sua lingua materna. Pensando nessa caréncia, foi criada a seguinte atividade
(Apéndice D).

O professor fard com que os alunos infiram o significado de certas palavras do
espanhol. Para isso, dividird a turma em dois grupos, e cada componente do grupo 1
devera receber a imagem de um falso cognato, e os componentes do outro grupo 2
receberdo as defini¢ces das imagens. Os alunos deverdo, com a ajuda do dicionério e do
professor, procurar 0s pares, ou seja, a imagem que corresponde a definicdo. A medida
que cada aluno for encontrando seu par, deve reunir-se com ele e elaborar uma frase
com essa palavra. Por exemplo, rato em espanhol significa ‘momento’. O aluno devera
formar uma frase dubia com esse vocabulo; poderiam ser frases como “Dentro de un
rato tomamos um refresco”.3* Em um primeiro momento, poderia-se pensar que 0
sentido da frase é “dentro de um rato (animal) tomaremos uma bebida”. O aluno fara
pequenos cartazes com essa frase e apresentara aos colegas. Ao lerem a frase, os alunos
terdo que deduzir o significado do falso cognato. Apds a conclusdo da atividade, os
cartazes poderdo ser expostos na escola acrescidos da frase: Usted sabia que rato es
momento en espafiol. Isto fara com que esse tipo de conhecimento seja do alcance de
mais pessoas na comunidade escolar. Esta atividade pode ser praticada ap0s 0 sexto ano,

pois os alunos terdo conhecimento suficiente da lingua espanhola para formar as frases.

Atividade 5 — Vamos a conocer los documentos de identificacién

No livro 6, unidade 1, é apresentada a carteira de identidade argentina, tratando-
se tambem da ordem de indicacdo do nome e dos sobrenomes nos paises de lingua
espanhola. A nossa sugestdo é fazer uma atividade na qual o aluno confeccione o seu
passaporte (Apéndice E). Porém, seria um passaporte diferente. Nele devera constar o
nome completo do estudante, sua filiacdo, data de nascimento, pais de origem e 0s
paises de lingua espanhola que ele gostaria de conhecer. Esta sera uma forma de
retomar os dados ja apresentados e manter essa documentacdo ao longo do ano, pois
cada vez que o aluno aprender algo novo sobre um pais, devera fazer suas anotacdes

nesse passaporte, informando os seguintes dados:

3 Daqui a um momento tomamos um refresco.
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a) pais;

b) aspectos interessantes que gostaria de lembrar;

c) léxico que lembre esse aspecto ou alguma situacdo desse pais;

d) por que demostrou interesse por esse aspecto.

Ao final do ano, o aluno podera informar ao grupo o que ele aprendeu sobre 0s
paises e definir qual ele realmente teria mais interesse em conhecer. Seria, assim, um
pequeno material em forma de passaporte no qual estariam registradas informacoes

pertinentes sobre os diferentes paises de lingua espanhola.

Atividade 6 — Expresiones Idiomaticas

Na colecédo, algumas vezes foram apresentadas expressdes que pouco ou nada
significavam para 0 aluno, cujo sentido estes ndo conseguiriam inferir em razdo de
receberem poucas orienta¢fes sobre como buscar tal informacdo. A sugestdo aqui € que
se busque trabalhar com situacGes de uso dessas expressdes. Por exemplo, o professor
apresentard aos alunos textos coloquiais com essas expressdes (Anexo D). Aqui
trazemos 0 exemplo de uma fabula. Ap6s a contextualizacdo do autor do texto, a fabula
sera lida e se verificara, pelo contexto, o significado de La mona aungue se vista de
seda, mona queda. Este texto podera sucitar uma reflexdo sobre vestimentas e poderdo
ser trabalhadas as perguntas: Serd que as aparéncias nao enganam? Sera que devemos
considerar as roupas das pessoas para construir uma imagem do que elas sdo? Seria uma
forma de explicar o uso dessas expressdes e mostra-las em contexto.

Outra atividade possivel é semelhante a que foi apresentada na unidade 2 do
livro 7 — em que se apresentou um quadro para que 0 aluno unisse a expressao ao seu
significado —, porém incluimos dois tipos de atividade. A primeira mostrara expressoes
idiomaticas por campos lexicais (animais, cores, frutas e verduras) e se solicitara ao
aluno que busque inferir seus significados. Por exemplo, é possivel mostrar o seguinte

quadro:

Mira la tabla y marca el significado correspondente a cada una de las

expresiones. Puedes consultar el diccionario o pidele ayuda a tu profesor.
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Quadro 9 — Atividad sobre expresiones

Expresion Significado

Si nos ponemos como un tomate a) Ponerse avergonzado.

b) Ponerse triste.

No entendemos ni papa. a) Todo es fécil de ser entendido.

b) No se sabe lo que se esté diciendo.

Se nos come el coco a) Algo es muy dificil de ser hecho.

b) No se sabe como hacer algo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Apbs a realizacao deste exercicio, o professor solicitara aos alunos que escrevam
didlogos utilizando estas expressGes. Para este exemplo, trouxemos somente trés
expressdes. Contudo, hd muitas outras que poderdo ser incluidas na atividade. A
sugestdo é que o professor amplie esta atividade para no minimo cinco expressdes, ou
quantas o professor achar conveniente, desde que ndo faca uma lista enorme e o aluno
tenha dificuldade em associar expressdao ao significado. Também é importante

considerar o nivel de conhecimento do aluno para tomar a decis&o.

Atividade 7 — Juego de la Memoria de los Animales

No livro 7, unidade 6, apresentou-se uma atividade relacionada ao Iéxico dos
animais. Nessa atividade pedia-se que o aluno nomeasse 0s animais conforme as
imagens apresentadas, entretanto ndo havia indicativos de como o aluno poderia inferir
0 nome dos animais, ja que a maioria deles ndo tinha sido apresentada anteriormente.
Para complementar essa atividade, pensamos na seguinte proposta.

O professor podera confeccionar com o aluno um jogo de memdria sobre os
animais. Em primeiro lugar o professor devera mostrar a imagem da atividade da pagina
114 da unidade 6, livro 7 e pedir que, com o auxilio do dicionario e em duplas,
procurem figuras de animais e suas caracteristicas, por exemplo, habitat e se tem pelo, é
grande, vive na floresta etc. De posse disso, os alunos fardo um jogo de memoria, no
qual uma carta sera a figura do animal e a outra a descricdo com as caracteristicas.
Cada dupla fard no minimo trés animais. Para auxilid-los, o professor podera solicitar

que consultem livros de ciéncias da biblioteca e dicionarios. Apos a confeccéo do jogo,
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as duplas se reunirdo com outras duplas e jogardo o jogo da memoria. A ideia € que o
professor construa o jogo com os alunos, mas, em virtude de custos e tempo, ha a
possibilidade de o professor fazer o seu jogo de memoria (Apéndice F), e os alunos
poderéo jogar e inferir as informagdes em conjunto durante o jogo. Pode-se estabelecer

que cada par formado sera um ponto, e ganha o aluno que tiver mais pares.

Apresentamos algumas sugestdes de atividades que complementam as propostas
da colecdo analisada. Tais atividades séo simples, porque consideram a realidade da
escola publica. Nosso intuito também é mostrar ao professor que ele pode desenvolver
outras atividades que ndo exigiriam muito tempo nem muitos recursos. O importante é
mostrar que é possivel desenvolver atividades diversas e complementares ao material
didatico relacionadas aos varios aspectos relativos a CL e & competéncia comunicativa

dos alunos.
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5 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste estudo foi analisar o tratamento dado ao léxico nos
documentos oficiais (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, 1996;
Parametros Curriculares Nacionais, 1998; Edital PNLD, 2014) e em uma das colecbes
de lingua espanhola selecionada pelo PNLD 2014, a fim de verificar se ha orientacGes
relativas ao seu ensino. A partir dos dados coletados, podemos dizer que foi possivel
atingir o objetivo geral, conforme indicamos a seguir ao tratar dos objetivos especificos.

Em relacdo ao primeiro objetivo especifico — analisar se hd uma concepcéo de
Iéxico apresentada nos documentos oficiais e se eles apresentam propostas para seu
ensino-aprendizagem em relacdo as LEs e, mais especificamente, ao E/LE — é possivel
afirmar que os documentos ndo apresentam orientacdes sobre o ensino do léxico. As
poucas orientac@es identificadas podem ser inferidas a partir de algumas informagdes. E
0 caso da variacdo lexical, a qual os documentos sugerem que seja tratada no ensino-
aprendizagem de LEs.

No que tange ao segundo objetivo especifico — analisar uma das colecdes
selecionada no PNLD (2014), a Colecdo Cercania, para identificar se ha uma
concepcao de Iéxico e orientacdes sobre seu ensino e como essa concepgdo se reflete
nas atividades propostas ao longo da colecdo, pode-se concluir que:

a) a colecdo aborda os aspectos implicados no desenvolvimento da CL:
ortografia e fonologia, derivacdes e flexdes, significado conotativo e
denotativo, relagdes semanticas, associacdo entre palavras, uso de palavras e
retomadas;

b) néo ha, contudo, critérios explicitos para a selecdo do léxico apresentado na
secdo, nos quadros analisados e no glossario final, nem para os tipos de
atividades propostas;

c) ndo ha orientagdes claras para o professor sobre como desenvolver as
atividades propostas e, muitas vezes, ndo ha orientagGes para os estudantes
sobre como resolver determinada atividade;

d) o léxico é abordado de forma isolada e descontextualizada e sem que haja
uma progressdo ou retomadas claras ao longo da colecéo;

e) portanto, ndo hd nem uma concepcao clara sobre o léxico nem sobre como

deve ser ensinado ou abordado.
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Com esta conclusdo, podemos corroborar, assim, a segunda parte da nossa
hipdtese, de que ndo ha orientacbes nem propostas consistentes relativas ao ensino-
aprendizagem do léxico nos LDs. E, como ndo ha orientagBes claras nos documentos
oficiais sobre o ensino do léxico, a consequéncia é que os LDs ndo tém orientacdes
sobre as quais possam se basear para apresentar e tratar esse aspecto.

Finalmente, no que se refere ao terceiro objetivo, isto €, a partir dos resultados
encontrados nos dois objetivos anteriores, propor atividades com foco no ensino-
aprendizagem do léxico em E/LE, tais atividades foram planejadas para serem
atividades complementares ao material apresentado na colecdo analisada. Buscamos
incluir temas que, no nosso ponto de vista, precisavam ser retomados ou ampliados e
atividades que visassem 0 uso do Iéxico em contexto.

Com os resultados anteriores, podemos afirmar que atingimos 0s objetivos
propostos para a pesquisa, bem como corroboramos a hipdtese proposta.

Além dos aspectos anteriores, acreditamos que o referencial tedrico e 0s
procedimentos metodologicos empregados permitiram coletar um ndmero consideravel
de dados e realizar uma andlise consistente e detalhada dos mesmos.

Apesar dos resultados aqui obtidos, acreditamos que a analise pode ser
ampliada, no futuro, para a outra colecdo selecionada no PNLD 2014 e também para 0s
livros do EM. Essas andlises permitiriam comparar os dados dos LDs de diferentes
niveis de ensino, oferecendo uma visdo mais geral sobre as questdes relativas ao ensino
do léxico e ao desenvolvimento da CL.

Em relacdo as atividades, pensamos que elas podem ser testadas com o0s
estudantes do EF, dado que a colegdo se destina a este publico. A partir das testagens,
poder&o ser melhoradas e ampliadas.

Esperamos que os resultados alcancados oferecam subsidios para a reflex@o
relativa ao léxico e seu tratamento nos LDs e em outros recursos didaticos. Esperamos,
ainda, que contribuam para a formagdo dos futuros professores, bem como com a
formagéo continuada dos professores no que se refere aos aspectos relativos a aquisicao

da CL no ensino-aprendizagem de E/LE.
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APENDICE A - LEVANTAMENTO DOS DADOS

1 SECAO VOCABULARIO EN CONTEXTO

1.1 LIVRO 6 (LA E MP)

Unidade 1 — Identidad: jA comparar a los otros conmigo!

Na pagina 12, apresenta-se uma carteira de identidade argentina que se chama de
Tarjeta de ldentidad. O aluno usara os dados dessa identidade para verificar e
reconhecer o que € nombre, apellido, apodo/sobrenombres. Também se compara com 0
nome e sobrenome em portugués, principalmente porque ha diferenca na ordem de
apresentacdo dos sobrenomes. Em espanhol, primeiro se indica o sobrenome do pai e
depois 0 da mée, ao contrario do portugués. Sobre essa atividade, no MP, ha uma
sugestdo de mostrar novos apelidos para determinados nomes e consta uma lista desses
apelidos, por exemplo: Trinidad — Trini; Pilar — Pili; José — Pepe.

A pagina 14 inclui quatro figuras de paisagens climéticas brasileiras que
corresponderiam as estacGes do ano. O aluno deve marcar a imagem que corresponda a
época do ano do verdo. Depois disso, apresenta-se uma atividade na qual se explica que,
na Espanha, as estacfes do ano sdo em meses diferentes do Brasil. Inclui-se, ainda, um
quadro com o0s meses do ano e pede-se que se classifigquem os meses conforme as
estagBes do ano, considerando o calendério espanhol.

Na pagina 17, ha duas imagens: uma de Penélope Cruz e outra de Ricky Martin,
com seus nomes e de seus pais. Busca-se mostrar quais sobrenomes vem primeiro (do
pai ou da mée). Séo feitas duas perguntas sobre esse fato, uma sobre qual é o primeiro
sobrenome — da mae ou do pai — no nome dos artistas, e a segunda sobre a ordem dos

sobrenomes no Brasil.

Unidade 2 — Cine en casa: ja convivir con la familia y la pandilla!

A péagina 33 propde trés atividades. A primeira faz referéncia a uma atividade
anterior, sobre o filme Os meus, 0s seus e 0s nossos, e pede que se indique a relagdo de
parentesco entre as pessoas do filme. A questdo orienta o aluno a buscar ajuda do
dicionario bilinglie caso ele ndo saiba o termo em espanhol. A resposta prevista é

madrastra, padrastro e hermanastra.
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A segunda atividade mostra a arvore genealdgica da familia Simpson e, num
quadro, constam as seguintes palavras: hijos, nuera, padres, abuelos, cufiada, nietos,
sobrinos. A atividade solicita completar as frases com as palavras do quadro para ver a
relacdo entres as pessoas da referida familia. A terceira atividade solicita que o aluno
faca a sua arvore genealdgica.

No MP, ha a sugestdo de que os alunos tragam fotos de pessoas que eles

consideram sua verdadeira familia para apresentar em sala de aula e falar sobre elas.

Unidade 3 — Noticias de nuestro entorno: ja cuidar el medio ambiente!

A péagina 62 mostra cinco imagens de animais (4 de animais em processo de
extincdo e um extinto) e pede que o aluno circule o animal extinto. A segunda atividade
fala sobre um projeto de preservacdo animal do Brasil (projeto Tamar) e pede que o
aluno escreva o nome do animal protegido pelo projeto abaixo da figura do animal.

No MP hé a sugestdo de um jogo de memdria para ampliar o vocabulario dos

animais.

Unidade 4 — Autoestima en test: ja gustarse y a cuidarse!

A pagina 84 apresenta uma tabela com 30 adjetivos e informa que o professor
mostrard uma caixa. O aluno devera olhar dentro da caixa e dizer trés adjetivos que
classifiguem o que vé. No LP, ha uma nota orientando o professor a colocar um espelho
dentro da caixa. Apo0s essa atividade hd uma pergunta para o aluno, que deve responder

se ele se aceita como é ou nao.

Unidade 5 — Recetas para disfrutar: ja distribuir la comida!

Nas paginas 97 a 99, ap0s abordar uma receita na atividade anterior, aparecem
quatro atividades. Na primeira, é explicado que as receitas utilizam medidas, e estas sdo
exemplificadas (kilo, tazas, gramos). Depois se pede que o aluno responda duas
questdes. A primeira requer que, a partir das medidas da receita apresentada, o aluno
informe quantas pessoas poderao ser servidas.

A segunda questdo mostra uma receita de alfajores. A receita seria para seis
pessoas, e 0 aluno devera informar a quantidade de ingredientes para servir 24 pessoas.

Nessa atividade, hd& um desenho de uma garrafa, e, dentro dela, ha palavras (trozo,
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botella, cartén, cucharada, pizca, poquito); algumas delas ndo constam na receita a ser
multiplicada ou na anteriormente apresentada.

A segunda atividade solicita que o aluno observe o carddpio de um tipico
restaurante espanhol de Navarra e o que faz parte de cada etapa das comidas (entrada,
primeiro e segundo prato e sobremesa). Em um primeiro momento, pede-se que o aluno
marque, entre as opgdes, aquela em que seriam servidos os alfajores. Depois, 0 aluno
deve explicar a sua resposta usando as informacGes do cardapio. Nesta atividade, no
MP, ha uma orientagcdo para o professor introduzir, nesse momento, as etapas das
comidas.

A terceira atividade consiste em p6r uma lista de alimentos (dada em um quadro)
nas suas gbndolas (verduras e legumes, pescados e carnes, frutas, doces, laticinios,
bebidas e carboidratos). No quadro de alimentos hé, as vezes, duas variantes para um
mesmo alimento (cerdo/puerco ou ainda, zumo/jugo), porém, ndao ha nenhuma
explicacdo sobre isso. Apenas ha, no MP, informacBes que indicam ser um bom
momento para trabalhar com dicionario bilingue e sugere-se que se possa ampliar o
vocabulario com outras atividades que o professor pode planejar para essa aula.

A quarta atividade consiste na explicacdo do que significa a palavra alfajor e
mostra quatro receitas, e o aluno deve, a seguir, descobrir o0 nome delas. Para finalizar
esta secdo, o material do aluno mostra uma frase onde consta a palavra exquisito, e 0
aluno deve indicar seu significado.

No MP, h& sugestdes de atividades para abordar o vocabulario referente a comida. Uma
dessas atividades consiste em perguntas sobre os vegetais, frutas e verduras, fazendo
com que o aluno responda quais ele gosta e quais sdo mais saudaveis; a outra apresenta
um quadro com diversas palavras cuja imagem correspondete deve ser identificada pelo

aluno numa figura.

Unidade 6 — Reglas para un juego limpio: ja tener deportividad!

Na pagina 119, ha uma atividade relacionada ao vocabulario das regras de
futebol. Aqui o aluno deve completar uma atividade baseado em um texto (Faltas e
incorreciones), anteriormente trabalhado. A atividade consiste em completar a palavra
que define a frase exposta. Por exemplo, apresenta-se a frase Momento en que el
) (p. 119). A resposta é

Sustitucién. Em seguida, o aluno deve buscar outras palavras, relacionadas ao futebol,

jugador sale del lugar del juego ( S
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em uma sopa de letras. No MP, ha uma sugestdo para ampliar atividade: buscar em uma
pagina de Internet o desenho de um esporte para que o aluno pinte e depois procure, no

dicionario, 0 nome do esporte encontrado.

Unidade 7 — Derecho y justicia: ja protestar en contra de los prejuicios!

Em relacdo a esta unidade, no indice ndo consta a sua secdo de vocabulario em
contexto e ndo ha nada que explique essa unidade ou a nomeie. Porém, no MP (p. 35),
esta escrito: Vocabulario en contexto (p. 148) e é informado que é possivel ampliar a
atividade levando fotocdpias de imagens de profissdes e pedindo que o aluno busque,
no dicionario, o nome dessas profissdes e 0 que esses profissionais fazem. No LA (p.
148), apenas consta a secdo Habla, que aborda as profissdes. A atividade da secao
Habla (p. 148, LA) consiste em duas atividades. A primeira apresenta doze disciplinas
(por exemplo, artes, matematica, portugués, teatro etc.) e pede que o aluno indique as
trés que ele mais gosta. A segunda atividade consiste em que o aluno marque trés
opcdes de profissbes que ele gostaria de seguir. Ndo se explica nada sobre essas
profissbes, apenas apresenta-se a lista com quinze opcdes profissionais. Por néo
apresentar a secdo Vocabulario en contexto no LA, a descricdo da atividade feita no MP

ndo é aproveitada.

Unidade 8 — Itinerarios de viaje: ja planificar las vacaciones!

Na pagina 152 sdo incluidas cinco atividades. A primeira aborda os meios de
transportes usados numa viagem as llhas Galapagos (tema trabalhado nesta unidade). A
segunda atividade pergunta em que ilhas é possivel ver os lobos marinhos, iguanas e
passaros de patas azuis. A terceira mostra trés imagens, e o aluno deve identificar em
qual delas estdo representados os lobos marinhos, 0s passaros de patas azuis e as
iguanas. A quarta atividade é para responder a quatro perguntas sobre o texto. Séo
perguntas de identificacdo de informacgdes e sobre os dias em que estdo incluidas
determinas atividades no roteiro de viagem. As respostas serdo: primeiro e segundo
dias, dia 1 etc.

A quinta atividade aborda o que é snorkelling e informa que é uma palavra da
lingua inglesa que significa buceo em espanhol. E apresentada uma imagem dos objetos

necessarios para mergulhar (mascara, pés de pato etc.).
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No MP, sugere-se ampliar e desenvolver a atividade através de um mapa

semantico semelhante ao apresentado no MP na pagina 36.

Quadro 10 — Sintese do léxico tratado na secdo Vocabulario en Contexto, Livro 6

Unil Carteira de identidade, nombre, apellidos, apodos.
EstacOes e meses do ano.

Unid 2 Familia: madrastra, padrastro, hermanastros, hijos, nuera, padres, abuelos,
cufiada, nietos, sobrinhos.

Unid 3 Animais em extingdo: koala, oso polar, gorila, mamut, yacaré.

Animais: cerdo, koala, oso polar, lebn marino, perro, mamut, zorra, yacaré,
ballena, gorila, delfines, condor, pavo real, tortuga, mosquito, mariquita, gamba,
colibri, pollo, lobos marinos, iguanas.

Unid 4 Adjetivos: fea-0, guapa-o, maravillosa-o, linda- o, terrible, perfecta-o, hermosa-o,
feliz, saludable, horrible, estupenda-o, cansada-o, delgada-o, gorda-o, interessante,
bondadosa-o, triste, fuerte, insatisfecha-o, satisfecha-o, impaciente, elegante,
maja—o, entretenida-o, gentil, increible, inteligente, capaz, divertida-o, valiente.

Unid 5 Quantidades: kilo, tazas, gramos, trozo, botella, cartdn, cucharada, pizca, poquito,
Alimentos alfajores; cerdo/puerco, zumo/jugo.
Adjetivo: exquisito.

Unid 6 Futebol: tiro penal, sustitucién, banco de substitutos, pitido final, &rea penal, gol,
portero, medio, delantero, defensa, entrenador.

Unid 7 Nesta unidade ndo consta a secdo Vocabulario en contexto

Unid 8 Meios de transporte/ locomoc&o: a pie, en avion, en lancha, en coche, a caballo, en

autobdus, en tren.
Animais: piqueros de patas azules, lobos marinos, iguanas.
Esporte: mascara oviso, snorkel, snorkelling, pies de pato.

Fonte: Elaborado pela autora.

1.2 LIVRO 7 (LA E MP)

Unidade 1 — Datos y testigos: ¢Como organizo mis estudios?

A tematica desta unidade tem como objetivo aprender a falar sobre acdes e
rotinas e refletir sobre os direitos das criancas a educacdo. O aluno deve, ao final da
unidade, poder dizer como € a sua rotina e em que momento faz as suas tarefas
escolares.

Na pagina 22, a unidade apresenta um texto de um paragrafo (cinco linhas)
falando sobre a divisao da educacdo no Uruguai (educacion inicial, educacion primaria
y educacion media — estas palavras estdo em negrito nesse texto). Apos esta explicacao,
h& uma pergunta que devera ser respondida com base no texto sobre educacgdo da pagina
20. Texto esse que serviu de base para uma atividade de compreensao auditiva.

Ap0s, ha uma referéncia a Liceo, palavra encontrada também no texto da pagina
20, e pede-se que se indique qual é seu o sinbnimo. Mostra-se um quadro com letras

embaralhas que, ao serem organizadas, indicam o sindnimo solicitado.
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Como mencionado, o objetivo desta unidade € falar das rotinas do aluno e do
periodo em que ele realiza suas tarefas escolares, porém a secdo que deveria dar suporte
lexical para que ele possa alcancar essa meta, e ndo apenas abordar a divisdo
educacional no Uruguai. Em vez de mostrar simplesmente as diferengas do Liceo
(primeiros anos da secundaria no Uruguai) em relacdo aos outros termos abordados na
unidade, deveria abordar o léxico relacionado as rotinas escolares e aos direitos e
deveres das criangas, para que, no final da unidade, o aluno conseguisse atingir o

objetivo proposto no inicio da mesma.

Unidade 2 — Anuncio la moda: ¢Cual es mi tribu?

A secdo Vocabulario en contexto é apresentada na pagina 35. Na se¢do anterior
(Lectura, p. 34), aparece uma pequena anedota que envolve diferencas lexicais
envolvendo o verbo quitarse e sacarse. Nesta anedota, se aborda a questéo da variagédo
de léxico muito superficialmente, visto que apresenta apenas a confusdo lexical do uso
desses dois verbos, sem maiores explicacdes do significado deles.

Na pégina 35, ha cinco questbes. A primeira questdo refere-se aos anuncios
trabalhados no inicio da unidade (p. 30) para divulgar zapatillas. Pede-se que o aluno
marque, dentro das alternativas apresentadas, aquela que ele leva mais em consideracéao
ao escolher um ténis (zapatillas) para comprar. A resposta é individual, pois ndo esta
relacionada ao anuncio, apenas faz referéncia a ele.

A segunda questdo apresenta um grafico em forma de pizza sobre uma pesquisa
realizada por uma loja de roupas. A pesquisa gueria saber no que as pessoas se baseiam
para escolher roupas no momento da compra (marca, moda, precio, estatus, comodidad,
calidad, estilo, exclusividad, estilo, duracion). Apos, faz-se dois questionamentos: qual
0 quesito que o comprador leva mais em conta e qual o que ele menos considera no ato
de comprar. O aluno deve responder baseado no gréafico.

A terceira questdo pede que o aluno una expressdes ao seu significado. As
expressoes sdo: estar de moda e estar pasado de moda.

Na quarta questéo, pede-se que o aluno relacione palavras ao atributo do gréafico.
As palavras sdo: descuento, rebaja, oferta, promocién. Esta é a primeira vez que estas
palavras aparecem na unidade. Elas ndo constam do glossario visual, ao final da

unidade, e somente rebaja consta do glossario no final do livro (p. 182).
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A Ultima requer dos alunos realizar uma pesquisa em sala de aula, com 0s
colegas, baseada na seguinte estrutura: Cuando eliges las zapatillas lo haces en base
a.... Os alunos devem fazer um gréfico e ver quais os atributos de maior ou menor

preferéncia da turma ao comprar ténis.

Unidade 3 — Programacion y diversion: ¢ A qué fiesta vamos?

Na pégina 56, aborda-se o tema das festas populares e, na se¢do Vocabulario en
contexto, é tratado o léxico relacionado a cidade. Nesta secdo, sdo apresentados cinco
atividades. A primeira atividade pergunta onde acontecem as fallas®, qual o seu local
fisico dentro da cidade. Ja& na atividade 2, mostra-se uma imagem e um quadro com as
seguintes palavras: plaza, avenida, calle, cruce, paseo, puente. A atividade pede para
que o aluno marque, na imagem, onde estdo localizadas as palavras do quadro. Estas
palavras ja apareceram na unidade, na secao de leitura.

Na terceira atividade ha duas colunas. Na primeira, encontram-se as seguintes
palavras: la esquina, la manzana, la calzada, la acera. Na segunda, hd a definicdo
dessas palavras. O aluno deve relacionar as colunas. A palavra acera consta do quadro
El espafiol alrededor del mundo. As outras palavras ndo foram mencionadas, mas
acredita-se que somente manzana seria de dificil deducéo do significado.

A guarta atividade mostra uma imagem de varios estabelecimentos comerciais e
um quadro também com o nome de diversos estabelecimentos. Pede-se que o aluno diga
quais dos estabelecimentos do quadro estdo representados na imagem (na imagem
consta 0 nome do estabelecimento). As palavras do quadro sdo: boca de metro, parada
de autobus, banco, oficina de correos, museo, iglesia, parque, restaurante, bar,
cafeteria, biblioteca, ayuntamiento, hospital, colegio, farmacia, quiosco. Apenas
aparecem na imagem: banco, farmacia, boca de metro, parada de autobus, museo,
ayuntamiento, hospital, biblioteca, oficia de correos.

Ja a quinta atividade aborda o sufixo - eria. Em primeiro lugar, apresenta-se uma
tabela com o nome de quatro estabelecimentos comerciais em portugués e em espanhol
(libreria, papeleria, panaderia, pizzeria). Depois se pergunta qual o sufixo que
determina onde se compram livros, papeis, paes e pizzas? O aluno deve responder

utilizando o sufixo -eria. Em seguida, pede-se que ele, seguindo essa regra, diga 0 nome

3 Falla; conjunto de figuras de carater burlesco, que dispostas sobre uma plataforma de madeiras
queimam-se publicamente em Valencia (Espanha), na festa de Sdo José. Também se denomina assim o
periodo que acontece a festa.



124

dos estabelecimentos onde se compra: carne, verduras e onde se corta o cabelo (pelo).
Podemos notar que o LA apresenta uma progressdo lexical. A unidade 5 do livro 6
apresentou carne e verdura e agora, no livro 7, estas palavras foram retomadas para
trabalhar a derivacdo. Essa retomada, ndo tinha acontecido até o momento. Acredita-se
que ela deveria acontecer mais vezes nas unidades, pois o conteudo apresentado nao é
estanque, assim como a aprendizagem. Tudo deveria ser retomado com mais
profundidade e abordando outros temas, em um constante ciclo de conhecimento e uso

do mesmo.

Unidade 4 — Entrevista en foco: ¢ Como cuidar de la salud?

Na péagina 75, a secdo introduz o tema informando que os atletas devem cuidar
do corpo para manter a sua saude fisica. Sobre o tema, o LD apresenta trés questdes. Na
primeira pergunta, quer saber o que sdo as articulacGes e sua fungdo no corpo. Na
segunda, apresenta a imagem de um esqueleto que indica as articulacdes e pergunta qual
0 nome destas articulacoes (el hombro, el cuello, el codo, la rodilla, la cadera, el pufio).
A (ltima pergunta questiona o que é um tendén (tenddo) e pede que o aluno responda se
sabe 0 que é um tendao rotuliano. Sugere-se que o aluno consulte o professor de

ciéncias para ajuda-lo na resposta.

Unidade 5 — La escritura de una vida: ¢Quiénes luchan por la paz?

Na pagina 97, a unidade traz algumas palavras espanholas de origem indigena.
Mostra-se um quadro com as palavras e pede-se para o aluno selecionar agquelas cujo
significado ele desconhece para, entdo, busca-las no dicionario.

Né&o h& nenhuma sugestédo, no MP, de como trabalhar estas palavras na sala de
aula. E uma informacdo apenas para conhecimento do aluno, sem ampliacdo da

discussdo sobre o léxico, sem conexdo com a histéria e o contexto social.

Unidade 6 — Fabulando ideas: ¢Qué actitudes tomar?

Na pagina 114, sdo apresentadas 12 imagens de animais humanizados e pede-se
gue o aluno escreva 0 nome de cada um abaixo da figura. Sdo estes os nomes dos
animais ilustrados na imagem: tigre, caballo, pato, tiburdn, zorro, conejo, llama,
lechuza, dinosaurio, gato, jirafa, perro. A palavra caballo apareceu no inicio da

unidade ao se referir o nome de uma fabula (El ledn y el caballo). As outras palavras
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ndo tinham sido mencionadas neste livro. Lembramos que, no livro 6, os alunos
aprenderam apenas 0 nome de cinco animais em extin¢do e 0 nome de joaninha e beija—
flor, como curiosidade de variacdo lexical entre alguns paises ou regides. Vemos, entao,
que ha uma progressao lexical. No MP ndo h& nenhuma indica¢do de como o aluno vai
saber esses nomes apenas olhando a imagem.

Na continuidade desta atividade (p. 115), mostra-se o cartaz de seis filmes cujos
personagens s&o animais. Os titulos dos filmes estdo em espanhol e pede-se para o aluno

escrever abaixo de cada imagem o nome dos filmes em portugués.

Unidade 7 — Lienzo en muestras: ¢ Qué sé yo sobre la Guerra Civil Espafiola?

Nesta unidade ha duas sessbes de Vocabulario en contexto. Na pagina 144,
apresenta-se uma explicacdo sobre a forma de governo da Espanha de 1936 a 1939,
periodo da Guerra Civil Espanhola. Explica-se que a esquerda defendia a democracia, 0
socialismo, o comunismo ou a anarquia e que a direita estava a favor da ditadura, do
fascismo ou da monarquia. A unidade apresenta também um infograma sobre formas de
governo baseado em Avristoteles. Em seguida, pergunta qual a melhor forma de governo
e qual a forma de governo no Brasil. No MP, ha uma sugestdo para que o professor
coloque no quadro negro a lista de formas de governo e suas caracteristicas.

Na pagina 148, apresenta-se um quadro sobre os objetos da aula. Em uma se¢édo
anterior, os alunos ouviram um &udio sobre os materiais usados pelas criancas para
desenhar na época da Guerra Civil. Agora, nesta secdo, sdo apresentadas imagens, e
pede-se para o aluno escrever quais 0os materiais da figura eram usados no periodo da
guerra civil pelas criancas (papeles e lapices). Na sequéncia, ha uma segunda pergunta
que consiste em que o aluno informe o nome dos objetos da imagem anteriormente
mostrada, séo eles: hoja de papel, boligrafo, tijera, pegamento, regla, goma e lapices.
Por ultimo, solicita-se que os alunos digam que outro tipo de material pode ser usado
para fazer trabalhos manuais. E apontado no MP que possiveis respostas seriam: gis de

cera, acuarela, pincel.

Unidade 8 — Historias de terror y horror: ;Qué cosas me dan miedo?
Na pagina 159, encontram-se imagens de insetos e outros animais que aparecem
nas histdrias de terror para causar repulsdo ou estranhamento. A atividade traz a imagem

e um quadro com 0s nomes dos animais e pede que o aluno ligue a imagem as palavras.
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E sugerido que o aluno consulte um dicionario. As palavras do quadro sdo: mosca,
gusano, arafia, serpiente, rata, murciélago, babosa, cucaracha, lombriz, escorpién o

alacréan, sapo, lagartija.

Quadro 11 — Sintese do léxico tratado na se¢do Vocabulario en contexto, Livro 7

Unil educacion inicial, educacion primaria, educacion media; Liceo.

Un 2 marca, moda, precio, estatus, comodidad, calidad, estilo, exclusividad, estilo, duracion,
descuento, rebaja, oferta, promocion.
estar de moda, estar pasado de moda.

Un3 plaza, avenida, calle, cruce, paseo, puente, esquina, manzana,

calzada, acera, boca de metro, parada de autobus,

banco, oficina de correos, museo, iglesia, parque, restaurante, bar, cafeteria, biblioteca,
ayuntamiento, hospital, colegio, farmacia, quiosco.

libreria, papeleria, panaderia, pizzeria.

Uni 4 el hombro, el cuello, el codo, la cadera, la rodilla, la cadera, el pufio. Tendon

Uni 5 chocolate, aguacate, papalote, chile, jicara, tomate, capibara, tapioca, tucan, tanga,
Paraguay, Uruguay, Che Guevara, choclo, poncho, gaucho, pololo, guata, papa, mate,
cancha, guagua, guaso, charque, Cuba, Habana, maiz, iguana, aji, huracan

Uni 6 tigre, caballo, pato, tiburdn, zorro, conejo, llama, lechuza, dinosaurio, gato, jirafa,
perro.

Uni 7 democracia, socialismo, comunismo, anarquia, ditadura, fascismo, monarquia.
hoja de papel, boligrafo, tijera, pegamento, regla, goma, lapices..

Uni 8 mosca, gusano, arafia, serpiente, rata, murciélago, babosa, cucaracha, lombriz,

escorpion o alacran, sapo, lagartija

Fonte: Elaborado pela autora.

1.3 LIVRO 8 (LA E MP)

Unidade 1 — Informaciones de América: geografia, cultura, pueblos...

Na pagina 17, ha seis imagens relacionadas & geografia fisica. O material traz a
definicdo de desta e pede que se relacione os componentes naturais (as seis imagens)
com as suas definicdes. As definicBes se referem aos seguintes aspectos geograficos:
cordillera, valle, polo, montafa, oceano, istmo. O aluno deve nomear cada definigéo
conforme as imagens apresentadas. Estas palavras ndo foram apresentadas na unidade
anteriormente e ndo sdo retomadas depois, servem apenas para exemplificar a geografia
fisica e a que tipo de aspecto se relacionada esse conceito. No MP, aparece a sugestao
de fazer um trabalho interdisciplinar com o professor de Geografia para que este

professor explique diferenca entre geografia fisica e geografia humana.
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Unidade 2 — Estudio y me informo: fendmenos naturales, catastrofes ambientales

Na pagina 34, apresenta-se uma palavra cruzada. Nesta atividade constam cinco
palavras que devem ser encaixadas (tsunami, maremoto, tormenta, tornado, huracén)
na imagem da palavra cruzada apresentada. A segunda atividade desta se¢do, na pagina
35, traz 8 imagens de fendmenos naturais. Pede-se que o aluno escreva o nome de cada
fendmeno embaixo da imagem correspondente. Os fendémenos sdo: lluvia, viento,
sequia, granizo, nieve, avalancha, niebla, tornado. Esses fendmenos ndo foram
apresentados anteriormente na unidade. Como o aluno sabera o nome deles? N&o ha
nenhuma indicacdo para que o aprendiz procure no dicionario ou em outro tipo de
material de consulta. Apenas no MP aparece a sugestdo de realizar um trabalho
interdisciplinar, pedindo que o professor de Ciéncias explique o que sdo os fendbmenos

naturais.

Unidade 3 — Anuncios clasificados: hogar, dulce hogar...

A pégina 54 apresenta trés atividades relacionadas as partes da casa. A primeira
atividade pede que o aluno destaque no minimo cinco partes da casa dos anuncios
apresentados na secdo de leitura, na pagina anterior. A segunda atividade explica a
origem da palavra trastero, que € derivada de trastos, e pede que o educando diga que
parte da casa é essa. A ultima atividade apresenta um desenho de uma planta de uma
casa e pede que se nomeie cada cdmodo correspondente as seguintes palavras: cocina,
saldn, pasillo, bafio, dormitorio, escalera.

Na pagina 61, ha duas atividades. A primeira esta relacionada a um site da
Internet onde ha uma lista de casas estranhas. A atividade ndo diz explicitamente que se
deve acessar o link das casas e, caso isso fosse dito, haveria problemas, pois na maioria
das escolas publicas ndo ha acesso estavel a Internet, ou nem hé acesso. A atividade 1
consiste em que o aluno observe seis imagens de casas e que ele as denomine. As casas
sdo em forma de: piano, nave espacial, peixe, capacete, bota e uma imagem de uma casa
construida entre barcos. A atividade 2 pede que o aluno escolha as trés casas mais
impactantes e verifique com a classe quais foram as mais votadas.

Esta secdo parece ser mais contextualizada, pois j& apresentou o léxico
relacionado as partes da casa e depois o colocou em préatica. A prética foi minima, pois
ndo ha variedades e riqueza nas atividades apresentadas, porém nota-se que, desta vez, o

aluno ja conhecia as palavras com as quais deveria trabalhar. Ha& outras atividades em
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que sera trabalhado o Iéxico das partes da casa, mas ndo estdo dentro desta se¢do
intitulada Vocabulario em contexto. Ndo se sabe por que fazer uma secdo separada se
apenas se aborda superficialmente o vocabulario, as vezes com atividades minimas ou
descontextualizadas. H& também a questdo de usar link da Internet, sem ao menos
solicitar que o aluno o acesse e sem perceber a realidade das escolas publicas, pois, no

Brasil, 0 acesso a Internet nas escolas ainda é reduzido ou ndo existe.

Unidade 4 — Literatura y cultura: aventurarse entrenerse y...

A unidade apresenta a secdo Vocabulario en contexto na pagina 73. Nesta
unidade, na pagina 71, ha um texto sobre Manolito Gafotas®® (El Gltimo mono). Na
secdo relacionada ao Iéxico, ha trés atividades relacionadas a um vocabulario especifico
desse texto. A primeira atividade informa que, em espanhol, ha varias expressdes
linguisticas com a palavra mono (macaco). Pede-se que o aluno olhe a imagem e diga
que animal é esse. Apos identificar o nome do animal, solicita-se que o educando
relacione seis expressdes com a palavra mono com o seu significado. As expressdes
sdo: Aungue la mona se vista de seda, mona se queda; dormir la mona; hacer el mono;
ser una monada o ser muy mono e tener el mono.

A segunda atividade pergunta qual o apelido do personagem Manolito. O
apelido é Orejones (orelha grande). A terceira atividade estd relacionada a ditos ou
expressdes idiomaticas com a palavra oreja (orelha). Nesta atividade, sdo dadas quatro
expressoes e pede-se que o aluno as relacione com o seu significado. As expressoes sdo:
echar a uno la pulga detras de la oreja, a capa vieja no le dan oreja; a burro
desconocido, no le togue la oreja; hacerse el de la oreja mocha.

Essa unidade apresenta as expressfes sem contextualizacdo. N&o se aproveita a
oportunidade para abordar esse tema t&o rico da lingua espanhola e fazer atividades que
abordem os ditos ou expresses idiomaticas. Elas aparecem sem contexto nenhum,
apenas pelo fato de apresentarem duas palavras que constavam do texto: mono e orejas.
Os LDs tendem a desconsiderar essa parte lexical, tdo importante para a lingua e tdo
presente nela, perdendo-se, assim, a oportunidade de abordar esse tema e amplia-lo. Ha

outras expressdes ligadas ao Iéxico dos animais e as partes do corpo que poderiam ter

35 Manolito Gafotas é uma série de oito novelas escritas pela autora espanhola Elvira Lindo, onde narra a
historia de um menino de 6culos.
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sido utilizadas, por exemplo, através de um texto, ou com imagens relacionadas a essas
expressdes para que o aluno pudesse deduzir seu significado e uso. A simples
apresentacdo da expresséo e do significado como foi realizada no livro ndo oferece um
caminho claro para o aluno descobrir a real aplicagdo da expressdo. Ndo ha como esta

ser deduzida somente pela leitura das expressoes.

Unidade 5 — Lo nuevo y lo antiguo en convivencia: e-mail, movil, chat, blog...

Na pégina 89, a unidade apresenta um texto de um blog (El Blog de Zezé). Neste
texto, ha varias carinhas de emoticons. Na secdo Vocabulario en contexto desta unidade
(p. 92-93) apresenta-se a linguagem da Internet. Sdo trés atividades ligadas a essa
tematica. Na primeira atividade, informa-se sobre a linguagem internauta e pede-se que
os alunos observem no texto do blog a forma de comunicacao, visto que esta é diferente
da usada em outros contextos. Em seguida, pede-se que o educando diga o que
significam as carinhas do texto do blog, e, entdo, apresenta-se varios emoticons para que
o0 aluno diga seus significados. Os emoticons sdo os relacionadas as seguintes palavras:
enamorado (*-*) , timido (>.<), beso (=*), feliz (:-]), tristeza (:-[), susto (:-[), no entendi
(%-/). Apbs, hd uma pergunta sobre o emoticon da gargalhada (:D) e pede-se que se
identifique no texto a expressao que simboliza essa palavra, (jajaja).

A segunda atividade informa que, as vezes, a linguagem da Internet muda a
forma da escrita. O LD apresenta dois enunciados comumente usados na Internet e
solicita que o aluno os interprete, conforme segue:

a) — kdamos e cine a las 9hs bs salu2 (quedamos en el cine a las 9hs, besos y

saludos)
— Sisi jejeje xoxo. Chaooooo (si, si, besitos, Chao)

b) Hola Komos tas? (Hola. ; Como estas?)

© y vos? (Bien, ¢y vos?)

Q ¢ yo?®@ (¢,qué sé yo? Mal)
¢? (¢Por qué?)

Niidea!!! (jNi ideal)

A terceira atividade apresenta uma historia em quadrinhos e pede que o
educando circule os nomes que remetem a tematica da tecnologia. O léxico apresentado

é GPS, teléfone, Internet, movil, video pantalla, tactil e wifi.
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Nesta unidade ha outra secdo Vocabulario en contexto na pagina 100. Nesta
parte constam duas atividades. A primeira lembra que ha objetos novos nas tecnologias,
mas que ha outros objetos que ndo se usam mais. Solicita-se que o aluno diga que
tecnologias sdo consideradas obsoletas a partir das imagens apresentadas. A segunda
atividade consiste em que o aluno identifigue o nome das imagens apresentadas. S&o
apresentadas as imagens: cinta casete, cinta VHS, disco de vinilo, maquina de escribir,
film fotogréfico e disquete.

Nesta unidade, apresentam-se palavras que podem vir a ser conhecidas dos
alunos (os emoticons), mas as imagens podem ndo ser conhecidas do aluno, pois ndo
sdo da sua realidade, e ndo ha indicacdo de como o aluno pode descobrir 0 que
determinada imagem representa apenas olhando para ela, como é o caso, por exemplo,
do disquete. Mais uma vez s&o lancgadas palavras sem contextualizagdo ou inser¢do em

uma atividade de reflexédo e consulta, ou, ainda, sem apontar o uso do termo.

Unidade 6 — Opinar y cantar: generaciones, encuentros, desencuentros...

Na pégina 110, apresentam-se quatro atividades. A primeira delas pede para
retirar do artigo de opinido (los abuelos-padres) apresentado nas paginas 106-107, o
Iéxico relacionado a familia (abuelos, nietos, hijos e padres). A segunda atividade
informa que o professor fara um bingo. O professor dira quatro palavras relacionadas ao
Iéxico familiar e o aluno deve escrever as palavras que imagina que o professor dird. A
sugestdo de palavras no LP é: nuera, yerno, suegra, sobrino. O aluno que acertar mais
sera 0 vencedor. A terceira atividade pede um sinbnimo para ancianos, que seria

personas mayores.

Unidade 7— Hordscopo y Valentines: me querrd no me querrd...

Na pagina 131, apresenta-se uma imagem do calendario lunar. Pede-se que o
aluno relacione o nome dos animais as imagens destes na roda do calendario lunar. Os
animais apresentados sdo: perro, dragon, caballo, mono, buey, cerdo, conejo, cabra,
rata, gallo, tigre e serpiente. Na segunda atividade, pede-se que aluno identifique que
animal corresponde ao seu signo no hordscopo chinés.

Ha& uma retomada do Iéxico ja apresentado nos LDs anteriores, no caso, no livro
6, unidade 3. Porém, esse léxico, naquela unidade, somente foi apresentado ao aluno se

o0 professor acatou a sugestdo da atividade extra (jogo de memadria), constante do MP do
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livro 6. Caso o professor ndo tenha feito a atividade naquela ocasido, o contetdo sera

apresentado para o aluno apenas agora.

Unidade 8 — En trdnsito: no desobedezcas las sefiales, pues...

Na péagina 144 apresentam-se quatro imagens relacionadas as personagens do
transito. Pede-se que o aluno ligue as imagens ao seu nome correspondente. S&o
apresentadas as seguintes palavras: peaton o transeunte, guardia o policial de transito,
ciclista, automovilista o conductor e motociclista.

Na péagina 154, sdo apresentadas doze placas de tréansito informativas
relacionadas a locais publicos e um quadro com o nome correspondente desses sinais de
transito. Pede-se que o aluno identifique o nome de cada placa no quadro e escreva-o
embaixo da imagem correspondente. O Iéxico das placas apresentadas € o seguinte:
playa, teleférico, taxi, museo, restaurante, terminal de ferrocarril, hotel, policia,
terminal de 6mnibus, correo, plaza, campamento.

Mais uma vez nota-se que o léxico é trabalhado de forma descontextualizada e
que ndo ha atividades para sua pratica efetiva, apenas a identificacdo do Iéxico
apresentado. No caso das palavras relacionadas aos personagens de transito, ndo se
explica se os pares de palavras apresentados indicam sinbnimos ou se variantes mais
usuais em uma determinada regido.

Nesta unidade, em uma secéo intitulada Culturas en dialogo, foram apresentados
0s meios de transporte. Ndo se entende porque esse campo lexical ndo foi abordado na
secdo Vocabulario en contexto, pois seria mais importante abordar mais profundamente
esse léxico nessa secdo, na qual poderia ser contextualizado com o léxico das placas e

dos personagens do transito.

Quadro 12 - Sintese do lexico apresentado na se¢do Vocabulario en Contexto, Livro 8

Unil cordillera, balle, polo, montafia, oceano, istmo.
Unid 2 tsunami, maremoto, tormenta, tornado, huracan;

lluvia, viento, sequia, granizo, nieve, avalancha, niebla, tornado.
Unid 3 cocina, salon, pasillo, bafio, dormitorio, escalera;

casa piano, casa pez, casa casco, casa barco, casa bota, casa nave espacial.

Unid 4 Mono

Aunque la mona se vista de seda, mona se queda; dormir la mona; hacer el mono;
ser una monada o ser muy monoe tener el mono.

Orejones

Echar a uno la pulga detras de la oreja, a capa vieja no le dan oreja; a burro
desconocido, no le toque la oreja; hacerse el de la oreja mocha.

Unid 5 enamorado ( *-*) , timido (>.<), beso (=%*), feliz (:-]), tristeza (:-[), susto (:-[), no
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entendi (%-/)

Carcajada (:D)

Jajaja

kdamos em cine a las 9hs bs salu2 (quedamos en el cine a las 9hras, besos y
saludos)

— Sisi jejeje xoxo0. Chaooooo ( si, si, besitos, Chao)

Hola Komos tas? (Hola. (C6mo estas?)

© y vos? (Bien, ¢y vos?)

Q ¢ yo?® (;qué sé yo? Mal)

$? (¢ Por qué?)

Niidea!!! (j Ni idea!)

GPS, teléfone, Internet, movil, video pantalla, tactil e wifi.

cinta casete, cinta VHS, disco de vinilo, maquina de escribir, film fotogréafico e

disquete.

Unid 6 abuelos, nietos,hijos y padres; nuera, yerno, suegra, sobrino;
ancianos - personas mayores.

Unid 7 perro, dragén, caballo, mono, buey, cerdo, conejo, cabra, rata, gallo, tigre e
serpiente.

Unid 8 peatdbn o transeunte, guardia o policial de transito, ciclista, automovilista o

conductor — motociclista;
playa, teleférico, taxi, museo, restaurante, terminal de ferrocarril, hotel, policia,
terminal de dmnibus, correo, plaza, campamento.

Fonte: Elaborado pela autora.

1.4 LIVRO 9 (LA E MP)

Unidade 1 — Voces de otros encantos: Guinea Ecuatorial, Africa Hispanohablante
Esta unidade aborda a literatura africana. Na pagina 14, secdo Vocabulario en
contexto, apresenta-se uma pequena explicacdo informando que na Guiné Equatorial se
fala espanhol e algumas linguas aborigenes. Apos essa breve informacao, solicita-se que
o aluno nomeie as quatro imagens apresentadas cujas denominacdes sdo palavras
derivadas de linguas africanas. As imagens referem-se a: fiame, chimpancé, marimba,
samba. H& uma segunda atividade na qual se solicita que o educando investigue pelo
menos trés palavras de origem africana na lingua portuguesa. Assim como na atividade
das imagens, ndo ha nenhum indicativo de onde o aluno vai investigar e descobrir o
nome das palavras do portugués de origem africana. No MP h& uma sugestao de um link
para o professor consultar palavras de origem africana na lingua portuguesa, mas nao se
faz referéncia nenhuma a repassar essa informacéo para o aluno. Na questdo da palavra
marimba, o aluno pode achar que é um simples tambor, pois se trata de uma espécie
desse instrumento. O aluno provavelmente ndo tera conhecimento tdo especifico para
concluir que a imagem representada € uma marimba sem o material ter dado algum

subsidio para Ihe ajudar a chegar a essa conclusao.
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Nesta unidade, ha outra secdo de Vocabulario en contexto (p. 19), porém esta
ndo consta no indice do LD, nem ha indicac6es de como trabalhar esta secdo no MP.

Nesta sec¢do, apresentam-se as seguintes expressoes de tempo e espaco:

Tabela 1 — Expressoes relacionadas ao tempo

La épocaes ... La historia abarca el periodo de ...
A principio de ... Era verano cuando...

Todos los dias ... En primer lugar...

Después ... A continuacion

Seguidamente ... Finalmente ...

Erase una vez ... En aquel entonces...

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 2 — Expressoes relacionadas ao espago

En ninguna parte ... En cualquier parte ...
En todas partes... Alli/alla

En las afueras... Alrededor de ...

A poca distancia... Lejano...

En la mitad... En aquel lugar

Fonte: Elaborado pela autora.

O LD apenas indica as expressdes, sem contextualiza-las, e ndo propGe praticas

para que possam ser utilizadas.

Unidade 2 — Salud, Bienestar y aseo personal: la quimica en tu dia a dia

Na pégina 32 desta unidade hd duas atividades. A primeira consiste em
apresentar 21 palavras relacionadas ao Iéxico dos produtos ou objetos de hospitais ou
farmacias. Nesta atividade o aluno deve olhar a imagem apresentada e circular entre as
palavras da lista aquelas que correspondem as imagens. As palavras apresentadas sao:
los analisis, las gotas, las pildoras, la receta, el jarabe, la inyeccién, la vacuna, las
medicinas, los analgésicos, las vitaminas, las hormonas, la pomada, las pastillas, el
spray nasal, las capsulas, los supositorios, las ampollas, el laxante, la escayola, las
agujetas, la radiografia.

A segunda atividade desta secdo pede que o aluno liste do texto anteriormente
lido (Las quimica en la sociedad) dois farmacos que tém funcdo analgésica e
antipirética (Aspirina e Paracetamol).

Na pagina 41 ha uma nova sec¢do de Vocabulario en contexto. Aqui o LD
apresenta 12 imagens com seus respectivos nomes. Solicita-se que o aluno responda a
quatro questdes sobre as imagens (champu, jabén, hilo o seda dental, cepillo de dientes,

talco, desodorante, compresa, tampdn o esponjoso, crema dental o dentifrico,
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bastoncillos, enjuague bucal, cortador de ufia, desodorante para pies). As questdes sao:
a) circular nas imagens os objetos relacionados a higiene bucal; b) especificar o produto
usado para os ouvidos; c) informar o produto que se utiliza na cabeca e d) citar os
produtos que se usam Nnos pes.

Podemos notar que a imagem da pagina 32 ndo € clara o suficiente para que o
aluno identificque corretamente os objetos. O texto a que se refere a atividade 2 nédo
apresenta nenhuma das palavras mencionadas na atividade 1, enquanto o MP sugere que
o professor pega ao aluno para procurar em casa bulas de remedios ou produtos de
limpeza que contenham informacdes em espanhol para poder trazer para sala de aula.

O LD apenas apresenta as palavras e ndo faz com que o aluno busque o seu
significado, ndo estimula o uso dessas palavras apresentadas nem as aplica em um
contexto situacional de uso. Isso ocorre com o Iéxico apresentado nas duas se¢des desta

unidade.

Unidade 3 — Prejuicio y desigualdades: respeto a las diferencias

Apresenta-se na pagina 55 oito figuras de situacGes ou objetos que, na cultura
espanhola, representam ter boa ou ma sorte: que se te caiga la sal, un trébol de cuatro
hojas, un espejo roto, ver uma urraca, un martes trece, el nimero 7, una herradura,
cruzar los dedos. Nesta secdo, pede-se que o aluno classifique essas imagens em Traer
buena suerte ou traer mala suerte.

As segunda e terceira atividades desta se¢do sdo perguntas de resposta livre
sobre supersticdes. A segunda atividade pergunta quais séo as supersticdes da cultura do
aluno e se sdo diferentes das mencionadas na atividade anterior. A terceira atividade
pede que o aluno diga se € supersticioso e se pode acrescentar outras supersticoes
diferentes daquelas ja mencionadas.

Temos mais uma se¢do de Vocabulario en contexto, na pagina 64, em que se
apresentam expressdes com a palavra negro (trabaja como un negro, una merienda de
negros, dinero negro, ver un gato negro). Ha trés questdes para serem respondidas pelo
aluno relacionadas a esta palavra. A primeira pede que ele diga qual a palavra que se
repete nas expressdes. A segunda pergunta se as expressdes estdo relacionadas a
aspectos positivos ou negativos e requer que o aluno explique cada uma delas. A

terceira questdo afirma que, infelizmente, a linguagem cotidiana, as vezes, reflete o
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preconceito racial de uma sociedade e, por isso, pede que o aluno diga que expressdes
desse tipo existem em portugués e fazem parte da linguagem brasileira.

Nestas sec¢Oes, constata-se que o aluno ndo é levado a investigar o significado
das expressoes; parece que ele deve deduzir seu significado. Talvez se elas estivessem
em um contexto, e ndo apenas listadas, o aluno pudesse inferir melhor seus significados.
Perde-se, assim, a oportunidade de mostrar como o dicionario seria Gtil para este tipo de
atividade e como o aluno poderia consulta-lo. O MP nédo faz nenhuma mencéo a essas
duas secOes desta unidade. E deve-se notar que o LD néo faz uma mencdo de que
devemos comecar a ndo usar essas expressdes, apenas preocupa-se em demonstrar que

na lingua portuguesa elas também existem.

Unidade 4 — Historietas en foco: leer imagenes y textos

Esta unidade aborda o tema das histérias em quadrinhos e nela apenas aparece
uma vez a se¢do Vocabulario en contexto (p. 80). Aqui se mostra um quadro com nove
palavras relacionadas ao ambiente das feiras de exposicdo e solicita-se que o aluno
identifique essas palavras na imagem de um caca palavras. O quadro contém as
seguintes palavras: distribuidor, ponencia, venta, visitante, rebaja, expositor, pabellon,
taller, regalo.

Taller é a Unica palavra que ja tinha aparecido na unidade anteriormente, e
pabellon fard parte do glossario visual ao final da unidade. Entretanto, ndo ha nesta
pagina qualquer indicativo para que o aluno recorra a essa se¢do neste momento. Nao ha
no MP nenhuma sugestdo para ampliar ou melhorar esta atividade, nem como o aluno
vai saber o significado dessas palavras. Algumas talvez ele consiga deduzir por serem
parecidas as palavras da lingua portuguesa, porém ha varias que ele ndo sabera o
significado, como, por exemplo, rebajas, ponencia, regalo. Essas palavras sdo de dificil

deducdo somente pela grafia, sem estarem contextualizadas.

Unidade 5 — Poema y cancion: los amores del noveno afo

Nesta unidade, a se¢do Vocabulario en contexto esta contextualizada. Na pagina
94, h4 uma poesia (Si yo fuera poesia, de Marina Romero) que faz parte da secdo
Lectura. Na poesia aparecem varios animais: chicharra, puerco espin, ciempiés, delfin,
camello e canguro. Na secdo relacionada ao vocabulario (p. 95), ha uma atividade onde

se solicita que o aluno relacione os animais da poesia com as imagens apresentadas.
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Observa-se, portanto, a tentativa de relacionar o Iéxico trabalhado ao texto. Contudo,
ndo ha orientacdes para auxiliar o aluno a associar 0 nome dos animais as imagens, pois,
na poesia, ndo ha caracteristicas dos animais. Acredita-se que alguns serdo de fécil
deducéo, devido a proximidade com a lingua portuguesa. Por exemplo, o aluno podera
associar puerco espin com porco espinho, ciem pies com centopeia, camello com
camelo, canguro com cangurd. Apds essas associacdes, serd mais facil verificar que
chicharra corresponde a imagem de cigarra e que delfin é o golfinho. Na poesia,
aparecem ainda outros animais (grillo e peces), mas esses ndo sdo mencionados na
atividade. O educando pode deduzir que grillo é grilo, mas peces como peixe sera mais
dificil. Constata-se novamente a falta de orientacdes para a consulta aos dicionarios, que
poderiam auxiliar os estudantes a resolver as questdes de significado e de compreensao
da poesia.

Nesta unidade 5, ha outra secdo de Vocabulario en contexto (p. 106), na qual ha
trés atividades. A primeira mostra quatro imagens de palavras relacionadas a estados do
corpo. Pede-se que o aluno se lembre de um par lexical de um texto anterior (Para toda
la vida — El suefio de Morfeo): sed e agua. Com base nesse par, o aluno deve ligar a
imagem a outras palavras e formar novos pares lexicais unindo ambos. Os pares séo de
bebida (sed) — comida (hambre) — vigilia (suefio). Assim seriam formados os pares
relacionados ao estado do corpo. A segunda atividade faz mencdo ao titulo do texto
Para toda la vida e pergunta por que essa palavra aparece repetida no titulo e no texto
tantas vezes. A Gltima atividade refere-se aos antdnimos, e nela sdo apresentadas oito
palavras (amistad, alegria, fealdad, guerra, odio, prision, enfermedad e vida),
solicitando-se que o aluno forme pares de antdnimos.

Nota-se que ndo se explica como o aluno vai conseguir organizar esses pares,
pois esse vocabulario ndo foi trabalho na unidade e nem apresentado totalmente no LD.

No MP ndo ha orienta¢Ges para trabalhar ou desenvolver essas atividades.

Unidade 6 — Fotonovela, telenovela, radionovela: los dramas de la ficcion

Na pagina 119, apresenta-se a secdo relacionada ao léxico; nela h& quatro
atividades. A primeira atividade busca relacionar os intérpretes de uma fotonovela
apresentada nas paginas 113 a 118 ao nome dos seus personagens. O aluno ndo precisa
ler toda a fotonovela para poder fazer essa relacdo, pois no inicio da fotonovela ha um

quadro com o nome dos intérpretes e dos personagens. A atividade apenas serve para
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retomar esse quadro anteriormente apresentado. Na segunda atividade, pergunta-se que
outras profissionais trabalham na realizacdo de uma fotonovela; as respostas possiveis
podem ser: el organizador, el guionista, el fotdgrafo e el produtor. Tais respostas
também estdo no quadro informativo sobre a fotonovela. A terceira atividade pede que
se informe quem € o protagonista e 0 antagonista da fotonovela. A Gltima atividade
explica que, nesse tipo de fotonovela, sempre ha um casal (la damisela e el galan) e
solicita que o aluno traduza ao portugués o nome desse par (mocinha e gala).

Encontramos outra se¢do sobre vocabulario ainda nesta unidade, na pagina 127,
em que sdo apresentadas as palavras compostas (fotonovelas, radionovelas,
telenovelas), indicando-se como se derivam. Em seguida, sdo apresentadas trés
atividades. Na primeira pede-se que o aluno complete as lacunas de uma frase que
aborda o que é uma fotonovela, uma radionovela e uma telenovela. A segunda atividade
exibe uma tabela com trés colunas. Na primeira coluna, constam alguns substantivos,
adjetivos e verbos; na segunda, substantivos e adjetivo. O aluno deve completar a
terceira coluna com a palavra composta (fotonovelas, radionovelas, telenovelas,
pelirrojo, aguardiente, agridulce e parabrisas), ou seja, deve unir uma palavra da
primeira coluna com outra da segunda para forma as palavras compostas. A terceira
atividade pede que o aluno informe que outra palavra composta conhece do espanhol.

Esta unidade apresenta ainda uma terceira secdo de Vocabulario en contexto (p.
130) na qual ha duas atividades. A primeira pede que o aluno observe capas de revista e
explique por que esses tipos de revista sdo chamados de revistas del corazén. Sao capas
de revistas que contém personagens famosos, porém acredita-se que os alunos dessa
faixa etaria ndo os conhecerdo, pois sdo famosos em outros paises e ndo no Brasil. H& 5
capas de revistas e talvez apenas uma possa ser identificada pelo aluno (Selena Gomez),
pois pode fazer parte de seu universo. A outra atividade apresenta trés borddes de
telenovelas e pede que aluno indique por que personagem e em que novela era usado.
Dois desses borddes sdo da novela Carrossel e um da novela Picara sofiadora. Esta
ultima néo teve verséo brasileira.

Mais uma vez ndo ha explicacbes sobre como abordar estas se¢es. Na unidade

6 do MP nada consta sobre elas.
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Unidade 7 — Juventud en foco: Estudiar, trabajar, planear

A secdo Vocabulario en contexto aparece apenas uma vez nesta unidade, na
pagina 145. Nela afirma-se que o aluno j& deve conhecer varias profissdes e solicita que
ele olhe as imagens e indique o nome das profissOes representadas. Pela primeira vez
neste LD, sugere-se que o aluno procure no dicionario caso desconheca as profissoes
apresentadas (médico, cocinero, conductor, dentista, fotografo). Devemos lembrar que
na unidade 7 do livro 6, a se¢do Habla apresentava algumas profisses em uma lista
para o aluno escolher trés delas como possibilidades para o seu futuro. N&o houve
mencdo a este campo lexical nos outros LDs da colecdo, portanto ndo se pode partir do
principio de que o aluno conheca varias profissdes para responder a questdao. No MP
ndo ha nenhuma indicacdo de como trabalhar esta atividade para amplia-la. Nota-se que
ndo consta nem o nome da secdo no MP relacionado a esta unidade. A parte positiva é
que aparece no LA a sugestdo de consultar o dicionario para sanar duvidas. Contudo,
para que o aluno possa resolver a questdo, o dicionario deve ser bilingue, pois ele partira
da imagem e, portanto, da palavra em portugués para procurar o0 equivalente em

espanhol.

Unidade 8 — Noche de Estreno: se abren las cortinas del teatro

Na pagina 164, encontra-se a primeira secdo desta unidade relacionada ao
vocabulario. Nela h&a a imagem do interior de um teatro e é solicitado que o aluno
nomeie nessa figura as partes do teatro conforme as palavras dadas em um quadro. As
palavras do quadro sdo: personajes, foso de la orquestra, telon, espectador, concha del
apuntador, palco, camarin, butaca, bastidores, platea.

Na pagina 171, ha outra se¢do de Vocabulario en contexto, na qual constam
quatro palavras (infierno, llanto, helado e dia) e, abaixo de cada uma, uma imagem que
seria antitese das palavras anteriormente mencionadas. O LD solicita que o aluno
escreva 0 nome que corresponde a cada imagem (cielo, risa, caliente e noche). O que o
livro pretende aqui é fazer com que o aluno entenda a antitese barroca, pois
anteriormente apresentou uma sinopse de duas obras literarias espanholas (El burlador
de Sevilla e Don Juan Tenorio). H& outra secdo, nesta unidade, relativa ao vocabulério
(p. 174), em que se apresenta um audio do YouTube e solicita-se que o aluno complete

as lacunas do texto apresentado. As palavras que devem ser ouvidas e escritas sdo
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relacionadas ao teatro (anfiteatro, platea, balcones, galeria, butacas, camerinos, cabina
e vestuario).

No MP desta unidade, também ndo aparece nenhuma indicacdo de como
desenvolver essas se¢fes ou qual o objetivo delas, assim como as palavras sdo apenas
apresentadas e identificadas sem que haja orientacfes sobre como usa-las em situagdes
comunicativas reais.

N&o houve preocupacdo de explorar ou a0 menos citar essas se¢des no MP do

livro 9.

Quadro 13 — Sintese do léxico apresentado na se¢do Vocabulario en contexto, livro 9

Unil fiame, chimpancé, marimba, samba

Laépocaes... La historia abarca el periodo de ...
A principio de ... Era verano cuando...

Todos los dias ... En primer lugar...

Después ... A continuacion

Seguidamente ... Finalmente ...

Erase una vez ... En aquel entonces...

En ninguna parte ... En cualquier parte ...
En todas partes... Alli/alla
En las afueras... Alrededor de ...
A poca distancia... Lejano...
En la mitad ... En aquel lugar
Unid 2 los analisis, las gotas, las pildoras, la receta, el jarabe, la inyeccién, la vacuna, las

medicinas, los analgésicos, las vitaminas, las hormonas, la pomada, las pastillas, el
spray nasal, las capsulas, los supositorios, las ampollas, el laxante, la escayola, las
agujetas, la radiografia.

champu, jabén, hilo o seda dental, cepillo de dientes, talco, desodorante, compresa,
tampdén o esponjoso, crema dental o dentifrico, bastoncillos, enjuague bucal,
cortador de ufia, desodorante para pies.

Unid 3 que se te caiga el sal, un trébol de cuatro hojas, un espejo roto, ver uma urraca, un
martes trece, el nimero 7, una herradura, cruzar los dedos;
trabaja como un negro, una merienda de negros, dinero negro, ver un gato negro.

Unid 4 distribuidor, ponencia, venta, visitante, rebaja, expositor, pabelldn, taller, regalo.

Unid 5 chicharra, puerco espin, ciempiés, delfin camello e canguro;
sed, hambre, suefo;
amistad, Alegria, fealdad, guerra, odio, prision, enfermedad, vida.

Unid 6 la damisela, el galan; fotonovelas, radionovelas, telenovelas;
pelirrojo, aguardiente, agridulce e parabrisas.
Unid 7 médica, cocinero, conductor, dentista, fotdgrafo.
Unid 8 personajes, foso de la orquestra, tel6n, espectador, concha del apuntador, palco,

camarin, butaca, bastidores, platea;
infierno, llanto, helado e dia;
anfiteatro, platea, balcones, galeria, butacas, camerinos, cabina e vestuario.

Fonte: Elaborado pela autora.
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2 GLOSARIO VISUAL
2.1 LIVRO 6 (LA, MP)

Unidade 1 — Identidad: jA comparar a los otros conmigo!

Na pagina 17 é apresentada a imagem abaixo (Figura 10) na qual constam trés
figuras (juguete, ludoteca e pantalones a rayas) que ndo estdo relacionadas com a
ilustracdo dos estudantes conversando. Além disso, essas palavras ndo constam do

glossario bilingte (p. 182) e nem sdo mencionadas na unidade 1.

_Figura 10 - Glosario Visual, livro 6, unidade 1

Palabras en imagenes

i 3}8 '
L ' -t P
G oy ™

juguete ludoteca

pantalones
arayas

veintisit

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012a, p. 17).

Unidade 2 — Cine en casa: ja convivir con la familia y la pandilla!

Na pagina 47, ha trés imagens; duas utilizadas anteriormente na unidade 1 do
livro, mas cujo significado somente agora o aluno poderd conhecer. A palavra moco
aparece na pagina 43, ao se apresentar um audio do filme Valentin. Cachete apareceu na
unidade anterior, em um texto de descricio de um dos personagens do seriado
mexicano. E a palavra lienzo ndo foi apresentada até agora e ndo caberia estar aqui, pois

0 aluno ndo foi exposto ao seu uso. Ela sera apresentada na unidade 3.

Unidade 3 — Noticias de nuestro entorno: ja cuidar el medio ambiente!
Na péagina 69, apresenta-se a seguinte imagem, na qual constam algumas
palavras que foram utilizadas na unidade (pila, envase, enfermo, bolsa) e um animal que

nédo foi mencionado (zorra) na unidade.
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Unidade 4 — Autoestima en test: ja gustarse y a cuidarse!

Na péagina 89, hd uma imagem contendo palavras que ndo estdo relacionadas
entre si: pavo real, espejo e delfines. A imagem do pavo real aparece na pégina 73
como ilustracdo do teste dessa pagina, que, na realidade, é uma atividade de
compreensdo leitora, onde had uma pergunta sobre essa ilustracdo — 3.;Cual es el ave de
la foto?. O aluno ndo tem como “advinhar” o nome sem pensar em portugués, pois o
glossério visual estd no final da unidade e ndo ha nenhuma orientacdo para buscar a
palavra nele. Também ndo ha referéncia as palavras espejo ou delfines. Contatou-se,
ainda, que somente espejo e pavo real estdo incluidas no glossario no final do livro. Ndo
h& nenhuma indicacdo, no MP ou no LA, para buscar delfines em algum dicionario de

espanhol.

Unidade 5 — Recetas para disfrutar: ja distribuir la comida!
Na pagina 111, h4 uma imagem cujas trés palavras correspondentes ja haviam
sido introduzidas nas receitas culinarias trabalhadas na unidade. As palavras cuchara e

leche aparecem no glossario no final do livro, porém bol ndo consta em tal secéo.

Unidade 6 — Reglas para un juego limpio: ja tener deportividad!
A pégina 131 apresenta quatro palavras (hinchada, césped, pelota/balén e juez).
Nessa lista aparece a variacdo baldn, usada na Espanha, e pelota, usada nos paises da

América Latina, porém ndo se explica onde e como séo utilizadas.

Unidade 7 — Derecho y justicia: ja protestar en contra los prejuicios!

Na pagina 151 séo apresentadas trés imagens, Liceo, camiones e periodista. A
palavra Liceo aparece no nome de uma escola na atividade 2 da pagina 143, sem que
seu significado seja explicado. A palavra periodista € mencionada num texto em forma
de entrevista, na pagina 145. Camiones ndo aparece na unidade. Nenhuma destas

palavras foi incluida no glossario no final do livro.
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Unidade 8 — Itinerarios de viaje: ja planificar las vacaciones!

Na pagina 170 ha trés figuras correspondentes as palavras isla, crateres e
autobus. A palavra isla aparece na pagina 154, quando se faz referéncia a llha de
Galépagos; autobus consta da atividade da pagina 157, e crateres ndo esta contemplada

nesta unidade. Autobus e isla constam do glossario no final do livro, porém crateres

Nao.
Quadro 14 - Sintese do léxico apresentado no quadro Glosario Visual, livro 6
Uni 1l juguete, ludoteca, pantalones a rayas.
Uni 2 moco, cachete, lienzo.
Uni 3 pila, envase, enfermo, bolsa, zorra.
Uni 4 pavo real, espejo, delfines.
Uni5 cuchara, leche, bol.
Uni 6 hinchada, césped, pelota/baldn, juez.
Uni 7 Liceo, camiones, periodista.
Uni 8 isla, crateres, autobus.

Fonte: Elaborado pela autora.

2.2 LIVRO 7 (LA, MP)

Unidade 1 — Datos y testigos: ¢cdémo organizo mis estudios?

Na péagina 27, o Glosario visual apresenta quatro imagens: carbén de palo,
pintalabios, cepillo de dientes e techo (Figura 11). A palavra carbon de palo aparece na
pagina 11, quando se apresenta a rotina de duas crian¢as. Quanto a cepillo de dientes, a
expressdo aparece com a conjugacdo do verbo cepillar no texto da rotina diaria de
Maria (p. 14): “[...] Desayuno a las 6:25, me cepillo los dientes [...] ”. No glossario, no
entanto, estd representado o substantivo (cepillo de dientes). Neste mesmo texto,
aparece 0 substantivo pintalabios. Ndo foi encontrada mencdo a palavra techo nesta
unidade. Note-se, ainda, que estas palavras ndo constam do glossario ao final do livro
(p. 182).

Figura 11 — Glosario Visual, livro 7, unidade 1

TULUIUGEI TG YUs 1M 1 s s o s s

Palabras en imagenes

carbén de cepillo de
palo d|entes
‘ plnta|ab|os

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012c, p. 27).
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Unidade 2 — Anuncio la moda: ¢cual es mi tribu?

Na pagina 46, sdo apresentadas quatro palavras relacionadas ao tema da unidade
(roupas). As palavras sédo: planta, cremallera, manteles e hilo. Hilo aparece no texto
sobre artesanato (p. 44). As outras palavras ndo estdo contempladas em nenhuma

atividade desta unidade. Quanto ao glossario do livro, a Gnica que consta € hilo.

Unidade 3 — Programacion y diversion: ¢a qué fiesta vamos?

Na pagina 69, a unidade apresenta trés palavras: disfrace, cabalgata e acera. A
palavra disfraces aparece no texto sobre o Carnaval, na pagina 68. A palavra cabalgata
consta do texto da programacdo das Fallas (p. 53). Ressalta-se que acera ja foi
apresentada de diversas formas nas atividades da secdo de Vocabulario en contexto, e
foram apresentadas variantes no quadro Espafiol alrededor del mundo. Apenas a palavra

acera consta do glossério ao final do livro.

Unidade 4 — Entrevista en foco: ¢como cuidar la salud?

Na péagina 89, a unidade apresenta quatro palavras: lentejas, potaje, espalda e
ficheiro. Lentejas e potaje aparecem no audio da pagina 85. As outras duas nédo
apareceram em nenhuma outra unidade. Nenhuma das quatro palavras consta no

glossario no final do livro.

Unidade 5 — La escritura de una vida: ¢quiénes luchan por la paz?

Nesta unidade, o glossario visual apresenta trés palavras: papa, golondrina e
iguana. A palavra papa ja tinha sido mencionada na unidade 5, do livro 6, assim, ndo se
entende por que estd no Glosario visual agora. Essa palavra consta na segédo
Vocabulario en contexto, quando esta trata de palavras originarias do quéchua. Iguana
aparece nessa mesma secdo ao exemplificar palavras de origem taino. Golondrina
aparece na poesia (Miedo, Gabriela Mistral) da pagina 108, que tem a versdo em
espanhol e, ao lado, a traducdo em portugués. Das trés palavras, apenas golondrina

consta no glossario final.

Unidade 6 — Fabulando ideas: ¢qué actitude tomar?
Na pagina 128, ha trés imagens de animais: escarabajo, lechuza e hormiga. A
palavra escarabajo consta no texto da pagina 122, uma fabula peruana intitulada “El

paujil y el escarabajo”. Lechuza consta na se¢do Vocabulario en contexto. Neste caso,
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pensamos que ndo ha a necessidade de estar no glossario visual, visto que, na atividade,
ja consta a imagem da coruja. Hormiga aparece no inicio da unidade, quando o aluno
deve relacionar nomes de fabulas a imagens, e também no texto “La cigarra y la
hormiga” (p. 119). Escarabajo e lechuza constam do glossario ao final do livro, ja

hormiga nao consta.

Unidade 7 — Lienzo en muestras: ¢qué se yo sobre la Guerra Civil Espafiola?

Na péagina 153 sdo apresentadas cinco imagens: calleja, obrero, archivos,
sembrado, calavera. Calleja, sembrado e calaveras constam na pagina 150, na poesia
de Lorca, “Obrero”, e no texto sobre a Guerra Civil espanhola (p. 142). Archivos esta
no texto “La guerra dibujada” (p. 146,). Nenhuma destas palavras encontra-se no

glosséario ao final do livro.

Unidade 8 — Historias de terror y horror: ¢qué cosas me dan miedo?

Nesta unidade, aparecem quatro imagens das seguintes palavras: calabaza, maiz,
carbdn, bufanda. Maiz e calabaza ja foram apresentadas, no texto “El dia de los
muertos en México” (p. 169). As palavras carbon e bufanda aparecem no texto “6 de

Enero” (p. 152). Apenas a palavra bufanda consta no glossario ao final do livro.

Quadro 15— Sintese do léxico apresentado no quadro Glosario Visual, Livro 7

Uni 1 carbon de palo, pintalabios, cepillo de dientes y techo.
Un?2 planta, cremallera, manteles, hilo

Un 3 disfrace, cabalgata acera.

Uni 4 lentejas, potaje, espalda, fichero.

Uni 5 papa, golondrina, iguana.

Uni 6 escarabajo, lechuza, hormiga.

Uni7 calleja, obrero, archivos, sembrado, calavera.

Uni 8 calabaza, maiz, carbon, bufanda.

Fonte: Elaborado pela autora.
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2.3 LIVRO 8 (LA, MP)

Unidade 1 — Informaciones de América: geografia, cultura, pueblos...

Nesta unidade, na pagina 27, aparece o Glosario visual. Nele constam quatro
figuras que correspondem as seguintes palavras: cuerda, nudo, pulpa, hierba e
acordeon. Essas palavras constam na unidade, porém ndo ha indicativo, nas paginas em
que elas aparecem pela primeira vez, de que se pode consultar o Glosario visual para

determinar o seu significado, caso o aluno tenha duvidas.

Figura 12 — Glosario Visual, livro 8, unidade 1
T

hierba acordedn

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012e, p. 27).

Unidade 2 — Estudio y me informo: fenomenos naturales, catastrofes ambientales...
O Glosario visual aparece na pagina 47, onde constam quatro imagens (nube,
chimenea, ola e alud). Essas quatro palavras constam nos textos ou atividades da

unidade 2, porém ndo ha instrucdes para que o aluno procure ajuda no Glosario visual.

Unidade 3 — Anuncios classificados: hogar, dulce hogar...
Nesta unidade, o Glosario visual (p. 67) mostra quatro imagens. Duas destas
palavras aparecem na unidade (ladrillo e casco), porém ha duas que ndo sdo abordadas

em nenhuma atividade ou texto (paja e olla).

Unidade 4 — Literatura y cultura: aventurarse entrenerse y...
O Glosario visual da unidade 4 (p. 83) apresenta apenas duas imagens (cerdo e

gafas). Gafas faz parte da unidade, porém cerdo serd tema de uma unidade do livro 9.
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Unidade 5 — Lo nuevo y lo antiguo em convivéncia: e-mail, movil, chat, blog...

Nesta unidade, o Glosario visual (p. 103) apresenta quatro imagens. Duas delas
constam das atividades ou textos da unidade (baston e movil), porém uma delas nao
consta (yuca), e galletas encontra-se apenas em um texto de blog em sua forma
diminutiva (galletitas). Ndo se sabe por que ela é adicionada ao Glosario, visto que é o
seu diminutivo que foi mencionado. Nota-se que movil (variante de celular) néo

precisaria constar do glosario por ser de conhecimento do publico alvo do LD.

Unidade 6 — Opinar y cantar: generaciones, encuentros, desencuentros...
Na pagina 119, o Glosario visual apresenta somente duas imagens. Sendo que

apenas uma delas consta da unidade (rostro), a outra ndo aparece em nenhum texto.

Unidade 7 — Hordscopo y valentines: me querrd, no me querrd...
Neste quadro, na pagina 139, aparecem trés imagens, sendo que duas delas
(colectivo e ventana) sdo parte de um mesmo texto (Sefior Amor Timido), porém

altavoces ndo consta em nenhuma atividade ou texto da unidade.

Unidade 8 — En trdnsito no desobedezcas las seiiales, pues...

Na péagina 159, o quadro Glosario visual contém quatro imagens (rotonda,
acera, pitido, trabilla). A Unica palavra que ndo consta da unidade é trabilla, porém a
imagem correspondente a essa palavra aparece como ilustracdo da unidade, quando se
fala em cinto de seguranca. Apenas € apresentada a imagem, sem fazer mencdo a

palavra.

Quadro 16 — Sintese do Iéxico apresentado no quadro Glosario Visual, livro 8

Unil cuerda e nudo, pulpa, hierba, acordedn.
Uni 2 nube, chimenea, ola e alud.

Uni 3 ladrillo, paja, casco, olla.

Uni4 cerdos, gafas.

Uni5 yuca, galletas, baston, mdvil.

Uni 6 tatuaje, rostro.

Uni7 altavoces, colectivo, ventana.

Uni 8 rotonda, acera, pitido, trabilla.

Fonte: Elaborado pela autora.
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2.4 LIVRO 9 (LA, MP)

Unidade 1 — Voces de otros encantos: Guinea Ecuatorial, Africa hispanohablante

Na pagina 27 desta unidade, encontra-se o quadro Glosario visual. Nele séo
apresentadas trés imagens (retofio, orbe, isla). A palavra retofio aparece em uma poesia,
e a figura apresentada ndo deixa claro o que aquela significa, além do que, ndo ha
indicagéo para o aluno consultar o Glosario visual para sanar dificuldades. A palavra
isla consta de um texto da unidade, porém a palavra orbe ndo é mostrada ao longo desta

unidade.

Figura 13 — Glosario Visual, livro 9, unidade 1
as en imagenes

icdbia

retono orbe isla

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012g, p. 27).

Unidade 2 — Salud, bienestar y aseo personal: la quimica en tu dia a dia

O Glosario visual (p. 47) apresenta duas imagens (piojo e chaval). Deve-se
ressaltar que piojo ndo consta de nenhuma atividade ou texto da unidade e que ndo
existe a forma chaval na unidade, apenas chavalos. Chaval ja foi apresentado no livro 6,
unidade 5. N&o se entende o objetivo dessas palavras estarem aqui na unidade, visto que
0 sindénimo de uma delas (chavalo) foi apresentado em um texto da unidade, e o aluno
pode inferir que chaval € mesmo que chavalo. Ressalta-se que chavalos néo é o plural
de chaval (chaval/chavales); seu singular é chavalo. A palavra piojo pode ter sido
mencionada, pois a unidade trata sobre higiene de forma ampla, embora ela ndo tenha

sido incluida em nenhum texto.
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Unidade 3 — Prejuicio y desigualdades: respeto a las diferencias

As trés imagens apresentadas (p. 67) constam de um mesmo texto da unidade
(Los nadies/Eduardo Galeano). Esstas palavras séo perro, lloviznita e escoba. Contudo,
na pagina em que aparece o texto, ndo ha nenhuma orientacdo para que o aluno consulte
0 Glosario visual para entender seu significado. A palavra perro ja foi mencionada no

livro 7, unidade 6.

Unidade 4 — Historietas en foco: leer imagenes y textos

Na pagina 89, o quadro apresenta trés imagens (pabelldn, tos e viruela). Essas
trés palavras fazem parte da unidade. Tos e viruela sdo mencionadas em uma historia
em quadrinhos e pabellon faz parte de uma atividade de cacga-palavras. Entretanto, ndo

ha indicativo de consulta ao Glosario visual quando elas sdo apresentadas na unidade.

Unidade 5 — Poema y cancion: los amores del noveno afio

Aqui, na pagina 109, sdo mostradas quatro imagens (cuello, ciempiés, cielo,
arena). A palavra cuello ndo faz parte desta unidade e j& apareceu na unidade 6 do livro
6. A palavra ciempiés foi mencionada em um texto e a sua imagem foi apresentada em
uma atividade anterior. No entanto, ndo se indica que se consulte o Glosario visual para
entender o seu significado. Portanto, ndo se entende qual o objetivo de ser retomada

nesta secao.

Unidade 6 — Fotonovela, telenovela, radionovela: los dramas de la ficcion

Neste quadro (p. 133) aparecem quatro imagens relacionadas as seguintes
palavras: nene, embarazada, clanel, ganado. Nenhuma dessas palavras faz parte da
unidade do LA. Apenas nene aparece com possibilidade de resposta no LP. N&o se
explica qual o objetivo dessas palavras constarem do quadro. Como a unidade aborda o
tema das telenovelas, pode-se inferir que ganado e clanel estdo relacionadas a este

tema.

Unidade 7 — Juventud em foco: estudiar, trabajar, planear
Na pagina 157 sdo apresentadas quatro imagens (periodico, sueldo, embarazada,
pelicula). Embarazada ja fazia parte do Glosario visual da unidade anterior, porém essa

palavra aparece nesta unidade. Pelicula ja tinha sido mencionada no LA 7, periddico e
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sueldo ndo fazem parte desta unidade. Na realidade ha um sinénimo para sueldo nesta

unidade, salario.

Unidade 8 — Noche de estreno: se abren las cortinas del teatro
Na pagina 179, consta a imagem de trés figuras relacionadas ao tema da unidade,
porém somente escenario e telén fazem parte desta. Claqueta ndo é mencionada nesta

unidade.

Quadro 17 — Sintese do léxico apresentado no quadro Glosario Visual, Livro 9

Unil retofio, orbe, isla.

Uni 2 piojo, chaval.

Uni 3 perro, lloviznita, escoba.

Uni4 pabellon, tos, viruela.

Uni5 cuello, ciempiés, cielo, arena.

Uni 6 nene, embarazada, clanel, ganado.
Uni7 periddico, sueldo, embarazada, pelicula.
Uni 8 escenario, claqueta, teldn.

Fonte: Elaborado pela autora.

3 QUADRO ESPANOL ALREDEDOR DEL MUNDO

3.1 LIVRO 6 (LA — MP)

Unidade 1 — Identidad: ja comparar a los otros conmigo!

Na pagina 10, apresentam-se, em um quadro, outras formas de denominar a
carteira de identidade, porém ndo se indica em que paises as formas sdo utilizadas.
Além disso, 0 quadro ndo inclui a forma apresentada anteriormente para a Argentina
(uma figura como ilustracdo de um texto). Apresenta, ainda, como se denomina em
alguns paises a carteira de motorista; mas essas variantes ndo séo retomadas ao longo
da unidade.

Na péagina 15, apdés serem apresentados folders sobre cursos em que
supostamente os alunos poderiam se inscrever, aparece um quadro — Espariol alrededor
del mundo — onde séo apresentadas variantes lexicais sobre denominagdes do campo
lexical dos esportes. Contudo, isso ¢ feito de forma muito genérica no que se refere ao
uso das variantes. As variantes sdo: baloncesto (Espanha) informando que na maior

parte dos paises americanos se denomina basquetbol, basketbol, basketball (ou
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abreviado, basket). Ainda indica que, secundariamente, se diz baloncesto em alguns
paises, e cita como exemplo Chile e Venezuela.

Este quadro ainda informa que “a la cancha de fUtbol y de otros deportes se le
puede llamar también estadio o campo” (p. 15), introduzindo essa informagdo sem
contextualiza-la.

Por ultimo, é informado que, ao jogo que, no México, se homeia Futbolito, na
Espanha se denomina futbolin; na Argentina, Metegol, e tacataca no Chile. Informa
que, no Brasil, 0 mesmo jogo se chama pebolim ou tot6. Assim, comparam-se variantes
para um mesmo jogo, porém ndo ha este jogo no folder apresentado e também néo se
trabalha ou retoma essas variantes em nenhum outro momento, e a informacgdo é

apresentada sem detalhes.

Unidade 2 — Cine en casa: ja convivir con la familia y la pandilla!

Na pagina 30 aparece pela primeira vez o quadro Espafiol alrededor del mundo.
A Unica informacdo que consta neste é a pronuncia de DVD na Espanha (deudeve) e
que, na América, predomina a forma devedé.

No MP, constata-se que, abaixo desse quadro, ha um alerta chamando a atencédo
dos alunos para o significado de ensamblar, afirmando que, pelos elementos da capa do
DVD - ha a imagem da capa do DVD do filme Os meus 0s teus e 0s n0ssos —, 0s alunos
poderédo deduzir que significa juntar, unir.

Na péagina 32, trabalha-se, ainda, sobre filmes que representam diversos tipos de
familias e sobre a familia e seus componentes. Nesta pagina aparece o quadro El
espafiol alrededor del mundo (p. 32) em que se apresenta as variantes para pipoca em
espanhol. E informado que, no México e na Espanha, denomina-se palomitas de maiz e
que se chama pochoclos na Argentina; cabritas no Chile; pororé ou pop no Uruguai; e
cotuflas na Venezuela. Aqui houve uma preocupagdo de denominar em que paises é

usada cada variante.

Unidade 3 — Noticias de nuestro entorno: ja cuidar el medio ambiente!

Na pagina 62, voltamos a encontrar o quadro Espafiol alrededor del mundo, que
estd na mesma pagina da secdo de Vocabulario en contexto. Mostra-se, no quadro, as
variantes para joaninha (mariquita — Espanha e Venezuela; bichito de San Antonio —

Argentina; chinita — Chile; Catarina — México; sanantonio — Uruguai).
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Em seguida, traz-se a definicdo de beija-flor e diz-se que, em muitos paises, se
chama colibri, informando também que tem outros nomes, mas sem dizer onde € usada
cada variante (picaflor, chupamirto, chuparrosa, tucosito...).

Na pagina 67, o quadro é utilizado para apresentar a variante de chupete, que, no
México e na Venezuela, se chama chupdn. Essa palavra € referida para identificar um

personagem de Gaturro (Gaturrin).

Unidade 4 — Autoestima en test: ja gustarse y a cuidarse!

Na pagina 77, sdo apresentadas palavras relacionadas ao corpo humano,
informando que, em sua maioria, sdo compartilhadas pelos hispanofalantes de todo o
mundo. Contudo, também se ressalta que ha algumas palavras que sao diferentes entre

as diversas regides ou paises e coloca-se o seguinte exemplo:

a cada una de las prominencias que hay en el rostro, debajo de los o0jos, se
les llama en Espafia, mejillas; en América suelen llamarse cachetes. La
prominencia que tienen los varones adultos en la parte anterior del cuello se
conoce con el nombre de nuez en Espafia y se llama manzana (de Adan) en
muchas regiones americanas. (p. 77).

Esses dois vocabulos (mejillas e cachetes), contudo, ndo constam da imagem
apresentada quando foram ensinadas as partes do corpo. Também ndo se diz em que

paises da América se usa manzana.

Unidade 5 — Recetas para disfrutar: ja disfrutar la comida!
No quadro (p. 96) apresenta-se 0 seguinte texto (relacionado a atividade

anteriormente apresentada, uma receita de alfajores argentinos):

Algunas palabras y expresiones son propias de algunos paises
hispanohablantes, pero no todos. En México, por ejemplo, se dice “un bol
grande” sino “un cuenco grande”. En amplias regiones se prefiere hablar de
mantequilla mejor que de manteca (batir bien la mantequilla). En otros
paises se llama rodillo lo que en Argentina y Uruguay es palote. El dulce de
leche en otras partes se llama cajeta (dulce de leche de cabra muy espeso). La
chapa se dice charola, bandeja o lamina u hoja de metal en algunas partes. (p.
96).

Aqui, novamente, se introduz a variante de um pais e se generaliza outra
variante, inclusive usando “en amplias regiones”. Na pagina 97, continua a informacéo

sobre os alfajores argentinos. Informa-se que a palavra alfajor pode designar varios



152

tipos de doces que tém diferentes ingredientes. Exemplifica-se como sdo feitos na
Espanha, nos paises da América Central e no Meéxico. Acaba-se comparando 0s
alfajores argentinos aos doces feitos naqueles paises, generalizando-se mais uma vez
em blocos (Espanha, América Central, México e Argentina). Quando sdo mencionados
os ingredientes empregados, fala-se em pasta de almendras, nueces, pan rallado y
tostado, pifiones, harina de yuca o de maiz, pan de azUcar, pifia, jenjibre, dulce de
leche, de coco y azucar. Apenas mencionam-se estes ingredientes, mas ndo se orienta o
aluno que consulte o dicionario para buscar seu significado. Aqui seria um bom
momento para explicar os ingredientes, dizer em que outras comidas podem ser usados
e em que regides sao utilizados.

Na pagina 100, mesma pagina da se¢do de gramatica, ha um quadro EIl espafiol
alrededor del mundo. Nele se informa que, no texto anteriormente trabalhado, uma
receita, as instrucbes sdo dadas mediante o uso das formas buscé, mezcla, bati, agrega
etc, e que estas formas sdo empregadas em varias regides americanas, especialmente na
Argentina. Afirma-se também que o sujeito dessas oracdes € vos e que, em outras zonas
(Espanha, México, Cuba, Republica Domincana, Porto Rico), o pronome empregado é o
tl e o imperativo para essa pessoa € igual a essas formas, sem o acento (busca, mezcla,
bati, agrega). Ndo se explica como podemos identificar o uso do voseo e como se
conjugam os verbos relativos a esse uso. Ha uma atividade nessa pagina que pede para
0 aluno fazer a substituicdo de ti por vos, mas sem oferecer informacgéo para que realize
a atividade e sem promover uma discussdo e reflexdo sobre esse contetdo.

Na pagina 102 ha um novo quadro que apenas informa que, na Espanha, se
chama Patata a Papa; que, no México, o tomate também pode ser chamado de jitomate;
chile ao aji. Acrescenta que, em muitos paises, o bife € um bistec. Nesta pagina, hd uma
atividade que apresenta uma lista de supermercado, na qual aparecem as palavras:
papas, tomate, aji. Ndo aparece, nesta lista, a palavra bistec, e ndo se faz nenhuma
referéncia ao quadro Espafiol alrededor del mundo, ou seja, a palavra bistec foi
mostrada sem contextualizacdo no quadro ou na atividade da lista de supermercado.
Parece que se lembraram de mostra-la, mas ndo a incluiram na lista para poder explicar
sua inclusdo no quadro.

Na pagina 107, ha a informacdo de que, na Argentina, Bolivia e Uruguai, se
designa pibes aos muchachos ou chicos; que, na Espanha, se denominam chavales,

assim como chamacos ou chavos no México. Este quadro esta na mesma pagina que se



153

pede para o aluno fazer uma chuva de ideias apds observarem uma propaganda de uma
campanha contra a fome. No cartaz dessa campanha aparece a palavra pibe. O quadro
apresenta variantes de uma mesma palavra, mas ndo as usa na atividade. Parece que se
parte do pressuposto de que o aluno ja sabe o que é muchachos e chicos e apenas coloca
pibes no quadro para que o aluno entenda o cartaz apresentado na atividade. Mostra-se,
ainda, outra variante (chamacos ou chavos) na secdo Espafiol alrededor del mundo
como mais uma curiosidade. Observa-se que as variantes sdo apresentadas de forma

isolada, sem contextualizacdo para que o aluno possa utiliza-las em outras situacées.

Unidade 6 — Reglas para un juego limpio: ja tener deportividad!

Na pagina 114, ha o quadro Espafiol alrededor del Mundo e, em uma das se¢bes
da unidade, se fala sobre futebol. Os alunos devem consultar um site para ler as regras
do futebol de praia. O quadro informa que, em alguns paises hispanofalantes, 0 nome
desse esporte popular pronuncia-se colocando o acento na primeira silaba (futbol). Em
outros paises, Mexico, por exemplo, a palavra futebol se pronuncia com acento na
ultima silaba, sem o acento ortogréfico (futbol).

Na pagina 126, o quadro indica que a variante para barrilete (Argentina), na
Espanha e em outros paises, é cometa, assim como no México, em Cuba e na América
Central, pode-se dizer papalote e pandorga (Uruguai).

Na pagina 128, o quadro trata do uso de ustedes e explica que, na América,
somente se usa este pronome, enquanto na Espanha existe o pronome vosotros

(interlocutores conhecidos) e ustedes (para interlocutores desconhecidos).

Unidade 7 — Derecho y justicia: ja protestar en contra los prejuicios!
Nesta unidade ndo ha nenhuma referéncia aos quadros El espafiol alrededor del
Mundo.

Unidade 8 — Itinerarios de viaje: ja planificar las vacaciones!
Na pagina 159, informa-se que o futuro do indicativo esta sendo substituido, na

América, pelas perifrases verbais de ir + a ou pelo presente do indicativo.
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Quadro 18 — Sintese do léxico apresentado no quadro El espafiol en el mundo, livro 6

Unil

Variantes para documento de identidade: carnet, cédula, documento ocredencial de
identidad.

Variantes para carteira de motorista: carné/permiso de conducir (Espanha, Chile);
licencia de manejar o de manejo (México, Venezuela); registro de manejar (Argentina);
libreta de conducir o manejar (Uruguai).

Baloncesto (Espanha) basquetbol, basketbol, basketball, basket (en alguns paises
deAmeérica); balocesto (Chile y Venezuela).

Cancha de fltbol; variantesestadio o campo.

Futbolito (México); futbolin (Espanha), Metegol (Argentina) e tacataca (Chile); pebolim
ou toto (Brasil).

Uni 2

Pronuncia de DVD na Espanha (deudevé); na América predomina a forma devede.
Variantes para pipoca em espanhol: palomitas de maiz (México e Espanha); pochoclos
(Argentina); cabritas (Chile); pororé/pop (Uruguai); cotuflas (Venezuela).

Uni 3

Variantes para mariquita (Espanha e Venezuela); bichito de San Antonio (Argentina);
chinita (Chile); catarina (México); sanantonio (Uruguay).

Variantes para colibri (picaflor, chupamirto, chuparrosa, tucosito... (ndo informa os
paises de uso dessas variantes).
Variantes de chupete: chupén (México e Venezuela).

Uni 4

Variantes para mejillas (Espanha); cachetes (em América).
Nombre de nuez (Espanha): manzana (de Adan) em muitas regides de America.

uUni5

Variantes para utensilios de cozinha:
bol grande (Argentina); cuenco grande (México).

Mantequilla - manteca.

Rodillo - Palote (Argentina e Uruguai).
Dulce de leche - cajeta.

Chapa - charola.

Alfajor; pasta de almendras; nueces; pan ralado y tostado; pifiones; harina de yuca o de
maiz; pan de azlcar; pifia; jenjibre; dulce de leche; de coco y azlcar.

Forma de voseo e tu.
Patata (Espanha); Papa; (Argentina);
Variantes de tomate: jitomate (México); aji (Chile).

Variante de bife: bistec.
Variantes para muchachos /chicos: pibes (Argentina, Bolivia e Uruguai);
havales (Espanha); chamacos/chavos(IMéxico).

Uni 6

Variantes da palavra futebol: Futbol (alguns paises); Futbol (México).

Variantes para barrilete (Argentina): cometa (Espanha e outros paises); papalote
(México, Cuba e América Central); pandorga (Uruguai).

Variantes:Ustedes na América; Ustedes e vosotros com diferengas de uso na Espanha.

Uni 7

N&o ha o quadro Espafiol alrededor del Mundo

Uni 8

Uso do futuro do indicativo na América

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.2 LIVRO 7 (LA — MP)

Unidade 1 — Datos y testigos: jcdmo organizo mis estudios?

Na pagina 17, inclui-se uma explicacdo sobre a palavra ducha e colada. Para a
primeira, informa-se que, na Espanha, usa-se a palavra ducha, enquanto que, na maior
parte dos paises hispanofalantes se diz regadera. Ainda se indica que, na Espanha, usa-
se lavado de ropa sucia, enquanto que, em outros paises, colada.

Na pagina 23, apresenta-se a origem da palavra ordenador (ordinateur do
francés) e informa-se que esse vocabulo é usado no espanhol europeu. Acrescenta-se
que computadora procede do inglés (computer) e é usado no espanhol da América
Latina.

Nestes dois casos, constatamos, mais uma vez, que o material apresenta termos e
generaliza 0 uso entre o espanhol da Espanha (europeu) e o espanhol dos paises
hispano-americanos (espanhol americano). Contudo, sabemos que essa generalizacdo
ndo se aplica a todos os casos. Por exemplo, a palavra ducha é usada nos paises do Rio

da Prata (Argentina e Uruguai).

Unidade 2 — Anuncio la moda: jcual es mi tribu!

Nesta unidade (p. 30) sdo apresentadas as variantes para a palavra zapatilla:

El calzado deportivo, tan usual hoy en todo el mundo, tiene en espafiol
diversos nombres: tenis, zapatos tenis, zapatos de tenis en México, Cuba,
Espafia, Honduras, Puerto Rico, Repulblica Dominicana, Bolivia, Guatemala,
Nicaragua, Venezuela.

Zapatilla en Argentina, Espafia, Panamé, Paraguay, Peru

Championes en Paraguay, Uruguay, Puerto Rico.

Zapatillas de goma en Chile

Zapatillas de caucho o lona en Ecuador

Ainda que se apresente esse conjunto de palavras, este ndo é exercitado em
nenhuma atividade proposta na unidade. Por exemplo, na secdo Gramatica en uso (p.
32), apenas se usa o termo zapatillas na atividade apresentada e, na atividade da secéo
de Vocabulario en contexto, volta-se a mencionar zapatillas e ndo outra das variedades

apresentadas.
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Unidade 3 — Programacion y diversion: ¢a qué fiesta vamos?
A pégina 56 apresenta variacdes para a palavra calgada, primeiro explicando seu

significado para depois apresentar algumas variantes.

Al camino pavimentado que hay en cada lado de una calle, generalmente mas
elevado que ésta, reservado para la circulacion de los peatones, se le llama de
diversas formas en el amplio mundo hispanohablante. Algunos ejemplos:
Acera (en la mayor parte de las regiones)

Vereda (en buena parte de Sudamérica)

Calzada (en Republica Dominicana)

Banqueta (en México y Guatemala)

Contén (en cuba)

Andén (en Colombia)

Nota-se uma preocupacdo maior em estabelecer como se usa cada forma,

indicando paises ou regides.

Unidade 4 — Entrevista em foco: ¢cémo cuidar la salud?
Na péagina 78, aborda-se a diferenca de uso do pretérito perfecto compuesto e o

pretérito perfecto simple na Espanha e na América.

Unidade 5 — La escritura de una vida: ¢quiénes luchan por la paz?
Apresentam-se, na pagina 103, as diferentes variantes relacionadas a alimentos

de origem indigena, além da variante para césped.

Al fruto que en México se llama cacahuate (palabra de origen ndhuati) se le
denomina cacahuetes en Espafia y mani en el resto de América.

A la papa (palabra de origen quechua) se le llama patata en Espafa.

A la mazorca tierna se le conoce en México con el nahuatismo olote. Choclo
es la palabra predominate en Sudamérica. En algunas partes se le llama,
simplemente, maiz tierno.

A la parte de la mazorca que soporta los granos se llama carozo en Espafia y
Argentina. Se prefiere el nahuatlismo olote en México y buena parte de
Centroamérica. En las Antillas y Ecuador se conoce como tusa. Coronta se
oye en Republica Dominicana y marlo en Paraguay y Uruguay.

A la planta pequefia, sin partes, lefiosas, que cubre los prados, se llama
césped en Espafia y algunas regiones americanas: en México y varios paises
americanos se prefiere pasto; en México se emplea también el nahuatlismo
zacate, En otras zonas predomina la voz hierba, Yuyos se oye en Paraguay.

O material apresenta variantes de alguns paises, porém continua generalizando

alguns locais de uso.
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Unidade 6 — Fabulando ideas: ¢qué actitud tomar?

Esta unidade ndo apresenta o quadro El espafiol alrededor del mundo. Néo se
tem uma explicacdo de por que ndo consta nesta unidade este quadro. Talvez porque o
material ndo tenha considerado relevante abordar alguma variante ou aspectos de outros
paises no que se refere ao léxico. O MP afirma, no momento de explicar a estrutura da
obra, que todas essas secGes ou quadros estardo presentes em todas as unidades. Este €
mais um exemplo de que nem sempre a estrutura explicitada é coerente com o0 mostrado

em cada livro da colecgéo.

Unidade 7 — Lienzo em muestras: ¢qué sé yo sobre la Guerra Civil Espafiola?
Na pagina 148, apresentam-se as variantes de alguns materiais escolares, como

vemos abaixo:

El lugar donde se toman las clases los estudiantes se llama en muchas partes
aula. Saldén (de clases) predomina en México, Argentina, Uruguay, Puerto
Rico. Sala se prefiere en Chile.

Lo que en Espafia se llama encerrado o pizarra suele llamarse pizarrén en
varias zonas americanas.

A la tiza (voz de origen nédhuatl), que sirve para escribir en el pizarron, se
Ilama gis en México y yeso en regiones centroamericanas,

La cartera para libros y cuadernos de la escuela se Ilama cartera en Espafia
y varios paises americanos: mochila en México; bolsén en regiones
centroamericanas y en Chile; bulto, en las Antillas; carril, en Ecuador;
valija, en Argentina,

El instrumento para escribir (que tiene en la punta una bolita metalica) tiene
muchos nombres: boligrafo (Espafia, Rep. Dominicana, Paraguay); pluma
atémica (s6lo en México); lapicero (algunos paises centroamericanos, Cuba,
Per(, Venezuela); esferdgrafo o esferografica (Colombia, Ecuador);
puntabola (Bolivia); lapiz de pasta (Chile); birome (Argentina, Paraguay,
Uruguay).

Observamos que ha variantes de diversos paises, porém o mais problematico é
que, até este momento, neste livro, ndo foram mencionados esses materiais escolares.
Apenas foram mostrados neste quadro, sem nenhuma orientacdo sobre como trabalhar
esse léxico. Pretende-se, neste trabalho, criar uma atividade que aborde esse tema e que

possa ser considerada complementar a esta unidade.

Unidade 8 — Historietas de terror y horror: ¢qué cosas me dan miedo?

Esta unidade ndo apresenta o quadro sobre Espafiol alrededor del mundo.
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Mostramos, a seguir, um resumo do Iéxico apresentado no quadro El espafiol

alrededor del mundo, nas oito unidades deste livro.

Quadro 19 - Sintese do léxico apresentado no quadro Espariol alrededor del mundo,

Livro 7

Unil ducha, colada, regadera; computadora, ordenador.

Uni 2 tenis, zapatos tenis, zapatos de tenis, zapatilla, championes, zapatillas de goma,
zapatillas de caucho o lona.

Uni 3 acera, vereda, calzada, banqueta, contén, andén.

Uni4 Diferenga de uso do pretérito perfecto compuesto e o pretérito perfecto simple na
Espanha e América.

Uni5 cacahuate mani, papa/patata, olote; choclo, maiz tierno, carozo, tusa;

coronta, marlo;
cesped, pasto, zacate, hierba, yuyos.

Uni 6 Esta unidade nédo apresenta o quadro.

Uni 7 Aula, saldn (de clases), encerrado o pizarra pizarron, tiza, gis, yeso,cartera, mochila,
bolsén, bulto, carril, valija;

boligrafo, pluma atémica, lapicero esferografo o esferografica, puntabola, lapiz de
pasta., birome.

Uni 8 Esta unidade nédo apresenta o quadro.

Fonte: Elaborado pela autora.

3.3 LIVRO 8 (LA E MP)

Unidade 1 — Informaciones de América: geografia, cultura, pueblos...
Nesta unidade ndo ha nenhuma mencdo ao quadro Espafiol alrededor del

mundo.

Unidade 2 — Estudio y me informo: fenomenos naturales, catastrofes ambientales...
Encontra-se, na pagina 44, um quadro relativo ao Espafiol alrededor del mundo
onde constam as variantes para a palavra llovizna. No mesmo quadro afirma-se que
lloviznar es la accidn de caer gotas con cierta frecuencia e diz que esse termo se usa na
Espanha, outras regides do Caribe e na América Central. Afirma-se que a variante para
esse verbo é chispear no México, Colémbia, Venezuela e varias outras partes; que
pringar é a variante utilizada na Guatemala e El Salvador; a variante gotear é usada na
Argentina e no Peru. Nota-se que as diversas variantes sdo apresentadas sem
contextualizagdo ou sem que sejam aproveitadas ou retomadas em alguma atividade.
Inclusive, serd retomado o diminutivo lloviznita no livro 9, (unidade 3), porém ndo ha

nenhuma referéncia as variantes apresentadas aqui.
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Unidade 3 — Anuncios classificados: hogar, dulce hogar...

Nesta unidade, encontram-se dois quadros relativos ao Esparfiol alrededor del
mundo. O primeiro (p. 52) apresenta a palavra dormitorio (Espanha) e afirma que essa
palavra tem vérios sinbnimos. Cita como exemplos: pieza, cuarto, habitacion
(Argentina); cuarto, habitacion (Uruguai); pieza (Chile); cuarto (Venezuela) e
recamara (México). Nesta pagina, na se¢do Lectura, ha varios andncios classificados de
jornal, ofertando imdveis para alugar ou vender. Todos 0s anincios sdo espanhois. O
material poderia ter colocado anincios com as variantes ciatadas; no entanto, apenas as
lancou sem contextualizacdo ou atividades para pratica-las de alguma forma.

Na pagina 54, encontra-se o segundo quadro Espafiol alrededor del mundo. Nele
sdo exibidas as variantes para piso (Espanha) e para alquilar (Espanha, Argentina,
Uruguai, Venezuela). As palavras indicadas como variantes para piso sdo: departamento
(Argentina, Chile, México) e apartamento (Uruguai, Venezuela). E as variantes para
alquilar sdo arrendar (Chile) e rentar (México).

Em nenhum momento da unidade essas variantes sdo empregadas. ldentificamos
que ha varios momentos em que elas poderiam ter sido incluidas para serem utilizadas.
Como ja mencionado, poderiam ter sido incluidos antncios ou propagandas de oferta de
imoveis de outros paises que ndo s6 a Espanha. Assim, o aluno teria contato com essa

variante e poderia utilliza-las de forma pratica e auténtica.

Unidade 4 — Literatura y cultura: aventurarse, entretenerse y...

Na péagina 70 desta unidade, o quadro faz referéncias ao Iéxico lentes/anteojos,
informando que estes sdo utilizados na maior parte da América, sem explicitar em que
paises e em que Américas. Afirma-se que a variante para essas palavras, na Espanha, é
gafas e, nas ilhas do Caribe, espejuelos.

Na pagina 72, o quadro apresenta a expressdo culo de vaso. Explica-se que essa
expressao pode ser sinbnimo de fondo de botella e que ambas sdo usadas para referir-se
as lentes grossas dos 6culos. Também explicando que sdo expressdes informais.

Na pagina 79, apresenta-se o verbo suspender e informa-se que, na América,
significa reprovar em alguma disciplina.

O material apenas lanca as palavras sem contextualiza-las ou elaborar atividades

para sua pratica.
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Unidade 5 — Lo nuevo y lo antiguo en convivéncia: e-mail, movil, chat, blog...
Unidade 6 — Opinar y cantar: generaciones, encuentros, desencuentros...
Unidade 7 — Hordscopo y valentines: me querrd, no me querrd...

Estas unidades né&o apresentam o quadro Espafiol alrededor del mundo.

Unidade 8 — En transito: no desobedezcas las sefiales, pues...

Nesta unidade ha dois quadros que abordam o Espafiol alrededor del mundo. Na
pagina 152, ha o primeiro box que apresenta variantes para adelantar (Espanha, Cuba,
Chile). Informa-se que, em outros paises americanos, se prefere utilizar rebasar/pasar.
O segundo box refere-se a remoda (Venezuela) e afirma que em outras partes
denomina-se glorieta/rotonda.

Resumidamente, podemos perceber que as variantes aparecem CcOmo
curiosidades, ndo ha pratica de uso na maioria das vezes e ndo hé clareza quanto a onde
sdo utilizadas. Dizer que determinada expressao ¢ usada “na maior parte da América” é
informacdo muito genérica. Sugere-se que essas variedades sejam incluidas no material,
através de textos auténticos ou ainda em praticas de uso, para que o educando possa

assimilar essas variantes em situagcdes comunicativas reais.

Quadro 20 - Sintese do léxico apresentado no quadro El espafiol alrededor del mundo,

livro 8
Unil Esta unidade ndo apresenta o quadro.
Uni 2 lloviznar, chispear, pringar, gotear.
Uni 3 dormitorio, pieza, cuarto, habitacion, recamara;
alquilar, arrendar, rentar;
piso, departamento, apartamento.
Uni4 lentes/ anteojos, gafas, espejuelos; culo de vaso, fondo de botella.
Uni5 Esta unidade ndo apresenta o quadro.
Uni 6 Esta unidade ndo apresenta o quadro.
Uni7 Esta unidade ndo apresenta o quadro.
Uni 8 adelantar, rebasar, pasar.

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.4 LIVRO 9 (LA E MP)

Unidade 1 — Voces de otros encantos: Guinea Ecuatorial, Africa hispanohablante
N&o hé& referéncias ao box Espafiol alrededor del mundo.

Unidade 2 — Salud, bienestar y aseo personal: la quimica en tu dia a dia

Nesta unidade, na pagina 33, o quadro aprensenta variantes da palavra farmacia.
Afirma-se que em todo o mundo hispanico se usa o termo farmacia para o local que
vende remédios, mas que existe designacbes secundarias como drogueria (poucos
lugares do México, Colémbia e Argentina) ou ainda botica (uso frequente no México,

Nicaragua, Costa Rica, Equador).

Unidade 3 — Prejuicio y desigualdades: respeto a las diferencias

Né&o ha referéncias ao box Espafiol alrededor del mundo.

Unidade 4 — Historietas en foco: leer imagenes y textos

Nesta unidade, na pagina 72, o box aborda as variantes da palavra historietas. As
variantes apresentadas sdo: comics, historietas, tebeos (Espafia); historietas, monitos
(México); chistes (Peru, Guatemala); caricaturas (Chile, Paraguai); tiras cdomicas
(Colombia, Equador); mufequitos (Cuba, Venezuela); dibujos animados (Argentina).
No entanto, apenas a forma historietas € utilizada na unidade.

Unidade 5 — Poema y cancidn: los amores del noveno afio

Na pagina 95, no quadro, sdo apresentadas algumas variantes de animais. Porém,
repete-se 0 mesmo animal (mariquita) ja apresentado no LD6, unidade 3. Acrescentam-
se as variantes para libélula, sem indicar onde se usa cada forma. As demais variantes
sdo: alguacil (Argentina, Uruguai); matapiojos (Chile); caballito del diablo (México).

Outro animal para o qual sdo indicadas variantes € o cerdo, também sem
indicacdo de onde cada forma é utilizada: chancho (Argentina, Chile, Uruguai),
marrano, puerco, cochino (México, Venezuela). Vale ressaltar que puerco/cerdo ja
foram incluidas na unidade 5 do LD6, sem especificacdo de onde se usa cada uma das
formas. Para a palavra cucaracha foram apresentadas duas variantes; barata (Chile) e

chiripa (Venezuela).
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Unidade 6 — Fotonovela, telenovela, radionovela: los dramas de la ficcion
Nesta unidade, o box (p. 124) inclui o significado de bocadillo e globo,
informando que bocadillo se usa na Espanha e no México, e globo, na maioria dos

paises hispanicos.

Unidade 7 — Juventud en foco: estudiar, trabajar, planear

Na pégina 145 desta unidade, o Iéxico abarcado relaciona-se ao mundo do
trabalho. As palavras apresentadas como variantes foram: Estar desempleado: parado
(Espanha); desocupado (Argentina e Uruguai); cesante (Chile), desempleado (México e
Venezuela). Esquirol — define-se esta palavra como aquele que ocupa o lugar de um
huelguista. Esta palavra ndo aparece na unidade, assim como a palavra huelga (greve).
Apresenta-se as variantes para esquirol, como: rompehuelga (Argentina, Chile, México,
Venezuela); vendido (Chile), carneiro (Uruguai).

Ainda sdo apresentadas as variantes de vendedor ambulante (Espanha, Chile,
México, Uruguai): puesto, feriante (Argentina); buhonero (Venezuela); e de camarero
de um restaurante: camarero (Espanha, Chile); mozo (Argentina, Chile, Uruguai),

garzon (Chile); mesero (Chile, México); mesonero (Venezuela).

Unidade 8 — Noche de estreno: se abren las cortinas del teatro

O box (p. 163) apresenta variantes para: Planta baja de teatro: patio de butacas
(Espanha); lunetas (México, América Central, Equador); Platea (Cuba, Republica
Dominicana, Porto Rico, Colombia, Bolivia e Paraguai); Billete de entrada (Espanha,
Chile, Paraguai, Uruguai): boleto (México, Bolivia, Argentina); Ticket/tiquete (América

Central, Cuba, Republica Dominicana, Venezuela); tequila (Porto Rico).

A seguir apresentamos a sintese do Iéxico incluido na secdo El espafiol

alrededor del mundo do livro 9.
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Quadro 21 - Sintese do léxico apresentado no quadro El espafiol alrededor del mundo,

livro 9

Unil Esta unidade ndo apresenta o quadro.

Uni 2 farmacia, drogueria, botica.

Uni 3 Esta unidade ndo apresenta o quadro.

Uni4 comics, historietas, tebeos, monitos ,chistes; caricaturas, tiras comicas, mufiequitos,
dibujos animados.

Uni5 mariquita; libélula, alguacil, matapiojos, caballito del diablo; cerdo, chancho, marrano,
puerco, cochino; cucaracha, barata, chiripa.

Uni 6 globo e bocadillo.

Uni7 desempleado, parado, desocupado , cesante.; esquirol, rompehuelga , vendido, carneiro .
vendedor ambulante: puesto, feriante, buhonero; camarero, mozo, garzon , mesero,
mesonero.

Uni 8 planta baja de teatro: patio de butacas, lunetas, platea, billete de entrada, boleto,
Ticket/tiquete, tequila (Porto Rico).

Fonte: Elaborado pela autora.

4 VOCABULARIO DE APOYO

4.1 LIVRO 6 — (LA E MP)

Unidade 1 — Identidad: ja comparar a los otros conmigo!

Na péagina 16, apresentam-se as informacg6es abaixo, que poderdo ser Uteis para
preencher a ficha de inscricdo em um curso ou oficinas ficticias. E uma atividade
apresentada para praticar o léxico trabalhado nesta unidade: “Colonia en México
significa lo mismo que barrio. Taller — actividad que combina teoria y practica. Se hace
en grupos. Beca — ayuda de dinero para realizar estudios o investigacion” (p. 16).

Neste quadro, o LD apresenta trés palavras; para uma delas (colonia) mostra-se
0 equivalente em espanhol mais geral. Para as outras duas palavras, apresenta-se o seu
significado com uma definig&o.

Na péagina 25, apOs apresentar as caracteristicas dos personagens da série
mexicana ElI Chavo del Ocho, o material oferece uma explicacdo sobre o apelido de

quatro personagens.

Chavo - sinénimo de muchaco, chaval, chamaco.

Chilindrina - apodo que tiene el personaje, y que se refiere a que la nifia tiene
en la cara pecas 0 granos parecidos a los granos de azUcar del pan o bizcocho
que se llama asi.

Jirafales - es un apodo que se refiere al cuello alto de la jirafa.

Quico - es una manera carifiosa de abreviar el nombre propio, en este caso,
Quico tiene la misma terminacion (-ico) de Frederico. (p. 25).
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N&o € informado em que paises esse léxico é utilizado. Sem contextualizar os
paises, € possivel que fique subentendido que se trata do México, por tratar-se de uma
série mexicana, mas ndo é o caso de todas essas acepg¢des. Por exemplo, muchacho ndo

é tdo usual no México gquanto chavo ou chaval.

Unidade 2 - Cine em casa: ja convivir com la familia y la pandilla!
Unidade 3 — Noticias de nuestro entorno: ja cuidar el medio ambiente!
Unidade 4 — Autoestima en test: ja gustarse y a cuidarse!

Estas unidades ndo apresentam o quadro Vocabulario de apoyo.

Unidade 5 — Recetas para disfrutar: ja disfrutar la comida!

Na pagina 102, apresentam-se alguns estabelecimentos comerciais relacionados
a comida ou vocabulario do campo lexical de alimentos: carniceria, panaderia,
verduleria, fruteria, dulceria, lacteos, bebidas, enlatados, frutas, verduras, legumbres e
dulces.

Estas palavras sdo apenas apresentadas, perdendo-se a chance de trabalhar
inclusive com derivacdo de palavras (-eria). No livro 7, retoma-se este léxico dos

estabelecimentos comerciais e apresenta-se este sufixo (livro 7, p. 57).

Unidade 6 — Reglas para un juego limpio:ja tener deportividad!
Unidade 7 — Derecho y justicia: ja protestar en contra los prejuicios!
Unidade 8 — Itinerarios de viaje: ja planificar las vacaciones!

Estas unidades ndo apresentam o quadro Vocabulario de apoyo.
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Quadro 22 — Sintese do Iéxico apresentado no quadro Vocabulario de apoyo, livro 6

Unil colonia, taller, beca;
variantes para chavo: muchaco, chaval, chamaco;
Chilindrina, Jirafales.

Uni 2 N&o consta este quadro nesta unidade.

Uni 3 N&o consta este quadro nesta unidade.

Uni4 N&o consta este quadro nesta unidade.

Uni5 carniceria, panaderia, verduleria, fruteria, dulceria, lacteos, bebidas, enlatados,
frutas, verduras, legumbres, dulces.

Uni 6 N&o consta este quadro nesta unidade.

Uni7 N&o consta este quadro nesta unidade.

Uni 8 N&o consta este quadro nesta unidade.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2 LIVRO 7 (LA E MP)

Unidade 1 — Datos y testigos: ¢cémo organizo mis estudios?

Na péagina 12, apresenta-se o quadro com o titulo Tejiendo la comprensién e
inclui-se uma atividade de interpretacdo sobre as convencgdes das Nagdes Unidas sobre o
desenvolvimento das criangcas. O quadro traz a definicdo de cinco palavras que
aparecem nas opcOes de resposta dessa atividade. As palavras sdo: supervivencia,
afiliarse, acceso, negligencia, desplazar.

Encontramos esta se¢cdo novamente na pagina 20, onde ha, na secdo Escucha,
um texto para ser ouvido e usado para completar as lacunas. O quadro Vocabulario de
apoyo apresenta a explicacdo de duas siglas: Codicen (Consejo Directivo Central) e
UTU (Universidad del Trabajo de Uruguay).

Unidade 2 — Anuncio la moda: ¢cual es mi tribu?

Né&o apresenta nenhum quadro sobre Vocabulario de apoyo.

Unidade 3 — Programacion y diversion: ¢a qué fiesta vamos?

O material pede para que o aluno simule uma conversa telefonica na qual deve
perguntar informacdes sobre uma festa popular, pois 0 material publicitario apresentado
para promover a festa estd incompleto. Para tanto, apresenta-se o seguinte vocabulario

de apoio a atividade (p. 66):
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Quadro 23 — Léxico incluido no quadro Vocabulario de Apoyo, livro 7, unidade 3

Hacer la llamada ...

Contestar la llamada...

Terminar la llamada

Otras expresiones

¢ Perdone, el sefior
Carlos esta?

¢La Sefiora Martinez,
por favor?

Hola, ¢esta lvan?
Oye, quiero hablar con
Pedro.

Buenas tardes, ¢ahi
es...?

Buenos dias, ¢puede
ponerse Pedro, por
favor?

¢Diga?

¢Bueno?

¢Oye?

¢Digame?

¢Hola?

¢Si? ¢Quién habla?
¢Con quién desea
hablar?

¢De parte de quién?
Listo. Digame.

Un rato por favor.

Entonces hasta el lunes.
Gracias por la
informacion. Buenas
tardes.

Un abrazo. Hasta luego.
Bueno, gracias, adiés.
Tengo que colgar,
¢vale?

Nos hablamos después.
Hasta la vista.

Cuando la linea “esta
ocupada” se le puede
decir en espafiol que
“esta comunicando” o
que “estd ocupada”.
Se cort6 la llamada.
Perdona/ Disculpe,
namero equivocado.
No corte.

Quiero hacer una
Ilamada a cobro
revertido.

Fonte: Coimbra, Chaves, Alba (2012c, p. 66).

Na pagina 68, encontra-se um pequeno texto com a descricdo da festa do
Carnaval, e, no quadro de apoio, aparece a definicdo de algumas palavras que constam
nessa descri¢do. Sdo elas: jubiloso, ingenioso, ludico, festivo, ponerse de cabeza e

trastocarse.

Unidade 4 — Entrevista en foco: ¢como cuidar de la salud?

Apresentam-se, na pagina 73, trés palavras: palmarés, involucracion e pista.
Estas palavras aparecem em uma entrevista de Rafael Nadal, na qual ele aborda suas
experiéncias com o ténis e com a vida esportiva saudavel. A entrevista estd formatada
em duas colunas, e 0 aluno deve associar a pergunta (coluna 1) a resposta (coluna 2).
Nesta entrevista, sdo incluidas algumas palavras relacionadas ao corpo humano: rodilla,

cadera, espalda, tenddn, pie. O quadro contendo as referidas palavras é o seguinte:

Palmarés: es una palabra de origen francés. Tiene dos significados
principales: 1.Lista de vencedores de una competicién; 2. Relacion de
méritos, especialmente deportivas. En la entrevista anterior se aplica al
significado 2.

Involucracion: esta palabra, que no viene en los diccionarios, es un
sustantivo relacionado con el verbo involucrarse, que significa
“comprometerse a alguien o comprometerse a si mismo en un asunto”’.

Pista: es el espacio dedicado a ciertos juegos y competencias deportivas.
También se llama, sobre todo en América, cancha, palabra de origen
quechua. Hay pistas o canchas de tenis que son de tierra batida o apisonada,
Ilamadas también de arcillas y de hierbas o pasto.

Nota-se que aqui, na entrevista ao tenista, houve uma retomada de palavras
apresentadas no livro 6, porém a abordagem é feita com uma mostra pequena do léxico

do corpo humano — s@o apenas cinco vocabulos relacionados as partes do corpo dos
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esportistas. Poderiam ter sido abordadas outras partes do corpo para manter a pratica do

Iéxico, com ja foi sugerido.

Unidade 5 — La escritura de una vida: ¢quiénes luchan por la paz?

Nesta unidade nao ha nenhum quadro relacionado ao Vocabulario de apoyo.

Unidade 6 — Fabulando ideas: ¢qué actitudes tomar?

H4&, na pagina 124, as defini¢des de esfuerzo, estéril, tozudo e croar e também
uma nota indicando que tais palavras fazem parte da narracdo de uma fabula: “Esfuerzo
estéril: esfuerzo que no produce ningun resultado. Tozudo: obstinado, perseverante,
tenaz. Croar: producir las ranas un sonido continuo .

Contudo, néo se entende por que foram selecionadas tais palavras e ndao outras;
por exemplo, na fabula consta “chapotear”, que talvez apresente mais dificuldade para
os alunos do que as palavras definidas acima. A selecdo das palavras constantes nesta
secdo poderia ter sido feita com base em determinados critérios. Um dos critérios que se
sugere seria a dificuldade de deducdo do significado em relacdo a LM do aluno. Ha
palavras cujo significado é de féacil deducdo devido a sua semelhanca com seu par na
LM dos estudantes. Por exemplo, esfuerzo significa esforco em portugués, e estéril tem
a mesma grafia em espanhol e portugués. Facilmente o aluno deduziria que seu

significado se refere a algo que n&o alcanca resultados.

Unidade 7 — Lienzo en muestras: ¢qué sé yo sobre la Guerra Civil Espafiola?

Na pagina 142, ha um texto da Wikipedia sobre a Guerra Civil Espanhola,
explicando esse fato historico. Para ajudar na sua compreensdo, explicam-se duas
palavras: “Coalicion: Cofederacion, liga, union. Carlistas: partidarios de un

movimento que defendia el absolutismo ™.

Unidade 8 — Historias de terror y horror: ¢qué cosas me dan miedo?
H& uma nota (p. 167) sobre duas palavras que estdo na narragdo de um conto de
terror e que fazem parte de uma atividade de compreensdo auditiva. As palavras séo:

“Cobija: espacio que abriga; Rasgos: caracteristicas .
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Quadro 24 — Sintese do léxico apresentado no quadro Vocabulario de Apoyo, livro 7

Unil

supervivencia, afiliarse, acceso, negligencia, desplazar;
Codicen (Consejo directivo central) e UTU (Universidad del trabajo de Uruguay).

Uni 2

Nesta unidade ndo ha nenhum quadro relacionado ao Vocabulario de apoyo

Uni 3

Hacer la llamada ...

¢Perdone, el sefior Carlos esta?

¢La Sefiora Martinez, por favor?

Hola, ¢esta lvan?

Oye, quiero hablar con Pedro.

Buenas tardes, jahies...?

Buenos dias, ¢ puede ponerse Pedro, por favor?
Contestar la llamada...

¢Diga?

¢Bueno?

¢ Oye?

¢Digame?

¢Hola?

¢Si? ¢ Quién habla?

¢Con quién desea hablar?

¢De parte de quién?

Listo. Digame.

Un rato por favor.

Terminar la llamada

Entonces hasta el lunes.

Gracias por la informacion. Buenas tardes.
Un abrazo. Hasta luego.

Bueno, gracias, adios.

Tengo que colgar, ¢vale?

Nos hablamos después.

Hasta la vista.

Otras expresiones

Cuando la linea “estd ocupada” se le puede decir en espariol que “esta comunicando” o
que “estd ocupada’.

Se corto la llamada.

Perdona/ Disculpe, nimero equivocado.

No corte.

Quiero hacer una llamada a cobro revertido.
jubiloso, ingenioso, ludico, festivo, ponerse de cabeza, trastocarse.

Uni 4

palmarés, involucracion, pista.

Uni5

Nesta unidade ndo h4 nenhum quadro relacionado ao Vocabulario de apoyo.

Uni 6

esfuerzo estéril, tozudo, croar.

Uni 7

coalicion, carlistas.

Uni 8

cobija, rasgos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.3 LIVRO 8 (LA E MP)

Unidade 1 — Informaciones de América: geografia, cultura, pueblos...
Nesta unidade ndo ha nenhuma referéncia ao quadro Vocabulario de apoyo.

Unidade 2 — Estudio y me informo: fendmenos naturales, catastrofes ambientales...
Na pagina 30 desta unidade aparece um box com os sinbnimos das seguintes

palavras: campamento (vivenda provisoria), desplazados (personas sin hogar), lejos

(distantes), todavia (hasta el momento), temblor (terremoto), expertos (especialistas),

brote (surgimiento). Todas essas palavras sdo utilizadas no texto da pagina 31.

Unidade 3 — Anuncios classificados: hogar, dulce hogar...
Nesta unidade n&o ha nenhuma referéncia ao quadro Vocabulario de apoyo.

Unidade 4 — Literatura y cultura: aventurarse, entretenerse y...

Nesta unidade, o box (p. 84) inclui sinbnimos de algumas palavras que constam
do texto da mesma pagina. As palavras sdo: pibe (muchacho/chaval), palavra ja
mencionada na unidade 5 do livro 6; piola (simpatico, listo, astuto); petardo (cohete de
polvora); traste (trasero); piel de Judas (inquieto); barra (grupo de amigos); canchero

(habil, experto); deber (tarea escolar).

Unidade 5 — Lo nuevo y lo antiguo en convivencia: e-mail, movil, chat, blog...

O box da péagina 89 traz as palavras constantes no texto desta mesma pagina,
indicando seu significado: periquete (espacio de tempo muy breve); neurona (célula
nerviosa); larga carcajada (echar soltar una carcajada); abu (apécope de abuela); a

troche y moche (expresién que alude a algo que se hace sin control).

Unidade 6 — Opinar y cantar: generaciones, encuentros, desencuentros...

A unidade, na secdo Lectura, apresenta um texto e o box Vocabulario de apoyo
(p. 107), extraindo desse texto as seguintes palavras e seus significados: pretendido
(supuesto, no comprobado); emancipado (libre); cronifica (hacer croénico algo);
insercion (inclusion); paradigma (ejemplo, modelo); manido(trillado, comun);

exponencialmente (con crecimiento muy rapido).
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Unidade 7 — Hordscopo y valentines: me querrd, no me querrd...

Nesta unidade, sdo apresentados mais de um box relativos ao Vocabulario de
apoyo. O primeiro box aparece na pagina 125 e abarca Iéxico relacionado ao texto
sobre signos zodiacais dessa mesma pagina. S&o apenas trés palavras (ya mismo, cole e
ventajero).

Na pagina 129, aparecem algumas reducdes e indica-se que sdo formas de uso
proprias dos jovens. Para exemplificar, mostra-se as seguintes palavras: tranqui
(tranquila); peli (pelicula); cumple (cumpleafios); zapas (zapatillas); cole (colegio);

mate (matematicas).
Unidade 8 — En trinsito: no desobedezcas las seriales, pues...
Nesta unidade ndo ha nenhuma referéncia que se relacione ao Vocabulario de

apoyo.

Quadro 25 — Sintese do léxico apresentado no quadro Vocabulario de Apoyo, livro 8

Uni 1l Nesta unidade ndo ha nenhum quadro relacionado ao Vocabulario de apoyo.

Uni 2 campamento (vivenda provisoria), desplazados (personas sin hogar), lejos (distantes),
todavia (hasta el momento), temblor (terremoto), expertos (especialistas), brote
(surgimiento).

Uni 3 Nesta unidade ndo h4 nenhum quadro relacionado ao VVocabulario de apoyo.

Uni4 pibe (muchacho/chaval;

piola (simpético, listo, astuto); petardo (cohete de p6lvora); traste (trasero); piel de
Judas (inquieto); barra (grupo de amigos); canchero ( habil, experto); deber (tarea
escolar).

Uni5 periquete (espacio de tempo muy breve); neurona (célula nerviosa); larga carcajada
(echar soltar una carcajada0; abu (apdcope de abuela); a troche y moche (expresion que
alude a algo que se hace sin control).

Uni 6 pretendido (supuesto, no comprobado); emancipado (libre); cronifica (hacer crdénico
algo); insercion ( inclusion); paradigma (ejemplo, modelo); manido( trillado, comin);
exponencialmente ( con crecimiento muy rapido).

Uni7 Ya mismo, cole e ventajero;
tranqui (tranquila); peli (pelicula); cumple (cumpleafios); zapas (zapatillas); cole
(colegio); mate (matematicas).

Uni 8 Nesta unidade ndo hd nenhum quadro relacionado ao Vocabulario de apoyo

Fonte: Elaborado pela autora.

4.4 LIVRO 9 (LA E MP)

Unidade 1 — Voces de otros encantos: Guinea Ecuatorial, Africa hispanohablante

Nesta unidade nao ha nenhuma referéncia ao quadro Vocabulario de apoyo.
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Unidade 2 — Salud, bienestar y aseo personal: la quimica en tu dia a dia

Na pagina 38, ha apenas uma breve explicacdo sobre cumprimentos e despedidas
formais. Nesta pégina, solicita-se ao aluno que escreva um bilhete a coordenadora da
escola informando a respeito da doenca de um aluno. Por isso, deve ser usado o
tratamento formal. O box de Vocabulario de apoyo (p. 38) traz a seguinte explicacéo:
“Saludos formales: Estimado(a), considerado(a), caro(a). Despedidas formales:

Saludos. Atentamente, cortesmente, cordialmente ”.

Unidade 3 — Prejuicio y desigualdades: respeto a las diferencias

Nesta unidade nao ha nenhuma referéncia ao quadro Vocabulario de apoyo.

Unidade 4 — Historietas en foco: leer imagenes y textos
Nesta unidade se aborda o tema das histérias em quadrinhos. Na pégina 76,
apresenta-se um texto de um blog sobre histérias e ha um box com trés palavras do

texto: radicar, guion e pasillo.

Unidade 5 — Poema y cancion: los amores del noveno afio

Na poesia da pagina 94, apresenta-se um box relacionado ao Vocabulario de
apoyo. Neste box sdo explicados os significados de quatro palavras que constam da
poesia. S&o elas: chicharra, mies, giboso, cosquillicas.
Na pagina 100, ha um box com as seguintes expressfes: me gustd esse poema, pues...;
me los gustan los poemas de Cristina Peri Rossi porgue...; nos encanta su ritmo; para
mi las rimas son...; desde mi punto de vista, leer poema es...

Nesta mesma pagina, ha a se¢cdo Habla, e o aluno poderd utilizar essas
expressdes para conversar sobre um poema, pois a atividade pede que o aluno procure

um poema e reflita sobre sua tematica.

Unidade 6 — Fotonovela, telenovela, radionovela: los dramas de la ficcion
Nesta unidade o box estd na pagina 128. Nele sdo apresentados trés
estrangeirismos: wannabe - que no es auténtico; fake — falso; speech — fala, discurso.

Sdo trés palavras que aparecem em um dialogo de uma telenovela.
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Unidade 7 — Juventud en foco: estudiar, trabajar, planear
Unidade 8 — Noche de estreno: se abren las cortinas del teatro

Estas unidades n&o apresentam nenhuma referéncia ao Vocabulario de apoyo.

Quadro 26 — Sintese do léxico apresentado no quadro Vocabulario de Apoyo, livro 9

Unil Nesta unidade ndo ha nenhum quadro relacionado ao VVocabulario de apoyo.
Un 2 saludos formales: estimado(a), considerado(a), caro(a).

despedidas formales: saludos, atentamente, cortesmente, cordialmente.
Un3 Nesta unidade ndo ha nenhum quadro relacionado ao VVocabulario de apoyo.
Uni4 radicar, guién e pasillo.
Uni5 chicharra, mies, giboso, cosquillicas;

me gustd esse poema, pues...; me los gustan los poemas de Cristina Peri Rossi porque...;
NS encanta su ritmo, para mi las rimas son...; desde mi punto de vista, leer poema es...

Uni 6 wannabe — que no es autentico; fake — falso; speech — fala, discurso.
Uni 7 Nesta unidade ndo h4 nenhum guadro relacionado ao Vocabulario de apoyo.
Uni 8 Nesta unidade ndo h4 nenhum quadro relacionado ao VVocabulario de apoyo.

Fonte: Elaborado pela autora.

5 GLOSARIO

5.1 LIVRO 6 — (LA E MP)

Na pagina 182, consta um glossario com 110 palavras. Entretanto, ndo se sabe
por que constam estas palavras e outras ndao, ou seja, ndo ha critérios que indiquem as
escolhas das palavras incluidas. Algumas dessas palavras foram apresentadas na se¢édo
Glosario visual de cada unidade (juguete, ludoteca, moco, cachetes, lienzo, pavo real,
espejo, cuchara, hinchada, isla, autobus). Sdo palavras que constam em algumas
unidades, mas nem todas as palavras utilizadas nas unidades foram incluidas, ou seja,
ndo se entende os critérios de inclusdo das palavras no Glosario nem a sua finalidade.
Caso ele sirva para recopilar todas as palavras do Glosario visual, todas as unidades
incluidas nesta secdo deveriam estar representadasno Glosario. Caso ele tenha sido
pensando para ajudar o aluno a entender determinadas palavras, deveria explicar o
critério de escolha dessas palavras. Por exemplo, vocabulos que podem ser confundidos
por seu significado em portugués ou semelhancas com este. Porém ndo deveria, neste
ultimo caso, repetir as palavras ja apresentadas no Glosario visual, pois estas ja estariam

sistematizadas, ndo precisando ser repetidas ao final do LD.
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5.2 LIVRO 7 — (LA E MP)

Na pagina 182, consta um glossario com 76 palavras. No entanto, ndo se sabe
porque foram estas e ndo outras as selecionadas. Algumas dessas palavras constam no
Glosario Visual de cada unidade, por exemplo: acera, hilo, golondrina, escarabajo,
lechuza e bufanda. Este glossario tem menos palavras que o do livro 6 — Conforme,
emncionado, o livro 6 tinha 110 palavras, e neste sdo apresentadas 76, ou seja, 34
palavras a menos de um ano para o outro, quando deveria ser o contrario, para ampliar o

vocabulario dos alunos.

5.3 LIVRO 8 — (LA E MP)

Nas paginas 173 e 174, encontra-se o glossario deste livro, no qual constam 124
palavras. Mais uma vez ndo se sabe que critérios foram usados para a selecdo das
palavras no glossario. H4& um aumento significativo de vocabulos do glossario do livro 7
para este, totalizando 46 palavras a mais. Nota-se que ha palavras ja apresentadas no
Glosario visual e em outras secBes. Por exemplo, periquete e olla, que ja estavam

incluidas no box de Vocabulario de apoyo.

5.4 LIVRO 9 — (LA E MP)

O Glosario deste LD encontra-se na pagina 191 e nele somente sdo listadas 69
palavras. Como ja indicamos anteriormente, ndo ha critérios de escolhas das palavras
que o compdem. Vemos que houve uma grande diferenca em relacdo ao nimero de
vocabulos incluidos aqui. No livro 8, havia 124 palavras, agora temos uma diminuicéo
de 55 palavras. N&o se entende também qual € a lo6gica para a redugdo do numero de
palavras, pois acreditamos que, quanto maior o nivel de conhecimento dos alunos,
maior a necessidade de conhecerem o léxico da lingua estudada. Portanto, deveria ser

ofertado um nimero maior de palavras.
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APENDICE B-ATIVIDADE 2

é¢Quién soy y lo que hago?

Intenta descubrir lo que hace y usa cada profesional. Une las partes y después dinos si te
gustaria seguir alguna de estas profesiones o indica que otra profesion te imaginas elegir

en el futuro. No te olvides de poner el nombre de la profesion u oficio.

Quadro 27 - Profissdes

Trabajo en las calles y puedo conducir un coche o un
autobus Llevo personas a lugares que les interesa o a

los que necesitan ir.

Trabajo apagando incendios; usamos escaleras,
manguera y agua. También podemos auxiliar en el

rescate de personas y animales.

Ayudo a mantener la limpieza en las calles. Sin mi
trabajo la ciudad no seria tan limpia. Uso escoba, pala 'y

bolsas para recoger la basura.

Cuido de la belleza de las personas. Uso secador, tijera,
espejos. Las personas me buscan para tratar de su

cabello.

Arreglo coches. Puedo pintarlos o apenas concertar sus
gomas y la parte eléctrica. Uso aceite, destornillador,

aire para las gomas, etcétera.

Trabajo en obras. Ayudo a construir edificios, ordeno y

comando una construccion civil. Uso célculos

matematicos y medidas en mi trabajo.

Fonte: Elaborado pela autora.
¢ Cual de estas profesiones te gustaria seguir o no y por qué?

Ahora ta crea tu profesion. Dibuja o usa figuras para decirnos qué profesion falta en el
mundo actual o que profesion debera existir en el futuro. Cuéntanos qué hace y donde
trabaja, caso sea en el mundo actual o cuéntanos que podrd hacer y donde trabajara
(caso sea una profesion del futuro).




175

APENDICE C - ATIVIDADE 3
Apresentaremos apenas 4 cartelas, por uma questdo de amostragem, porém esta
atividade tem 20 cartelas, sempre como mesmo material (ndo havendo duas cartelas

iguais).

Figura 14 — Cartela 1- Bingo
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Figura 15 — Cartela 2 — Bingo
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Bingo
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Bingo

Figura 16 — Cartela 3 — Bingo
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Figura 17 — Cartela 4 — Bingo
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Quadro 28 — Palavras para serem incluidas no envelope

Cuaderno Tijera
Crayolas Boligrafo
Regla Goma
Lapices de colores Pincel
Grampeadora Pizarra
Lapiz Rotulador
Mochila Libro

Fonte: Natalia Antunes.3®

3 Aluna de graduacéo do curso de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, responsavel

pela diagramacéo do jogo.
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APENDICE D-ATIVIDADE 4
FALSOS AMIGOS




DEFINICION:

DEFINICION:

Planta de la familia de las
cruciferas, que crece en lugares
aguanosos, con varios tallos de
unos 30 cm de largo, hojas com-

puestas de hojuelas lanceoladas, y

flores pequenas y blancas. Toda la

planta tiene un gusto picante y las
hojas se comen en ensalada.

Abrigo liviano que se usa en el
cuerpo cuando hace frio.

DEFINICION:

Ebrio (embriagado por la bebida).
Que se embriaga habitualmente.
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DEFINICION:

Juego con varetas y papel de seda,
lleva hilo para remontar




DEFINICION:

Dicho de una mujer prefiada
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DEFINICION: DEFINICION:

En unteatro, lugar donde se
representa la obra o el
Uttima comida del dfa, que se espectaculo.
toma al atardecer o por la noche.
En el cine, lugar donde se desar-
rolla cada escena de la pelicula.

ESCENARIO



DEFINICION:

Provisto de armadura que se
coloca cerca del ojo para corregir
defectos de la vision,

DEFINICION:

Masa preparada con harina con la
que se hacen los fideos, tallarines,
macarrones, canelones, raviolis,
etc.

DEFINICION:

Parte del cuerpo que une la cabeza
con el tronco.

DEFINICION:

Diche de una persona: Practica o
experimentada en algo.

DEFINICION:

Extremidad posterior del cuerpo y
de la columna vertebral de
algunos animales.

DEFINICION:

Vasija pequena, por lo comuin de
loza o de metal y con asa,
empleada generalmente para
tomar liquidos.

DEFINICION:

Hacer algo con alegria con el fin de

entretenerse, divertirse o
desarrollar determinadas
capacidades,

DEFINICION:

Distanciar, llevar a alguien o algo
lejos 0 més lejos.

DEFINICION:

Dar brincos o saltos. Ascender a un
lugar més alto.

DEFINICION:

Especie de talega o sacode telau
otro material, que sirve para llevar
o guardar algo.

DEFINICION:

Utensilio compuesto por un haz de
ramas flexibles o de filamentos de
otro material sujetos normalmente
al extremo de un palo o de un
mango largo, que sirve para
limpiar el suelo.

DEFINICION:

Proyecto, plan que configura algo.

181

DEFINICION:

Utensilio para fumar, consistente
en un tubo con boquilla por un
extremo y terminado por el otro
eh una cazoleta donde se coloca el
tabaco.

DEFINICION:

Parte méis menuda y deshecha de
la tierra muy seca, que con
cualquier movimiento se levanta
en el aire,

DEFINICION:

Composicion o mezcla de varias
sustancias comestibles desleidas,
que se hace para aderezar o
condimentar la comida.

DEFINICION:

Indicacion del tiempo, y a veces
del lugar, en que se hace o sucede
algo, especialmente al principio o

al final de un escrito.




APENDICE E - ATIVIDADE 5

PASAPORTE

El passaporte de los paises de de Lengua Espafiola

Dibuja a ti mismo
aqui
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Datos personales:
Nombre —

Apellido del padre —
Apellido de la madre-
Apodo (opcional) -
Fecha de Nacimiento-
Domicilio —

Ciudad -

Paic de Nricen -

FPais—

Aspecto lmportante -

Lexico—

Me gusto por gue..,

4

Pais —

Aspecto Importante —

Léxico —

Me gusto por que ...

Deve ser impresso e formatado no modelo de passaporte.
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APENDICE F- ATIVIDADE 7
JUEGO DE MEMORIA DE LOS ANIMALES

Habitat: vive en las aguas calmas y limpias cerca
de los roquedos y de la arena

- tiene pocos pelos en su cuerpo

- carnivoro

- puede llegar a medir hasta 1,8m
es un animal salvaje

FOCA

Habitat: puede ser encontrado en todo el
mundo

- puede tener muchos o pocos pelos en
su cuerpo

- carnivoro

- Generalmente pesa entre 2,5y 7 kg

- es unanimal doméstico

Habitat:  cualquier habitat puede ser
considerado natural para ese animal, ya que él
se adapta facilmente a diversos ambientes;
puede ser encontrado en todo el mundo,
principalmente en las zonas montafosas.

- Su pelo puede ser ancho o largo, liso o
aspero, eso depende de su habitat y del control
de creacidn

- omnivoro

- Puede llegar hasta 140 kg

puede ser ser domesticado
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Habitat: es un animal doméstico

- su pelo puede variar de conformidad
con su raza igual que su tamafio

- omnivoro

- posee un ancestral comun con los lobos

Habitat: Los encontramos en América, Europay
Asia

- Son plantigrados (como los humanos,
apoyan toda la planta del pie al
caminar)

- su apariencia puede ser la de un animal
ddcil, aunque en realidad es todo lo
contrario

- puede llegar a 1,5 metros

- Omnivoro

Salvaje

CONEJO

Habitat:
- son mamiferos ruminantes

- son frecuentemente domesticados por
los humanos

- tienen muchos pelos

- el comportamiento de estos animales
es muy pacifico y tranquilo

- Son herbivoros, comen principalmente
frutas y verduras.
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- Les gustan las zanahorias

MONO

Habitat: suelen vivir y crear sus comunidades
en los bosques, sobre todo en las ramas mas
altas de los arboles, ya que estos los protegen
de sus depredadores.

- Se dice que estos animales fueron hace
millones de afios nuestros antepasados
- Selvagens
- Omnivoro
Puede llegar hasta 95 cm

PEZ

Habitat: Pueden ser de agua dulce o salada
(salobre) y vivir tanto en rios, mares, lagos,
océanos y en toda la diversidad de climas

- Sutamafio puede llegar hasta 2 metros
- Omnivoro
su alimentacion, al igual que su habitat es muy
variada

ELEFANTE

Habitat: sabanas, bosques y areas con alguna
fuente de agua cercana

- son los animales mamiferos terrestres
mas grandes de nuestro planeta,
pueden llegar hasta 3,5 m y 5 toneladas
de peso.

- Herbivoros

poseen una piel arrugada con pocos pelos
salvajes
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JIRAFA

Habitat: Se compone principalmente de
llanuras abiertas y praderas

- es el animal mas alto de nuestro
planeta

- Herbivoro

- Salvaje

- pueden llegar a medir 5,7 m

- Posee un pelo bajo

CABALLO

Habitat: Pastagens naturales, cerca del agua.

- Puede vivir hasta 30 afios
- es un mamifero
- Herbivoro
- sualturavariade1,4-1,8m
- son animales con unas patas largas y de
gran fortaleza que les ayudan a correr
hasta los 50 km/h
Pueden ser domesticados y las personas les
domestican cada vez mas.

DELFIiN

Habitat: La mayoria de estos animales viven en
el agua salada, pero hay algunas especies que
viven en el agua dulce.

- Es unanimal acuatico

- posee un orificio en la parte superior de
su cabeza, que les permite respirar
fuera del agua.

- puede vivir hasta 60 afos

- es conocido por se comunicar con
sonidos y por ser un animal muy
inteligente

es un gran nadador
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MARIPOSA

Habitat: unos de sus habitats preferidos son
lugares con muchas flores y arboles, como
bosques, pero podemos encontrarles en todos
los lugares.

- Posee alas

- Herbivoro

- poliniza flores
podemos encontrar en todo el planeta excepto
en la Antartida

GALLINA

Habitat: En casi todas las partes del mundo, eso
es debido a su domesticacion y la venta de su
carne, sus plumas y sus huevos.

- Es omnivoro e insectivoro
- Puede vivir hasta 10 afios
- tiene el cuerpo recubierto de plumas
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e

PINGUINO

Habitat: se encuentran en aguas costeras del
continente Antartico, en Nueva Zelanda,
Australia, Ecuador, Peru, Argentina, Chile e islas
Malvinas.

- Carnivoro, come principalmente peces.

- Puede vivir hasta 30 afios

- son aves que no vuelan, pero tienen
plumas
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ANEXO A-FICHA PNLD2014

Ficha de Awvaliacio Pedagogica

PARTE A

Critérios tedrico-metodolégicos gerais e de Lingua Estrangeira Moderna

BLOCO I:- referente ao projeto grafico-editorial, a colegao:

1. Apressnta Uma ofganizacac clara, coerente & funoonal adequada a proposta didanco-
pedagogica?

2 Temn leghblidade grafica adequada, nos wolumes ImMpressos, do ponto de vista dos
desenhos, tamanhos das ketras, espacamento entre letras, palavras & Inhas, formato,
dimenzac & disposicao dos textos na paging, Impressao do texto princpal em preto,
recursos graflcos gue hikerangulzam titulos ¢ subtitules e dentificam o tpo de athvidade
proposta?
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3 E isenta de erros de revis3o (volumes Impressos e VD) e/ou Impressao (volumes
Impressos)?

4 Apreserta referéncias bibograficas, Indicagao de leituras complementares, indicagao
das faxas do CD emn 3udio, sumario que Identifique principio(s) organizador{es) ¢ que
garanta a rapida localizacao das Informagtes, glossarios, indice remissivo?

3. Apreserta Impressao feita de modo a ndo prejudicar 2 legibliidade no verso da pagina?

6 Apresenta liustragOes com créditos, clara identificacao dos locals de custodia, graficos
¢ tabelas com tituios, fontes e datas; Ndicagao, NO Caso de POSSUlr carater centifico,
das proporgdes entre objetos ou seres representados; lkegendas, escalas, coordenadas
e orentacac em conforrmidade com as convengdes cartograficas, no caso de
mapas ¢ magens similares; adequacao as finalidades para as quals foram utlizadas,
clareza, precis3o e facl compreens2o, quando o objetivo for Informar, exposicao da
diversidade étnica cultural e socal da populagao brasfielra: exposicao da diversidade
étnica, cultural e soclal das comunidades das regides ¢ dos paises em gue a3 Ingus
estrargerra ¢ falada?

BLOCO Il - em relacao aos textos, a colecao:

7. Reune um conjunto representativo de diferentes comunidades falantes da ingua
estrargera?

8. Contribul para a compreensao da diversidade cultural sodal, étnica, etaria, de género?
8. Aborda temas adequados aos anos finals do ensno fundamental?

10. Contemnpla variedade de géneros orals, géneros escritos, inguagem verbal, ingusgem
n20 werbal, inguagem werbo-visual?

il Inclul um conjunto que circula Nno mundo social, ornundo de diferentes esferas e
suportes representativos das comunidades que se manifestam na lingua estrangera?
Em caso positivo, Indique as esferas Incluidas: clentifica, cotidiana, jornalistica, juridica,
Iiterana, publictana, outra(s) esfera(s) Especfique. Em caso posithvo, Indique os
suportes Incluidos: impresso, digital, virtual outro(s) suporte(s). Especfique.

12 Apreserta - de modo correto, preciso e atuaiizado - conceltos, Informacdes e
procedimentos propostos como cbietos de ensino-aprendizagem?
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BLOCO Il - no que se refere a compreensao leitora, a colegao:

13, Propbe atdades de pré-leitura, de leftura, que contemplerm uma efetiva Interacao
texto-letor, e de pos-leitura?

14, Explora estratégias, tals como localizacao de Informagbes explictas e implicitas no
texto, levantamento de hipoteses, produgao de Inferéncia, compreensao detaihada e

giobal do texto, entre outras? Em caso de outras, especifique quals.

19. Propbe atividades comprometidas com o deservolvimento da capacidade de reflexao
critica?

BLOCO IV - no que se refere a producao escrita, a colecao:

6. Promove atividades que consideram a escrita como processo de nteragao, que exige
a definicao de pardmetros cCOMUNICaLIVOS: QuUem, Para querm, Com que objetivo?

7. Propbe atividades que promovam a concepcac da escrita como pautada em
convencies relacionadas 2 contextos e géneros de discurso?

18. Contém atividades que promovem O processo de reescrita do proprio texto?

BLOCOV - no que se refere a compreensao oral, a colegao:

19. Apresenta CD em audio com qualidade sonora?

20.Promove, com materials gravados produgbes de Iinguagern caracteristicas da
oralidade?

2. Propbe atividades de compreensao: Intensiva (sons, palavras, sentengas) extensiva
(compreensao global), ¢ seletiva {compreensao pontual)?

22 Permite 0 acesso 3 varkedades linguisticas, por me de diferentes prondncias ¢
prosodias?

BLOCO V1 - no que se refere 3 expressao oral, a colegao:

23. Propbe praticas que possibiitam 20s estudantes Interaglr significativamente na ingua
estrangeira?

24 Cortém atividades relativas a diferentes situagtes comunicativas?

BLOCO VIi - no que se refere aos elementos linguisticos, a colecao:

2. Propbe a sistematizagao de conhedmentos, a partr do estudo de situagdes
contextualizadas de uso da lingua estrangelira?
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26. Aborda varagdes linguisticas no uso da lingua estrangelra?

27 E 1serta de InformacOes metalinguisticas equivocadas ou simplificages que possam
conduzir ac erro?

28 E tsenta de erros e nadequagdes no uso da lingua estrangeira?

BLOCO VI - em relacao as atividades, a colecao:

29 £ capaz de atender, quanto a leitura, & escrita e a oralidade, propositos e finsidades
da aprendizagern da lingua estrangeira nos anos finais do ensino fundamental?

30 Discute relagdes de intertextuaidade a partr de produgdes expressas em kngua
estrangera ¢ em lingua nacional?

3l Oferece cportunidade de acesso a manifestagtes estéticas das diferentes comunidades
que se identificam com a cultura estrangeira e com a nacional com o propésito de
desenvolver o prazer de conhecer produgtes artisticas?

32 Explora o uso estético da linguagem verbal, ndo verbal e verbowvisual e contextualiza
a cbra em relagio a0 momento histdrico e & corrente artistica a que ela pertence?

33 Cria inter-relagSes com o entomo da escola estimulando a participacdo social dos
estudantes em sua cormunidade como agentes de transforrmagoes?

BLOCO IX - no que se refere a questoes tedrico-metodolégicas, a colecao:

34. Apresenta coeréncia entre sua fundamentacdo e o conjunto de textos, atvidades
exercicios, etc?

35. Organiza-se de forma a viabilizar a progresséo do processo de ensino-aprendizagem?

36. Propde atividades de avaliacio e de autoavaliacio que integram os diferentes aspectos
que compdem os estudos da linguagern nesse nivel de ensino, buscando harmonizar
conhetimentos linguistico-discursivos 2 aspectos culturais relacionados 4 expressic e
3 compreensado na lingua estrangeira?

371. Contribui para a apreens3o das relagdes que se estabelecern entre a lingua estrangeira
e suas fungbes socioculturais?

38 Favorece o deserwolvimerto de capacidades basicas do pensamerto autdnomo e
critico?

39 Proporciona articulagdo entre o estudo da lngua estrangeira @ manifestagdes que
valorizarn as relagbes de afeto e de respeito mituo, a criatividade e a natureza lidica
que deve ter esse ensino, compativeis com o perfil do aluno das sénes finais do
ensino fundamental?
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BLOCO X - no que se refere ao Manual do Professor, a colecao:

40, Descreve sua organizagao geral no conjunto dos volumes?
4l Descreve a organizacao geral interna de cada volume?
2. Explicita os cbetivos da proposta adatico-pedagdgica?
43, Exple 05 pressupostos teonico-metodoldgicos assumidos?

44 Articula a proposta tedrico-metodologica assumida com © que Se apresenta no Livro
do Aluno, no CID e audio e no DVD?

10, Exple estratégias e recursos de ensino para o uso do Livro de Aluno, no CD em audio
e no DvD?

4. Sugere respostas as atwvidades propostas no Livro do Aluno, no CD em audo e
no VD, sem que tenham carater exclusivo nem restritivo, em especial quando se
referermn a questoes relacionadas a dversidade linguistica e cultural expressa na ingua
estrangeira?

47. Relaciona a proposta didatico-pedagégica 230s princpals documentos  publicos
nacionals que orlentarn os anos finals do ensino fundamental?

48, Indica possillidades de trabaho Interdiscipinar na escola, a partir do componente
curricular abordado no Livro do Aluno?

4. Discute diferentes formas, possiblidades, recursos e Instrumentos de avaliag3o que o
professor podera utiizar?

20. Favorece a Interagao com oS demals profissionals da escola?

ol Inclul nformagdes que favorecam a atividade do professor, proporcionando-he
condigbes de expandir seus conhecimentos acerca da lingua estrangeira e de tragos
culturals vinculados a comunidades que se expressarm por melo dessa ingua?

92. Propkia 2 superagao da dicotomia ensino ¢ pesquisa 30 proporcionar: espaco efethvo
de reflexao do professor sobre a sua propria pratica; valorizagao dos saberes advindos
da experiéncla do professor, favorecendo a aproximacao respeltosa entre saberes
tedricos e saberes praticos?

23. Sugere lkeituras de aprofundamento complementares as 0o Livro do Aluno?
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%4 Apresenta atividades complementares as do Livro do Aluno para 0 desenvolvimento
tanto da compreensao como da produgao em ingua estrangelra, mantendo-se 0S
critérios de diversidade de géneros, suportes, contextos de arcuiacao?

29, Oferece referdncias suplementares {sitios de Internet, Ivros, revistas, filmes, outros
materals) que apolem atividades propostas no Livro do Aluno?

%6. Concretiza, por melo de propostas de projetos atividades, evertos, O tratamento
do lodico, dos afetos, do respeito mutuo e da criatividade como componentes
fundamentals para o processo de sprendizagem?

o7. Formaliza seu envolvimento com a construcao de uma proposta de ensino de ingua

estrangera que esteld associada 30 compromisso de oferecer uma formagao escolar
construtora da cidadania afastando-se de orentagles teorico-metodoiogicas que
nao a favorecam?

BLOCO XI - no que se refere ao DVD, a colecao:

28. Organiza-se de forma que oS oblketos educacionals digitals contidos em cada
contetido muitimidia selam complemertares ¢ articulados com O contetudo dos
volumes Impressos, tanto No gue diz respelto 20 Livro do Aluno quanto aoc Manual do
Professor?

29 Permite que Os conteludos e as atividades dos Ivros efetivem, Independentemente
dos conteudos multimidia, a proposta didatico-pedagogica da colecao?

60.E elaborada de maneira que 0s conteudos multimidia permitam o Uso tanto colketihvo,
em sala de aula sob 3 orlentacao do professor, quanto o Individual fora de sala de
aula?

6l Indica, N0 Manual do Professor ¢ no Livre do Aluno, as fungdes reservadas aos
contetdos multimidia ¢ 05 momentos em que poderdao ser wtiizados em cads
volume, unidade ou sega0?

62 Oferece conteldos multimida com diversidade de objetos Interathvos?

63 Apresenta no VD que acompanha o Manual do Professor. 0s mesmos conteudos do
DVD do Livro de Aluno acrescidos de orientagles 30 professor quanto ao uso didatico
dos conteudos multimidia disponivels?

64 Apreserta objetos educacionals Que N30 S30 2 mera dgitaizacao dos volumes
Impressos?

63. Faclita 0 acesso de alunos e professores aos recursos tecnolo@cos com vstas a
tornar o processo de ensino ¢ aprendizagemn mals significativo e prazeroso?

66. Apresenta cada conteUdo e cada objeto educacional digtal identificado com nome,
icone ¢ numeracgao corresponderte a utiizada no Livro do Aluno?
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&7. E Isenta de atvidades que visern 3 autopromogao de professores ou atores; atvdades
de fadl compreensao; atividades amplamente explicadas por meio de texto Impresso,
Como Os existentes no Ivro didatico; videoaulas; experi®ncias Que professores e Siunos
normalmente encontram em uma sala de aula; repetigbes de objetos educacionals
presentes em outros volumes?

88, Estrutura-se 3 partlr de obletivos educacionais bem definidos ¢ com clareza das
competénclas a serem deservolvidas pelos estudantes?

62. Manifesta que a escolha de categoras de midia dos objetos educacionals norteou-se
por obtivos pedagégicos?

70.Apresenta temas/assuntos tratados nos conteldos multimidia e nos objetos
educacionals digitals atraentes ¢ adequados 20 publico-alvo, considerando, para I1Sso,
as atividades de maior dificuidade de sprendizagemn dos alunos ou dificuldade de
ensino dos professores?

7. Contempis, nos objetos educativos audiovisuals. uma linguagem verbal que valortze
formas de expressao proprias de determinadas crcunstancias historicas; com nogoes
de regionalismo e variagtes Inguisticas; didatica, direta e eficiente?

72 Contém objetos educaconals em forma de jopos eletrdnicos ou simuladores que
permitam a3 comprovagao de hipoteses, resolucao de problemas, relaconamento dos
conceltos, testagem de diferentes caminhos, de forma que o usuano consga chegar
as conclusdes conceltuals relativas a proposta curmicular da colegao?

73. Contém Jogos ¢ simuladores com instrugtes claras ¢ de fadl leitura durante todas
as atividades: feedback ¢ dicas para ajudar 0 USUAMNO NO processo de aprendizagem;
atividades Interessantes e desafiadoras o suficlente para mothar o usuarno 3 particlpar
da ativdade?

74 Aborda o conteudo em Jogos e simuladores de forma interdisopinar, contextualizada
e com estudo profundo scbre o assunto; discipiinar, contextualizada e com estudo
profundo scbre o assunto; especifica e com contextualzacao superfical? Em
Infograficos de forma Interdiscipiinar, contextualizada e com estudo profundo sobre
0 assunto; discipiinar, contextualizada e com estudo profundo sobre 0 assunto;

especifica e com contextualizacao superficial?

72, Fornece InformagOes de contexto e orlentacles para audar professores/aluncs a
compreenderem ¢lementos complexos?

76. Oferece mecanismos coerentes ¢ sistematizados com informagdes de orientagac
para aumentar as possibiidades de o professor/aluno encontrar fadimente 0 Que
procura?

BLOCO Xl - no que se refere a seu conjunto:

77. Aponte as principals caréncias da colegao.
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PARTEB

Critérios legais. éticos & d £t

em relacao a tais critérios, a colecao:

. Atende 3 legislacdo, as diretrizes e as normas oficlals relathvas 205 anos finals do
ensino fundamental?

2 E Isenta de esteredtlpos e preconceltos? Caso a resposta sel negathva, Indique 2
natureza do preconcelto ou esteredtipo apresentado: soclal, regional étnico-racial
cultural, de g&nero, de orlentacao sexual, de idade, de lInguagem, outras formas de
discriminacac ou de violagado dos dreltos? Especifique.

3. E lsenta de doutrinacao religiosa ou politica, respeitando o carater l=ico ¢ aubtonomo
do ensing publico?

4 E Isenta de publcidade ou de difus3o de marcas, produtos ou SeMvICOS COmerclals?



ANEXO B-ATIVIDADE 1

Poesia Autorretrato3’

Por mi parte, soy o creo ser duro de nariz,

minimo de o0jos, escaso de pelos
en la cabeza, creciente de abdomen,
largo de piernas, ancho de suelas,

amarillo de tez, generoso de amores,

imposible de céalculos,

confuso de palabras,

tierno de manos, lento de andar,
inoxidable de corazon,
aficionado a las estrellas, mareas,
maremotos, administrador de
escarabajos, caminante de arenas,

torpe de instituciones, chileno a
perpetuidad,

amigo de mis amigos, mudo

de enemigos,

entrometido entre pajaros,

mal educado en casa,

timido en los salones, arrepentido
sin objeto, horrendo administrador,

navegante de boca

y yerbatero de la tinta,

discreto entre los animales,
afortunado de nubarrones,
investigador en mercados, oscuro
en las bibliotecas,

melancdlico en las cordilleras,
incansable en los bosques,
lentisimo de contestaciones,
ocurrente afios después,

vulgar durante todo el afio,
resplandeciente con mi

cuaderno, monumental de apetito,
tigre para dormir, sosegado

en la alegria, inspector del

cielo nocturno,

trabajador invisible,
desordenado, persistente, valiente
por necesidad, cobarde sin
pecado, sofioliento de vocacion,
amable de mujeres,

activo por padecimiento,

poeta por maldicion

y tonto de capirote.

3" NERUDA, Pablo. Retrato, autorretrato y humor de pablo neruda. Ancora, Revista de Cultura

Universitaria, Chile, v. 6, n. 10, 1972.
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ANEXO C-ATIVIDADE 1

Descrigéo Fisica de Cervantes®

Este que veis aqui, de rostro aguilefio, de cabello castafio, frente lisa y desembarazada,
de alegres 0jos y de nariz corva, aungue bien proporcionada; las barbas de plata, que no
ha veinte afios que fueron de oro, los bigotes grandes, la boca pequefia, los dientes ni
menudos ni crecidos, porgue no tiene sino seis, y €sos mal acondicionados y peor
puestos, porque no tienen correspondencia los unos con los otros; el cuerpo entre dos
extremos, ni grande, ni pequefio, la color viva, antes blanca que morena; algo cargado

de espaldas, y no muy ligero de pies.

38 CERVANTES, Miguel de. Novelas ejemplares. Madri: PML, 1995.
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ANEXO D -ATIVIDADE 6
EXPRESIONES

“La Mona”, de Tomas Iriarte

Habia una vez una mona que queria ser mucho méas admirada que todas sus compafieras.
Entonces, decidié hacerse un colorido vestido de seda y hasta un cogueto sombrero para poder
distinguirse de las demas.

Las otras monas, al verla, creyeron gque se encontraban frente a alguien muy importante y
comenzaron en ese mismo instante a hacerle toda clase de reverencias.

Deslumbradas, las tontas monas, hacian todo lo que la mona vestida les pedia, cayendo sin darse
cuenta en muchas y variadas tonterias.

Finalmente las monas se dieron cuenta de que la buena ropa no entrega la ciencia ni otorga la

sabiduria a quien la lleva, y que aunque la mona se vista de seda, mona se queda.



