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RESUMO

O presente trabalho aborda a memaria social do Programa “Criangas e Jovens do Rio
Grande Escrevendo Historias”, da Secretaria de Educacao do Estado do Rio Grande
do Sul, que completa, em 2017, 25 anos de trajetdria. Apresenta a memoria social,
um estudo sobre a diversidade e a inclusao social, a leitura e a escrita e a producao
textual. Fundamenta-se nos resultados de uma pesquisa qualitativa, utilizando-se um
estudo de caso e pesquisa documental, tendo como instrumentos de coleta de dados
os 25 livros do Programa e a entrevista semiestruturada, realizada com nove autores
dos livros publicados, duas Secretdrias de Educacdo do Estado e duas
Coordenadoras do Programa. Conclui sobre a importancia em registrar a trajetoria
deste Programa de grande importancia para a educacdo publica gaucha. Este
Programa abrange a diversidade e propicia a incluséo social estimulando a leitura e a
producdo da escrita, desde a Educacdo Infanti ao Ensino Médio, trazendo

oportunidade para que ocorram a aprendizagem e o exercicio da cidadania.

Palavras-chaves: Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histoérias.
Memoria Social. Leitura e Escrita.



RESUMEN

El presente trabajo aborda la memoria social del Programa "Nifios y Jovenes del Rio
Grande Escribiendo Historias”, de la Secretaria de Educacion del Estado de Rio
Grande do Sul, que completa en 2017, 25 afios de trayectoria. Presenta la memoria
social, un estudio sobre la diversidad y la inclusion social, la lectura y la escritura y la
produccion textual. Se fundamenta en los resultados de una investigacion cualitativa,
utilizando un estudio de caso e investigacion documental, teniendo como
instrumentos, de recoleccién de datos, los 25 libros del Programa y la entrevista
semiestructurada, realizada con nueve autores de los libros publicados, dos
Secretarias de Educacion del Estado y dos Coordinadoras del Programa. Concluye
sobre la importancia de registrar la trayectoria de este Programa de gran importancia
para la educacion publica gaucha. Este programa abarca la diversidad y propicia la
inclusién social, estimulando la lectura y la produccion de la escritura, desde la
Educacion Infantil a la Ensefianza Media, trayendo oportunidad para que ocurran el

aprendizaje y el ejercicio de la ciudadania.

Palabras claves: Programa Nifios y Jévenes de Rio Grande Escribiendo Historias.
Memoria Social. Lectura y Escritura.
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1 INTRODUCAO

Este estudo recuperou a memoria social do Programa Criancas e Jovens do
Rio Grande Escrevendo Historias, da Secretéria de Estado da Educac¢éo, (SEDUC)
amparado nos resultados de uma pesquisa elaborada nas obras e junto aos atores
envolvidos com o Programa, tais como coordenadores, secretarios de educacéao,
professores, criangas e jovens das escolas estaduais, envolvendo também alunos da
Fundacao de Atendimento Socioeducativo (FASE), quilombolas, educacao especial e
educacédo indigena. Justifica-se esta investigacdo pela necessidade de preservar a
memoria social do Programa que sobrevive ha vinte cinco anos (25), perpassando por
varios governos sem nenhuma interrup¢cdo, 0 que representa uma excecao
considerando que, comprovadamente, a cada troca de governo 0s projetos e
programas sdo substituidos, perdendo-se assim verdadeiras riquezas na educacao
com a falta de continuidade. O trabalho, além de registrar a memoéria do Programa
Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias, também fica disponibilizado
como um objeto de estudo e referencial tedrico que podera ser utilizado por outros
alunos e professores, ndo s6 na area da biblioteconomia como também na pedagogia,
letras e outras areas voltadas a leitura e a literatura.

A escolha do tema provocou 0s seguintes questionamentos: Como comegou 0
programa? Quem criou? Como ocorreu 0 Sseu crescimento anual? Quantas
modificacdes ja sofreu nestes vinte e cinco anos (25) de existéncia? Como sobreviveu
a todas as crises?

Mesmo com a colecdo completa dos vinte cinco anos de desenvolvimento do
Programa foi necessario investigar a sua memaria social, para dar a ele a verdadeira
identidade e seu significado para a comunidade escolar. Memoaria social segundo Le
Goff (2010), é aquela composta por lembrancgas ou esquecimentos de coisas e fatos,
memoria € um trabalho sobre o tempo, algo do que fazemos que nos permite viver
nosso dia a dia. Pode ser através de objetos, de pessoas que conviveram umas com
as outras, de locais que foram significativos. Enfim a memoéria social € um campo de
conflito entre o presente e o passado.

Portanto, o Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias
€ um fato, uma memoaria que nao deve ser esquecida, mas lembrada ndo por vinte e

cinco anos, mas por muitos e muitos anos. Sua histéria, sua trajetoria deve ser
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contada, escrita e conservada. Com este propoésito esta pesquisa vai ressignificar a
histéria do Programa.

Outro fator determinante, para a escolha desse tema, foi o fato da autora estar
estagiando na Secretaria de Estado da Educacdo e ter participado em 2016, da
publicacdo da vigésima quarta (24) edicdo do programa. Percebendo a importancia
gue este Programa acarreta na vida de todos que participam, desde a organizacao na
Secretéria que se inicia em marc¢o até sua culminancia em novembro, com a chegada
dos jovens escritores a capital para autografar a obra na Feira do Livro de Porto
Alegre.

Como a tematica escolhida foi recuperar a memodria social do programa,
analisamos as obras escritas pelas criancas e jovens, documentos, guardados pelas
coordenadoras, secretarias e pessoas que participaram desta trajetéria, informacoes
disponibilizadas via web, bem como materiais fotograficos obtidos na assessoria de
imprensa da Secretaria de Educacdo, com a finalidade de enriquecer este estudo.

A partir desta pesquisa, entender-se-a a importancia deste Programa por
transcender o trabalho em sala de aula, durantes meses nas escolas do Estado,
envolvendo alunos, professores, equipe diretiva, familias, bibliotecarios e gestores em
um trabalho sistematico e continuo voltado a producéo textual e a formac¢ao do gosto
pela leitura, bem como a ampliagdo dos acervos das bibliotecas por meio da producéo
dos alunos.

Em decorréncia, a pesquisa baseou-se na seguinte questao:

Como recuperar a memoria social do “Programa Criancgas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Historias” da Secretaria Estadual de Educacdo no periodo de 1992 a
2016, com o olhar para a diversidade e a inclusao social?

Tendo como obijetivo geral, verificar a memaria social do “Programa Criangas e
Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias” da Secretaria Estadual de Educacéo no
periodo de 1992 a 2016, com o olhar para a diversidade e a inclusdo social. Os
objetivos especificos séo: identificar as caracteristicas que este programa apresentou
ao longo de sua trajetoria; analisar as publicacdes do Programa, no ambito da sua
diversidade e incluséo e avaliar a producéo literaria como constitutiva da memoaria
social do Programa, no ambito da Secretaria de Educacgéo, apresentamos o estudo
em sete secdes assim dispostas no trabalho: a) Introducdo, b) memdéria social, c)

diversidade e incluséo social; d) leitura e escrita e) producgao textual f) metodologia da
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pesquisa, g) contexto do estudo h) os sujeitos do estudo, i) coleta e andlise dos dados
j) apresentacao dos resultados da pesquisa e as referéncias utilizadas.
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2 MEMORIA SOCIAL: reconstruindo a trajetoria na educagéo gaticha

Mnemaosine, conhecida na mitologia grega como a deusa da memoria, era
considerada uma das mais poderosas deusas de seu tempo. Filha da primeira
geracdo das divindades na Grécia, € citada, muitas vezes, pelos poetas, pelo dom
natural para a humanidade. Foi dada a Mnemdsine a responsabilidade de dar nome a
todos os objetos, além do poder de memorizar e de lembrar. Memoria entéo, € tudo
aquilo que as pessoas lembram, é o adquirir e armazenar informacfes. A aquisi¢ao
de informacdes é o aprendizado, o processo de aprender seja por via oral, escrita ou
visual.

O ser humano busca nas lembrancas fatos do passado para melhor
compreender 0os acontecimentos presentes. De acordo com Nora (1993, p 3), a
memo©éria € a bagagem que carregamos neste mundo, herdada das culturas passadas
que construiram a civilizacdo presente, fornecendo identidade a um determinado

grupo:

A meméria é a vida, sempre carregada por grupos Vivos e, nesse
sentido, ela esta em permanente evolucdo, aberta a dialética da
lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes
sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulacdes. (NORA, 1993,

p. 3).

O autor supracitado ressalta que ndo ha memoria espontanea, é preciso criar
arquivos e fatos acontecidos. A memoria € um lugar onde conservamos fragmentos
de histérias de épocas passadas. Mas nem tudo o que acontece € registrado. A
memoria € seletiva, construida nas referéncias do presente e do passado de
determinado grupo social, baseada nas tradi¢cdes e nas mudancas culturais.

A memodria social pode ser descrita como experiéncias vividas ou mitificada por
uma comunidade também inserida em um campo de lutas e de relacdes de poder,
configurando um continuo embate entre lembrancas e esquecimentos.

Para muitos autores, a memodria social ndo tem um Unico contexto, comporta
diversos sentidos, conforme a disciplina ou o pensador que dela se ocupe.

Segundo Dodebei, Farias e Gondar (2016, p. 29):

Um conceito costuma nos dizer o que alguma coisa &, no presente, no
passado e no futuro, a despeito de qualquer mudanca. A memoria,
contudo, nunca €é: na variedade de seus processos de conservacgao e
transformacao, ela ndo se deixa aprisionar numa forma fixa ou estavel.
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A memoria €, simultaneamente, acimulo e perda, arquivo e restos,
lembranca e esquecimento.

A memoria € um tema controverso, ela mantém uma infinidade de defini¢des,
vindas de diferentes perspectivas e discursos. Segundo Le Goff (2010), a memdria
tem o poder de conservar informacdes, nos quais o homem pode buscar
conhecimento ou atualizar impressfes passadas, isto €, fatos ja decorridos.

Em seu artigo “Quatro proposi¢cdes para a memoria social”’, J&6 Gondar (2005)
ressalta as diferentes maneiras de abordar a memoaria social. Considera que o estudo
ndo se adapta a um conceito Unico e definitivo. A autora ainda disp8e de quatro
proposicoes sobre memoria social, a primeira proposi¢cdo €: O conceito de memaria
social é transdisciplinar, isto € ndo pertence a nenhuma disciplina tradicionalmente
existente. A segunda proposicao: O conceito de memdaria social é ético e politico.

Exige que o pesquisador ao aprofundar o campo tenha sensata nogao do
reflexo de suas escolhas e atuacdes, pois seus objetos de estudos dao vidas as suas
producdes. Gondar (2005, p. 23) ressalta ainda: “O conceito de memoaria produzido
no presente, € uma maneira de pensar o passado em funcéo do futuro que se almeja.
Seja qual for & escolha tedrica em que nos situamos, estaremos comprometidos ética
e politicamente. ”

Terceira proposicao: a memdéria € uma construcado processual. Gondar (2005,
p.23) ressalta que a memoéria € uma construcdo, de fatos que fazemos que dizem
respeito a n6s mesmos. JA a quarta proposi¢cdo: a memodria ndo se reduz a

representacao:

Assim como nao se pode reduzir a passagem do tempo real, em suas
infimas variagfes, a marcagcdo dos ponteiros de um relégio, ndo se
pode reduzir a permanente agitacdo das forcas sociais ao encontro
homogéneo de uma representacdo. (...) se reduzirmos a memoria a
um campo de representacbes, desprezamos as condicdes
processuais de sua producdo. (GONDAR, 2005, p.23)

A memodria ndo é apenas acontecimentos ou representacdes de um povo,
segundo a autora, memoria faz parte da esfera social. As propostas que Gondar
(2005) apresenta possuem o objetivo de entender essa abertura e particularidade da

memo©ria social a partir dessas proposigoes.
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A memoria social se constréi através de uma intencdo um desejo um suporte
de memodria ou um documento de algo ou de alguém, de um espaco, tempo, seja ele

presente, passado ou futuro. Para as autoras Rocha e Eckert (2009, p. 94):

A memoria € uma construcdo do presente e resultado da interagédo
social em diferentes contextos. As lembrancas sdo narradas a partir
de diferentes perspectivas que irdo relacionar-se com a situagao social
em que se encontra o narrador, com o intuito de transmitir suas
experiéncias vividas, a memoria é relacional e situacional, depende do
momento em que estd sendo revivida e para quem estd sendo
relatada.

O referido trabalho tem o propdsito de pesquisar a memoéria social do Programa
Criancas e jovens do Rio Grande Escrevendo Historias através do tempo, das falas e
das historias de pessoas que muitos sabem sobre o programa, lembrancas de um
tempo que ndo voltara mais, lembrancas estas que serao revividas através das folhas
de papeis de quem escrevera sobre um passado, um presente e porque ndao um futuro
deste trabalho que perpetua por vinte cinco anos.

Ao realizar o trabalho, o pesquisador sabe que apesar de todos os cuidados
que tiver em relacdo a pesquisa, esta ndo sera reproduzida na sua totalidade, mas,
sim, uma parte dela. Para Santos (2003, p. 19), “A memodria que € transmitida através
de textos, objetos, embora dé a impresséao de preservar o passado em sua totalidade,
reproduz apenas parte do que foi vivenciado anteriormente”. Afirma também que o
grande perigo enfrentado pela modernidade seria a perda da tradicao, dos elos entre
0 passado e o presente e a capacidade de lembrar. Este mesmo autor afirma que a
memoéria estd em tudo e em todos. Somos aquilo que lembramos, somos a meméria
gue temos. A memoéria ndo € s6 pensamento, imaginacao, construcao social, ela é
uma determinada experiéncia de vida capaz de transformar outras experiéncias.
Santos (2003, p. 45):

[...] @ maior parte da nossa memaria repousa sobre nossa capacidade
de imaginar a memodria enquanto forma de conhecimento deve ser
compreendida como parte dos nossos pensamentos e de nossas
acoes [...].
Sendo assim, pode se dizer que as acdes, sensacdes do passado, orientam
cada passo do nosso presente, isto € a memaoria nos ajuda a selecionar o que de fato

€ importante e reter para nosso conhecimento.
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Neste panorama, pode-se salientar aspectos importantes como a diversidade

e a inclusdo social que serdo abordados na proxima secao.
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3 DIVERSIDADE E A INCLUSAO SOCIAL NO CONTEXTO EDUCACIONAL

O advento das transformacgfes culturais constatadas na sociedade e nha
educacdo na segunda metade do século passado gerou alteracdes profundas na
percepc¢édo e modo de atuar no mundo. Este acontecimento se intensificou ainda mais
com o surgimento da globalizacdo, fazendo com que as diferentes classes sociais
refletissem e revisassem suas praticas. Para Gadotti (2000), estas mudancas que
aconteceram a partir do século XX, sdo de diferentes origens, tanto no campo politico,
socioecondmico, quanto da cultura, ciéncia e da tecnologia. No olhar do autor, ele ndo
tem ideia de como estas mudancas irdo representar para todos nés, mas trouxeram
uma visdo mais ampla do ser humano, mudando o modelo até entdo existente do
mundo e das pessoas, tornando as mais inclusivas e integradoras na diversidade. A
partir dai os discursos que antes eram excludentes e estigmatizados sobre as
diferencas, passaram a ser em prol da diversidade social e cultural, respeitando as
relacBes étnico-raciais, de género e sexualidade, diversidade religiosa, linguagem e
de respeito as pessoas com deficiéncia, desencadeando constantemente novos
debates e discussfes a respeito.

O termo diversidade segundo Konzen (2012, p. 3):

A qualidade ou a condi¢cdo do que é diverso, as caracteristicas ou
elementos diversos entre si, que existem sobre um assunto, ambiente,
etc. Afirma-se que ha, por exemplo, atualmente, uma diversidade de
opinides ou pontos de vista, diversidade de costumes, habitos,
comportamentos, crencas e valores, uma diversidade sexual, a
diversidade biologica ou a biodiversidade [...].

Ao consultar o dicionario Aurélio (2004), percebemos que o termo diversidade
vem da palavra latina “diversitate” que significa diferente, esta diferenca ao longo da
histdria era vista como algo negativo, pejorativo, justificando muitas vezes as praticas
de preconceito e discriminagdo, mas com o tempo este termo “diferenga” assume um
aspecto positivo como luta em favor dos direitos de pessoas excluidas, marginalizadas
socialmente. As diferencas sao construidas pelos sujeitos ao longo do processo
histérico e cultural, desde o nosso nascimento. Assim como o termo inclusao, utilizado
em diferentes situacdes e questdes sociais variadas para designar pessoas que
vivenciam algum tipo de exclusao, seja no trabalho, mercado ou na escola, isso devido

a sua condicdo socioecondmica, género ou até com necessidades educativas.
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Os termos diversidade e inclusdo fazem parte de uma longa trajetoria de
movimentos mundiais em favor da melhoria de oportunidades, aceitacao e integragao
social e principalmente educacional, de pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncias, pois a questdo da deficiéncia esteve sempre ligada a ideia de
“‘incapacidade ou fala”, isto €, um individuo identificado como deficiente era visto como
alguém distante dos padrbes considerados “normais”. Lobo (1992) constata essa
ligacdo da deficiéncia com os processos de exclusédo, indagando que a deficiéncia &
uma caracteristica valorizada negativamente em funcdo de uma norma de eficiéncia
gue Ihe serve de padréo. Neste mesmo seguimento, Omote (1994) salienta que as
deficiéncias sdo determinadas diferencas as quais foram atribuidas determinadas
significacbes de desvantagens e que levam o0s seus portadores a serem
desacreditados socialmente, o que deve ser discutido em instancias e locais
diferentes, possibilitando que o dialogo conquiste escalas diversas, iniciando-o cada
vez mais cedo.

A escola representa um espaco privilegiado para tal reflexdo, pois representa
um lugar de liberdade, dialogo, respeito a diversidade e inclusdo de pessoas com
deficiéncias. Para Ferreira (2006), foi a partir dos anos 1990 que se originou um
conjunto de reformas estruturais e educacionais, inspiradas e estimuladas por
organismos internacionais, definidos por discutir a educacao para todos, e foi através
destes movimentos que se criou a Declaracdo de Salamanca que aparece no cenario
educacional brasileiro como um dos documentos referenciais no processo de reflexao,
discussbes e adocdes de politicas publicas de apoio a inclusdo de pessoas com
alguma deficiéncia nas escolas comuns. Em 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que auxiliou a ampliacdo da presenca de
criangcas com necessidades especiais nos diferentes espacos escolares. Segundo a

Declaracéo de Salamanca (1998):!

a) toda crianca tem direito fundamental a educacéao, e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
b) toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao Unicas,

c) sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

d) aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomodéa-los dentro de uma

! Documento eletrdnico.
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Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

e) escolas regulares que possuam tal orientacao inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-
se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacédo para todos; além disso, tais escolas proveem
uma educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia
e, em Ultima instancia, o custo da efichcia de todo o sistema
educacional.

Apesar de ter leis sobre inclusédo social nas escolas, ainda ha uma resisténcia
por parte de algumas delas e de certos gestores educacionais, por haver dificuldades
em implementar espagos especializados, classe especiais, salas multifuncionais entre
outros ambientes que possam receber estes alunos com o minimo de comodidade.
Segundo Ambrosetti (1999, p. 92), “[...] trabalhar com a diversidade néo é, ignorar as
diferencas ou impedir o exercicio da individualidade”. Isto €, deve-se dar espaco para
gue todos possam se expressar de forma pessoal e coletiva, apoiando e cooperando
sem distin¢do. Para Imbernén (2000, p. 86-87):

A diversidade que a educacdo pretende atender ndo pode ser
estabelecida em termos abstratos, mas ao contrario, deve estar
vinculada a uma analise da realidade social atual e deve abranger
tanto o ambito macrossocial quanto o microssocial. [...] € preciso
considerar a diversidade como um projeto socioeducativo e cultural
enquadrado em um determinado contexto, e entre as caracteristicas
desse projeto necessariamente devem figurar, a participacdo e a
autonomia.

Nesta visdo, devem ser consideradas as experiéncias vivenciadas pelos alunos
em seus cotidianos, com o objetivo de incentivar a escola a incluir as diferencas,
respeitando o conhecimento intelectual, para que possa ser um espaco pluralista,
democrético e socializante.

Para Sanches (2005, p. 8), a inclusdo manifesta-se, a principio, com uma
alternativa a integracdo, como forma de eliminar as situacfes de desintegracdo e
exclusdo em que se encontravam muitos alunos nas escolas. Ainda segundo a autora,
todas as iniciativas propostas sao centralizadas para conseguir que as pessoas com
deficiéncias fossem integradas em salas de aulas comuns, ou salas adequadas para

elas:

O movimento da integracdo escolar supds estabelecer as primeiras
tentativas, por questionar e rechagar a segregacéo e o isolamento em
gue se encontravam as pessoas com deficiéncia nos centros de
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educacao especial. Em um primeiro momento, as classes especiais
foram consolidadas dentro de um centro escolar, e, mais tarde, a
assisténcia dos alunos com deficiéncia em tempo parcial foi
estabelecida na classe regular. Todavia, esta modalidade esta
bastante generalizada e vem apresentando enormes barreiras para
ser erradicada. (SANCHES, 2005, p. 14).

A autora destaca que a inclusdo deve dirigir seu olhar a todos os alunos que
possam ter dificuldades de aprendizagem em um dado momento, assim as estratégias
de trabalho devem ser direcionadas para a aprendizagem destes alunos. Para ilustrar
as diferencas entre integracao e inclusao, Sanches (2005, p. 17) apresenta um quadro

comparativo:

Quadro 1 — Comparativo entre Integracao e Inclusdo

INTEGRACAO INCLUSAO
Competicao Cooperacéo/solidariedade
Selecédo Respeito as diferencas
Individualidade Comunidade
Preconceitos Valorizacdo das diferencas
Viséao individualizada Melhora para todos
Modelo técnico-racional Pesquisa reflexiva

Fonte: Sanches (2005, p. 17).

Segundo Neves, Moro e Estabel (2012), o processo de integracao apresentava
peculiaridades individualistas, isto é o aluno deveria integrar-se ao ambiente escolar,
modificar-se, adequar-se para aproximar-se dos padrdes de normalidade e esta
responsabilidade era colocada toda nele, jA a inclusdo surge como uma nova
perspectiva, onde prepondera o respeito pelas diferengas, uma escola que busca a
coletividade, isto é, melhoria para todos.

Ndo se pode olhar somente para as limitagcbes, mas, sim, para as
possibilidades, o potencial, como parte constituinte da instituicdo, como parte de
pertencimento do grupo, sempre respeitando sua individualidade neste processo de
aprendizagem.

No artigo 205, da Constituicdo Federal Brasileira (1988), é descrito que a
educagédo, € um direito de todos e dever do Estado e da familia e sera promovida e
incentivada através da colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento

da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
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trabalho. Logo em seguida no artigo 206 e 208, é ressaltado que o ensino deve ser
ministrado com base nos principios de igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola e € dever do Estado dar atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, de preferéncia na rede regular de ensino.

Sendo assim, as solucdes desenvolvidas para atender as necessidades
especiais ndo devem ser conduzidas somente aos alunos que experimentam estas
dificuldades, mas a resolucéo de problemas deve facilitar e apoiar a aprendizagem de
todos, do ponto de vista curricular. O termo necessidades educacionais especiais
devem deixar de ser utilizada até porque se estamos falando de educacao inclusiva,
isto €, para todos ndo tem sentido falar da mesma para pessoas com necessidades
especiais, pois as pessoas fazem parte de um plano de trabalho mais amplo de
melhoria escolar que tem como objetivo a igualdade e a exceléncia para todos. Logo,
a integragdo coloca énfase no aluno com necessidades educacionais especiais, ja a

inclusédo canaliza seu interesse em todos 0s alunos. Segundo Mantoan (2003, p.16):

As diversidades culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim
a diversidade humana estd sendo cada vez mais desvelada e

7

destacada e € condicdo imprescindivel para se entender como
aprendemos e como compreendemos o0 mundo e a n6s mesmos.

Portanto os professores junto com seus gestores e a comunidade devem
analisar sobre o que eles querem que seja esta diversidade e incluséo dentro e fora
da sala de aula. Pois ndo estamos falando somente de criancas com deficiéncia, mas
de todos que de alguma forma sao excluidos, negros, indios, criancas e adolescentes
da Fase entre outros que de alguma forma representam a diversidade na sociedade
em que vivem. Segundo Gusmaéo (2003, p.16):

O reconhecimento da diferenca é a consciéncia da alteridade: a
descoberta do sentimento que se arma dos simbolos da cultura para
dizer que nem tudo é o que eu sou e nem todos Sd0 como eu Ssou.
Homem e mulher, branco e negro, senhor e servo, civilizado e indio.
O outro é um diferente e por isso atrai e atemoriza.

A crianga ou o jovem sabem e percebem o que os rodeiam, sabem também o
que querem. Entretanto, o método de ensino ndo estabelece um dialogo entre a
aprendizagem e a cultura de origem dos alunos, deixando de considerar suas
diferencas, para pensa-los homogeneamente, como se estes estivessem somente

para aprender conteudos e buscarem a aprovacao escolar. Neste caso, a escola deve
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assumir um papel de agente inovador, acarretando o conhecimento matuo entre 0s
diferentes. A pluralidade ética e racial, a diversidade social e cultural, & o desafio
daqueles que ndo querem somente ensinar, mas também educar.

E com o importante proposito de incentivar a diversidade e a inclusdo social
que o “Programa Criangas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histdria “, abrange as
escolas estaduais, os indigenas, a Fase, incentivando o gosto pela leitura,
estimulando a producéo textual e valorizando o aluno no contexto educacional.

As escolas que participam deste Programa ficam durante o periodo escolar
preparando seus alunos para que estes possam participar com o desejo de chegarem
a final. O Programa tem uma importancia muito grande porque abre as portas para
todos, incluindo aqueles que, por algum motivo, se sentem ou sédo excluidos. E através
da leitura e da escrita colocam no papel suas experiéncias de vida. Na figura a sequir,

alguns trabalhos realizados por finalistas da classe especial e indigenas.

Figura 1 — Desenhos dos alunos da Educacdo Especial
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Figura 2 — Desenhos dos alunos da Educacéo Indigenas
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Fonte: Livros Criangas e Jovens Escrevendo Historias,2015.

A leitura e a escrita neste sentido sdo instrumentos chave para as criangas e
adolescentes alcangarem as competéncias necessarias para uma vida produtiva e
com realizagcdes, promovendo a ascensdo social ndo apenas dos alunos
selecionados, mas sim de todos que passam a ser autores de suas historias e da

construcdo de seus proprios saberes.
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4 A LEITURA E A ESCRITA COMO INSTRUMENTOS PARA A APRENDIZAGEM

Ler € um procedimento complexo e dificil, € um processo de clareza, de
entender o mundo a partir de uma peculiaridade particular ao homem, é entrar no
mundo da escrita, € conceder significados. Goodman (1990) relata que o leitor busca
um sentido no texto e este € alcancado através da utilizacdo de métodos e isso s6 é
possivel se os leitores realizarem leituras que sejam interessantes a eles. Leitura

segundo Martins (2006, p. 30) é definido como:

[...] um processo de compreenséo de expressdes formais e simbdlicas,
nao importando por meio de linguagem. Assim, o ato de ler se refere
tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressédo do fazer
humano.

Ler é compreender o mundo que nos cerca, a leitura propicia muitos beneficios,
podemos citar o conhecimento a percepcdo o pensamento os dialogos entre o livro e

o leitor, além das historias. Segundo Parreiras (2009, p. 148):

Os livros podem ser tijolos que vao construir um ser humano que
participa, que escolhe, que |é. Os livros podem abrir muitas portas,
muitos caminhos, os livros podem ser muitas coisas nas fantasias das
criangas.

Desta maneira ler € um processo bem diferente do ato de se tornar leitor, a
leitura vai além da decodificagdo. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
(1997, p. 15) diz que:

[...] a alfabetizacdo ndo é um processo baseado em perceber e
memorizar, e, para aprender a ler e escrever, o aluno precisa construir
um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa compreender
nao s6 o que a escrita representa, mas também de que forma ela
representa graficamente a linguagem.

Esta compreensdo por parte do aluno de que a linguagem oral esta sendo
representada através dos textos lidos, faz parte do processo de formagéo do leitor,
um leitor que de sentido aos textos lidos. Martins (1997), diz que a leitura é um
aprendizado natural, mas exigente e complexo como a propria vida. Ler ndo é decifrar
0 gue esta escrito e escrever nao € copiar, por isso 0 aluno deve ser estimulado a

identificar o que ele quer representar. Para Parreiras (2009, p. 156):
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Uma das grandes contribui¢cdes que a educacao escolar pode oferecer

7

as criancas é a aquisicao da leitura, o dominio da escrita e a
capacidade interpretativa. Esses sdo 0s pontos importantes numa
avaliacao individual e de grupo numa sala de aula.

Ao ser instigado a escrever para o Programa Criancas e Jovens do Rio Grande,
o aluno tem a liberdade de se expressar, de colocar nas linhas o que sente ou o que
gostaria de falar, relatar e muitas vezes nao expressa pelo contingenciamento da
familia, da escola e da prépria sociedade que muito mais exclui do que inclui.
Percebemos nesses textos, histérias fantasticas e reais em um contexto de escrita
gue possibilita caracteriza-los de leitores das suas préprias leituras. Na Figura 3,
podemos ler um texto de uma das finalistas do Programa 2017 que exemplifica esse

contexto.

Figura 3 — Texto da finalista Jaine Reuse

Fonte: Livro Criancas e Jovens Escrevendo Historias 2017.
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Ler para escrever instiga a inteligéncia, a imaginagéo, o discernimento na
crianga, pois a leitura e a escrita criam possibilidades, ampliam a visao que estes
individuos tem do mundo.

A escrita é um processo de comunicacao e expressao é um método de ideias
gue tém significacbes. Para escrever, o aluno necessita ter conhecimento sobre o
assunto que vai ser descrito. A escrita, segundo Soares (2003), apresenta fungbes
distintas: funcdo pessoal e interacional e funcéo Instrumental. Na funcéo pessoal e
interacional o aluno escreve para interagir. Nesta funcdo o aluno expressa o que
aprendeu. Ja na funcédo instrumental o aluno expressa o que aprendeu através de

palavras treinadas. Segundo Ferreiro (1993, p. 27):

A escrita representa a lingua e ndo a fala. Qualquer intencdo de
justificar ortografia a partir da pronancia leva a desprezar as variantes
de fala das criangas [...] e a dificultar sua aprendizagem. Esta é uma
das razdes fundamentais porque a correg¢éo ortografica ndo pode ser
exigida nas primeiras etapas da alfabetizacéo.

Portanto, a correcéo da escrita, deve ser tratada de forma natural e positiva. Na
escrita, para Pillar e Pontes (2014, p. 413), “[...] o sujeito precisa se referenciar no
conhecimento que ja possui, compara-lo com 0 novo que se apresenta é construir

sentidos para suas trajetérias. ” Esse movimento de aprendizagem na escrita
pressupbe o envolvimento de quem aprende com o objeto de aprendizagem.

Teberosky e Colomer (2003, p. 67) destacam que:

N&o devemos esquecer que, em fungédo da natureza da escrita como
objeto cultural, o conhecimento da escrita comecga em situacdes da
vida real, em atividades e em ambientes também reais. Portanto,
aprender sobre as funcdes da escrita € parte integrante do processo
de aprendizagem da leitura e da escrita, bem como o é aprender sobre
suas formas.

Sendo assim, os professores na sala de aula, devem cuidar o tipo de atividades
ou materiais que sao oferecidos as criangas, pois estas, dependendo do ano que
estdo, tém dificuldades de entender como € e para que serve a escrita. Ainda segundo
as autoras (2003), os professores sdo responsaveis por oferecer as criancas
oportunidades de interagir com a escrita e decidir sobre 0 que vao escrever e o que
esta escrito. Para Neves et al (2011, p.16), “[...] o professor € aguele que apresenta o

que serd lido: o livro, o texto, a paisagem, a imagem, a partitura, 0 corpo em
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movimento, o mundo [...]” é ele quem auxilia a interpretar e a estabelecer significados.
Compete ao educador promover experiéncias, criar situacdes novas e manipulacées
que conduzam a formacéo de um grupo de leitores capazes de dominar as inUmeras
formas de linguagem. Neste contexto, o Programa Criancas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Histérias tenta trazer para estas criancas temas ja definidos ou até
mesmo tema livre onde estas possam pensar buscar histérias reais ou néo, enfim o
Programa proporciona formas de ampliar o conhecimento da crianca e jovens com a
escrita.

Na educacéo infantil, como as criangas ainda ndo tem a experiéncia da escrita,
elaboram seus textos através de desenho, ou até mesmo de escritas pré-silabicas ou
silabicas alfabéticas, que séo escritas ndo convencionais. No livro construido com os
textos das criancas do Programa, a educacao infantil apresenta desenhos que
sensibilizam os avaliadores. Cada desenho demonstra o quanto as criangcas se
empenham para apresentar uma leitura diferente, ndo convencional, mas com muito
significado para quem os Ié. Na Figura 4, podemos observar alguns desenhos da

Educacéo Infantil.

Figura 4 — Desenhos da Educacéao Infantil

Fonte: Livros Criancas e Jovens Escrevendo Histérias,2008.
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Para Kehrwald (2011, p. 28):

A leitura das imagens tem objetivos semelhantes e abrange a
descricéo, interpretacdo,  compreensdo, decomposicdo e
recomposicdo para que se possa aprendé-las como um objeto a
conhecer. [...] se decodificar um texto é entrar em sua trama, na sua
textura, no seu tecido. Por ser um sistema simbdlico, de
representacdo, a subjetividade contida na arte proporciona uma
infinidade de leituras e interpretacoes.

Ainda segundo Kehrwald (2011), aprender a ler os cddigos do sistema de
representacdo das artes visuais, no caso do Programa os desenhos das criangas, é
de tal maneira importante quanto o conhecimento da escrita ou até mesmo dos
sistemas numéricos. E através dos desenhos que muitas criancas conseguem passar
fatos imaginarios ou até reais do que acontece com eles, acontecimentos estes que
podem ser bons ou nao, por isso o professor, no caso do Programa a banca que
examina os textos devem ter um olhar mais atento, mais cuidadoso ao avaliar estes
desenhos.

Dessa maneira, ler, escrever e interpretar deve ser tarefa na escola, na sala de
aula, na biblioteca. A biblioteca é por exceléncia um laboratério de informacao, sua
atuacdo deve embasar todo 0 processo ensino-aprendizagem através do

conhecimento e da promocéao da leitura. Para Neves et al. (2011, p. 227):

A biblioteca escolar estimula o desenvolvimento e ou fortalecimento
do prazer da leitura, condi¢cdes indispensaveis para que seu usuario
possa usufruir dos beneficios do acesso a informacao, seja para o
estudo, o ensino, o trabalho, a arte ou a diversao.

A circulacédo e a transferéncia de informacao devem ser realizadas em todos os
lugares, a escola deve provocar uma reflexdo sobre o desenvolvimento da leitura e da
escrita. Assim como deve ser tarefa de todas as disciplinas, de todos os professores,
ensinar € dar oportunidades aos alunos para que estes possam se apropriar do
conhecimento, ensinar é ensinar a ler para que o aluno possa se tornar capaz de se
apropriar, visto que o conhecimento esta nos livros, revistas, jornais, enfim o

conhecimento se manifesta por escrito. Segundo Parreiras (2009, p. 17):

Um livro dirigido a crianga € um produto do mercado, criado, escrito,
ilustrado, produzido e editado por um adulto. Quem leva o livro a
crianca € também um adulto. Isso faz com que a nhossa
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responsabilidade, como educadores seja grande. Sdo os educadores
gue facilitam o acesso da crian¢a aos livros e a aproxima da literatura.

Logo, ler ndo € empenhar-se em decifrar ou desvendar de forma isenta o
sentido de um texto, porém é a partir do texto, que o aluno deve atribuir significados
relacionando este texto a outros na busca de maior compreensao, sentido e de outras
possiveis leituras.

Lopes e Dulac (2011), declaram que a linguagem escrita, € uma das grandes
construgdes da humanidade, mas que para muitas pessoas esta experiéncia de ler e
escrever, como prética cultural habitual, delimita-se aos espacos escolares.

Assim sendo, entendemos que ler e escrever devem ser um compromisso de
todas as atividades escolares, devendo o professor estimular continuamente a

producao textual na sala de aula.
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5 LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL: Programa Escrevendo Histérias

Elaborar um texto é saber se comunicar através da escrita expressando suas
ideias, sentimentos, pensamentos, de maneira apropriada para que o leitor entenda
sua mensagem. Segundo Geraldi (1991, p. 101), “Texto € uma sequéncia verbal
escrita, formando um todo acabado, definitivo e publicado”.

Construir um texto, muitas vezes é uma tarefa dificil para muitas pessoas,
principalmente para alunos do ensino fundamental e médio. Muitos se sentem inertes
diante de uma folha de papel em branco, sentindo muitas vezes um sentimento de
incompeténcia.

Por isso os professores precisam criar situacées de ensino que favorecam o
processo de alfabetizacdo, conforme o Pacto Nacional de alfabetizac&o na idade certa

(2012, p. 9) alguns cuidados devem ser tomados como:

a) escolher os textos a serem lidos, considerando-se ndo apenas 0s
géneros a que pertencem, mas, sobretudo, o seu contetdo (o que é
dito), em relacdo aos temas trabalhados. O objetivo € que as criangcas
aprendam a ler e escrever, mas também aprendam por meio da leitura
e da escrita;

b) propor situacfes de leitura e producdo de textos com finalidades
claras e diversificadas, enfocando os processos de interagdo e néo
apenas as reflexbes sobre aspectos formais;

c) escolher os géneros a serem trabalhos com base em critérios claros,
considerando-se, sobretudo, os conhecimentos e habilidades a serem
ensinados; relacdes entre os géneros escolhidos e os temas/contetdo
a serem tratados;

d) abordar os géneros considerando nao apenas aspectos
composicionais e estilisticos, mas, sobretudo, 0s aspectos
sociodiscursivos (processos de interacdo, como as finalidades, tipos
de destinatarios, suportes textuais, espacos de circulagao...).

O texto ressalta ainda que tomando estes cuidados a producdo de textos
ocorrera de modo articulado, favorecendo a aprendizagem da leitura e da producéo
de textos.

Segundo Brasil (1997), trabalhar a produgdo textual é formar escritores
competentes, isto €, o aluno deve ser capaz de entender 0 que e para quem esta
escrevendo, também saber aprimorar seu texto se precisar. A partir destas
consideracfes podemos dizer que o ato de apresentar a producdo de um texto por

meio de palavras e ideias, € uma acdo deveras importante e dificil para muitos.
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O texto estd no ambito também da oralidade, pois dentro da comunicacdo
humana, os textos orais sdo mais antigos e os mais utilizados no nosso cotidiano.
(DANTAS, 2013, p. 9).

O autor ressalta ainda que o texto presta um servigo social tanto na escrita
quanto na fala. O Programa Criancas e Jovens do Rio Grande escrevendo histérias
mostra bem isso, estas criancas e jovens usam 0s textos como uma forma de se
comunicarem, serem ouvidos por outras pessoas. A linguagem € uma forma de agir
socialmente, sendo através da escrita, ou em forma de desenhos. Os textos e
desenhos tem um papel fundamental no andamento dessas atividades, isso pode ser
visto no desenho e escrita da finalista Paloma Puntel (figura 5).

Figura 5 — Desenho e escrita de Paloma Puntel
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Fonte: Livro Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias, 2007.

Os textos realizados pelos estudantes, muitas vezes acabam representando a
maneira como eles falam, estes tém dificuldades de entender as ideias de um texto
ou enunciado, porque n&do estdo habituados a realizar leituras com significados, por
isso que as atividades realizadas em sala de aula sdo de extrema relevancia. A
linguagem relacionada aos textos ocorre na interacdo entre 0S sujeitos, € nao
isoladamente. O trabalho que é elaborado com as criancas em sala de aula
proporciona oportunidades de se tornarem usuarios reais da lingua. Segundo os PCN

(1998, p. 98):
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E fundamental a utilizagio de diferentes cédigos, como o verbal, o oral,
0 escrito, o grafico, o numérico, o pictérico, de forma a se considerar
as diferentes aptiddes dos alunos. Por exemplo, muitas vezes o aluno
ndo domina a escrita suficientemente para expor um raciocinio mais
complexo sobre como compreende um fato histérico, mas pode fazé-
lo perfeitamente bem em uma situacao de intercambio oral, como em
dialogos, entrevistas ou debates.

Os estudantes que participam do Programa sao estimulados a escreverem,
desenharem na forma que se sintam a vontade com o que estéo fazendo, o prazer em
escrever um texto ou mesmo desenhar deve fluir de forma espontanea.

O trabalho realizado com os alunos visa formar cidad&os capazes de interferir
criticamente com a realidade, em que vivem e como vivem. Segundo Rosa (2012, p.
7:

A producdo de textos deve estar inserida numa situagdo de
comunicacao contextualizada, isto €, quem escreve, para quem se
escreve, quando se escreve e com gue objetivos. Portanto, para a
compreensdo do texto como uma unidade coerente, todos esses
aspectos devem estar claros aos interlocutores no processo de
interagdo verbal por meio do texto escrito.

Pode se dizer entdo que a escrita ndo é somente a apropriacdo das regras da
lingua, pensamento ou intencdes do escritor, mas sim relacdo e interacdo escritor-
leitor, este deve levar em conta as intencdes daquele que faz uso da lingua para atingir

0 seu objetivo sem, contudo, rejeitar o leitor, em seus conhecimentos, pois este faz
parte desse processo (BRASIL, 1998). Ja Bakhtin (2003, p. 309), ressalta que:

[...] por tras de cada texto esta o sistema da linguagem. A esse sistema
corresponde no texto tudo o que é repetido e reproduzido e tudo o que
pode ser repetido e reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal
texto (o dado). Concomitantemente, porém, cada texto (como
enunciado) é algo individual, Gnico e singular, e nisso reside todo o
seu sentido (sua intencdo em prol da qual ele foi criado).

A producédo de texto escrito pelas criancas e Jovens do Programa é um ponto
de partida para o processo de aprendizagem. Cada crianca coloca seu olhar no texto
que esta escrevendo. Para Lerner (2002, p. 18):

O contato com os textos, na escola, deve servir para que os alunos
busquem resposta para os problemas que necessitam resolver,
tratando de encontrar informacdo para compreender melhor algum
aspecto do mundo que é objeto de suas preocupagdes, buscando
argumentos para defender uma posicdo com a qual estdo
comprometidos [...].
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Geraldi (1997), também afirma que a escola precisa criar condigbes para que
os alunos produzam textos, e uma dessas condi¢des citadas pelo autor para que
ocorra esta producdo € que para escrever, é preciso que se saiba e que se tenha uma
razdo do que sera dito, para que o aluno nao faca algo somente para realizar uma
tarefa a pedido do professor.

O autor enfatiza ainda, que o aluno deve se posicionar como um destinador do
que esta dizendo. Esse é um aspecto levantado pelo autor como sendo o principal
junto com a contribuicdo do professor que é fundamental para mostrar ao aluno o
caminho que ele deve seguir.

Estas contribuicbes levantadas pelo autor € um dos parametros que o
Programa segue, isto é, antes de iniciar todo o processo, as escolas recebem o
regulamento onde estdo especificados 0s passos a serem seguidos para a elaboracao
dos textos e, um dos itens, detalha a participagdo ativa dos professores como
mediadores na elaboracdo desses textos. Pois 0 exercicio constante da escrita
contribui para o aperfeicoamento dessa habilidade, tornando mais concreto o objetivo
de formar escritores competentes.

Ao escrever um texto o aluno deve utilizar qualidades indispensaveis a
producdo de um bom texto que sdo: a clareza, o estilo de escrita e a coeréncia de
ideias. Clareza para que o leitor ao ler o texto possa compreender o que esta sendo
passado pelo autor, isto é o autor deve dizer exatamente o que pretende manifestar
na sua histéria e coeréncia de ideias € ndo se contradizer, confundir o leitor com
palavras sem nexo Segundo Marcuschi (2008, p. 121). “A coeréncia é uma atividade
interpretativa e ndo propriamente imanente ao texto. Liga-se, pois a atividades
cognitivas e ndo ao codigo apenas”. Sendo assim o autor deve compreender que ao
escrever um texto deve se expressar com harmonia na relagdo com as palavras e com
as ideias que ele quer dar ao texto escrito.

Assim sendo, este estudo envolve um processo metodoldgico, destacando-se
como estudo de caso com a coleta de dados por meio de instrumentos de pesquisa
destacando-se a entrevista e a pesquisa documental, calcada nas producdes escritas

dos alunos gauchos.
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6 METODOLOGIA

Para Silva e Menezes (2005), a metodologia tem como funcao ajudar a refletir
e instigar um novo olhar sobre 0 mundo: um olhar curioso, criativo; isto € um estudo
das organizacdes. A pesquisa pode ser definida como um trabalho em processo
previsivel e constante e adotar uma metodologia significa escolher um caminho, que,
pode em determinado momento ser reelaborado.

Pesquisar € investigar ou procurar, uma duvida para a qual se quer buscar a

resposta. Gil (2007 p. 17) define pesquisa como:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que séo propostos. A pesquisa
desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacdo do problema até a apresentacdo e discussdo dos
resultados.

Entdo, para a realizacdo de uma pesquisa cientifica, o pesquisador deve
conhecer o assunto que vai ser pesquisado. Portanto, a pesquisa abordada segundo
sua natureza, € a pesquisa Basica que tem como finalidade adquirir novos
conhecimentos, sem objetivo de aplicacdo ou utilizacdo particular.

Segundo a abordagem do problema, a pesquisa apresenta um viés qualitativo,
caracterizada por ndo se preocupar com representacdo numérica, mas com a
compreensao de um grupo social. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 32), “A
pesquisa qualitativa preocupa-se, com aspectos da realidade que ndo podem ser
guantificados, centrando-se na compreenséao e explicacdo da dinamica das relacées

sociais. ” Para os autores Denzin e Lincoln (2006, p. 390):

A pesquisa qualitativa € um campo interdisciplinar, transdisciplinar e,
as vezes, contra disciplinar, que atravessa as humanidades, as
ciéncias sociais e as ciéncias fisicas. A pesquisa qualitativa € muitas
coisas ao mesmo tempo. Tem um foco multiparadigmético. Seus
praticantes sdo suscetiveis ao valor da abordagem de mdultiplos
métodos, tendo um compromisso com a perspectiva naturalista e a
compreensdo interpretativa da experiéncia humana. Ao mesmo
tempo, trata-se de um campo inerentemente politico e influenciado por
multiplas lealdades éticas e politicas.

Logo podemos dizer que o estudo qualitativo tem como caracteristicas um
ambiente natural sendo sua fonte direta de dados e o pesquisador como o instrumento

principal, € rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a
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realidade de forma complexa e contextualizada, a preocupagdo com O processo é
maior do que com o produto. O enfoque dos dados pesquisados deve sempre
demonstrar a perspectiva dos significados atribuidos pelos participantes, a analise dos
dados segue um processo indutivo.

Este estudo esta relacionado em compreender e interpretar determinados
comportamentos, a opinido e as expectativas dos individuos de uma populagéo. A
pesquisa qualitativa é excelente para investigar conhecimentos ja quantificados ou
guando se deseja criar uma base de conhecimentos para s6 depois quantifica-los.
Este método se preocupa com o universo de significados, motivos, aspiracdes, valores
e atitudes, correspondem ao universo mais profundo das relacdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Segundo a abordagem do problema levantado, as informacdes coletadas serao
descritivas, de natureza social e servirdo para a compreensao do problema.

Em relacdo ao objetivo, o estudo tem um carater de pesquisa exploratdria, com
objetivo de proporcionar maior familiaridade com o problema, ndo tendo o intuito de
obter nUmeros como resultados e descritivos por explorar o tema, descrever os fatos
e fendmenos de determinada realidade. (TRIVINOS,1995).

A pesquisa exploratéria refere-se a especificidade das perguntas desde o inicio
da pesquisa, como Unica forma de abordagem. O objetivo da pesquisa exploratéria é
familiarizar-se com um assunto ainda pouco conhecido, ou pouco explorado. Para Gil
(2007, p. 41):

A pesquisa exploratoria tem como objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de intuicdo, seu planejamento é, portanto
bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado.

Isto €, a pesquisa exploratoria possibilita visdo geral, acerca de determinado
fato, como € o caso da temética deste trabalho.

Segundo os procedimentos previstos para a realizacdo deste trabalho, estes
consistem na pesquisa documental e estudo de caso. Para Boente e Braga (2004, p.
12) a pesquisa documental: “Desenvolve-se a partir da consulta a documentos e
registros que confirmam determinado fato. ”

Na concepcdo de Gil (2010), a pesquisa documental assemelha-se muito a

pesquisa bibliografica a diferenca entre elas € a natureza das fontes. A pesquisa
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bibliografica utiliza-se das contribui¢cfes ja elaboradas, e a pesquisa documental vale-
se dos materiais que ndo receberam nenhum tratamento analitico. Os materiais
utilizados na pesquisa documental podem ser diarios, filmes, mapas, documentos
arquivados em entidades, gravacdes, entre outros.

Neste caso, os livros do Programa Criancas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Historias sdo as obras investigadas. A pesquisa abrange 25 livros do
Programa, analisando esta trajetodria, além de fotos e documentos arquivados.

O estudo de caso tem como caracteristicas ser um estudo profundo, e
exaustivo de um ou mais objetos, pois desta forma € possivel que os resultados
obtidos mostram fielmente o objetivo proposto. Segundo Fonseca (2002, p. 33),

estudo de caso:

Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico.
O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado,
mas revela-lo tal como ele o percebe.

Para Trivifios (1995, p. 133) estudo de caso: “E uma categoria de pesquisa cujo
objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente. ” Apresenta um estudo
detalhado da trajetéria do Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo
Historias, onde o investigador estara atento para trazer novas contribuicdes para a
compreensao de todos.

O estudo de caso vem sendo utilizado com bastante frequéncia por
pesquisadores por auxiliar em diferentes propdsitos, tais como:

a) explorar situacdes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos;

b) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita
determinada investigacao;

c) explicar as variaveis causais de determinado fenémeno em
situacbes muito complexas que nado possibilitam a utilizacdo de
levantamentos e experimentos. (GIL, 2010, p. 58).

O instrumento utilizado para a coleta de dados desta pesquisa foi a entrevista
do tipo semiestruturada e a analise de conteudo. A entrevista semiestrutura para
Trivinos (1995) valoriza a presenca do investigador, possibilitando a liberdade do
interlocutor, fazendo com que a investigacdo fique mais rica de detalhes. Ainda

segundo Trivinos (1995, p. 146), a entrevista semiestruturada:
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[...] aguela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que
vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante.
Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de
seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal
colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracédo do
contetdo da pesquisa.

Para Yin (2010), o entrevistador ndo pode esquecer que além das respostas
dadas, é preciso fazer anotacdes sobre os aspectos ndo verbalizados e estar atento
para conduzir a entrevista para que esta se torne rica e produtiva. Para Bosi (2003, p.
59), “[...] antes de o entrevistador ir ao encontro do entrevistado, este deve recolher o
maximo de informacdes sobre o assunto em pauta para poder formular questées que
ird estimular o entrevistado a responder”. O autor ainda ressalta que a entrevista ideal
€ aquela que permite a formacao de lacos de amizade, pois da qualidade do vinculo
vai depender a qualidade da entrevista, principalmente se as perguntas tratarem de
fatos relevantes vivenciados pelo entrevistado. Numa entrevista onde as lembrancas
dos fatos ocorridos serdo questionadas pelo entrevistador pode acontecer de o
entrevistado ficar emotivo e sua voz ficar fragmentada, Bosi (2003) relata que estas
podem ser significacdes que nos aproximam da verdade e, por isso, se houver siléncio
por parte do entrevistado, seria prudente que o pesquisador correspondesse a este
siléncio.

Bosi (2003, p. 65) ressalva que: “O siléncio na pesquisa ndo € uma técnica, é
como que o sacrificio do eu na entrevista que pode trazer como recompensa uma
iluminacdo para as ciéncias humanas como um todo”. Portanto, devemos ter em
mente que a nostalgia, o siléncio, pode ser o desejo de que o presente e o futuro
possam devolver alguma coisa que foi perdida no passado.

J4 a andlise de conteldo é uma técnica exploratoria que busca identificar
informacdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipéteses de interesse,
reproduzindo uma fonte rica e estavel. Fonte que constitui evidéncias que
fundamentam afirmagdes e declaragcdes do pesquisador. Significa uma fonte “natural”
de informacdo. Fonte que permite obter dados quando o acesso do sujeito é
impraticavel ou quando a interacdo pode modificar seu comportamento ou pontos de
vista.

Segundo Ludke e André (1986), a analise documental contém procedimentos

gque sao caracterizados segundo o tipo de documentos que sera usado ou
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selecionado; escolha e selecao dos documentos; analise dos dados; forma de registro,

através da organizacdo dos dados, construcéo de categorias ou tipologias e, por fim,

um novo julgamento das categorias quanto as suas abrangéncias e delimitacéo.

Desse modo, o método aplicado atende aos objetivos estabelecidos neste

trabalho, tendo estas trés etapas as quais sdo apresentadas a seguir:

a)

b)

primeira etapa: envolveu o Projeto de Pesquisa, a definicdo do tema, dos
objetivos, a elaboracéo do problema da pesquisa, além da realizacdo dos estudos
tedricos;

segunda etapa: envolveu as andlises e as interpretacdes dos dados, referentes
as entrevistas, agendadas com dia e hora marcada, com as secretarias da
Secretaria de Estado da Educacdo e as Coordenadoras e por e-mail com 0s
alunos. Nestes encontros foram assinadas as autorizacbes do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecidos (apéndice D). As entrevistas foram realizadas
seguindo um roteiro com trés tipos de entrevista, uma para as criangas e Jovens
contendo seis (6) questdes, outra para as Coordenadoras com dez (10) questdes
e uma para as Secretarias com cinco (5) questfes. As entrevistas presenciais
foram registradas com um gravador de audio. A finalidade destes passos foi
recuperar a memoéria social do Programa Criancas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Historias, da Secretéaria de Estado da Educacéo, (SEDUC).

terceira etapa: envolveu a andlise das informacdes obtidas, através dos materiais
utilizados na pesquisa documental além das entrevistas e das transcricdes das
gravacdes obtidas na coleta de dados. Todos os dados obtidos foram
fundamentados na literatura referente ao tema. Com a intencao de responder ao
problema e os objetivos desta pesquisa.

A seguir sera explanado o objeto de estudo do referido trabalho.
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7 CONTEXTO DO ESTUDO

O Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias € uma
acdo da Secretaria de Estado da Educagao que tem como objetivo principal estimular
a auto expresséao do aluno, valorizando sua produc¢éo grafica e textual, consolidadas
pelo gosto da leitura desenvolvido na escola. O Programa chega aos seus vinte e
cinco anos (25), reunindo trabalhos de géneros literarios e artisticos de estudantes da
Rede Estadual de todas as regides do Rio Grande do Sul. O Projeto foi implantado
em 1992 sob a coordenacao da Professora Jane Narvaes Bestetti, coordenadora do
antigo Centro do Livro e Bibliotecas Escolares (CLBE), hoje SEBE.

Da atitude da coordenadora Jane Narvaes Bestetti e do apoio de todos os
integrantes da Secretaria de Estado da Educacéao, este trabalho que comecou como
uma pequena agao, se transformou em Projeto e, atualmente em Programa, chegando
aos seus vinte e cinco anos (25), de trajetéria. Esta iniciativa teve sua 12 edicdo em
1993 na gestdo do entdo Governador Alceu Collares e da Secretaria de Estado de
Educacao Neuza Canabarro, realizando-se nas gestoes subsequentes do Governo do
Estado como mostra cronologia no Quadro 2.

Quadro 2 — Gestdo de 1993 a 2017

ANO GOVERNADOR(A) SECRETARIQ (A) COORDENADORA DO
DE EDUCACAO SEBE/DP
91/94 Alceu Collares Neuza Canabarro Jane N. Bestetti
95/98 Antonio Britto lara S. L. Wortmann Eliane L. da Silva Moro
Maria do C. Mizzetti
99/02 Olivio Dutra Lucia Camini Maria do C. Mizzetti

Rosane Koschewitz

03/06 Germano. A. Rigotto José A.R. Fortunati Rosane Koschewitz
Nelsi H. Mller Vera L. Domit
07/10 Yeda R. Crusius Mariza Abreu Vera L. Domit
Ervino Deon Maria do C. Mizetti
11/14 Tarso Genro Jose C. de Azevedo Maria do C. Mizetti
Carlos E. V. da Cunha
15/ATUAL José Ivo Sartori Luis A. A. de Freitas Maria do C. Mizzetti

Ronald Krummenauer

Fonte: COSTA, 2017
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O quadro mostra que o Programa passou desde sua criagao por seis gestoes,
solidificando-se como uma proposta de leitura e escrita, consolidando-se como uma
politica publica de leitura. Desde entédo, o Programa € uma atividade que mobiliza todo
o Rio Grande do Sul nos mais longinquos municipios do Estado, envolvendo nao so
alunos e professores, mas os pais, responsaveis, funcionarios, e toda a comunidade
escolar, fazendo com que a cada ano a adeséao seja significativa, apesar das crises
enfrentadas pela educacéo.

O envolvimento da comunidade escolar registra-se na Quadro 3. Nos primeiros
anos eram selecionados uma média de vinte textos (20), passando para quase cem

(100) o numero de selecionados, nos dias atuais.

Quadro 3 — Trabalhos selecionados no Programa Criancas e Jovens Escrevendo

Histérias
Quant. de textos Trabalhos Quant. De Trabalhos
por ano Selecionados | trabalhos por ano | Selecionados
1993 12 2006 2.749 58
1994 13 2007 4.005 81
1995 12 2008 5800 69
1996 19 2009 4.992 85
1997 12 2010 3508 82
1998 16 2011 3673 95
1999 18 2012 97
2000 38 2013 4.416 94
2001 1029 39 2014 2893 89
2002 ed. 5000. 67 2015 4355 84
especial
2003 31 2016 3000 89
2004 54 2017 4.700 95
2005 1625 67

Fonte: COSTA, 2017.

No inicio em 1992, o Programa era apresentado como “Criancas do Rio Grande
Escrevendo Historias” e reunia alunos de 52 a 82 séries, isto de 1993 a 1999 e, no ano
2000, foi ampliado para estudantes de 1% a 82 séries. Em 2001, o Programa foi
ampliado para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (PNEES) e, em
2003, foi incluida a leitura de mundo da Educacé&o Infantil. Hoje, o Programa tem a
denominacéo de “Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias” e atende
alunos de Educacao Infantil e de Anos/Séries iniciais e finais do Ensino Fundamental

e Médio da Rede Estadual de Ensino, incluindo a Educacdo Especial, as Escolas
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Abertas, os alunos da Fase, os indigenas, as classes multisseriadas e remanescentes
de Quilombos.

Os primeiros passos para a construcao dos textos do Programa sao realizados em
sala de aula, com os alunos mediados pelo professor. Os textos sédo inéditos e o
professor que é de Lingua Portuguesa auxilia a produzir os textos de forma, a
desenvolverem seu processo criativo, o dominio da leitura e o juizo critico, que séo
condi¢cBes necessarias para a formacgao e o exercicio da cidadania.

As escolas recebem um regulamento onde esta descrito o passo a passo de como
participarem do Programa. O regulamento (Anexo A) é enviado pelo SEBE/SEDUC,
no més de margo de cada ano, para as Coordenadorias Regionais (CRE) onde estas
repassam para as escolas. Depois disso, fica a cargo da escola trabalhar o tema
proposto no regulamento. Este tema pode ser livre ou entdo sugerido pela SEDUC.
Nos primeiros anos o tema foi livre. Em 2000, foi sugerido um tema que contemplasse
a vivéncia dos alunos junto as escolas, este tema foi a “Constituinte Escolar”, onde as
producdes foram feitas em forma de prosa e verso. Em 2001, o tema foi livre e em
2002, o Programa trouxe uma edi¢cdo comemorativa, uma retrospectiva dos trabalhos
produzidos pelas criancas e jovens desde 1993, além da sele¢éo dos textos de 2002.
De 2003 a 2011 o tema foi livre. Em 2012, o tema proposto foi “Criancas e Jovens do
Rio Grande Escrevendo: conectados com o Rio Grande, com o Brasil e 0 Mundo”. Em
2013 o tema foi livre e em 2014 os temas foram: “Superando Preconceitos; superando
0s medos Individuais e Sociais; A importancia do livro e da literatura no conhecimento
da vida”. Em 2015 os temas escolhidos foram: “Radio na Escola, Educomunicacao,
Escola em Tempo Integral e Bullying”. Em 2016, o tema foi “Acao Local, Beneficio
Global”. E em 2017 com a comemorac¢ao aos 25 anos do programa o tema foi livre.

Apés a divulgagdo do tema a escola participante trabalha em sala de aula,
seleciona as melhores producdes textuais e graficas e encaminha para a CRE que,
por sua vez, envia ao SEBE/SEDUC, onde a Comissao Julgadora de cada segmento,
composta por especialistas na area de educacao e literatura, avalia os melhores
trabalhos para publicacdo no livro.

No quadro 4 consta os critérios da avaliacdo seguidos pela Comisséo Julgadora.
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Quadro 4 — Critério de Avaliacao dos textos “Criancas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Historias”

Critérios de avaliagao dos textos apresentados para a publicagao “Criancgas e
Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias”

1. Conteudo (30 pontos) Titulo. Coeréncia Clareza.
Nivel de Informacdo: argumentacéo; adequacao da linguagem; originalidade; sem

presenca estereotipos e preconceitos; textos envolventes; temas interessantes.

2. Estrutura do Texto (30 pontos) Organizagéo: introducdo, desenvolvimento e conclusao.
Paragrafo. Pontuacdo. Encadeamento em parte do texto. Adequag&o ao género / tipo

textual. Nos poemas: apresentar a linguagem que a crianga e/ou jovem traz; propiciar o

acesso as emocoes e sensacodes através do uso da linguagem poética. Presenca de rimas,

jogos de palavras.

3. Adequacéo Gramatical (30 pontos)
Ortografia. Acentuacao gréafica. Nivel de linguagem

4. Contextualizacéo (10 pontos)

Fonte: COSTA, 2017

Os alunos da Educacéo Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental concorrem
com desenhos e, os do 2° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, concorrem
com textos que podem ser complementados por ilustracdo. Os trabalhos selecionados
sao publicados em uma obra que € lancada todos os anos na Feira do Livro de Porto
Alegre. O livro € um resultado das reflexdes da vida cotidiana e a decorréncia de
brincadeiras e estudos nas salas de aula da educacéo infantil, das ideias, dos
sentimentos e das percepcdes dos adolescentes e jovens e das mensagens passadas
pelos alunos da educacado especial, dos indigenas que com docura expressam seu
amor pela natureza.

A adesdao das escolas ao Programa ocorre de forma voluntaria e contam com
0 apoio das trinta (30) Coordenadorias Regionais que até 2000 eram denominadas
Delegacias de Ensino (DE), compreendendo trinta e nove (39) Delegacias. A partir de
2001 comecaram a ser denominadas de CRE compostas de 30 Coordenadorias.
(Figura 6).
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Figura 6 — Coordenadorias Regionais de Educacéo

Fonte: COSTA, 2017

A funcdo das Coordenadorias Regionais € auxiliar as escolas sob sua
jurisdicao, viabilizando a comunicacdo entre escola e SEDUC, portanto a adesao
delas ao projeto € um fator muito importante, determinante, até poderiamos dizer, pelo
incentivo e apoio que prestam as escolas participantes.

Observamos nesta pesquisa o desempenho e o percentual de participacdo das
CRE nestes vinte e cinco anos (25) do Programa, conforme mostra tabela 1 e a figura
7 respectivamente.
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TABELA 1 — CRE que mais participaram do Programa Criancas e Jovens do Rio
Grande Escrevendo Histérias

CRE 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 TOTAL

12 4 1 4 1 1 1 2 6 4 2 3 3 1 1 4 6 5 3 2 2 53
22 1 2 4 3 2 2 1 1 1 4 3 4 2 1 2 33
32 1 2 2 1 2 4 1 2 3 1 3 2 1 2 2 2 31
42 1 3 3 1 2 3 4 4 4 2 2 1 4 4 6 5 1 50
52 4 4 1 2 4 1 3 1 2 2 3 4 1 1 1 2 1 37
62 1 1 2 2 1 2 4 10 6 10 4 4 6 8 2 4 9 9 6 12 103
e 2 1 1 5 2 2 3 2 6 5 4 2 4 2 4 5 2 3 2 1 58
82 1 2 1 1 1 2 2 1 2 2 3 2 1 1 22
92 1 1 2 3 1 2 1 2 2 2 1 1 4 4 2 2 1 2 34
102 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 11
112 5 6 2 2 1 2 3 3 4 9 2 3 2 1 3 8 56
122 1 1 2 2 9 2 5 1 1 5 5 5 2 2 2 45
132 1 1 1 2 1 4 2 1 2 1 16
142 1 4 9 1 1 2 3 3 2 4 5 4 3 3 6 8 12 71
152 3 2 5 1 1 1 6 3 3 1 1 3 5 1 4 3 6 3 10 6 68
162 1 2 1 1 7 3 3 2 3 1 2 4 10 13 9 9 4 7 9 6 10 12 119
172 2 1 2 1 1 1 4 2 3 2 3 4 10 4 2 2 2 5 2 53
182 1 2 2 1 2 5 1 1 3 1 2 1 1 23
192 1 2 1 3 5 5 4 3 2 1 1 28
202 1 4 9 1 4 8 2 5 5 2 2 5 6 6 4 9 10 12 10 8 113
212 1 1 4 1 5 3 5 2 2 2 3 1 1 5 4 1 3 4 1 2 1 3 55
232 1 1 3 5 1 1 2 1 1 5 1 3 3 1 1 2 2 34
242 3 1 1 1 8 3 3 4 3 6 4 2 3 3 1 5 2 6 59
252 1 1 2 5 7 2 1 4 2 1 4 1 3 3 2 1 2 4 46
272 1 4 3 2 3 3 2 2 2 1 1 3 1 1 29
282 1 1 1 1 2 1 1 2 1 5 16
322 1 1 3 1 4 2 1 1 1 2 4 5 6 5 4 2 6 1 2 2 54
352 1 1 1 1 3 1 2 2 12
362 3 1 3 2 3 1 4 1 4 3 2 5 1 33
392 1 1 1 4 3 4 1 1 5 2 3 2 1 6 3 5 4 6 1 4 8 1 67

Fonte: COSTA, 2017



Figura 7 — Total de participacdo das CRE
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A figura mostra que muitas CRE se dedicam muito para que suas criancas

sejam finalistas e possam vir a Porto Alegre receber e autografar seu livro na Feira do

Livro da Praca da Alfandega além do estimulo a leitura e a produgéo textual

evidenciada no trabalho das escolas publicas estaduais jurisdicionadas as CRE.

O Quadro 5, apresenta as cinco escolas que mais participaram do Programa

nestes vinte e cinco anos (25), abrangendo regides diversificadas do Estado e

destacando o trabalho realizado em sala de aula, em relacéo a leitura e a producao

da escrita. E possivel verificar que a CRE pode n&o ser tdo participativa todos os anos,

mas tendo uma escola pertencente a ela que participa ativamente, vale destacar a

escola que realiza este trabalho. Isso pode ser constatado no quadro quando, por

exemplo, a 272 CRE n&o se destaca com a propriedade que a escola Erico Verissimo,

sob a sua jurisdi¢céo, se destaca.
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Quadro 5 — Escolas mais Participantes do Programa Criancas e Jovens Escrevendo
Histérias

CRE PERIODO ESCOLA FINALISTAS

1128 — Osorio 2009 a 2017 | E.E.E.F. Justino A. 20
Tietboenhl

162 — Bento 1997 a 2017 E.E. Reinaldo Cherubini 25

Goncalves

192 — Santana 2010 a 2017 E.E. Doutor C. Vidal de 16

do Livramento Oliveira

242 — Cachoeira 2007 a 2017 E.E.E.F. Miguel Mergen 23

do Sul

272 — Canoas 2005 a 2017 E.E.E.F. Erico 17
Verissimo

Fonte: COSTA, 2017

A evolucdo que teve o Programa € visivel para quem acompanhou a sua
trajetdria. No inicio do Programa os textos eram manuscritos ou datilografados e eram
enviados pelos correios, hoje as tecnologias facilitaram imensamente esta tramitacao,
esta interacdo dos textos da producdo textual, até porque com os trabalhos
datilografados nédo podia fazer correcdes, hoje tudo ficou mais facil e rapido.

Em relagdo as capas estas nas primeiras edicdes eram mais finas, em preto e
branco. Nos anos seguintes foram recebendo mais cores e traziam desenhos de
autoria dos escritores que participaram do Programa. Os dois ultimos volumes,
apresentaram na capa, somente o nome do Programa, sem ilustragdes. Outra
caracteristica apresentada nas capas é que imprimiam o numero de edigdo, em
romano, junto ao ano de publicagdo. Posteriormente, a edicdo passou a ser impressa

em numeros ordinais. As capas podem ser visualizadas na Figura 8 e 9.



Figura 8 — Capas dos Livros do Programa
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Figura 9— Capas dos Livros do Programa
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No periodo de 2005 a 2017, os livros apresentaram, em suas contracapas,
homenagem a grandes escritores ja falecidos. Em 2005 o homenageado foi Erico
Verissimo, em 2006 o escolhido foi Mario Quintana. Em 2008, Cyro Martins foi o
homenageado pelo ano do centenario de seu nascimento, em 2012 Barbosa Lessa,
em 2015 os escritores Carlos Urbim e Sérgio Napp, Hermes Bernardi, em 2016 foi o
escolhido para compor a contracapa do livro e, em 2017, o escolhido recaiu em
Moacyr Scliar, em homenagem aos oitenta anos (80) deste grande escritor. Em 2015
e 2016, a introducéo dos livros coube ao compositor, publicitario e escritor infantil Luiz
de Martino Coronel. Os livros tiveram grandes mudancas, de 1993 a 1999 o conteudo
era menor, em torno de 20 histérias sendo que as ilustragdes eram em preto e branco.
A partir de 2000 as historias aumentaram e o niumero de paginas e os desenhos
comecaram a ser coloridos.

Outra evolugcdo que aconteceu nos livros do Programa foram as fotos dos
finalistas, junto com os textos escolhidos. Este processo foi bem importante, pois ao
chegarem para receber o prémio a equipe que os recepciona ja identifica os autores

dos textos.
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8 SUJEITOS DO ESTUDO

Os sujeitos desta pesquisa no que se refere ao estudo de caso, sdo formados
por duas Coordenadoras, uma iniciou o Programa em 1992 e a outra deu sequéncia,
isto é, estando a frente do Programa. A Coordenadora atual é bibliotecaria do SEBE,
€ ela que organiza, o Programa, auxiliando as CRE para que estas possam passar as
informacdes corretas as escolas, para que o Programa decorra em perfeita harmonia,
chegando ao final com as criancas recebendo sua obra na feira do livro de Porto
Alegre. A pesquisa contard também com duas Secretarias da Educacédo, Neuza
Canabarro que participou do inicio do Programa Criancas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Historias e lara Silva Lucas Wortmann que continua como Secretaria
adjunta na Secretaria de Educacéo, e nove (9) alunos que participaram do Programa.
Para melhor compreenséo da derivacao das falas transcritas que seguirdao no decorrer

deste trabalho, os sujeitos foram identificados da seguinte maneira:

Quadro 6 — Sujeitos do Estudo - Secretarias e Coordenadoras

Sujeitos Ano que participou do Programa
Coordenadora 1 91/94
Coordenadora 2 98/99/ 2010 a 2017

Secretaria de Educacéol Marco/1991 a dezembro/ 1994.

Secretaria de Educacéo 2 90/91, 95/98,16/17
Fonte: COSTA, 2017




Quadro 7 — Sujeitos do Estudo — Criangas e Jovens

Sujeitos | Ano que participou do | Idade que participou do Idade
Projeto Projeto atual
Sujeito 1 1996 14 anos 37 anos
Sujeito 2 2005 8 anos 19 anos
Sujeito 3 2008 7 anos 16 anos
Sujeito 4 2010 6 anos 13 anos
Sujeito 5 2012 6 anos 11 anos
Sujeito 6 2014 9 anos 12 anos
Sujeito 7 2015 7 anos 9 anos
Sujeito 8 2016 8 anos 9 anos
Sujeito 9 2017 11 anos 11 anos

Fonte: COSTA, 2017.
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9 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Na realizacao deste estudo foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
a finalidade de entender o significado do Programa na vida destas criancas e jovens.
Foram elaborados trés tipos de roteiro de entrevista, uma para as Secretérias de
Educacdo com cinco (5) questdes, outra para as Coordenadoras com dez (10)
guestdes e uma para as criancas e Jovens contendo seis (6) questdes, (Apéndices A
B e C). A entrevista semiestruturada foi realizada presencialmente (com as
Secretarias e Coordenadoras) e através de e-mail, com o0s escritores entrevistados.

Este instrumento de coleta de dados foi escolhido porque pode ser
desenvolvido a partir de esquemas basicos e possibilita que o entrevistador faca
adaptacdes quando necessarias. As pessoas entrevistadas consentiram suas falas
mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D)
autorizando a utilizacdo das informacgfes que fazem parte dos dados coletados e
analisados para responder ao problema proposto na pesquisa.

A entrevista semiestruturada permite que o entrevistado fale livremente sobre
0s assuntos que vao surgindo. Por ser entrevista, optou-se pela gravagao por ser a
técnica mais recomendavel para esta pesquisa. Gravacao segundo Duarte e Barros
(2006, p. 75), “[...] possibilita o registro literal e integral e € o melhor modo de preservar
o conteudo da entrevista [...]". Sendo assim as grava¢des foram transcritas e inseridas
neste capitulo.

Além da entrevista foi utilizada a andlise de conteddo que abrange descricao,
analise e interpretacéo de livros, neste caso os 25 livros do Programa, além de fotos
e documentos dos textos escritos pelos alunos selecionados no Programa.

A analise é apresentada com o roteiro semiestruturado das entrevistas, com as
respostas e transcricdo da gravacdo do audio (nas entrevistas com as Secretarias e
as Coordenadoras), a qual se optou pela transcricao literal da fala dos entrevistados

e, na sequéncia, a analise.

9.1 Sujeitos — Secretarias de Estado da Educacéo
Pergunta 1. Qual o periodo de gestdo na Secretaria de Estado de Educacéao?

Secretaria 1 — 15 de marco de 1991 a dezembro de 1994 no Governo Collares.
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Secretaria 2 — Eu tive o0 1° periodo como Secretaria foi no governo Simon/Guazelli de
90 a 91, eu tinha sido antes delegada de Porto Alegre e depois eu voltei no governo
Brito em 1995 a 1998 também como Secretéaria. Agora estou desde junho de 2016
como Secretaria adjunta.

O governo Collares foi de um partido (PDT) e os governos subsequentes
Simon, Guazelli e Brito foram do (PMDB), assim como o governo atual e, nesta
transicao de periodo de tempo e de partidos politicos e de secretarias de educacéo, o
Programa continuou.

A Secretaria 1, ficou somente um mandato enquanto a Secretéria 2, atuou na
gestao em trés (3) mandatos além de ter titulacdo de delegada na Delegacia de Porto
Alegre, atual 12 CRE.

Atualmente a Secretaria 2, atua como Secretaria-adjunta na Secretaria de
Educacao atuando e participando ativamente dos projetos e Programas realizados no
ambito da educacéo.

Pergunta 2: Como considera a criacdo e a continuidade do Programa Criancas
e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias neste periodo de 25 anos, na

alternancia de governos?

Secretéria 1 — Eu considero que € mérito dos bibliotecarios que conseguiram manter
o Projeto ativo, embora ele ndo esteja descriminado por todas as escolas. Talvez ai
tenha que ser feito um trabalho mais localizado, porque sendo nés mantemos s6 ilhas
em exceléncia contando estimulos e outros, exemplo é Porto Alegre que poderia ter
uma bela representacdo e ndo tem. Mas s6 o meio de manter o Projeto vivo, manter
ja é fator positivo e de cumprimentos e parabenizar.

Secretaria 2 — Em primeiro lugar, quando um Projeto que é hoje muito maior que um
Projeto, uma acdo da Secretaria da Educacdo, ele é uma politica. Quando ele
consegue perpassar varios governos, e continuar forte e até mais forte, porque hoje o
nome do Projeto mudou né? Criancas e Jovens né? Antes era sO Criancas né, 14
quando comecou. No momento que né um trabalho destes ele perdura ou ele
sobrevive ou vive por vinte cinco anos é porque ele € um Projeto realmente de muita
qualidade e de muita relevancia para a educacdo do Rio Grande do Sul,
especialmente porque atraves desta construcdo, destas histérias ou da publicacéao

desse livro o aluno além de ter que criar, acontece mais do que isto, este aluno
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inclusive ele participa de se¢cfes de autografos na nossa Feira do Livro, isso ai pro o
aluno € um aprendizado, porque primeiro ele passa pela selecéo do texto dele ter sido
escolhido, depois a publicacao do livro que ndo é uma coisa tdo usual para um aluno
ter o nome o texto publicado no livro e depois disso eu vejo assim gque 0 momento
nobre é quando na Feira do Livro ano a ano este aluno tenha a possibilidade de
autografar este livro este texto dele. Isto para mim é uma coisa muito boa, porque
assim o se a leitura € importante a producéo do texto € mais ainda.

Esta questdo direcionada as secretarias busca identificar como elas percebem
esta continuidade do Programa por vinte cinco anos (25) e por ter conseguido
perpassar tantos governos. A Secretaria 1, diz que esta continuidade € mérito dos
bibliotecarios assim como a Secretéria 2, que ressalta a qualidade e a relevancia deste
Programa para a educacéao, além de incentivar a leitura e a producéao textual que para
ela é muito importante. O Programa foi desenvolvido de maneira significativa, no inicio
com poucos textos publicados, mas os resultados foram positivos e hoje atende quase
cem alunos (escritores) que escrevem e publicam seus textos no livro do Criancas e

Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias.

Pergunta 3: No ambito da educacdo como consideras o Programa no estimulo
da leitura e da escrita dos alunos da educacéo basica?

Secretéria 1 — Olha eu considero que é uma ferramenta porque com este trabalho tu
lancas incentivos para que as criancas se motivem a registrar, ou seja, poesia, ou
seja, contos, mas escrever e ler. E n6s sabemos que uma crianca que |é, escreve e
interpreta corretamente. E s6 ela saber as quatro operacdes ela vai embora com a
escola e apesar da escola, isso ai é 0 basico, o alicerce de toda uma educacao. Entéo
a leitura bem-feita agora a interpretacao também, o que nos vemos hoje se tu distribuir
um texto para nivel superior para dez, vais ter no minimo trés interpretacfes

completamente diferentes.

Secretaria 2 — Isto esta inserido no que eu disse, na verdade qual € o papel da escola?
O papel da escola é fazer com que o aluno possa ele mesmo construir a aprendizagem
e escrever € um exercicio de aprendizagem, porque, porque a linguagem né ela é
alguma coisa que vai ser importante para o aluno a vida inteira. Porque se ele nao
conseguir se comunicar e ao escrever este livro ele estd exercitando esta

possibilidade de interagir com o outro.
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7

A finalidade desta questdo é verificar se as Secretarias acreditam que o
Programa estimule a leitura e a escrita dos alunos da educacéo basica. A constatacéo,
a partir das respostas, foi que ambas as secretarias acreditam que o Programa é uma
ferramenta, um incentivo para que as criancas se motivem a registrar, a escrever e a
ler. A Secretaria 1, ressalta que a crianca que |é escreve e interpreta corretamente,
em conformidade com esta, a Secretéria 2, acredita que escrever € um exercicio de
aprendizagem. As duas Secretarias apontam da importancia da escrita no processo

da aprendizagem, corroborando com Parreiras (2009, p.156) que afirma:

Uma das grandes contribui¢cdes que a educacgéo escolar pode oferecer
as criancas é a aquisicdo da leitura, o dominio da escrita e a
capacidade interpretativa. Esses sdo 0os pontos importantes numa
avaliacdo individual e de grupo numa sala de aula.

Portanto, ler para escrever, instiga a inteligéncia, a imaginacao, o discernimento
na crianga, pois a leitura e a escrita criam possibilidades, ampliam a visdo que a

crianca o individuo tem do mundo.

Pergunta 4: Como vocé considera o Programa abrangendo a diversidade e
propiciando a incluséo social no ambito das escolas?

Secretaria 1 — Considero que ele é importante, que deve concorrer e s o fato de se
manter [...], mas ndo é assim, ndo se pode garantir que este esteja atingindo tudo, se
ele s6 fica nos mesmos espacos tem que ter uma abertura maior e, para isso, €
necessario que nao que o poder publico que os governantes facam, que deem
condicbes que deem vamos dizer a instrumentalizacdo, meio de transporte,
possibilidade de fazer visitas fazer reunides, conversar com alunos, estimular.

Eu sempre digo que cabe aos governantes, governador, secretarios fazerem, darem
as condicdes de infraestrutura e material, professor tendo isso, ele desabrocha, ele
cria, ninguém melhor que um bibliotecario para criar. E esse, essa criacdo é o
bibliotecario que vai fazer com que se tem, o retorno, o fruto, € o aluno, aquele aluno
que te traz a escrita a poesia o0 conto, seja la o que for, e o que vai te dar retorno do
trabalho, mas so tu poderas dizer que € sucesso se atingiu 0 minimo de 70%. NOs
temos no Rio Grande do Sul mais de duas mil escolas (2000), quantos tem que atingir?
Porto Alegre quantas tem? Se nao atingir 70% do trabalho ndo é exceléncia. N&o,

nao, mas atingiu 40%, mas a pessoa esta paga para fazer seu trabalho [...].
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Secretaria 2 — 1° lugar, assim o, para escrever o texto o aluno € livre né? Nao ha
uma selecdo prévia, ndo ha uma selecdo tem que ter vontade para fazer isso e no
momento que também a prépria escolha do tema € uma escolha individual ndo ha
nenhum tipo de subordinacéo alguma orientacdo da Secretaria né? Tem que escrever
sobre isso ou aquilo, este ano € livre né? Eu acho que isso faz com que o aluno
realmente o aluno ou aluna ele possa escrever dentro daguele tema, tematica que ele
esta interessado no momento. Isso é importante. Acho que isso ai ele se insere nas
diferentes realidades nas diferentes tematicas inclusive na diversidade que é 0 nosso
mundo.

A questao 4, tem o intuito de verificar se 0 Programa abrange a diversidade e

atende a incluséo social no ambito das escolas. Segundo Imbernén (2000 p. 86-87):

A diversidade que a educacdo pretende atender ndo pode ser
estabelecida em termos abstratos, mas ao contrario, deve estar
vinculada a uma analise da realidade social atual e deve abranger
tanto o ambito macrossocial quanto o microssocial. [...] € preciso
considerar a diversidade como um projeto socioeducativo e cultural
enquadrado em um determinado contexto, e entre as caracteristicas
desse projeto necessariamente devem figurar, a participacdo e a
autonomia.

Sendo assim a Secretéria 1, considera que o Programa é importante, mas que
deve abranger uma abertura maior, que o poder publico deva dar mais condi¢des,
possibilidades para o professor e para os alunos. A Secretaria 2, acredita que nao ha
nenhuma subordinag&o na escolha do tema. Devido a isso, o aluno escolhe o que ele
guer escrever e assim ele consegue se inserir nas diferentes realidades e teméticas
“‘inclusive na diversidade que é o nosso mundo”.

Nesta questdo a diversidade é contemplada quando possibilita a participacéo
dos diferentes como os indigenas, as pessoas com deficiéncia, as criangas e jovens

da FASE, entre outros considerados excluidos.

Pergunta 5: Quais sugestdes vocé daria aos coordenadores do Programa?

Secretéria 1 — Olha os coordenadores eu diria assim toda fizesse uma avaliagéo
destes vinte cinco anos. Avaliacdo para fazer um diagndéstico ndés ndo mantivemos
iSso vinte cinco anos como cada ano ampliando nossa area de acao ou restrito aos
mesmos? Se é restrito aos mesmos ouve s6 manutengcdo ndo houve um trabalho de

expansdo entende que gradativamente vinte cinco anos ndo, Se comecou,
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comecamos com tantas escolas depois tantas depois tantas e hoje estamos com 90%,
houve a manutencdo. Uma sugestéo é que faca isso e desses vinte cinco anos tirem
toda a experiéncia para entrar numa proxima etapa que deve abrir para todos que €
iSSO que nds queremos nao sé um grupo que vai se manter para manter o projeto
entendes o que quero dizer? Mas abrir que todos tenham oportunidade imagina se tu
tens uma amostragem muito pequena de toda, toda a nossa area ta, quanta gente,

quantos talentos n&o ficaram esquecidos, quantos nao tiveram oportunidades [...]

Secretaria 2 — Eu acho que € um Projeto que ha 25 anos ele faz um trabalho tédo
importante junto a nossas escolas, nossos alunos. Eu acho que continue assim eu
acho que realmente eu posso dizer que por duas vezes eu fui Secretaria da Educacéo
e € um Projeto que pra mim ele diz muito porque eu acho que a Secretaria da
Educacao através do Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias eu acho
gue neste Projeto, neste Programa nesta Politica a Secretaria de Educacédo ela
possibilita que o aluno realmente ele consiga se inserir como um cidaddo além de
consciente mas também que se interaja com sua comunidade e por ai ele é

importante.

Na questdo 5, a Secretéaria 1, acredita que os coordenadores deveriam fazer
uma avaliacao destes 25 anos do Programa acreditando que este atende um mesmo
grupo de escolas e por isso deveria fazer um diagnostico para entender porque
algumas CRE n&o participam com o mesmo afinco como outras.

J& a Secretaria 2, acredita que o Programa deve continuar como esta, pois,
possibilita ao aluno interagir com a comunidade em que esta inserido.

A participacdo dessas criancas e desses jovens no Programa além de
expressar 0 meio a cultura os costumes da comunidade através do texto que ele
escreveu ou ilustrou também destaca a comunidade por meio da sua participacdo da
publicacdo, da sessdo de autografos na feira do livro porque € o nome do aluno, é o
nome da escola, a escola de determinada comunidade. Se percebe que a
coordenacao do Programa foi ampliando. Ele comecou pequeno e foi se tornando

grande até pelo niumero de participantes no Programa.

9.2 Sujeitos: Coordenadoras do Programa Criancas e Jovens Escrevendo
Historias

Pergunta 1. Qual a proposta inicial do Programa?
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Coordenadora 1 — Foi exatamente para valorizar os textos produzidos pelas criancas
do interior muito mais que os da Capital, porque os da Capital tinham os professores
gue estavam aqui na frente de tudo, da Secretaria de Educacao, Secretaria de Cultura,
tinham tudo para fazer, as do interior quando eu andei fazendo umas visitas, quando

eu era coordenadora [...], os da capital tinham acesso a tudo.

Coordenadora 2 — Reunir as melhores redacdes de alunos de 5° a 8° série/ano dos
varios municipios do Rio Grande em um livro e expor esta obra na Feira do livro

de Porto Alegre.

A questdo direcionada as Coordenadoras pretende identificar qual foi a
proposta do Programa quando este iniciou. Segundo a Coordenadora 1, a proposta
do Programa era para valorizar os textos das criancas do interior que nao tinham
acesso e oportunidades como as da capital.

Ja a Coordenadora 2, relata que o Programa foi criado com o objetivo de reunir
as melhores histérias para que se tornasse uma publicacédo e fosse exposto na Feira
do Livro de Porto Alegre.

Sendo assim, pode-se dizer que a proposta do Programa é dar acesso as

atividades de producdo textual e a oportunidade de leitura para muitos.

Pergunta 2: Como foi a experiéncia na coordenacao do Programa?

Coordenadora 1 — Olha eu gosto tanto da minha profissédo, eu gosto tanto de ser
professora e eu gosto tanto do trabalho que fiz que eu lamento estar velha e ndo poder
fazer mais [...] € uma profissao de valia porque as criancas que passam na escola que
tenha uma boa bibliotecéria, estas criancas saem sempre com vontade de ler alguma
coisa [...] elas saem mais motivadas, entdo eu acho que o trabalho da bibliotecéaria

numa escola ai meu Deus eu acho muito importante.

Coordenadora 2 — A experiéncia me trouxe conhecimento sobre os alunos escritores,
a importancia que € para eles e seus professores autografar na Feira do Livro de Porto
Alegre e a vinda a Secretaria de Estado da Educacgéo. O Projeto além de incentivar a
leitura e a escrita, envolve a comunidade escolar e a populagdo em geral, uma vez
gue temos colecionadores das obras publicadas ao longo dos anos. Este trabalho é
gratificante pois ele envolve todos os alunos da rede estadual de ensino e abre portas

para novos escritores e leitores também. O Programa passou por varias ampliacdes
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nestes vinte cinco anos: Incluiu o ensino médio, a educacao especial, a educacao

indigena e a infantil.

A questédo 2 deixa claro o prazer que a Coordenadora 1, tem por sua profissdo
(professora), e seu encantamento pela profissdo da bibliotecaria, pois ela acredita que
escolas que tenha estas duas figuras as criancgas iriam ler mais, se interessar, sairem
mais motivadas depois de lerem algo que chamem a atencéo delas.

Para Goodman (1990) o leitor busca um sentido no texto e este € alcancado
através da utilizacdo de métodos e isso s6 € possivel se os leitores realizarem leituras
que sejam interessantes a eles. A fala de Goodman s6 vem reforcar o que a
Coordenadora 2, relata sobre sua experiéncia na coordenacdo do Programa, esta
descreve que o Programa além de incentivar a leitura e a escrita ele envolve toda
comunidade escolar e a populacdo em geral, pois muitos procuram a feira do livro
para buscar seu exemplar para colecionar ou dar de presentes para seus familiares.

Em relacéo ao profissional bibliotecério, este tem como funcdo mediar a leitura
no espaco da biblioteca escolar, estimulando inclusive a producdo da escrita e da
leitura. O bibliotecério é capacitado para desempenhar um papel ativo, um agente de
mudancas sociais. Pois se a biblioteca escolar € um espaco de ensino o bibliotecéario
tem o dever de estimular o aluno a pensar, refletir e fazer uma analise critica das

informacdes que chegam até eles.

Pergunta 3: Quais foram as maiores dificuldades e os grandes avang¢os na

realizacdo do Programa?

Coordenadora 1 — Dificuldades mesmo nés néo tivemos a maior dificuldade era na
hora porque a secretaria tem tudo planejado em termos de dinheiro né? E ai na hora
de poder editar o primeiro livro do Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo
Historias. [...] porque ai nédo tinha dinheiro, primeira coisa é isso tu vai falar com a
pessoa pode ser o secretario [...] quando uma coisa ndo € conhecida parece que é
um mau que tu queres fazer ao invés de encarar aquilo como mais um adereco o
ensino e a educacao, ndo ai mais porque sera que ela inventou isso? Quantas vezes
a gente ouve dizer, ndo €? Entdo eu que trabalhei na Secretaria de Educacdo da
Prefeitura e na Educacédo do Estado. Na educacgédo da Prefeitura como era muito
menor deslanchava muito mais facil as coisas o estado até que tu colocasses uma

sementinha [...] era muito dificil. Avancos teve porque os professores [...] que sdo 0s
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grandes problemas nas escolas, porque quando eles ndo querem fazer as coisas eles
tém tudo ali e eles ndo fazem, entdo isto foi o Programa Criancas do Rio Grande
Escrevendo Histdrias, porque aquela escola cuja bibliotecéria era bem acreditada e
trabalhava, fazia a coisa acontecer, mas aquelas que néo tinham bibliotecérias ou
tinha assim as doentes que se coloca |4 na biblioteca pra cuidar da biblioteca |[...]
biblioteca néo é lugar de pessoas doentes, ndo € um hospital ndo € um reformatorio
[...].

Coordenadora 2 — As dificuldades sempre foram financeiras e os avancos foi a
expansao do Projeto para alunos do 1° ao 9° ano, Ensino Médio, Educacéo Indigena

e Educacédo Especial.

Na questdo 3, sobre dificuldades e avancos na realizacdo do Programa, as
Coordenadoras sdo enfaticas em dizer que a dificuldade financeira é uma das
barreiras na hora da realizacao do Programa. A Coordenadora 1, salienta que quando
algo ndo é conhecido os obstaculos sdo maiores porque as pessoas ao inves de
verem 0s projetos, programas, como algo incentivador para a educacao eles criticam.
A Coordenadora ressalta ainda que os projetos realizados na secretaria de educacgéo
do municipio eram mais faceis de realizar, ja na secretaria do estado tudo é mais
dificil.

JA os avancos a Coordenadora 1, relata que as escolas que tinham
bibliotecarias as coisas aconteciam, mas aquelas que nao tinham bibliotecéarias tinham
mais dificuldades porque segundo ela tem professores que tem tudo nas maos e nao
fazem nada. Outro fato citado foi a colocacdo de professores doentes na biblioteca,
segundo a Coordenadora biblioteca ndo é lugar de doentes, ndo € hospital, ndo é
reformatério. Segundo Neves et al. (2011) biblioteca é um lugar que estimula o
desenvolvimento e o fortalecimento do prazer da leitura, que s&o condi¢des
indispensaveis para que o usuério usufrua dos beneficios de acesso a informacéo,
seja para o estudo, o ensino, o trabalho, a arte ou a diverséo.

Esta citacdo deixa claro que biblioteca é e deve ser sempre um espaco de
estudo e aprendizagem e ndo um espaco de doentes, pessoas que nado podem ficar
na sala de aula e sé@o colocadas na biblioteca, esta visdo deve ser mudada.

Jéa a Coordenadora 2, afirma que o avanco maior do Programa foi a expansao
deste, pois no inicio abrangia os alunos do 5° ao 8° ano e hoje atende todo o Ensino

Médio, Educacéao Indigena e Educacao Especial.
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Além das dificuldades financeiras também fica evidenciado a ndo adeséo de
algumas CRE no Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histoérias.

Pergunta 4: Consideras o Programa como transformador social do individuo?

Por qué?

Coordenadora 1 — Eu considero se o projeto for bem aplicado. Eu acho que é
transformador porque através da leitura € que a gente vé o mundo diferente entdo o

projeto de leitura eu acho que é.

Coordenadora 2 — Considero um transformador sociolégico porque os textos refletem
0s habitos, os conflitos familiares, as preocupacdes dos jovens com o futuro e com os

rumos do nosso Estado, a zona rural e a diversidade.

Para a Coordenadora 1, o Programa serd um transformador social se for bem
aplicado. Atribui esta transformacéo a leitura que faz com que o aluno possa ver o
mundo por diferentes angulos.

A Coordenadora 2, também acredita que esta transformacdo social se da
através dos textos, pois refletem os habitos, os conflitos familiares, o contexto em que

vivem os autores. Segundo Lerner (2002, p. 18):

O contato com 0s textos, na escola, deve servir para que os alunos
busquem resposta para os problemas que necessitam resolver,
tratando de encontrar informacéo para compreender melhor algum
aspecto do mundo que é objeto de suas preocupagdes, buscando
argumentos para defender uma posicdo com a qual estdo
comprometidos [...].

Enfim, o Programa oportuniza aos alunos se sentirem livres em escrever suas

histérias mesmo que, em algumas edi¢bes, tinham um tema predeterminado.

Pergunta 5: Quais os impactos que o Programa tem para os educandos em sua
opiniao?
Coordenadora 1 — Eu acho que € um estimulo, uma valorizacdo da leitura é por ai

gue comeca, se o professor valoriza a leitura ele vai passar isso para 0s alunos entao

ja € um campo aberto para se formar leitores né, € isso.
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Coordenadora 2 — Resumiria esta pergunta em uma palavra “Valorizagéo”. O aluno
e sua familia veem a valorizacdo do texto, do professor e dos municipios envolvidos

no processo de selegao.

As Coordenadoras na questdo 5, sdo unanimes em afirmar que o Programa é
um estimulo, uma valorizacao para o aluno, para sua familia e para a sua comunidade.
Valorizacdo também para a leitura. Martins (1997), descreve a leitura como um
aprendizado natural, mas exigente e complexo como a propria vida. Ler ndo é decifrar
0 que esta escrito e escrever ndo € copiar, por isso o aluno deve ser instigado a
identificar o que ele quer representar podendo ser na linguagem escrita, oral ou de
sinais, o importante € dar a liberdade para o aluno se expressar na forma que se sente
melhor. Esta liberdade faz com que o aluno se esforce, tornando-se um ser mais

consciente, ampliando e aprimorando seu conhecimento.

Pergunta 6: Qual a contribuicdo do Programa na formacao da leitura e escrita
para os participantes?

Coordenadora 1 — Para o aluno no sentido de aperfeicoar sua escrita de criar novas
ideias de ver o mundo com outros olhos com mais experiéncias através da leitura eu
acho.

Coordenadora 2 — A obra publicada anualmente € um instrumento de estimulo a
leitura. Ler e escrever este € o ponto maximo desta obra. Alguns escrevem e outros
leem e os que leem passam a querer escrever, formando um ciclo escritor - leitor-
leitor — escritor.

Segundo a Coordenadora 1, o Programa tem uma contribuicdo muito
importante pois d4 um sentido na vida do aluno no sentido de aperfeigoar sua escrita
de criar novas ideias de ver o mundo.

A Coordenadora 2, acredita que o Programa € um instrumento de estimulo pois
guem escreve da a oportunidade para outros colegas lerem e se interessarem em
também escrever, virando assim um “ciclo escritor - leitor- leitor — escritor. ”

As historias trazidas nos livros, trazem uma comunicagdo um compartilhamento
de experiéncias de valores de regras e indagacdes sobre 0 que acontece ao redor e
além dele. Quem escreve perpassa todos o0s obstaculos, colocando no papel suas

dificuldades e realizacdes.
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Pergunta 7: Como considera a criagao e a continuidade do Programa Criancas
e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias neste periodo de 25 anos, na
alternancia de governos?

Coordenadora 1 — Muito positiva, porque eu ndo esperava iSso, eu esperava que
guando se aposentasse as pessoas que acreditam nisso e tal o Projeto iria morrer aos
poucos e ndo morreu entdo eu acho um ganho.

Coordenadora 2 — Considero a continuidade deste Projeto como algo inovador, pois
nenhum Projeto conseguiu se manter durante todo este tempo, atravessando seis (6)
governos.

Ao responder a questdo 7, a Coordenadora 1, acredita que a continuagéo do
Programa é muito positiva, que ndo acreditava que duraria tanto tempo ela achava
que quando se aposentasse as pessoas que nao acreditavam no Programa,
acabariam com ele.

Jéa a Coordenadora 2, considera esta continuidade como algo inovador, pois foi
0 Unico Programa que conseguiu se manter por seis (6) governos, crescendo e
possibilitando que mais criancas e jovens participem desta jornada de leitura e escrita.
Mostrando o quanto o Programa se tornou importante para todos que participam dele.
Trazendo beneficios para a aprendizagem do aluno, tornando-o mais critico e menos

dependente.

Pergunta 8: Como vocé considera o Programa abrangendo a diversidade e

propiciando a incluséo social no ambito das escolas?

Coordenadora 1 — Se surpreendeu porque ndo sabia que abrangia tudo, serio? E?
Se emocionou... O projeto cresceu, em primeiro lugar eu ndo esperava vou ser bem
sincera e segundo eu considero de um aproveitamento para a formacéo de leitor como
uma coisa assim muito especial.
Coordenadora 2 — Considero como um avanco, um salto na estrutura do Projeto pois,
envolvendo outras culturas, como os indigenas por exemplo. Estamos integrando os
leitores e escritores.

Nesta questdo sobre a abrangéncia do Programa na diversidade e inclusao
social levou a Coordenadora 1, as lagrimas, ela se emocionou pois quando deixou a

Secretaria 0 Projeto n&o tinha avangado tanto assim. Ela n&o acreditava que o
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Programa continuasse e muito menos que crescesse. Mas acredita que o Programa
€ um incentivo para a formacé&o do leitor.

A Coordenadora 2, considera um avanco esta diversidade pois envolve muitas
culturas e ajuda a integrar leitores e escritores. Esta questdo sobre diversidade pode
ser corroborada nas palavras de Ambrosetti (1999, p. 92), quando ele descreve que
“trabalhar com a diversidade nao €, ignorar as diferencas ou impedir o exercicio da
individualidade”. Mas sim dar oportunidade para todos Esta interacéo, inclusdo pode
ser vista nos textos escritos pelos alunos assim como na integracao deles quando

estdo juntos no dia da premiagao.

Pergunta 9: Na sua lembranca quais as CRE eram ou sdo mais participativas no

ambito do Programa?
Coordenadora 1 — 42 Caxias, 152 Erechim, 102 Uruguaiana.

Coordenadora 2 — 62 Santa Cruz do Sul, 162 Bento Gongalves, 202 Palmeira das

Missoes.

Na questdo 9 a Coordenadora 1, lembra que as CRE 423, 152 e 102 eram bem
ativas nos projetos realizados pelo SEBE, mas ao analisar a tabela da participacao
das CRE percebemos que no ano em que a Coordenadora estava no cargo estas trés
CRE néao trouxeram nenhum finalista.

As CRE relatadas pela Coordenadora 2, participam com mais afinco do Projeto.
A 162 CRE néo trouxe finalista nos anos de 94 e 95 depois disso todos o0s anos a
Coordenadoria participa trazendo alunos ganhadores. As CRE 62 e 202 também séo
bem participativas, concorrendo de igual com a 162 Coordenadoria.

Pergunta 10: Quais sugestdes vocé daria para os proximos coordenadores que

podem vir a trabalhar com o Programa?

Coordenadora 1 — Eu acho que de uma maneira ele é estimulante para os alunos
do interior que os alunos do interior ndo tém esta vivéncia que tem os da capital que
tem biblioteca ali, la. As escolas da capital sdo mais sortidas de bibliotecas entéo
para as criancas do interior, porqgue quantas criancas do interior escrevem tdo bem.
Quanto bem faz este Projeto.

Coordenadora 2 — Que nunca desistam.
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Nesta questao sobre sugestdo que dariam para 0s proximos coordenadores a
Coordenadora 1, ressalta a importancia de se olhar para os alunos do interior, e 0 bem
gue o Programa faz para todos os alunos que participam do mesmo.

A Coordenadora 2, sugere que nunca desistam da continuidade da oferta do
Programa.

Os Programas assim como outros projetos ligados a educacdo devem ter um
seguimento se estes claro estiverem ligados a promocdo e ao incentivo a leitura,
escrita e educacéo de todos os alunos das escolas Estaduais. Quando projetos e
Programas sdo desenvolvidos de maneira significativa os resultados séo positivos
assim como ocorre com o Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo
Historias, pois a aprendizagem relacionada a leitura e escrita acontece e o0 aluno

passa a ser corresponsavel pelo seu desenvolvimento intelectual.

9.3 Sujeitos: alunos
Pergunta 1. O que fazes hoje?

Sujeito 1 — Sou formada em Administracao, trabalho em um curso Pré-vestibular na
secretaria do curso na parte da manha e a tarde auxilio meu marido em algumas
questbes na empresa dele (empresa de transportes) fazendo a parte
administrativa/financeiro. Sou mae de um menino de 13 anos e estou esperando outro

bebé que vai nascer em margo de 2018.
Sujeito 2 — Hoje estou cursando o Ensino Superior de Farmacia.
Sujeito 3 — Sou estudante do 3° ano do Ensino Médio.

Sujeito 4 — Estudo no 8° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Dourado. E

uma escola do campo. Mas tenho muito orgulho em fazer parte dela.
Sujeito 5 — Estudo.

Sujeito 6 — Sou estudante do 72 ano.

Sujeito 7 — Estudo e brinco.

Sujeito 8 — Estudo no 4° ano.

Sujeito 9 — Estudante do 6° ano.
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A finalidade principal desta questdo é verificar o que os sujeitos da pesquisa
fazem atualmente, se continuaram ou continuam seus estudos enfim a constatacéo
segundo as respostas foi que sim, segundo o sujeito 1, se formou e atua na area, o
sujeito 2, esta cursando o Ensino Superior, com exce¢do do Sujeitol, os demais

sujeitos estao estudando.

Pergunta 2: Quando vocé participou do Programa gostava de ler e escrever?

Quem estimulava a leitura? E hoje continua leitor?

Sujeito 1 — Sim. Gostava mais de ler, escrever nem tanto. Mas lembro que passava
muitas tardes na biblioteca da escola fazendo minhas pesquisas da escola, pois
naquela época ndo havia internet, entdo todos os trabalhos eram feitos através de
pesquisa em livros. Sempre gostei de ler e sempre tive contato com a leitura, pois
acompanhava minha mae que era professora quando ia dar aula. Aprendi ler muito
cedo, com cinco anos ja dominava a leitura. Hoje continuo lendo, principalmente junto
com meu filho Bernardo. Leio pra ele desde que era pequeno, e hoje pra incentivar e

auxiliar nos trabalhos da escola lemos as obras literarias juntos.

Sujeito 2 — Sim gostava muito, sempre gostei de ler os mais variados géneros
literarios. Sempre fui estimulada a ler pelos professores e pela minha mae. Hoje sou
apaixonada por livros e leio muito.

Sujeito 3 — Sim, gostava de ler. Quem me estimulava a leitura era minha mae. Hoje
leio somente 0 necessario. Gosto mais de ler artigos e assuntos de meu interesse na

internet.

Sujeito 4 — Na época os professores, também minha familia que sempre me apoiam.

Sim continuo lendo. Até porque os educadores falam que quem Ié aprende bem mais.
Sujeito 5 - Muito. Meus professores e meus pais. Sim.

Sujeito 6 — Sim, gostava de ler e escrever também. Meus pais, meus professores e
minha dinda que sempre trazia gibis, livros de histdrias infantis, para estimular a

leitura. Continuo gostando da leitura.
Sujeito 7 — Sim, gostava muito. Minha mae me estimula, hoje continuo lendo.

Sujeito 8 — Sim, minha mée, continuo lendo.
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Sujeito 9 — Sim. A escola, a familia e o préprio gosto pela leitura.

Na questao 2, os sujeitos da pesquisa relatam o prazer que sentem pela leitura.
O Sujeito 1, responde gque gostava mais de ler do que escrever, mas que a leitura
sempre fez parte de sua infancia e hoje continua pois tem filhos e |é para eles, assim
como os demais sujeitos que descrevem que a leitura fez e continua fazendo parte de

suas vidas. Leitura segundo Martins (2003, p. 30) se constitui em:

[...] um processo de compreenséo de expressdes formais e simbdlicas,
nao importando por meio de linguagem. Assim, o ato de ler se refere
tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressédo do fazer
humano.

Neste contexto podemos dizer que a leitura € uma das formas de
aprendizagem, assim como relata o Sujeito 4. A leitura segundo o0s sujeitos é
importante para a formacgao do aluno, tanto que todos relatam que séo estimulados a
ler e escrever pela familia, mae, dinda, professores enfim o apoio das pessoas mais
proximas estimula o gosto pela leitura. Concordamos com Parreiras (2009, p. 17)

guando afirma que:

Um livro dirigido a crianga € um produto do mercado, criado, escrito,
ilustrado, produzido e editado por um adulto. Quem leva o livro a
criangca € também um adulto. Isso faz com que a nossa
responsabilidade, como educadores seja grande. Sao os educadores
gue facilitam o acesso da crian¢a aos livros e a aproxima da literatura.

Os adultos podem ser o espelho para as criancas, quando estas veem um
adulto com um livro, certamente elas vao se sentir motivadas a conhecer aquela

histéria, a manusear aquele livro, a ler.

Pergunta 3: Como foi a tua participacdo no Programa desde a sala de aula até o
final? Essa participacdo contribuiu de alguma maneira na sua vida? Em quais
aspectos?

Sujeito 1 — Foi muito legal. Foi muito importante ter participado e ter meu texto
publicado. Sem duavida foi um estimulo a mais para continuar lendo e escrevendo.
Hoje sei a importancia da leitura na vida das criancas e para sua formacéo, mas €&
muito mais dificil incentivar a leitura hoje devido a influéncia das tecnologias digitais.
Através da leitura que desenvolvemos a habilidade da escrita e também da oralidade,
sabendo expressar de forma clara e objetiva nosso pensamento e opinido. A maior

contribuicdo que o concurso “Projeto Criangas e Jovens do Rio Grande Escrevendo
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Historias” foi ter me incentivado a me tornar uma leitora assidua e uma incansavel
incentivadora da leitura para com meu filho e para com todas as criancas e jovens do
meu convivio. Trabalho em um curso preparatério para vestibular e sou também, entre
outras fungdes, responsavel pela biblioteca da instituicdo, da qual cuido com muito

carinho e sempre estou motivando os alunos a leitura.

Sujeito 2 — Minha escola como sendo uma escola do campo sempre participou e
incentivou os alunos a ler e escrever, 0s professores trazem diversos temas e géneros
textuais para a sala de aula, despertando o gosto pelo ler e escrevermos alunos. Na
época a professora Salete Fiorini, regente da minha classe trouxe alguns exemplares
das Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias para a sala de aula e
sugeriu que cada aluno produzisse seu texto com tema livre. Como sempre gostei de
escrever fiz meu texto em sala de aula e ilustrei-o e fiqguei muito feliz quando o meu
trabalho foi selecionado para participar do Projeto.

E fiquei mais feliz ainda com a publicagdo do meu texto no livro. ISso me incentivou
ainda mais a ler e escrever, dando-me confianca e prazer em produzir meus préprios
textos e até hoje gosto e tenho facilidade em elaborar, criar textos, pois tive uma 6tima
formacéo nessa escola.

Sujeito 3 — Foi legal, me senti honrado e vitorioso. Contribuiu para minha formacgéao e
aquisicdo de experiéncias. Tive oportunidade de conhecer a SEDUC, foi a primeira
vez que dormi em hotel, conheci pessoas, aprendi a autografar, participei da Feira do

Livro, fui homenageado pela Camera de Vereadores do municipio. Foi maravilhoso.

Sujeito 4 — Otimo. Foi um momento muito especial como aluna e como estudante.
Ver meu nome num livro e poder assinar, € um sonho para qualquer aluna. Foi
especial. Nunca vou esquecer. Até hoje leio o texto e me emociono. E uma alegria
sem fim. Pois até hoje continua a ler e escrever muito, é muito importante o “habito”

de ler e escrever, assim eu tenho mais facilidade em me expressar.

Sujeito 5 — Foi muito bem. Sim me fez acreditar que eu posso ser mais do que eu

penso. Que eu tenho que acreditar em mim e seguir adiante com meus estudos.

Sujeito 6 — Foi muito legal. Foi importante ter participado e ter meu texto publicado,
foi um estimulo a mais pra continuar lendo e escrevendo. Sei da importancia da leitura

em nossos estudos. Através da leitura aprendemos nos expressar de forma clara
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Nossos pensamentos e opinides e também aprendemos desenvolver habilidades e

competéncias na leitura e escrita.

Sujeito 7 - Com o apoio da professora, me ajudando contribuiu pois através da leitura

se aprende muito, tudo na vida.

Sujeito 8 — Me empenhei muito para poder ser escolhida. Contribuiu no meu

conhecimento pois ndo conhecia Porto Alegre.

Sujeito 9 — Observando atentamente o tema proposto e participando de aulas
praticas. Sim tendo consciéncia no uso de agrotoxico e na economia doméstica e

escolar.

A questdo 4, mostra que a participacdo das criancas e jovens no Programa é
muito importante para eles. O Sujeito 1, fala da importancia de ter participado e o
estimulo que o Programa deu em sua vida. Todos falam que ja gostavam de ler, mas
ao participarem do Programa esta oportunidade renovou a vontade de continuarem a
ler mais, tanto que o Sujeito 1, cuida de uma biblioteca e estimula o gosto pela leitura
para todos de seu convivio. Todos 0s sujeitos ressaltam a alegria de terem seus textos
publicados e terem a oportunidade de virem a Porto Alegre. O sujeito 3 comenta que
através de sua participacdo no Programa pode conhecer a SEDUC, dormir em um
hotel, conhecer pessoas e participar autografando na Feira do Livro, para ele foi tudo
maravilhoso além, é claro, de ter sido homenageado pela Camara de Vereadores de
seu municipio.

Os sujeitos trazem em suas falas o quanto é significativo ter algo que os
impulsiona a ler e escrever, o conhecimento que a leitura e a escrita fazem na vida de
guem os pratica. Martins (1997), afirma que a leitura € um aprendizado natural, mas
exigente e complexo como a propria vida e estes alunos mostram iSso a escreverem
seus textos para o Programa. Para Perissé (2005), a leitura permite analisar melhor a
realidade, assim como um caminho para o aperfeicoamento pessoal, pois proporciona
o enriguecimento cultural. Ler contribui, d4 sentido e desenvolve a capacidade de

escrever.

Pergunta 4: Qual a sua percepcéo em relacdo a familia, aos colegas, a escola

ao ser escolhido como finalista na publicag&o do texto de sua autoria?
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Sujeito 1 — A escola ndo deu muita énfase ao acontecido, apenas fui parabenizada.

Mas a familia achou o maximo.

Sujeito 2 — Todos os meus familiares, colegas, dire¢cédo, professores e comunidade
escolar ficaram felizes e agradecidos, principalmente por ser a primeira aluna da
escola a ter o texto publicado no livro, isso incentivou os demais alunos a participar
do Programa e varios deles tiveram seus textos publicados nos anos seguintes.

Sujeito 3 — Nao lembro muito bem, mas sei que fiquei muito feliz. Foi uma conquista

maravilhosa.

Sujeito 4 — Todos ficaram muito felizes, escola, comunidade, familia. Foi um momento
muito especial. Muitos e muitos parabéns. Até os meios de comunicacdo como a

Radio Aratiba fez uma homenagem. Isso foi muito bom.
Sujeito 5 - Foi 6tima porque todos me apoiaram em tudo.

Sujeito 6 — Tanto a escola como minha familia me incentivaram e ficaram muito felizes
com a escolha de meu texto. Nunca imaginamos que eu podia um dia ver meu texto
e meu nome num livro. Gracas ao Projeto Criancas e Jovens do Rio Grande

Escrevendo Histérias.

Sujeito 7 — Fiquei muito feliz por ser escolhida, pelo apoio da minha familia, e da
escola, é sinal que estdo nos apoiando e passando informacdes.

Sujeito 8 — Fiquei muito feliz por ter sido escolhida e a minha familia também.

Sujeito 9 — Foi 6tima, fui abracada e apoiada pela familia, amigos e principalmente

por toda a escola.

O objetivo da questéao 5, foi verificar como o aluno finalista foi recebido por todos
gue convivem com ele. O sujeito 1, relata que a familia ficou muito feliz, mas que a
escola ndo deu muita importancia. O sujeito 2, informa que sua participagdo no
Programa incentivou outros colegas a participarem, pois ele foi o primeiro aluno da
escola a ser finalista e depois disso muitos outros tiveram seus textos escolhidos e
publicados. Ja os demais sujeitos descrevem que foram apoiados pela familia, amigos
e principalmente na escola

Estas falas nos mostram o quanto € importante valorizar e estimular cada

trabalho realizado pelas criancas e jovens, pois pode ser a partir destes pequenos
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gestos, a revelacdo de um grande escritor ou até mesmo de outras profissdes que

comecaram com um desenho uma histéria um poema.

Pergunta 5: Qual foi a motivacdo e/ou inspiracdo para a escrita do texto
premiado?

Sujeito 1 — Na época nao encarei como competicdo, pois ndo imaginava que meu
texto seria escolhido, apenas fiz o trabalho a pedido da professora, assim como meus
colegas fizeram. Acho que a inspiracdo veio de outras histdrias que eu ja havia lido.
Mas a alegria de ter sido escolhida foi imensa. Foi realmente uma surpresa

maravilhosa.

Sujeito 2 — Minha escola é uma escola do campo, onde realizamos diversas
atividades voltadas ao incentivo a agricultura familiar e permanéncia das familias no
campo.

Minha familia sempre morou no interior e convivendo com meus aves, plantam e
colhem me inspirou a escrever o texto “O Agricultor”, principalmente pela importancia
gque tem essa classe trabalhadora na producdo dos mais variados géneros
alimenticios e na importancia da escola do campo para essas familias e comunidade
em geral, que encontram nela um apoio e incentivo para continuar a viver no interior.
Sujeito 3 — O meu primeiro texto “O ratinho “foi inspirado em um amigo imaginario
gue tinha antes mesmo de ir para a escola, um rato que dirigia carreta, viajava enfim...

era um grande amigo.

Sujeito 4 — A minha inspiragéo foi o céu. Todos os dias até hoje quando olho pro céu,

lembro da minha historia publicada num livro.

Sujeito 5 — Foi a saida de casa até a escola. O caminho para a escola. A sala de aula

0s colegas e professores.

Sujeito 6 — A minha inspiracao foi através de outras historias lidas e ouvidas como o
tema era preconceito os professores trabalhavam esse tema na sala de aula, e me

inspirei e comecei a minha historia.

Sujeito 7 — O primeiro texto porque gosto da minha escola e o segundo eu mostrei 0

gue quero ser, uma pessoa humilde, sempre. Sabendo respeitar o proximo.
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Sujeito 8 — Devido ao ano anterior uma colega ter ganho o prémio, entdo eu tive

motivacao para escrever o texto sobre o Ambiente.
Sujeito 9 - As aulas de técnicas agricolas, e com seus trabalhos praticos.

Esta questdo busca identificar onde os finalistas buscaram, se inspiraram na
escolha de seus textos. Dutra e Pontes (2014, p. 413), dizem que 0 sujeito precisa se
referenciar no conhecimento que ja possui compara-lo com o novo que se apresenta
€ construir sentidos para suas trajetdrias. Por isso que 0s sujeitos buscam na sua
vivencia algo que o inspire para compor seu texto. Os sujeitos 2 e 9 se inspiraram na
agricultura, por conviverem numa escola agricola, ou no caminho da escola como
relata o sujeito 5.

Outras inspiracdes aparecem nos relatos dos sujeitos como um amigo
imaginario, o céu, a sala de aula, os colegas, a professora, outras histérias lidas e
ouvidas, enfim a inspiracdo vem de todos os cantos. Inspirar para elaborar esta é a

forma que as criancas e jovens buscam para produzir seus textos.

Pergunta 6: Vocé acha importante que outros alunos participem do Programa?
Quais sugestdes vocé daria aos proximos escritores participantes do
Programa?

Sujeito 1 — Sim. Acho o projeto muito interessante, pois € um incentivo as criancgas a
se dedicarem mais a leitura e a escrita e fazer com elas entendam desde cedo o
quanto isso é importante para vida pessoal e profissional.

O conselho que eu daria é que participem do Projeto, que deem sempre o
melhor de si e que nunca parem de ler. Quanto mais a gente ler, melhor vai escrever.
E quanto mais se escreve, mais aperfeicoados ficam nossos textos.

Sujeito 2 — Sim, todos os alunos devem participar mesmo que seus textos nao forem
escolhidos, a participacdo servird para aprimorar seus conhecimentos e adquirir
‘habitos” de leitura e escrita. Aos proximos escritores eu diria para ndo desistir de seus
sonhos, se o texto ndo foi publicado insistir quem sabe na proxima edicéo ele ser,
sempre aprendemos com nossas experiéncias.

Sujeito 3 — Sim. E muito bom é uma experiéncia inesquecivel. Sugiro que os
participantes se empenhem ao escrever seus textos, procurem fazer o melhor, pois

mesmo ndo sendo classificado, estdo tendo uma oportunidade de aprendizagem.
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Sujeito 4 — Sim. O Projeto Criancas do Rio Grande Escrevendo Historias da
oportunidade para nos estudantes expressar o0 amor pela leitura e escrita. Creio que
assim como eu muitos estudantes sentiram a alegria de estar representando o Projeto
Criangas e Jovens do Rio Grande Escrevendo suas historias. Eu aconselho que
educadores incentivem os educandos a participar cada vez mais. Nossa escola todos

0S anos os professores incentivam para que todos os alunos participam.

Sujeito 5 - Sim. Que eles tenham fé que algum dia eles também v&o conseguir. E um

sonho.

Sujeito 6 — Sim. O Projeto € muito interessante, pois incentiva nds alunos a se dedicar
mais a leitura e a escrita, pois vivemos um tempo aonde a tecnologia esta tomando
conta. O conselho é que participam cada vez mais e que nos dedicamos a ler, escrever

e gue nunca um educando pense em desistir de ser um bom cidadao.
Sujeito 7 — Sim, que realmente escreva 0 que sente e 0 que gosta.

Sujeito 8 — Sim, que caprichassem em seus textos com boas ideias para também

serem vencedores.

Sujeito 9 — Sim muito importante, inclusive eu pretendo participar novamente. Ter

amor a leitura, compreender textos e escolher o tema que se vai tratar.

Os sujeitos ao responderem a questao 7, sdo unanimes ao dizer que é muito
importante que outros alunos participem do Programa pois este é um incentivo para
gue as criancas e jovens se dediguem mais a leitura e a escrita e fazer com que elas
entendam desde cedo o quanto ler e escrever é importante para a vida pessoal e
profissional.

O Programa assim como outros projetos desenvolvidos na Secretaria de
Estado da Educacéo tem o propésito de levar até o aluno um trabalho onde este possa
adquirir conhecimento e aprimorar sua escrita através de textos produzidos por eles.
Até porgue estamos na era da modernidade, das tecnologias onde as informagdes
sao mais rapidas e disponiveis, fazendo com que a leitura, pareca perda de tempo.
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10 RESULTADOS DO ESTUDO

Este estudo teve como objetivo principal recuperar a memoaria social do
Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histdrias, por meio de relatos
de pessoas que participaram da trajetéria do Programa, desde a sua criacao,
coordenacao aos seus autores. Esta recuperacdo da memoaria estd baseada no ser
humano que busca nas lembrancas fatos do passado para melhor compreender 0s
acontecimentos presentes.

Baseado no contexto de estudo, foi possivel conhecer e registrar o percurso do
Programa que nasceu e teve a sua continuidade ha 25 anos. As entrevistas foram
realizadas com doze (12) sujeitos (Secretarias de Educacdo, Coordenadoras e
autores/escritores) onde foi possivel alcancar resultados pertinentes em relacdo aos
objetivos propostos pelo estudo realizado. Constatou-se, portanto, que o0s objetivos
foram alcangados.

Durante as entrevistas ficou evidenciada a importancia do Programa na vida
destes autores, atraveés da leitura, dos textos selecionados, da oportunidade de virem,
pela primeira vez a Porto Alegre e, principalmente, autografar seu texto na Feira do
Livro. Nas entrevistas realizadas com as Secretarias de Estado e as Coordenadoras
ficou comprovada a importancia de ter uma biblioteca atuante com a presenca do
profissional bibliotecario nas escolas para auxiliar os professores nos trabalhos de
pesquisa, leitura e escrita realizados com os alunos e a comunidade escolar. Uma das
secretérias destacou o mérito dos bibliotecarios que conseguiram manter o Programa
ativo. Ao mesmo tempo, uma das Coordenadoras reforca esta questao quando afirma
que “as criangcas que passam na escola que tenha uma boa bibliotecéaria, estas
criancas saem sempre com vontade de ler alguma coisa.”.

Estas respostas deixam claro que os espacgos escolares precisam ter e valorizar
este profissional que muito tem para oferecer aos nossos estudantes em relacdo a
mediacao de leitura. Em Porto Alegre, temos em torno de duzentos e cinquenta e sete
(257) escolas estaduais, destas podemos dizer que menos de vinte (20), tem
bibliotecario e estes, estdo em vias de aposentadoria. O Unico concurso para
bibliotecario na Educacdo data de 1993, na gestdo do entdo Governador Alceu
Colares. Percebemos que a figura deste profissional é imprescindivel para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico da escola e da mediacdo da leitura, mas

infelizmente pouco se faz para que este possa estar nas escolas fazendo seu papel:
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disseminar leitura e, consequentemente, conhecimento, para embasamento da
aprendizagem.

Como solucao para o problema sugere-se a abertura de concurso publico, no
cargo de bibliotecario, no ambito da Secretaria de Estado da Educacdo para
preencher as vagas existentes nas CRE e nas escolas.

Outro fato destacado pelos sujeitos entrevistados € a atuacdo do professor de
sala de aula, esta pessoa que esta a frente, nas escolas, para que criangas e jovens
possam aprender através da leitura e conhecimentos construidos e assim ter um
futuro melhor. Para a Coordenadora 1, o professor pode ser um problema, “porque
guando eles ndo querem fazer as coisas eles tém tudo ali e eles ndo fazem.”

Para a Coordenadora o professor pode ser o problema nas escolas. Segundo
ela o professor quando nao quer trabalhar, fazer algo pela educacao de seu aluno ele
nao faz.

Porém, os sujeitos entrevistados (alunos), que participaram e participam do
Programa referem-se ao professor com uma grande simpatia e respeito. Para eles,
sdo os professores que os incentivam e trabalham em sala de aula para que estes
possam participar de projetos e programas como o Criancas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Historias. Esta reciprocidade entre aluno e professor proporciona um
trabalho construtivo fazendo com que os objetivos propostos em sala de aula sejam
alcancados.

Durante as entrevistas ficou evidenciado nas falas dos sujeitos o quanto é
importante levar para as escolas projetos que estimulem a capacidade de
aprendizagem dos alunos, e o Programa Criancas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Histérias € uma dessas acfes que traz a cada ano um estimulo a mais
para as criangas e jovens das escolas estaduais.

Sabemos da importancia da leitura, mas isso sO é possivel se a escola for
atrativa e contar com espacos de lazer e pesquisa tais como: uma biblioteca atrativa,
que tenha uma integracdo com os alunos e também com os professores através de
jogos, concursos literarios, hora do conto, leitura de textos, teatro entre outras
atividades que desenvolvam o gosto pela leitura.

Da mesma forma, este Programa Criancas e Jovens do Rio Grande
Escrevendo Histérias ao envolver criangas com necessidades especiais demonstra
que ninguém é diferente apenas existem criancas com limita¢cdes, mas que criam,

porque a leitura faz um caminho inimaginavel que ultrapassa as fronteiras da
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criatividade, nos fazendo viajar a lugares incriveis, mas o mais importante nos une e
nos faz acreditar que o universo da leitura pode transformar e propiciar a superacao.

Verifica-se que os autores, participantes deste estudo, expressam entusiasmo,
nao sO porque suas historias foram premiadas, como também pela alegria de saber
que podem criar e recriar histérias podendo levar a todos os lugares a importancia que
a leitura tem em suas vidas, desde sua tenra idade até seus avés e bisavos.

O Programa nasceu e trouxe a cada ano mais encantamento, mais uniao de
todas as criancas e jovens, sem distincdo de credo ou raca, dando a certeza que as
diferencas entre as pessoas nao existem no mundo da leitura, superando a
diversidade porque ler € uma maneira de brincar de diversas formas e de incluir a
todos.

Por isso, a importancia de amar o que se faz e valorizar as pessoas que se
dedicam a atividade de contar histérias, para que a crianca possa acreditar e que este
mundo encantado nunca deixe de existir, e a cada dia mais se criem outros projetos
de leitura .Este é o Programa Criancas e Jovens do Rio Grande escrevendo Histérias,
este € seu propasito levar para todos um novo olhar, uma nova histéria, ndo s6 para
as criangas que participam mas para muitas pessoas que vao a Feira do Livro buscar
um exemplar para sua colecéo ou até mesmo para se inspirar nas historias publicadas.

Constatou-se pontos positivos e negativos em relacéo ao Programa. Os pontos
positivos, além dos quais ja foram relatados, destacam-se a inclusdo de todas as
criancas e jovens no Programa, bem como a valorizac&o dos professores participantes
e 0 reconhecimento da comunidade em que eles vivem. Hoje, estes alunos, sao
administradores, jornalistas, médicos, engenheiros, professores e outras tantas
profissdes e que afirmam que o Programa foi um impulso em suas vidas e orgulhosos
de terem participado.

Um dos pontos considerados negativo foi o fato de muitas escolas, professores
e alunos nunca terem ouvido falar do Programa, por meio das CRE, situacao
constatada pela auséncia de participacao destas escolas no Programa.

Além dos pontos positivos e negativos, ficou evidenciado, nas falas dos
sujeitos, a compreensédo do objetivo do Programa, que é estimular o processo da
escrita e da leitura e que essa producdo se multiplique em textos de leituras para
muitos, partindo do principio que as criangas e 0s adolescentes das escolas publicas
tém competéncias e criatividade para escrever e para ler. E o texto que ela escreve,

muitas vezes, num momento solitario, vai se multiplicar pela leitura de milhares de
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outras criancas e de outros adolescentes e/ou adultos que irdo ler aquele texto,
oportunizando a esses 0 estimulo e a autonomia de também se sentirem com
propriedade e com competéncia para escrever.

Em paralelo, o Programa oportuniza o acesso dos participantes finalistas as
atividades educacionais e culturais de Porto Alegre, uma vez que a finalizagao dele
propicia a estes autores e seus professores estarem na Capital para participar da

Sesséo de Autografos do livro, no decorrer da Feira do Livro.
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11 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no resultado da pesquisa podemos concluir que o Programa
Criangas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias: 25 anos de escrita e leitura,
uma memoria a recuperar foi escrito com o intuito de ressignificar a historia deste
Programa que vem auxiliando o desenvolvimento da leitura e da escrita com criancas
e jovens de duas mil quinhentas e cinquenta e sete (2557) escolas estaduais
espalhadas por todo o Rio Grande do Sul com o apoio das trinta (30) CRE que
trabalham auxiliando o SEBE na organizacéao (execugé&o) deste Programa.

E possivel apontar como de grande significado um dos fatores interessantes do
Programa que foi a continuidade pois € um fato inédito em um 6rgéo publico, onde a
cada mudanca de governo 0s programas e 0S projetos sdo extinguidos para dar
espacos a novas propostas dando visibilidade ao partido politico que esta assumindo
0 NOVO governo.

A constatacdo da auséncia de registros, no ambito da SEDUC, possibilitou que
este estudo contribuisse na busca da “memdéria” de quem trabalhou e/ou participou do
Programa fragmentos dessa trajetéria que reconstitui a histéria que enaltece a
existéncia e continuidade do Programa, recuperando autores das primeiras edi¢des.

No decorrer do trabalho, fomos observando que ele foi se modificando, se
adaptando aos novos tempos e as novas tecnologias, podendo ser destacadas como
formas de evolugcdo que o Programa sofreu, nestes 25 anos: as mudancas nas capas;
o aumento dos finalistas que, no inicio, ndo era mais do que 20 (vinte) e hoje sdo
guase cem (100), os desenhos os temas, a participacéo dos alunos desde a educacao
infantil ao ensino médio, Educacao Especial, indigenas, enfim este Programa busca,
incluir todas as criancgas e adolescentes como cidadaos, ou seja, sujeitos de direitos.

Observou-se a grande empatia que ocorre entre todos os autores quando se
encontram em Porto Alegre para receber seus certificados e autografar seus textos,
superando a diversidade e convivendo com a incluséo e a cidadania. E o encontro de
todas as diversidades em um Unico momento: brancos, pretos, indigenas, criancas
com necessidades especiais, enfim o Programa do inicio ao final busca contemplar as
necessidades de todos com o objetivo de diminuir a exclusdo social e o preconceito.

Tendo em vista a grandiosidade do Programa destacamos a gratificacdo em

recuperar a trajetoria da sua realizagdo e colaborar para a socializacdo de um
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Programa com alto grau de importancia na vida de tantas pessoas, criancas, jovens,
idosos, enfim todos que de alguma forma participam desta jornada de escrita e leitura,
engrandecendo a sociedade gaucha. Acreditamos que um Programa que se mantém
durante tanto tempo, ininterruptamente, esta consolidado pelas escolas, pelas
Coordenadorias e pela SEDUC. No decorrer do trabalho fomos observando que ele
foi se modificando, se adaptando aos novos tempos e as novas tecnologias.

Finalizamos este estudo, aspirando que este seja uma contribuicdo a ser
utilizada pela Secretaria de Estado da Educacdo como um instrumento de avaliacéao
para a o aperfeicoamento e continuidade do Programa Criancas e Jovens do Rio
Grande Escrevendo Histérias.
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APENDICE A - Guia de Perguntas para as Secretarias de Estado de Educac&o

Nome
Idade:
Sexo:
Grau de instrucgéo:

1. Qual o periodo de gestdo na Secretaria de Estado da Educacdo?

2. Como considera a criagcao e a continuidade do Programa Criancas e Jovens do
Rio Grande Escrevendo Histdrias neste periodo de 25 anos, na alternancia de

governos?

3. No ambito da educacdo como consideras o Programa no estimulo da leitura e da

escrita dos alunos da educacéo béasica?

4. Como vocé considera o Programa abrangendo a diversidade e propiciando a

inclusdo social no &mbito das escolas?

5. Quais sugestdes vocé daria aos coordenadores do Programa?
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APENDICE B - Guia de Perguntas para as Coordenadoras.
Nome:
Idade:
Sexo:
Grau de instrucgéo:
1. Qual a proposta inicial do Programa?

2. Como foi a experiéncia na coordenagéo do Programa?

3. Quais foram as maiores dificuldades e os grandes avancos na realizacdo do

Programa?

4. Consideras o Programa como transformador social do individuo? Por qué?

5. Quais os impactos que o Programa tem para os educandos em sua opiniao?

6. Qual a contribuicdo do Programa na formacdo da leitura e escrita para o0s

participantes?

7. Como considera a criagao e a continuidade do Programa Criangas e Jovens do Rio
Grande Escrevendo Historias neste periodo de 25 anos, na alternancia de governos?

8. Como vocé considera o Programa abrangendo a diversidade e propiciando a

inclusdo social no ambito das escolas?

9. Na sua lembranca quais as CRE eram, sdo mais participativas no ambito do

Programa?

10. Quais sugestdes vocé daria para 0s proximos coordenadores que podem vir a

trabalhar com o Programa?
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APENDICE C - Guia de Perguntas para Alunos que Participam do Programa.

Nome
Idade:
Sexo:

Escolaridade:

1. O que fazes hoje?

2. Quando vocé participou do Programa gostava de ler e escrever? Quem

estimulava a leitura? E hoje continuas leitor?

3. Como foi a tua participacdo no Programa desde a sala de aula até o final? Essa

participagéo contribuiu de alguma maneira na sua vida? Em quais aspectos?

4. Qual a sua percepcao em relacdo a familia, aos colegas, a escola ao ser

escolhido como finalista na publicacéo do texto de sua autoria?

5. Qual foi a motivacéo e/ou inspiracdo para a escrita do texto premiado?

6. Vocé acha importante que outros alunos participem do Programa? Quais
sugestdes vocé daria aos proximos escritores participantes do Programa?
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Ana Alice da Costa, solicito a sua colaboracéo para (esta) pesquisa que subsidiara
o meu trabalho de projeto de Curso de Biblioteconomia da Faculdade de
Biblioteconomia e Comunicagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(FABICO/UFRGS), orientada pela prof. Eliane Lourdes da Silva Moro. Esta pesquisa
pretende Verificar como podera ser pesquisada a memoaria social do “Programa
Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias”, da Secretaria de Estado da
Educacéo, no periodo de 1992 a 2016. Os dados e resultados individuais desta
pesquisa se encontram em sigilo e com o intuito Unico e exclusivo para fins
académicos e éticos.

A pesquisa se dara pela aplicacdo de uma entrevista semiestruturada para as
Coordenadoras, Secretarias e alunos que participaram em algum momento do

Programa.

Eu , manifesto expressamente meu

entendimento e consentimento para a realizagdo da pesquisa e aceito que os dados
recolhidos assim como o uso da imagem (foto), colocadas no trabalho permanecam
como propriedade da Pesquisadora responsavel e autora Ana Alice da Costa.

Porto Alegre, de 2017.

Assinatura do participante e/ou seu responsavel N° Carteira de Identidade
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ANEXO A — Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias:
252 edicao

Tendo por objetivo principal estimular a auto-expressao do aluno, valorizando
sua producao grafica e textual, consolidadas pelo habito da leitura desenvolvido na
Escola, 0 PROGRAMA CRIANCAS E JOVENS DO RIO GRANDE ESCREVENDO
HISTORIAS chega em 2017, na sua 252 edic&o.

A producéo deste livro é o resultado de um trabalho sistematico e continuo,
voltado para a formacdo do habito de leitura, incentivo a producdo textual e
valorizacéo do aluno no contexto educacional.

Na Educacao Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental, os trabalhos podem ser
apresentados por meio de desenhos, em produc¢des individuais, enquanto que 0s
demais niveis podem apresentar suas producdes nos diferentes géneros literarios
(poesia, conto, cronica, HQ, etc.), acompanhados ou néo de ilustracdes criadas pelo
autor.

Os trabalhos sdo preservados na integra, conservando a originalidade, a
autenticidade e a criatividade dos autores.

Os textos e producdes artisticas serdo selecionados pela SEDUC, através da
Comissao Técnica Julgadora, que avaliara os melhores trabalhos para publicagédo no
livro.

A culminancia do Programa € o lancamento do livio numa cerimbnia de
premiacao, que acontecera em dois momentos festivos, um na Secretaria Estadual da

Educacéo e outro na Feira do Livro de Porto Alegre.
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REGULAMENTO

O Departamento Pedagdgico da Secretaria de Estado da Educacao, apresenta
através do presente regulamento, as condigcbes necessérias para a participacdo no
Programa Criangas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias/25 anos — 2017.

OBJETIVO

O Programa Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias visa
estimular a auto-expresséo do aluno (criancas e jovens), valorizando sua producao

gréfica e textual, consolidadas pelo habito da leitura desenvolvido na Escola.

ATIVIDADE: TEMA LIVRE

A temética a ser desenvolvida nos trabalhos ficara a cargo dos préprios alunos
e os temas, devem ser inseridos e articulados com as a¢des desenvolvidas em sala
de aula, conforme o nivel de ensino de cada aluno participante e contextualizados

pelo professor responsavel (é_expressamente proibido o uso de cépia ou plagio

de textos ja publicados).

REQUISITOS PARA A PARTICIPACAO

+« Ser aluno matriculado e frequente da Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do
Sul da Educacéo Infantil ao Ensino Médio;

+ Executar o trabalho na escola com a superviséo do professor;

« Apresentar apenas 01 (um) trabalho por aluno;

% Contextualizacdo do professor é obrigatéria. Os trabalhos ndo contextualizados

serdo eliminados;

% Trabalhos que nédo vierem acompanhados da Ficha de Inscricdo (ANEXO 1) e com

copia digitada serao eliminados.

CATEGORIAS DE TRABALHOS



97

1. Producéo grafica: Poderdo participar desta categoria de trabalho, os alunos
da Educacéo Infantil e 1° ano do Ensino Fundamental, através da realizagao
de um desenho que devera:

a) serapresentado em folha de oficio tamanho A4, com uso de material
ou técnica ilustrativa livre;

b)  ser relacionado aos temas propostos, desenvolvidos em sala de
aula e acompanhado de um pequeno texto contextualizado pelo
professor;

c) ser producéo individual.

2. Producao textual: Poderdo participar desta categoria de trabalho, os alunos
do 2° ano do Ensino Fundamental ao Ensino Médio, através de producdo
textual que devera:

a) ser apresentado em folha de oficio tamanho A4;

b) ser pertinente aos temas desenvolvidos em sala de aula e
acompanhado de um pequeno texto contextualizado pelo professor;

c) ser producéo individual.

DAS DISPOSICOES GERAIS, TRANSITORIAS E FINAIS.

1) A adesdo ao Programa é voluntaria, através da escola, endossada por
professores que desejarem aderir ao mesmo, obedecendo as indicacbes do
SEBE/DP.

2) Somente pode concorrer o aluno que preencher todos o0s requisitos
estabelecidos no presente Regulamento.

3) Os textos apresentados devem ser produzidos pelos alunos, EM_SALA DE

AULA, com a supervisado do professor.

4) Os textos podem estar acompanhados de ilustracfes, quando criados pelo
préoprio autor (ndo copiadas de personagens conhecidas).

5) Os trabalhos escritos deverdo ser apresentados em sua forma original,
acompanhado de copia digitada em folha A4, tendo como folha de rosto a ficha de
inscricao (ANEXO ).
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6) As elaboracbes dos trabalhos deverdo desenvolver-se no periodo
compreendido entre os meses de abril e maio do corrente ano.

7) Os trabalhos devem ser remetidos ao SEBE/DP, impreterivelmente, até o dia
27 de maio de 2017.

8) Os trabalhos enviados para apreciagdo NAO SERAO DEVOLVIDOS.

9) As decisdes da comisséo julgadora, é soberana e dela ndo cabem recursos;

DA COMISSAO JULGADORA E SELECAO DOS TRABALHOS

1. Comisséo Julgadora: composta por integrantes da Secretaria de Educacao, com

representacdo da Assessoria de Comunicacdo do Gabinete do Secretario, do

Departamento Pedagdgico e SEBE, que ira deliberar sobre os casos omissos.

DIREITOS AUTORAIS

Conforme termo de cesséo de direitos constante na ficha de inscrig&o (item5).

CERIMONIA DE PREMIACAO

A Cerimbnia de premiacdo acontecerd em dois momentos festivos, um na
SEDUC e outro na Feira do Livro de Porto Alegre.
Os alunos premiados virdo a Porto Alegre acompanhados de seus professores,

em data agendada pela Comissao Estadual.
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ANEXO |

PROGRAMA CRIANCAS E JOVENS DO RIO GRANDE ESCREVENDO
HISTORIAS

FICHA DE INSCRICAO

Para encaminhamento de trabalho, € necessario o mesmo estar
acompanhado desta ficha de inscricdo devidamente preenchida. (Com letra de forma

legivel, datilografada ou digitada)

1) DADOS DA ESCOLA

CRE Nome da escola:

Diretor da escola:

Endereco institucional:

Cidade: CEP: Fone com DDD:;

E-mail:

2) DADOS DO ESTUDANTE

Nome completo:

RG (se possuir): Idade Série:

E portador de alguma necessidade especial? Qual?

Endereco residencial:

Cidade: CEP: Fone com DDD:

Titulo do texto:

Possui ilustracdo: () sim () Nao
3) DADOS DO PROFESSOR

Nome completo:

ID Funcional:

E-mail:
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ANEXO B - Fotos e Mensagens da Trajetoria do Programa Criancas e Jovens
do Rio Grande Escrevendo Histérias

Figura 10 — Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias — 222 edicao
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FONTE: DAVID ALVES. 2014.

Figura 11 — Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Histérias

" Nk

Fonte: ASSOCIACAO GAUCHA DE MUNICIPIOS, 2013.
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Figura 12 — Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias

Fonte: COSTA, 2016.

Figura 13 — Sessao de autografos 242 edicao
p e

Fonte: COSTA, 2017.
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Figura 14 — Criancas e Jovens do Rio Grande Escrevendo Historias

Fonte: COSTA, 2017.

Figura 15 — Mensagens das Pessoas que passaram pela Feira do Livro 2016.

onte: CTA, 27.
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Fonte: COSTA, 2017.

Figura 17 — Mensagens das Pessoas que passaram pela Feira do Livro 2017.
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Figura 18 — Secretaria- adjunta lara Wortmann (direita) e a Coordenadora do
SEBE Maria do Carmo Mizetti (esquerda)

2.

Fonte : COSTA,2017

Figura 19 — Secretaria Neuza Canabarro (1993, direita) e a Coordenadora (1993,
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Fonte: COSTA, 2017.




