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RESUMO

Apresenta discussao sobre a representacao dos estereotipos de sujeitos LGBTQ na
literatura infantil. Este trabalho concentra-se em compreender como sao construidos
os esteredtipos da comunidade LGBTQ, a partir dos livros infantis. Os objetivos
especificos buscam: contextualizar a producéo de livros infantis com essa tematica;
identificar as caracteristicas desses personagens; analisar as particularidades destes
personagens. Utiliza-se de métodos qualitativos e para andalise dos dados pesquisa
documental, buscando responder como sdo categorizados 0S personagens com
identidade sexual diferente da heteronormatividade na literatura infantil. Foram
selecionadas dez obras infantis que discutiam género, identidade de género,
identidade sexual e diversidade sexual. Abarca por meio do embasamento tedrico
autores relevantes da area. Percebe-se no material analisado a pretensao de refutar
esteredtipos de género, mas o reforcamento de algumas trivialidades envolvendo
identidade sexual. Nota-se a importancia dessas obras para uma discussao sobre
diversidade e identidade com as criancgas.

Palavras-Chave: Comunidade LGBTQ. Esteredtipos. Literatura Infantil. Identidade
Sexual. Identidade de Género.



ABSTRACT

Presents a discussion about the representation of stereotypes of LGBTQ subjects in
children’s literature. This work focuses on understanding how the stereotypes of the
LGBTQ community are constructed from children's books. The specific objectives are:
to contextualize the production of children's books with this theme; identify the
characteristics of these characters; analyze the particularities of these characters. It
uses qualitative methods and data analysis documentary research, seeking to answer
how are categorized the characters with sexual identity different from heteronormativity
in children's literature. Ten children's works were selected that discussed gender,
gender identity, sexual identity and sexual diversity. It covers by theoretical basis
relevant authors of the area. In the material analyzed, the pretense of refuting gender
stereotypes, but the reinforcement of some stereotypes involving sexual identity, is
perceived. One understands the importance of these works for a discussion about
diversity and identity with children.

Key words: Community LGBTQ. Stereotypes. Children's literature. Sexual Identity.
Gender Identity.
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1 INTRODUCAO

Partindo do ponto em que se entende que as crian¢as hoje ndo sao vistas mais
como algo alheio a sociedade e seus problemas, uma vez que por muito tempo as
mesmas foram consideradas angelicais e ingénuas que nado percebiam a realidade
social, cultural e politica ao qual estavam inseridas, esta monografia ira encarar as
mesmas como sujeitos que estdo na fase de constru¢do de suas cidadanias. Deste
modo, vale notar que um dos primeiros contatos que uma parcela dos pequenos tem
com o mundo informacional, é atravées do livro infantil.

As criancas sdo grandes consumidoras de informacéo, das mais diferenciadas
espécies e nos mais diferenciados suportes. Pretende-se, entdo, verificar a partir de
uma bibliografia pré-selecionada de livros infantis com alguns temas considerados
polémicos, mas pertinentes, quais sdo as ideologias, pensamentos, ideias e até
mesmo preconceitos e esteredtipos que estdo sendo transmitidas a elas.

Deste modo, os livros selecionados abordam questbes de género e seus
esteredtipos, da comunidade Lésbica, Gay, Bissexual, transexual/transgénero e
Queer (LGBTQ) e suas trivialidades dentro de uma sociedade patriarcal e ainda muito
machista e misogina. Estes livros buscam trazer um olhar diferenciado do que
geralmente € apresentado para 0os pequeninos, abordando estes temas de uma forma
que fuja, dentro do possivel, a regra.

Assim, o debate principal aqui sera como as mulheres e homens estdo sendo
retratados nesta “nova literatura infantil”. Analisar os seus trejeitos e maneirismos, a
estrutura familiar em que se encontram, 0s seus desejos, pensamentos e ideias, que
tentam sair “fora da caixinha” do que estamos muito acostumados a ler e ver na
literatura infantil.

Além disso, vale notar que nunca se falou tanto sobre feminismo, machismo,
LGBTQfobia, racismo, misoginia, entre outros. Assuntos estes muitas vezes
colocados a parte da realidade das criangas por elas ndao terem “capacidade” para
entender tais temas, o que é uma falacia, pois todos estéo inseridos dentro de um
grupo, de uma sociedade. Estes topicos muitas vezes sao vistos como algo que nao
deve ser conversado com 0s pequenos, mas a verdade € que nenhum deles esta
alheio a reproduzir estes conceitos preconceituosos, muito menos de sofré-los.

Assim, faz-se pertinente discutir alguns estereétipos reproduzidos sobre estas

minorias nos livros infantis. Analisar também, apoiando-se no referencial tedrico, o
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que sdo estes esterestipos, por qué eles existem e principalmente se todos séo
realmente “positivos” ou “negativos” dentro do que tentam disseminar. Desta maneira,
o foco aqui, sera analisar os estereétipos da comunidade LGBTQ e seus sujeitos,
abordando os preconceitos que 0s mesmos sofrem, justamente por serem muitas
vezes catalogados culturalmente dentro da sociedade e dentro do seu proprio grupo.

A partir das reflexdes abordadas sobre o tema, a pesquisa busca investigar:
Como sao categorizados os personagens com identidade sexual diferente da
heteronormatividade na literatura infantil? Desse modo, 0 objetivo geral deste estudo
concentra-se em compreender como sao construidos os estere6tipos da comunidade
LGBTQ, a partir dos livros infantis. Os objetivos especificos que auxiliam nesta
pesquisa sdo: a) contextualizar a producédo de livros infantis com essa tematica; b)
identificar as caracteristicas desses personagens; c) analisar as particularidades
destes personagens.

Vive-se um momento em que nunca antes na historia houve tantas discussfes
sobre preconceitos e intolerancias. As pessoas possuem cada vez mais acesso a
informacéo e, através dos mais diversificados veiculos de comunicacdo, as minorias
estdo levantando as suas vozes para mostrar que estado vivas e prontas para nao
serem mais estigmatizados, ignoradas e negligenciadas.

E um pouco impressionante que em pleno século XXI, ano de 2018, essas
controvérsias ainda precisem ser tdo calorosamente discutidas. De fato, existe uma
parcela da populacdo (significativa) que acredita fielmente que estes tempos ja
passaram e que tudo isso ndo existe mais — pelo menos nao como € trazido a tona —
e outra parte (também muito significativa) que acredita que estes preconceitos sao
apenas “opinides”, ou seja, sao passiveis de erro. O que € um grande engano e
equivoco.

Como todos sabem (ou deveriam saber), heterossexualidade ndo é a Unica
forma de sexualidade existente no mundo, apesar de ainda ser a Unica a ser aceita,
diga-se, em sua plenitude. Neste sentido, todas as outras ramificac6es sofrem algum
tipo de opressao, independente de qual orientacdo seja. Criancas em idade escolar,
tendem a sofrer ainda mais com essa presséao, vinda de todas as instituicées ao qual
estdo inseridas. Sua familia, a igreja, midia em geral: tudo € um bombardeamento de

um padrao social heterossexual a ser seguido. Principalmente nas escolas, local onde
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sua sexualidade é desenvolvida e esta em provacao todos os dias através do bullying
gue muitas criangas sofrem ou sofreram.

Ainda ndo existe uma homogeneidade sobre a tematica LGBTQ, visto que o
preconceito existe em grande escala, pois de acordo com o Grupo Gay da Bahia
(GGB), o Brasil é 0 pais que mais mata sujeitos LGBTQs no mundo?. A partir da dltima
pesquisa, realizada no ano de 2017, apurou-se que 445 LGBTQs foram mortos no ano
pesquisado (30% a mais do que no ano anterior, 2016), unicamente por serem gays,
lésbicas, bissexuais e transexuais, no qual os crimes foram motivados pelo puro 6dio
e pela ignoréancia. De acordo com as estatisticas, a cada 19 horas um LGBTQ morre
vitima de assassinato ou de suicidio, o que torna o Brasil o campedo mundial de
mortes relacionadas a minorias sexuais.

Com numeros tdo preocupantes e que realmente chocam (principalmente a
comunidade LGBTQ), este trabalho mostrou-se necessario uma vez que busca
discutir estes temas tdo oportunos, ressaltando a pertinéncia de uma discussao sobre
sexualidade e LGBTQfobia com as criancas desde pequenas, para que justamente
gue crimes assim nao sejam relatados com tamanha frequéncia. Assim, os objetivos
vao além de tratar dos estere6tipos de género e da comunidade LGBTQ, mas também
deixar claro a existéncia dessas pessoas, e que elas sdo seres humanos e

principalmente que suas vidas importam.

! Link do relatério de 2017 de pessoas LGBT mortas no Brasil:
https://homofobiamata.files.wordpress.com/2017/12/relatorio-2081.pdf
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2 A CONSTRUCAO DE ESTEROTIPOS NAS RELACOES DE GENERO NA
LITERATURA INFANTIL

Neste capitulo apresenta-se o embasamento tedrico aplicado para o
desenvolvimento da pesquisa. Para isso, nas subsecdes a seguir, elencam-se
referéncias sobre biblioteca escolar, comunidade LGBTQ, LGBTQfobia, literatura
infantil com temética LGBTQ, censura, estereétipos da comunidade LGBTQ e de
identidade de género, texto escrito e texto visual.

2.1 A sigla LGBTQ, identidade sexual e identidade de género

Para a melhor compreensdo de como aborda-se a literatura infantil LGBTQ ha
de se explanar o que é a Comunidade LGBTQ. Vale-se apresentar as constantes
mudancgas que a sigla vem sofrendo no decorrer dos anos, que vdo ao encontro
imediato com o0 avanco social e cultural da sociedade brasileira e mundial. Através de
textos de artigos, teses, midias sociais, e a propria vivéncia para a formulacdo desta
monografia, notou-se que a sigla apresenta numerosas variacdes, em que a mais
comumente usada para a comunidade é a “LGBT”. Esta ndo abarca todas as
sexualidades e identidades de género a qual se propde e por vezes € criticada. A partir
desta constatacao, percebeu-se que seria melhor a adogao da mais recente “LGBTQ”
que também sofre criticas, mas que esta em exponencial crescimento, tanto em nivel
nacional quanto internacional.

A sigla “LGBT” diz respeito a pessoas lésbicas (L), gays (G), bissexuais (B) e
transexuais/transgéneros (T). Para Reinaudo e Bacellar (2008), gays e lésbicas s&o
pessoas que se atraem fisicamente e romanticamente por pessoas do mesmo
género/sexo. Bissexuais sao os individuos que se sentem atraidos romanticamente e
fisicamente por pessoas do mesmo sexo ou do sexo oposto. JA 0s transexuais e
transgéneros sao sujeitos que acreditam pertencer ao sexo oposto daguele
determinado biologicamente no nascimento e se portam de acordo com o género que
pertencem. Os sujeitos transexuais e transgéneros podem ou nao ja terem se
submetido a cirurgia de transgenitalizacdo. Dentro deste cendrio existe o termo
cisgénero (opostos aos transgéneros), que se refere as pessoas que se identificam
com o género designado no nascimento (homens gays ou heterossexuais, mulheres

lésbicas ou heterossexuais e pessoas bissexuais).
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Se fosse incluir-se todas as letras na cifra ao qual ela tenta abarcar, teria-se
algo como “LGBTQIAP+” (o “I” referindo-se aos interssexuais, o “A” aos assexuados
e e 0 “P” aos panssexuais) — e mesmo assim possuiria o sinal de adicéo, indicando a
nao delimitacdo e/ou encerramento dos mesmos. “LGBTQIAP+” também €& um
acronimo utilizado por membros da comunidades em textos geralmente explicativos e
informativos (principalmente nas redes sociais, como Facebook, Twitter, Blogs e
outros). Esta inclui além da questéo de género e orientacdes sexuais, as diversificadas
identidades e a perspectiva teérica dos Estudos Queer.

Para Miskolci (2009), a Teoria Queer surgiu nos Estados Unidos da América
(EUA) nos anos finais da década de 1980 em “oposicédo critica aos estudos
socioldgicos sobre minorias sexuais e de género” (MISKOLCI, 2009, p. 150). Para o
autor, essa corrente tedrica hasceu em departamentos ndo necessariamente ligados
a investigacdes sociais (como a Filosofia e a critica literaria) e comecou a receber
reconhecimento a partir de algumas conferéncias na Universidade da Ivy League (nos
EUA) em que foi exposto o objeto de analise: “a dindmica da sexualidade e do desejo
na organizacao das relacdes sociais” (MISKOLCI, 2009, p. 150-151).

Para Santos (2006) umas das tarefas mais dificeis e ingratas para quem busca
estudar a teoria queer é formular uma definicdo exata do seu campo de trabalho. A
autora reconhece que no meio académico essa é uma das exigéncias recorrentes ao
tratar sobre o tema, mas para ela essa atitude é regredir “ao quadro normativo das
categoriza¢fes a que tao afincadamente procura escapar’ (SANTOS, 2006, p. 3).

Souza (2015) reconhece que o significado de queer “...] ndo pode ser
solidificado e concebido como algo consistente; ao invés disso, indeterminacdo e
elasticidade séo suas caracteristicas constituintes” (SOUZA, 2015, p. 311). De acordo
com o autor, a teoria queer tem um significado aberto, incompleto e inacabado, mas
sua incompletude ndo é sua fraqueza e sim sua forca, ja que é resisténcia ao
hegemonico e “normal”.

Para Louro (2018) os estudos queer vém ganhando visibilidade por provocar
curiosidade, pois vém circulando na midia, despertando confusdo e desconfianca,
reconhecido por uns, mas repudiado por outros. A autora relata que o termo “queer”
vem aparecendo em novelas, em exposi¢coes de arte e por isso tem causado certo
escandalo. Louro complementa e diz que, para muitos, queer € algo estranho e é

mesmo, pois
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Queer costuma ser o rebelde, o mal-comportado. Ndo importa se
estamos falando de um individuo ou de um grupo, de um movimento
ou de um pensamento, tudo ou todos que se revelem ou se
reconhecam como queer se mostram, de algum modo, ‘estranhos’,
afinal é parte da sua ‘natureza’ desacatar normas e perturbar cAnones.
(LOURO, 2018, p. 2).

Louro (2018) assume que queer € tudo aquilo que € estranho, raro e esquisito.
E também o “[..] que desestabiliza e desarranja. Queer pode ser o sujeito da
sexualidade desviante, o excéntrico que ndo deseja ser ‘integrado’ ou ‘tolerado’
(LOURO, 2004, p. 3). Na perspectiva da autora é um jeito de pensar que desafia as
normas regulatérias da sociedade.

De acordo com Souza (2015) a teoria queer nao € um corpo unificado de
conceitos e metodologias e sim um conjunto de especulacdes intelectuais coletivas,
devendo ser considerada um conjunto de principios e ndo propriamente uma teoria.
Assim, o autor busca mostrar os motivos pelos quais a teoria queer precisa resistir as
forcas que querem a estabilizar e a normalizar. Para o autor deve-se evitar tentar
“apresentar a teoria queer como algo unificado e totalmente coerente, com técnicas
pré-definidas” (SOUZA, 2015, p. 311) jaA que a mesma € uma resposta e um ataque
ao universalismo, ao binarismo e ao essencialismo.

Souza (2015) explica que a intencdo da teoria queer é evidenciar como
identidades sexuais binarias (heterossexuais e homossexuais) “[...] sdo construgdes
discursivas sociais, histéricas e culturais envoltas por relacbes de poder e saber”
(SOUZA, 2015, p. 312), o que desafia o conceito hegemonico tido como natural de
gue heterossexuais e homossexuais sao produtos biolégicos que pertencem a ordem
da natureza. Nesse pensamento, as identidades sdo construidas por processos
continuos e ininterruptos por meio de afetos simultaneos, sem hierarquia entre elas, o
gue significa que ndo existe uma identidade base para outras, ou a priori das demais.

A vista disso, Santos (2006) relata que queer é muito mais um projeto politico
do que uma corrente cientifica, ja que resulta da insatisfacdo quanto a literatura
existente sobre sexualidade e seu sistema de opressao ao categorizar de forma rigida
as identidades. Assim “[...] a teoria queer propunha-se a construir espago de
desestabilizacdo, subversdo e emancipacdo para os fenbmenos relacionados com
sexualidade e género” (SANTOS, 2006, p. 7).
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Desse modo, € importante elencar confus6es que muitas pessoas fazem sobre
identidade sexual, identidade de género, orientagdo sexual e comportamento sexual

gue sao propriedades completamente diferentes, mas que sédo confundidas entre si.

Ora, é evidente que essas identidades (sexuais e de género) estdo
profundamente inter-relacionadas; nossa linguagem e nossas praticas
muito frequentemente as confundem, tornando dificil pensa-las
distintamente. No entanto, elas ndo sdo a mesma coisa. (LOURO,
2008, p. 26-27).

Ao discutir questdes envolvendo género, Butler (2003) afirma que género e
sexo sao propriedades distintas, ja que a autora refere-se ao sexo de forma biolégica,
mas afirma que o género é construido culturalmente. Assim, escreve que na
sociedade o sexo é visto de uma forma binaria (‘homens” e “mulheres”), no entanto
questiona esse binarismo ao alegar que o termo “homens” néo refere-se somente a
corpos masculino e nem “mulheres” apenas a corpos femininos. Nesta ldgica, ao
questionar o binarismo de sexo, também afirma que o0s géneros ndo devem
permanecer apenas em numero de dois.

Segundo bem aponta Pinho e Pulcino (2016), a sociedade brasileira reconhece
dois géneros (masculino e feminino) que se baseiam consequentemente em dois
sexos (macho e fémea) separados automaticamente a partir de caracteristicas
sexuais primarias (aparelhos reprodutivos) e secundarias (pélos, voz, forma do corpo,
seios...) dissemelhantes.

Butler (2003) ressalta que ao encarar género como algo independente do sexo,
torna-se “[...] um artificio flutuante, com a consequéncia de que homem e masculino
podem [...] significar tanto um corpo feminino como um masculino, e mulher e
feminino, tanto um corpo masculino como um feminino” (BUTLER, 2003, p. 24-25). No
ponto de vista da autora, o corpo entdo nao passa de um “[...] instrumento ou meio
com o qual um conjunto de significados culturais é [...] externamente relacionado”
(BUTLER, 2003, p. 27).

Dentro dessa linha de pensamento Simone de Beauvoir é categolrica ao
proclamar em sua obra “O segundo sexo Il: a experiéncia de vida” que “Ninguém
nasce mulher: torna-se mulher” (BEAUVOIR, 1967, p. 9). A autora afirma que
“‘Somente a mediagdo de outrem pode constituir um individuo como Outro”
(BEAUVOIR, 1967, p. 9). Para sustentar suas afirmacdes, Beauvoir (1967) relata
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COMO a crianga enquanto existe apenas para si mesma nao consegue diferenciar sua
sexualiadade. Entdo explana que do nascimento aos primeiros anos de vida meninos
e meninas passam pelas mesmas experiéncias e que s6 enquanto crescem é que Sao
diferenciados e categorizados em grupos de “meninos” e “meninas”.

Desta forma Butler (2003) questiona-se “Como e onde ocorre a construgao do
género?” (BUTLER, 2003, p. 26). Para a autora o género € um fator aplicado as
pessoas reais como uma forma de diferenciacdo biologica, linguistica e cultural.
Assim, o género pode ser entendido “[...] como um significado assumido por um corpo
(j&) diferenciado sexualmente; contudo, mesmo assim esse significado sé existe em
relacdo a outro significado oposto” (BUTLER, 2003, p. 28). Portanto, para Butler
(2003), dentro de uma teoria social do género, ele € uma “[...] relacdo entre sujeitos
socialmente construidos, em contextos especificaveis” (BUTLER, 2003, p. 29).

Scott (1995) afirma que as relacbes de género sdo construidas a partir das
relacbes sociais, em que se encontram relagdes de poder. Comumente, mulheres e
homens sado alojados dentro de um conjunto proprio de caracteristicas que acabam
por definir, produzir e reproduzir padrdes idealizados e ideoldgicos do que se sabe ser
feminino e masculino e do que é ser homem e mulher. Aponta-se também a
importancia de se ter o conhecimento de que género é uma construcao social e
valores patriarcais intrinsecos as sociedades e culturas ndo necessariamente sejam
verdade absoluta e imutavel. Entende-se entdo que identidade de género — que pode
ou ndo corresponder ao sexo atribuido no nascimento — € a percepcao que cada um
tem sobre si mesmo, referente ao corpo e outras expressdes, como modo de se vestir

e se portar, modo de falar, maneirismos, etc.

Discutir questdes de sexualidade, encarando as identidades sexuais
como fluidas apesar de divergir da viséo essencialista dos movimentos
LGBTTT, amplia as visdes e questiona a constituicAo dos opostos
hierarquizados e os processos pelos quais uma forma de sexualidade
se estabeleceu como dominante, ganhando o status de natural.
(PINHO; PULCINO, 2016, p. 677-678).

Ja identidade sexual remete-se a sexualidade (hétero, homo, bi, etc.) com que
0 sujeito se identifica. Para Pinho e Pulcino (2016), a sexualidade ndo pode ser
definida como um carater deterministico, ou seja, ela é construida social e
historicamente. “Um individuo transforma sua identidade sexual dependendo das

experiéncias que vive ao longo de sua trajetoria e com isso deixa de se reconhecer
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em determinado grupo cultural para se reconhecer em outro” (PINHO; PULCINO,
2016, p. 678).

Nessa perspectiva, orientacdo sexual corresponde a atracao sexual, romantica
e emotiva das pessoas, enquanto comportamento sexual diz respeito a com quem o
sujeito tem rela¢cBes intimas, com quem teve ou esta predisposto a ter. Assim, é de
extremo valor apontar essas diferencas que as vezes se confundem, uma vez que
orientacdo sexual e comportamento sexual, apesar de proximos ndo possuem de
forma alguma em suas denominacdes e vocabulos a mesma significancia ou
sinonimia. De forma sucinta e direta, para melhor exemplificar estas diferencas:

a) um homem que se sente atraido romanticamente e fisicamente por outro
homem concerne a orientacdo sexual;

b) um homem que ndo necessariamente sente atragcdo romantica por outro
homem, mas ja teve alguma experiéncia sexual e/ou intima com o tal concerne
comportamento sexual.

Cabe a discussao sobre identidade de género porque muito da LGBTQfobia
gira em torno deste tépico, visto que a sociedade brasileira ainda € regida por valores
conservadores e religiosos cristdos — apesar do Estado ser considerado laico.
Inclusive Justino (2017) aponta que muitos dos preconceitos passados por geracoes
nas sociedades e culturas vém do fato da igreja ser indiscutivelmente comandada por
homens heterrosexuais ao longo dos milénios. Assim, através de um discurso “biblico”
eles sdo capazes, a partir dessa dominacéo, moldar e padronizar as praticas sexuais,
mantendo um controle sobre sua comunidade. O autor também exemplifica que o
machismo da igreja venera e defende o homem heterossexual como o “macho alfa”
reprodutor, fazendo assim que o mesmo nao possa ser de maneira alguma
homossexual ou transexual.

Longaray e Ribeiro (2015, p. 728) dissertam que “A familia é, talvez, um dos
primeiros espacos educativos em que sujeitos LGBT encontram dificuldades e
embates com relagao a sua identificagdo e reconhecimento enquanto tais [...]” porque
muito dos valores, normas e crencas familiares reproduzem, em especial com relagao
a identidade de género e identidade sexual, uma pregacao da heteronormatividade. E
iISSO € uma consequéncia das instituicbes religiosas, que a partir de seus ritos e
crengas estabelecem comportamentos socialmente admitidos ou nao, conduzindo

assim a vida dos seus crentes/fiéis. Ou seja o discurso familiar instituindo modos,
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atitudes e posturas adequadas socialmente s&o reflexo de um discurso pregado pela
Igreja a partir de ensinamentos biblicos que estabelecem valores de “bem” e “mal”,
“certo” e “errado” a partir de um livro "sagrado”.

Longaray e Ribeiro (2015) apontam conjuntamente que muito das dificuldades
encontradas em casa na familia pelos sujeitos LGBTQ né&o se atribuem somente ao
fato da fuga de padrBes heterossexuais, mas também ao desprezo, negligéncia e
indiferenca que esta comunidade sofre em diferentes instancias sociais. Nesse
sentido percebe-se entdo a busca e o enfrentamento por direitos igualitarios muito
negados a essas pessoas.

Consoante Facchini (2003) a histéria do movimento homossexual no Brasil
pode ser, para fins analiticos, divido em trés momentos (a primeira, a segunda e a
terceira “onda”). Para Malucci (2001) o movimento social nasce na esfera do confronto
gerada pela ndo existéncia de recognicéo de uma estabelecida identidade coletiva em
um contexto social, politico e econémico.

Anteriormente a falar sobre essas trés grandes “ondas” como refere-se a
autora, Facchini (2003) define primeiramente o que se entendera como “movimento
homossexual” a partir de suas pesquisas bibliograficas, que neste caso diz respeito

ao

[...] conjunto das associagbes e entidades, mais ou menos
institucionalizadas, constituidas com o objetivo de defender e garantir
direitos relacionados a livre orientagdo sexual e/ou reunir, com
finalidades n&o exclusivamente, mas necessariamente politicas,
individuos que se reconhecam a partir de qualguer uma das
identidades sexuais tomadas como sujeito desse movimento.
(FACCHINI, 2003, p. 84).

A autora denomina o primeiro momento (que data da segunda metade dos anos
1970 até meados da década de 1980) de “primeira onda” que se concentrava no eixo
Rio de Janeiro-Sdo Paulo. Este primeiro momento foi marcado por uma natureza
antiautoritaria e comunitarista pela relacdo direta de propostas para a transformagéo
da sociedade e foram tratadas pela bibliografia da época como “alternativos” ou
“libertarios”.

A “segunda onda” tem seu inicio nos anos finais da década de 1980, periodo
singularizado pela retomada de um regime de Estado democrético e pela proliferacao

do virus HIV/AIDS entre pessoas homossexuais, 0 que consequentemente ficou
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conhecido como “peste gay”. Para Facchini, isso se caracterizou como um declinio do
movimento, o que acarretou a reconfiguragdo do mesmo. De acordo com Coacci
(2015), neste periodo varias instituicbes deixaram de existir, enquanto outras
colocaram todo seu tempo e foco na criacdo de campanhas de prevencdo ao
HIV/AIDS. Além disso, para Coacci, foi também neste momento que estes
movimentos socais e o Estado comecaram a ter um didlogo mais ativo para esclarecer
de forma concreta para a populacdo sobre uma doenca que a cada dia atingia mais
homens hosmossexuais e travestis.

Ja a “terceira onda” tem seu preludio nos anos iniciais da década de 1990 e &
a que dura até hoje, uma vez que nao existe na literatura bibliografia sobre uma
possivel quarta onda, mas percebe-se que neste Ultimo momento jA houve varias
mudancgas significativas no movimento. Facchini (2003) denomina a “terceira onda”
como o reflorescimento das iniciativas militantes LGBT, que é justamente quando a
comunidade comecou a receber maior visibilidade, tanto pelos poderes do Estado,
guanto por veiculos midiaticos, além de maior participacdo em movimentos de direitos
humanos e de resposta a epidemia da AIDS. A partir desta ultima “onda” é que se
percebe a ampla busca junto a parlamentares por projetos de lei e politicas publicas
para a comunidade.

Coacci (2015) reflete que sé a partir da década de 1990 é que estes
movimentos sdo reconhecidos, tanto pelo grande publico, quanto pelo Estado
democratico. O autor também acentua que a partir da criacdo de varias organizacdes
e instituicbes direcionadas ao interesse da comunidade nasceram as paradas do
orgulho LGBT — as primeiras sédo datadas de 1997 e 1998 —, importante comogao para
dar visibilidade as demandas por direitos sexuais do sujeito LGBT, o que nao se tinha
registro até entdo. Desse modo, estes grupos se aproximaram do Estado e de partidos
politicos e comecaram os trabalhos de pressdo para a criagdo de propostas
legislativas.

2.2 LGBTQfobia

Nenhuma pessoa heterossexual jamais teve que chegar em seus pais e
assumir a sua heterossexualidade ou ouviu alguma histéria sobre alguém que passou

por situacdo minimamente semelhante. Em tempos contemporaneos a LGBTQfobia é
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algo palpavel e que parece na verdade estar em constante crescimento, seja por
discursos de 6dio de figuras publicas ou em Redes Sociais, ambiente em que é facil
atingir as pessoas sem jamais precisar mostrar o rosto. Assume-se de antemao que
o “simples” fato de ser necessario que as pessoas assumam sua sexualidade, que a
LGBTQfobia ndo € algo extinto ou que se mostre minimamente perto de deixar de
existir seja onde for, na estrutura familiar, no circulo de amigos, no ambiente de
trabalho, etc. Na verdade, essa pratica de 6dio e de ignorancia € cada vez mais real
no cotidiano de qualquer pessoa da comunidade LGBTQ.

Para esta monografia, a LGBTQfobia sera analisada principalmente a partir de
um ambiente escolar, jA que o tema principal gira em torno dos livros infantis,
especialmente aqueles que podem ser encontrados nas bibliotecas escolares.
Entende-se obviamente que a LGBTQfobia encontra-se em diversas instancias e
instituicdes da sociedade, mas como o foco sdo as criangas, o tema sera direcionado
aquela sofrida pelos pequenos nas escolas.

Para Ferreira (1999), fobia € o “horror instintivo a alguma coisa; aversao
irreprimivel” ou ainda um “medo irracional; medo morbido; aversdo instintiva;
hostilidade instintiva” a algo ou a alguém. Assim sendo, LGBTQfobia sera assumida
como a reprovagao e/ou aversado aos membros, praticas e ideologias da comunidade
LGBTQ.

A escola é provavelmente o espaco em que a maioria das criancas passam
parte de seu dia e este espaco € indiscutivelmente um ambiente que marcara de varios
modos (positivos e/ou negativos) a vida destas criangcas. A escola como um espaco
de aprendizagem, tanto pedagdgico quanto cultural e social tem responsabilidade
direta na formacédo de seus alunos. Deste modo, principalmente seus professores,
mas também a equipe sera responsavel por servir de modelo para os jovens e
criangas que se encontram a seus cuidados e ensinamentos.

Para Calixto e Franca (2016) a escola como um agente educacional é
influenciada por diversos valores sociais e religiosos, que por vezes reproduz a
heteronormalidade e reafirma a heterossexualidade como a sexualidade unicamente
“certa” e aceita. Neste panorama, Pereira e Cristina (2015) a partir de seus estudos
afirmam que as escolas, ao invés de explanarem as diversidades como algo positivo
na sociedade atual, acabam por vezes institucionalizar o género com que cada um se

identifica. Reforcando as identidades do homem e da mulher (macho/fémea) de forma
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bastante rigorosa, fixa e completamente opostas (masculinidade/feminilidade). Por
exemplo, a cor rosa ser de menina e o azul de menino, assim como brincar de bonecas
ser brincadeira de menina e carrinhos de menino. Um pensamento apoiado nos
valores do sistema patriarcado e intrinseco ao discurso de grande parte da sociedade,
mas que precisa ser desconstruido.

Como bem retoma Moraes (2017), a escola € um local bastante rico em
diversidades, mas também um dos ambientes com maior propensao a intolerancia,
pois 0 combate a estas praticas seria um dos seus principais valores a serem
transmitidos. A autora também critica 0 atual contexto brasileiro que dificulta a
discusséo sobre teméticas de género e diversidade sexual por ndo auxiliar através de
politicas publicas e projetos pedagogicos a formacédo de gestores e professores o que
acaba por ndo promover a erradicacao destes preconceitos.

Para Calixto e Franga (2016 p. 1) “Todo ser humano recebe do grupo social ao
qual faz parte suas concepcdes, valores e juizos, todos ja preestabelecidos e a partir
deles constroi seu ponto de vista”. Desta maneira os autores evidenciam que estes
preconceitos e discursos intolerantes ndo séo inerentes ao ser humano, como na
verdade sdo construgbes sociais. Ou seja, as escolas e toda a equipe que as
compdem sao responsaveis diretamente pela estruturagcdo (mesmo que parcial) dos
pensamentos, ideologias e os “pontos de vista” destas crianc¢as. Assim, principalmente
os professores que sdo verdadeiros modelos para seus alunos, ndo poderiam ou
deveriam, disseminar para os mesmos discursos preconceituosos e alienados sobre
tematicas de orientagdo sexual e identidade de género.

De acordo com Calixto e Franca (2016), o silenciamento das escolas frente a
estas intolerancias acaba por institucionalizar essa violéncia, que por mais que tenha
se tentado esconder, esta cada vez mais visivel, principalmente para quem a sofre.

Vale neste ponto perguntar-se 0 que e como € caracterizada a LGBTQfobia.

[...] ocorre LGBTfobia quando alguma pessoa sofre constrangimento,
discriminacao ou qualquer tipo de violéncia por ser julgada Iésbica,
gay, bissexual, travesti, transexual, transgénero nao importa se
realmente é, ou se 0 agressor apenas imagina que seja, vale ressaltar
gue a homofobia nasce do preconceito contra a diversidade sexual,
pois as vitimas pertencem a diferentes grupos minoritarios de
orientacdo sexual (lésbicas, gays, bissexuais) ou de identidade de
género (travesti, transexuais e transgénero). (CALIXTO; FRANCA,
2016, p. 2).
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Assim, assume-se que a LGBTQfobia ndo se resumira a violéncia fisica ou
mesmo verbal contra 0s membros de sua comunidade, como também levara em conta
0 preconceito velado e institucionalizado, aquele que é muito mais dificil de ser
percebido e de se ter conhecimento, mas que ainda se caracteriza como um tipo de
violéncia. Estes discursos de 6dio “por baixo dos panos” as vezes sao tao prejudiciais
quanto as agressoes fisicas e verbais explicitas.

O preconceito velado diz respeito ao silenciamento, negligenciamento,
indiferenca e esquecimento da comunidade e isto se estende das salas de aula as
bibliotecas escolares por estes espacos simplesmente agirem, na maioria das vezes,
COmO Sse apenas pessoas heterossexuais existissem. Por exemplo, nas salas de aula
simplesmente ndo existe hoje qualquer tipo de programa projetado pelo Estado de
instrucdo ou mesmo conversa que remeta a tépicos sobre sexualidade e identidade
de género, pois existe no Brasil uma bancada evangélica que luta para impedir que
isso aconteca, tentando transformar tais didlogos em crimes puniveis por lei. J& nas
bibliotecas escolares, qualquer tipo de livro (principalmente os infantis) que abranja
tematica que fuja a heteronormatividade € barrado de entrar nestas bibliotecas.

Leva-se o exemplo do “kit gay”, tema que tomou conta das redes sociais e de
grandes veiculos midiaticos nos ultimos anos. De suma, o “kit gay” — apelido dado ao
projeto Escola sem Homofobia que era composto por guias e videos para a discussao
de questbes de sexualidade e género dentro da sala de aula? — era uma iniciativa que
foi vetada pelo governo federal, entre os diferentes motivos, pela pressdo de uma
bancada evangélica em 2011.

O “kit gay”, como ficou conhecido, nada mais era, de certa forma, que a busca
pela erradicacao de preconceitos téo intrinsecos a sociedade e ao discurso brasileiro.
O projeto Escola sem Homofobia trazia topicos envolvendo transexualidade,
homossexualidade, lesbianismo, bissexualidade e outros, para dentro da sala de aula.
O material era destinado aos professores, para que a partir destes se iniciasse uma
conversa inclusiva dentro do ambiente escolar. O kit também continha videos
produzidos pelo Ministério da Educacéo (MEC) que se designava tanto para a equipe

docente quanto para os proprios alunos.

2 Caderno Escola sem Homofobia: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-
content/uploads/2015/11/kit-gay-escola-sem-homofobia-mec1.pdf
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O “kit gay” ganhou maiores holofotes, principalmente apds o Deputado Jair
Messias Bolsonaro, na época do partido Social Cristdo (PSC), através de suas redes
sociais, disponibilizar textos e videos de repudio ao que, até entdo, ainda era um
projeto em andamento. Em suas Redes, o Deputado escreveu e falou negativamente
sobre o material, apresentando o livro “Aparelho sexual e cia.” da autora (Héléne
Bruller) que nem fazia parte do tal kit, mostrando seu contetdo, mas deturpando todo
o0 seu verdadeiro sentido. Sua énfase era que aquele tipo de livro ndo poderia se
encontrar disponivel para as criancas nas bibliotecas escolares por abordar
abertamente assuntos como homoafetividade e transexualidade, e seu principal foco
era que tais materiais ndo deveriam estar ao alcance de criangas de seis anos de
idade.

Apoés toda a confusdo e ma interpretacdo que Bolsonaro passou aos seus
seguidores, o projeto sofreu com pressodes vindas de diferentes instancias sociais.
Sabe-se que, obviamente, estes materiais informacionais ndo eram direcionados para
criancas de seis anos de idade e também ndo se encontrariam nas bibliotecas
disponiveis para todas as idades. Na verdade, o material se destinava aos alunos da
quarta série em diante (aqueles que se encontram na faixa etaria dos dez ou onze
anos de idade) e estes conteudos estariam no poder dos préprios professores, que a
partir deles e somente deles as conversas seriam iniciadas.

Pereira e Cristina (2015) ressaltam que todas as experiéncias sexuais e
sexualidades que ndo envolvam a heterossexualidade parecem um assunto privado e

de pouca importancia para o espaco publico. Louro (1997, p. 67-68) ressalta que:

Ao nao falar a respeito deles e delas, talvez se pretenda “elimina-
los/as”, ou, pelo menos, se pretenda evitar que os alunos e as alunas
‘normais” os/as conhegam e possam deseja-los/fas. Aqui, o0
silenciamento — a auséncia da fala — aparece como uma espécie de
garantia da “norma”. A ignorancia [...] € vista como a mantedora dos
valores ou dos comportamentos “bons” e confiaveis. A negagao dos/as
homossexuais no espaco legitimado da sala de aula acaba por
confina-los [...], fazendo com que, deste modo, jovens gays e |éshicas
s6 possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou ridiculos.

Pereira e Cristina (2015) também séo categodricas ao afirmar que em uma
sociedade que reforga o pressuposto binario de género (masculino/feminino) e das
fronteiras sexuais (héterossexualidade/homossexualidade) ha uma cultura

LGBTQfébica no ambito escolar. Estes espacos acabam considerando a
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heterossexualidade a unica aceitavel, “compulséria” (ou seja, nasce-se heterossexual,
os desvios disso sdo escolhas do sujeito), reforcada pelo heterossexismo que
deslegitima quaisquer formas e vivéncias sexuais que fogem a esta regra - reafirmada
incansavelmente nas escolas.

Assim, grande parte das criangas ndo recebe qualquer tipo de imagem ou
modelo que néo siga a heteronormalidade (isso tanto na escola, como em casa, na
grande midia, na Igreja, etc.). Isso faz com que as criangcas homossexuais ndo se
reconhecam no outro, por justamente nao terem em quem se espelhar ou inspirar. O
que ocasiona as confusdes sobre sua prépria identidade social, e pensamentos que a
facam crer que sao “diferentes” de uma forma considerada errada ou mesmo ruim,
uma negacao de sua propria humanidade.

Calixto e Franca (2016) dissertam sobre a violéncia institucionalizada nos
espacos educacionais, no qual percebe-se que a partir de um padrao heteronormativo
estabelecido, um ambiente de repulsa e averséo as diferengas acaba por infligir as
escolas. Assim, membros da comunidade LGBTQ sofrem violéncias diarias (aqui hao
entende-se apenas como fisica) e a hostilizacdo de seus colegas e as vezes dos
proprios professores e da equipe escolar. Os autores afirmam que essa violéncia €
um modo de autoafirmacado dos individuos que realizam o bullying, justamente com
base nos esteredtipos de género e sexualidade, tratados sempre como diferentes e
inferiores.

As equipes de funcionarios e professores da instituicdo deveriam estar
presentes para resolver estes problemas, mas para Calixto e Fran¢a (2016) isso nem
sempre acontece. ISso ocorre porque as vezes o0s alunos tém medo de sofrerem
maiores represalias por estarem relatando tais atos aos responsaveis, ou mesmo
porque estas equipes ndo se encontram preparadas para ajudar nenhum dos dois
lados. Muitas vezes os preconceitos dos adultos atrapalham suas condutas como
pedagogos, ndo dando a devida atencdo aos fatos ocorridos, ou por também
desmerecem estas criancas. Mas também por ndo existirem politicas e instrucées
sobre como agir e reagir frente a esses problemas tdo comuns nas escolas brasileiras.

Moraes (2016) aponta sabiamente que, de fato, a homofobia vem sendo mais
discutida na contemporaneidade, mas que pouco tem sido feito para sua erradicacao.
Isto parte dos problemas da legislac&o brasileira, que ndo a reconhece como crime, 0

gue obstaculiza a coleta e analise de dados substanciais sobre, assim como as
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punicdes. Por conseguinte, salienta-se que o siléncio, neste cenéario, € a maior e

melhor forma de propagar a intolerancia, os preconceitos e a LGBTQfobia.

2.3 Esteredtipos de género e da comunidade LGBTQ

E importante, para esta monografia, apontar a partir de autores que se dedicam
a esta area de pesquisa, alguns estereotipos de género e de sujeitos pertencentes a
comunidade LGBTQ presente na sociedade. Deste modo, vale-se analisar o motivo
de alguns destes estereotipos, como eles surgiram e, mais importante, se sao vistos
de forma negativa.

Para Nunes (2017), os livros infantis sdo responsaveis por veicular mensagens
e ensinamentos de género e sobre 0 que € ser homem ou mulher e o papel de cada
um, desta maneira propiciando as criancas modelos de relacdo de poder que se
enquadram em determinado contexto histdrico. A autora continua ao salientar que os
esteredtipos de papéis de género apontam o que acredita-se ser um comportamento
mais adequado para homens e mulheres, e que séo valorizados de formas desiguais.

A Psicologia Social procura mapear quais as caracteristicas representam
estereotipos de género desde os anos 1960. Diferentes estudos, por exemplo, no final
do século XX tanto nacionais quanto internacionais revelam uma conformidade entre
estes esteredtipos: 0s homens sao vistos como criaturas mais fortes, ativos,
competitivos e agressivos, apresentando uma necessidade de realizacdo pessoal.
Assim, as mulheres sao vistas como seres dependentes de ligacdes afetivas, com
baixa autoestima, no entanto mais carinhosas, prestadoras de cuidados e dispostas a
ajudar.?

Ao discutir sobre literatura infantil, Kirst (2016) aponta que muito dos textos
presentes nas obras direcionadas aos pequenos possuem objetivos moralizantes.
Neste sentido, possuem o intuito de incorporar aos pensamentos e comportamentos
do leitor, licbes, doutrinas ou ideologias de determinados conceitos consolidados na
sociedade. Assim, a autora salienta o cuidado daqueles que selecionam as leituras

para as criancas é fundamental, uma vez que as mesmas sao desprovidas de

3 Guido de Educacéo Género e Cidadania 1° Ciclo:
http://www.arteset.com/NET_Guiao_1Ciclo_220915.pdf
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capacidade de discernimento mais apurado. Ou seja, 0s pais, professores,
bibliotecarios ou responséaveis tém o papel de buscar evitar, pelo menos dentro do
universo da literatura infantil, que os pequenos absorvam ideias deturpadas que
possam influenciar de forma negativa suas vidas. Neste cenario, seriam aqueles livros
gue disseminam preconceitos em diferentes instancias sociais.

Kirst (2016) destaca que é inaceitavel que se aceite apologias que buscam
doutrinar as pessoas de forma danosa a sociedade sem contestamentos. Se torna
importante entdo que se busque combater todo e qualquer tipo de discriminacéo e
neste sentido a leitura é um instrumento eficiente para se elucidar e gerar
conhecimento sobre as problematicas da existéncia humana. Por este angulo, Kirst
(2016) ao discorrer sobre a qualidade literaria das obras infantis, ressalta que deve-
se observar como a mesma trata e vé sua crianca leitora, pois por mais que elas ainda
nao estejam com suas “faculdades intelectuais plenamente desenvolvidas, ndo se
constituem criaturas tolas” (KIRST, 2016, p. 22). Ou seja, elas ndo estdo a parte da
sociedade, cultura e realidade ao qual estdo inseridas.

Kirchof e Silveira (2008) evidenciam que a literatura infantil (tanto texto escrito,
quanto o texto visual) esta estritamente conectada aos demais campos da cultura de
determinada sociedade em determinado periodo historico. Os autores argumentam
que no Brasil, especialmente na ultima década os livros infantis tém mostrado
interesse por temas ligados as diferencas (como género, orientacdo sexual etnias e
grupos minoritarios), justamente pelo crescimento exponencial de didlogos sobre
estas teméticas. Assim, para os autores, é perceptivel a producdo consideravel de
livros infantis que buscam aflorar no tecido social essas discussdes, que influenciaram
inclusive na promocéao de politicas governamentais de inclusdo social e escolar de
diferencas.

Ao apontarem os estudos que discutem a qualidade e a representacdo de
esteredtipos na literatura infantil, Kirchof e Silveira (2008) refletem sobre como obras
infantis destinadas as criangcas, no contexto anglo-saxdo produzidas a partir da
década de 1960, optam por representar certos grupos excluindo outros. Para os
autores, um exemplo disso € que uma das primeiras constatacdes neste contexto “[...]
diz respeito ao fato de que a maior parte dos protagonistas dos livros analisados séao
meninos, brancos e de classe média” (KIRCHOF; SILVEIRA, 2008, p. 60), o que
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denuncia os preconceitos de classe, valores racistas e sexistas propagados por estas
obras.

Kirchof e Silveira (2008) relatam que estes mesmos estudos representam
grupos minoritarios de forma estereotipada. Por exemplo: “Meninos das classes de
trabalhadores [...] geralmente eram representados demonstrando grande respeito em
relagdo a seus pares mais ricos, ou entdo, eram representados como estupidos”
(KIRCHOF; SILVEIRA, 2008, p. 61). Neste cenario, personagens negras seguiam
estes mesmos moldes e no geral personagens femininas eram encapsuladas dentro
de esteredtipos de género patriarcais.

No entanto, ao discutir esteredtipos, Silva (2001) reconhece que “...] o
esteredtipo ndo pode ser visto simplesmente como falso. Ele €, em vez disso,
fundamentalmente ambiguo, reunindo, ao mesmo tempo, um desejo de conhecer o
outro e um impulso para conté-lo” (SILVA, 2001, p. 51). Para Furlani (2007) “[...] a
representacdo constrdi o objeto pela repeticdo cultural de seu signo, num cenario que
€ social e histérico” (FURLANI, 2007, p. 47).

Dessa forma, para essa monografia, torna-se relevante frisar que o0s
esteredtipos (tanto de identidade sexual e de género), ndo séo criados a partir de
falsas verdades, mas também ndo de verdades absolutas. Ou seja, certas trivialidades
podem nédo dizer respeito a individuos independentes, mas podem se referenciar a
determinados grupos, negativamente, pelo fato da busca incessante da sociedade
categorizar grupos de sujeitos por possuirem caracteristicas em comum. Por exemplo:
homens e mulheres, brancos e negros, heterossexuais e homossexuais, gordos e

magros, altos e baixos, feminino e masculino.

Quando nos opomos aos esteredtipos deixamos de considerar que
nas entrelinhas desse investimento esta a existéncia de uma “verdade”
sobre a qual o esteredtipo estaria se baseando. Segundo a teorizacéo
em que me ancoro, ndo podemos afirmar que ha uma representacéo
que seja considerada “a” verdadeira (assim como ndo ha uma
identidade cultural tida como universal ou central aos sujeitos). O que
temos séo representacdes (ou uma representacdo) que, pelo jogo de
poder que se estabelece no social assume o carater de hegemonia.
Em que alguns casos o0 esteredtipo € a propria representacao
hegemonica, por exemplo, quando pensamos na “familia estruturada”
- 0 modelo constituido de um homem, uma mulher e seus dois filhos/as
(geralmente) € a representagdo mais presente no contexto social.
(FURLANI, 2007, p. 55).
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Furlani (2007) exemplifica que em determinada identidade (a homossexual)
certa caracteristica (a feminilidade) € encarada como inferior e pejorativa (o gay
afeminado). A autora relata que “o processo de atribuir diferengas aos sujeitos é
marcado por desiguais relacées de poder” (FURLANI, 2007, p. 51). Neste ponto de
vista 0 homem que é feminino, agrega a sua homossexualidade (identidade sexual),
0s atributos femininos (género) vistos como algo negativo, se comparado a outros
gays com atributos tidos como masculinos. Este sujeito passa por experiéncias
singulares de desigualdade dentro de uma comunidade que se identifica com mesma
identidade sexual (homossexualidade), acentuando uma “[...] experiéncia social
marcada pela légica de uma cultura que é misodgina e homofdbica” (FURLANI, 2007,
p. 51).

A autora relata que a oposicao aos esteredtipos se ancora no fato de que sua
representacdo € indiscutivelmente, significada culturalmente como negativa e
indesejada ao passo que é generalizada a todos os sujeitos de determinada
identidade ou grupo. Furlani (2007) ao escrever sobre a homossexualidade e seus
sujeitos, entdo aponta que essa generalizacdo esta calcada muitas vezes num
determinismo biolégico baseado em desigualdade, o que acaba por excluir
determinados individuos que assumem sua identidade. Nesse sentido, as
generalizacbes de esteredtipo de género sdo muitas vezes injustas face as pessoas
de determinado grupo simplesmente pelo fato de pertencerem a ele.

Ao discorrer sobre estereotipos, Martins, Santos e Teixeira (2016) discorrem
sobre como o corpo em si € uma construcdo coletiva, pois além das estruturas
biolégicas, é constituido também por aquilo que o rodeia, como cultura, religido, forma
de vestir, gesticular, falar e andar. Para as autoras, discursar sobre o corpo significa
também dialogar sobre identidade. Para elas, sujeitos da comunidade LGBTQ que
fogem a regra de uma sociedade patriarcal heteronormativa, acabam por serem
estereotipados. Por exemplo: 0 homem ao se identificar como gay obviamente perde
a masculinidade, fator importante para a manutencéo do patriarcado e assim passa a
conter tracos femininos. Se néo for dessa forma, muitas vezes ndo € reconhecido
como gay.

De acordo com as autoras, a mesma situacéo acontece com mulheres lésbicas,
gue quando ndo sao vistas como masculinizadas, acabam por perderem sua

identidade, pois enquanto mulheres femininas, seguem a regra do patriarcado.
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Levando em consideragdo esse pensamento, uma mulher lésbica feminina, ndo é
legitimada homossexual, pois apenas serve como objeto sexual. Primeiramente por
ser mulher e segundamente pela sua orientacdo servir apenas para a saciacdo do
desejo masculino, ja que o homem hétero é o centro do universo (na légica machista)
e 0 mundo gira em torno dele e por causa dele.

Martins, Santos e Teixeira (2016) discorrem como homens gays e mulheres
lésbicas acabam também tendo suas identidades deturpadas mesmo seguindo uma
linha heteronormativa, uma vez que esses sujeitos sdo vistos como “menos gay” ou
“‘menos Iésbica” por se enquadrarem nestes padrdes.

Ao discutirem sobre os padrdes e estere6tipos de casais homossexuais dentro
de um sistema patriarcal, as autoras sao categoricas ao exemplificar muito bem como
essas relacdes sao vistas numa sociedade heteronormativa que sempre busca definir
e categorizar grupos e pessoas. Ou seja, dentro destes relacionamentos, € sempre
importante saber quem € o “homem” e quem € a “mulher” por existir inevitavelmente
uma relacdo de hierarquia entre o masculino e o feminino (um é dominador e o outro
dominado). Assim, em relacionamentos homoafetivos entre duas mulheres, aquela
que for mais masculinizada sera inevitavelmente vista como o “homem” (dominador)
da relacdo, e em um relacionamento gay, aquele que for mais feminino sera tido como
a “mulher” (a dominada e submissa).

Se tratando de estere6tipos de mulheres lésbicas, Martins, Santos e Teixeira
(2016) questionam outro esteredtipo que € o da Iésbica feminina fetichizada. Aquela
que ndo possui tragcos masculinizados e por isso é objetificada por homens
heterossexuais. As autoras relatam que este esterebtipo muitas vezes mascara
preconceitos, pois imagina-se uma visdo de aceitacao diante da sociedade, ja que a
lésbica feminilizada segue os mesmos padrdoes de uma mulher hétero. Dessa forma,
um casal homoafetivo Iésbico torna-se menos impactante do que um casal gay, pois
as duas mulheres se tornam fetiches sexuais aos olhos de homens héteros.

Segundo as autoras, a eficacia dessa camuflagem acaba se tornando “[...] um
pilar para que acontegam estupros ‘corretivos’, uma vez que pelo fato de ser feminina,
a sociedade acaba duvidando da sexualidade da mulher’” (MARTINS; SANTOS;
TEIXEIRA, 2016, p. 376). Dessa forma dissemina-se o pensamento de que estas
mulheres apenas ndo conheceram o “homem certo” ainda, ou o que “faga direito”.

Assim, muitos homens acreditam que o0 estupro corretivo seja uma ferramenta
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coerente e que ndo existirdo grandes puni¢des, j4 que a sociedade compartilha desse
mesmo pensamento.

Nessa logica, o0 estupro corretivo estende-se também aos homens gays, por
serem também considerados desvios da normatividade heterossexual. Nessa
situacdo o homem hétero se sente no direito de abusar de outros que identifiguem-se
como gays, pois estes ja gostam de outros homens e por isso, obrigatoriamente, irdo
fazer sexo com 0 homem que quiser transar com eles. As trés autoras explicam que
o estupro corretivo € aquele que “é legitimado pelo pensamento de que esse ato ira
corrigir a postura de uma pessoa, e que com isso, ela irda aprender alguma licdo que
seria boa para si” (MARTINS; SANTOS; TEIXEIRA, 2016, p. 376).

Se tratando de esteredtipos dentro da comunidade gay, as autoras citam a
segregacao que existe entre os masculos e os femininos e que muitas vezes 0s
masculos ndo se relacionam com os femininos por os considerarem inferiores em
razdo de uma condicdo feminina. Nesta perspectiva, o gay afeminado é aquele que
nao possui maneiras viris ou modos considerados masculos caracteristicos de
homens héteros. Esses se vestem com roupas consideradas femininas, sdo mais
delicados e vaidosos, “componentes sociais e culturais caracteristicos de uma mulher
padronizada pelo patriarcado” (MARTINS; SANTOS; TEIXEIRA, 2016, p. 378).

Em contrapartida existem os gays masculinizados, aqueles que possuem todos
ou a maioria dos atributos de um homem heterossexual, na vestimenta, na fala, no
modo de andar e agir e por isso muitas vezes podem passar facilmente por
heterossexuais. Isso, dentro de uma sociedade patriarcal heteronormativa, é visto
como algo positivo e almejavel.

Ao abordarem o tema transexualidade, Martins, Santos e Teixeira (2016, p.

378) escrevem

Mas quando nos referimos a homem ou mulher, estamos falando
também daqueles que ndo nasceram com a genital do seu género, o
gue sao chamados de transexuais. Ainda ha um enorme tabu envolta
de lésbicas e gays transexuais, pois a ideia de que o género e a
sexualidade sdo a mesma coisa ainda é bastante difundida perante a
sociedade, sendo assim, muitas pessoas ndo conseguem entender
gue uma mulher trans pode ser Iésbica ou que um homem trans possa
ser gay. Ou seja, eles sofrem com a mesma estereotipagdo, ou
desvalorizacdo justamente pelo fato de a sociedade nao conseguir
compreender que a sexualidade de uma pessoa nado esta ligada ao
seu género, e que género e sexualidade sdo coisas distintas, uma se
relaciona com a forma que o individuo se entende para o0 mundo e
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para si, a outra € a atracdo emocional ou fisica que pode ou n&do sentir
por outras pessoas.

Percebe-se, a partir dos autores consultados, que existe uma grande
disseminagdo sobre o que é ser homem e mulher, e sobre o que é ser homem
masculino e mulher feminina, e como em situac¢des que fogem a esta regra, existe um
choque com a sociedade e 0s ensinamentos (e preconceitos) passados por geracoes.
Compreende-se que no sistema patriarcado, tudo o que va contra ele é encarado com
estranheza e algo a se repudiar, justamente por ser contrario a tudo o que este sistema
prega como verdade absoluta, certo e errado.

Nesta légica, 0 homem gay que pode se passar por hétero € visto como melhor
se comparado com o homem gay afeminado. O mesmo vale para a mulher lésbica
feminilizada que pode ser objetificada pelos homens héterossoxeuais, diferente da
mulher Iésbica masculinizada, inferior se comparadas. Verifica-se entdo o desejo de
categorizar estas personas em grupos, subgrupos e que mesmo dentro da sua propria
comunidade, muitos desses sujeitos ainda sofrem desigualdades e preconceitos dos

seus “iguais”, pelo fato destes pensamentos estarem tao enraizados na sociedade.

2.4 Literatura infantil com tematica LGBTQ

A literatura infantil, como bem aponta Silveira e Kaercher (2013) esta
historicamente conectada a finalidades pedagdgicas, mas somente, mais
recentemente, tem se aberto para teméticas a ela vedadas anteriormente, o que €
reflexo direto da progressao social e cultural. As autoras sdo enfaticas ao dissertarem
gue no século XX e em boa parte do século XXI temas como desigualdade social,
preconceitos e problemas familiares foram afastados das criancas. Entretanto nos
altimos anos tais tematizacdes tem recebido maior atencdo dessa literatura, abrindo
um espaco maior para abrigar estes assuntos tratados com maior delicadeza para
com o publico infantil.

Com a inclusdo cada vez maior destes topicos, tratados como polémicos ou
pesados por alguns, Porto (2016, p. 1) questiona a si e ao seu leitor se “E possivel
falar sobre diversidade de género com as criangas pequenas? ” Na visdo da autora,

esta problematizagdo, tanto cientifica, quanto académica também faz parte de
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questdes do cotidiano. Em resposta a si mesma, Porto (2016) responde
afirmativamente, uma vez que justamente por se tratar de questdes do cotidiano e da
realidade das pessoas, € que essa tematica deveria ser abordada com as criancas.
Pois faz parte das brincadeiras, do universo das representacfes e das dinamicas que
abragcam o universo cultural no que tange leitura do mundo.

Porto (2016) é determinada ao enfatizar que as criangas ndo estdo apartadas
dos movimentos politicos, historicos e sociais, e que justamente por ndo estarem
envelopadas, elas se encontram, assim como os adultos, frente a estes dilemas. Por
mais que por vezes as pessoas as queiram afastar disso tudo. Assim, suas
convivéncias na comunidade ao qual estdo inseridas, a sociedade civil e suas
sensibilidades, ndo podem ser simplesmente deixadas de lado.

Ainda sobre estes pensamentos, Camargo (2013) discorre sobre como na
contemporaneidade as configuragdes familiares vém sofrendo transformagodes
constantes. Principalmente no que tange relacionamentos homoafetivos e como isso
causa rupturas nos padrdes heteronormativos e homogéneos da sociedade. Em
consequéncia, existem tensdes em diferentes instancias sociais sobre o assunto.
Apesar dos muitos direitos (encarados como verdadeiras vitorias) pela comunidade
LGBTQ, como por exemplo a unido estavel reconhecida pelo Estado, tratar sobre
temas que envolvam sexualidade e questdes de género sdo um verdadeiro tabu. O
que dificulta, logicamente, um didlogo mais abrangente e inclusivo sobre o assunto,
sobretudo com as criancas.

A partir destes apontamentos, Porto (2016) levanta um segundo

guestionamento:

De quais géneros queremos falar? Apenas da polarizagdo “masculino
e feminino”? Do azul e do rosa do mundo? Podemos cercear, calar os
outros géneros, a diversidade e as diferencas apenas com duas cores
e seus tons? Dividiremos o mundo entre principes, princesas e
monstros? E quem seriam os monstros? Os diferentes? Os feios? Os
corcundas de Notre-Dame? As Feras? Os que estdo em desacordo
com os padrdes de determinadas midias que ditam comportamentos?
Aqueles que aceitamos, mas com condi¢bes? (PORTO, 2016, p. 2).

O fato € que a homossexualidade nédo é vista como algo normal, ou seja, foge
as regras pré-estabelecidas como certas pela sociedade. Isto acarreta, para Santos
(2016) que materiais literarios infantis com temas homoafetivos n&o sejam produzidos

por serem considerados fora do padrdao. A autora também ressalta que quando livros
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infantis que abordam estes temas sao produzidos — principalmente a partir de editais
governamentais sobre diversidade —, ndo possuem no cerne de seus textos uma
qualidade literaria. Desta forma, simplificando-se apenas a licbes de moral, que
pregam a tolerancia ao diferente.

Para Santos (2016) isso € um grande problema, porque “[...] a tolerancia implica
no fato de que quem tolera detém algum poder sobre o outro (o tolerado)” (SANTOS,
2016, p. 16-17). Isto acaba por deslegitimar qualguer desvio a regra
(heteronormatividade) e diminuir, mesmo que ndo propositalmente, qualquer outra
sexualidade fora do arquétipo heterossexual, o que impede diretamente a erradicacao
dos preconceitos.

Santos (2016) comenta que existe um grande receio ao se falar com as
criancas sobre as diversificadas orientacdes sexuais, como se fosse algo descabido
ou inadequado e acrescenta que quanto menor for a crianga, maior o estranhamento
para os adultos ao abordar estas conversas. Neste fundamento, Porto (2016) enfatiza
0 quanto os livros infantis com teméaticas homoafetivas e diversidade de género sao
cuidadosos excessivamente, em que 0s contos sao exageradamente recortados pela
cautela. A autora ressalta que as questbes de género e de sexualidade acabam se
apresentando timidamente e envergonhadamente “[...] com receios da recepc¢éo do
leitor, como que pedisse licenca para entrar, porque ali ndo seria, a principio, o seu
territério de acao e de pertencimento” (PORTO, 2016, p. 3).

Desse modo, para Santos (2016) € negado as criancas o poder de conhecer
sobre a diversidade humana, inclusive o ato de se autoconhecer e reconhecer em
diferentes grupos sociais. Porto (2016) exclama que ao ndo abordar questdes de
género com as criancas € uma grande perda de oportunidade de aprendizagem sobre
identidade, autonomia e diferencas — vocabulos tao pertinentemente valorizados pela
pedagogia em livros educativos e didaticos voltados a pré-escola e ensino
fundamental.

Santos (2016) reflete que isto impede as criancas de compreender, aprender e
respeitar as diferencas, fato que poderia, em suma, impedir que as pessoas se
tornassem homofébicas, reproduzindo violéncias, baseadas somente em pura
ignorancia. Nesta logica, Carvalho (2016) destaca que “[...] fobia e homofobia séo
conceitos diferentes, ja que as fobias sao originarias de medo, mas a homofobia inclui
raiva, hostilidade e agressao” (CARVALHO, 2016 p. 2).
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Carvalho (2016) denota que a literatura infantil tem o poder de permitir as
criancas a possibilidade de desenvolver suas préprias opinides sobre os mais
diferentes temas e grupos de pessoas, bem como o0s proporciona ajuda para
aprimorar sua personalidade e habilidades sociais. Camargo (2013) complementa que

livros com teméticas LGBTQ possibilitam, através de suas narrativas

[...] a visibilidade do outro, de sua subjetividade, de seus valores e
principalmente, de seus discursos, ao trazer para o interior da propria

BN

enunciacdo literaria o discurso de outrem explicitando [..] a
diversidade de vozes de sujeitos que se auto representam.
(CAMARGO, 2013, p. 90-91).

Carvalho (2016) relata que por mais que livros com esta tematica estejam
sendo escritos, € muito dificil ver alguma crianca os lendo. Para o autor isto ocorre por
diferentes motivos, entre eles:

a) alguns pais heterossexuais acreditam (por diferentes razdes) que se seu filho
ler um livro com esse teor, podera se tornar homossexual,

b) algumas pessoas movidas pela religido, acreditam que a homossexualidade
nao é aceitavel, por isso evitam falar sobre ela ou falam apenas de modo
negativo;

C) as escolas e os professores tém receio ao dissertar sobre o assunto devido aos
preconceitos dos pais e por consequéncia represalias, ou mesmo 0S
preconceitos dos proprios professores e integrantes da escola.

Os autores também concordam que a maioria dos livros infantis disponiveis séo
em maior parte tradugbes de livros estrangeiros, geralmente norte-americanos.
Santos (2016) exterioriza que os livros de producdo nacional quando existem sao
geralmente de cunho religioso ou mesmo com textos literarios de qualidade muito
pobre. A autora também relata os problemas de encontrar estes livros para criancas
pequenas em livrarias, em que 0S poucos existentes, ou nao fazem parte do catalogo
ou se encontram indisponiveis nas editoras. Neste segmento, Santos (2016) alega
que muito da producdo acontece de um modo mais independente, em editoras
menores com financiamento muitas vezes pelo préprio publico e que isto dificulta
imediatamente a chegada desses materiais ao grande publico e por consequéncia a

mediagdo dos mesmos.
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Um fator importante e critica de muitos dos autores citados, € que em grande
parte destes livros, os casais homoafetivos sao representados por uma familia feliz,
por dois homens brancos, de classe média e sempre nessa constante. Como se casais
homossexuais ndo passassem por problemas familiares ou néo fugissem a estes
proprios padrfes. Para alguns autores, isso acaba por afastar também o tema da
realidade, uma vez que idealiza estes casais como perfeitos que jamais passam por
dificuldades ou provacoes.

Carvalho (2016) entdo pronuncia que o objetivo principal de usar estas
literaturas em sala de aula é tentar fazer com que as criangas sintam-se confortaveis
com a diversidade assim como as diferencas. Para ele, a escola é um ambiente
capacitado para proporcionar a aprendizagem de forma que desenvolva adultos ndo
preconceituosos movidos pela ignorancia. Assim como a utilizacao destes livros torna
possivel que criancgas filhas de casais homoafetivos, ou que possuam uma identidade
sexual ou de género que fuja a regra, se sintam incluidas e plenamente confortaveis
com suas proéprias identidades dentro daquele grupo social.

Entdo para Santos (2016) falar com criancas sobre sexualidade e género se
mostra um desafio porque intenta desvelar aquilo que € ocultado em relagéo a estas

tematicas

[...] em que é preciso se despir da concepcdo da infancia da
Modernidade: uma infancia Unica, universal, atemporal e idealizada;
entendida como um estado natural e permanente de felicidade e
fragilidade que deve estar sobre a prote¢do dos adultos para fins de
preservacdo da sua pureza. (SANTOS, 2016, p. 50).

Porto (2016) conclui que a literatura infantil, que h& décadas se prende
absolutamente ao elemento moral e ao de moral da histéria, do pedagogico em sentido
mais tradicional, deixa de colaborar ao pensamento critico das criancas por as vezes
apresentar baixissima qualidade literaria em seus textos, principalmente no que tange
atematica LGBTQ e identidade de género. Entdo a critica da autora € justamente pela
falta de producéo literaria infantil na area com um texto realmente significativo ou
substancioso. Nao basta escrever sobre e possuir uma narrativa que diminua ou
distancie a comunidade LGBTQ das criancas. E importante que os textos se

apresentem de forma real e que aproxime o leitor do narrador naturalmente.
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A ndo divulgacdo e mediacao desses materiais s0 influencia para a viséo tanto
das criancas, quanto dos adultos, de que aquilo é errado, pecaminoso, uma pratica e
pessoas a se repudiar. E de responsabilidade da sociedade, dos pais, dos
professores, responsaveis e principalmente dos bibliotecarios mediar de forma ampla
esta literatura, para minar a alienacgdo, os preconceitos, a ignorancia, o desrespeito e

a falta de sensibilidade.

2.5 O texto escrito, o texto visual e arelacdo entre ambos

Se tratando de livros infantis e a assimilagdo dos estere6tipos de género e de
identidade sexual, dois serdo os fatores analisados nas obras selecionadas: o texto
escrito e o texto visual, aquele que em livros direcionados ao publico infantil, tem as
vezes, tanta ou mais importancia que as palavras em sua forma natural. Dessa
maneira é importante conceituar estes dois tipos de textos e suas narrativas.

Neste sentido, a narrativa sera tratada nesta monografia a partir do que Kirst
(2016) brevemente e diretamente define como uma construcdo elaborada, que a
diferencia de uma simples descricdo de um fato por constituir-se de um enredo que
busca retratar acontecimentos de uma forma minuciosa ou que apenas 0s sugira de
um modo que néo evidencie todos os detalhes. Para Defina (1975) uma narrativa ou
narracao ficcional possui comeco, meio e fim e nessa dindmica desenrola-se a
evolucdo da trama, o pice e o desfecho da mesma, ou seja, o término do enredo — a
conclusédo da narrativa.

Deste modo, nos livros infantis, o texto escrito nada mais é do que as palavras
escritas dispostas a contar aquela histéria ao seu publico. Kirst (2016, p. 33) enfatiza
que “As narrativas textuais devem ter qualidade estética, coeréncia e principalmente
despertar naquele que |é a sensibilidade, de modo que a leitura resulte proveitosa e
dela seja possivel extrair elementos que possam agregar algo de positivo ao leitor”. A
partir dessa afirmacédo, € possivel perceber a critica que muitos autores tém sobre
estas obras que muitas vezes nao instigam o senso critico, a autocritica e a
consciéncia social. Por muitas terem como principal objetivo o reforcamento e a
proliferacéo de doutrinas e estereétipos que estipulam o certo e errado, 0 que é ser
homem masculino e mulher feminina, o que se pode e ndo se pode fazer dentro de

parametros patriarcais, machistas, miséginos, LGBTQfébicos e racistas.
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Nesta perspectiva, € possivel perceber inimeros livros infantis que servem
apenas para reforcar alguns padroes da sociedade que deturpam, de certo modo, a
construcdo cidada social das criancas. Por exemplo: € grandioso o numero de livros
infantis em que a historia gira em torno de uma princesa com tracos femininos e com
trejeitos considerados femininos que vivem apenas para encontrar nas ultimas
paginas um principe encantado, que as salve de um perigo iminente (geralmente
alguma outra personagem feminina, ndao tdo ‘bonita’, motivada pelo &dio, inveja e
vinganca — reforcando a competicdo feminina) e que as complete, jA que somente com
eles € possivel se viver plenamente o “felizes para sempre”. Claro, todos eles
brancos, com corpos esguios, vivendo muitas vezes em palacios com uma familia que
nada mais quer que sua cria encontre a felicidade no amor, sem outros grandes
objetivos.

Com essa descricéo é possivel imaginar-se milhares de princesas da Disney e
nesta concepgdo, esta monografia busca trazer historias que saiam, na base do
possivel, dessa “bolha” tdo reforcada pela sociedade. Assim, o texto escrito de
qgualidade seria aquele que busca, através de suas palavras, ndo criar verdades
absolutas e imutaveis sobre o mundo real que gira em torno da crian¢a, mas sim fazé-
la refletir sobre o mundo ao seu redor, justamente com questionamentos sobre o certo
e errado relativizando estes conceitos dentro da vivéncia em sociedade dos pequenos.

Goés (1984) destaca que o livro infantil deve atingir as criancas em trés niveis
diferentes: o racional, aguele em que prové o pensamento l6gico, em que seja possivel
discernir o mundo real do imaginario; o nivel da linguagem, que por meio da leitura
amplie seu vocabulario, melhore a escrita e a interpretacdo de texto; e finalmente o
nivel cultural, aguele que viabiliza a consciéncia social e da realidade cultural do
mundo ao qual esta inserida e suas problematicas. Para que isso aconteca, Cunha
(1998) aponta que n&o se pode menosprezar a inteligéncia da crianga e critica os
modismos da literatura infantil, as férmulas prontas que tendem a replicar-se apenas
por fazerem sucesso em determinado momento.

Para Kirst (2016, p. 35) “[...] a narrativa de historias desenvolve a imaginacao e
esta é fonte inesgotavel de criatividade”. A autora relata que deste modo quanto mais
trabalhada for a imaginacdo dos pequenos, mais criativos eles serdo. Essa

criatividade, de acordo com a mesma, serd refletida em varias instancias e aspectos
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de suas vidas, tanto quando criangcas como quando adultas, para a resolucao de
quaisquer que sejam as adversidades encontradas.

Ao escrever sobre literatura infantil, Amarilha (1997) julga que deva ser
majoritariamente Iudico, pois este tipo de narrativa fornece a assisténcia fundamental
para que a crianca elabore, interprete e usufrua de sua mensagem. Faria (2007)
lembra que a faixa etaria indicada deve ser um assunto levado a sério, pois livros
demasiadamente complexos podem desmotivar seu leitor e que o contrario, em que o
texto esta aquém da capacidade do mesmo, pode tornar a leitura desinteressante e
enfadonha. Portanto, Kirst (2016, p. 36) alega que “De acordo com esse pensamento
€ possivel verificar que expor a realidade de forma sincera, respeitando cada fase do
desenvolvimento da crianca, se constitui a melhor forma de prepara-la para o
enfrentamento dos desafios que a vida impde”.

Referente ao texto visual, Camargo (1995, p. 16) define a ilustragdo como “[...]
toda imagem que acompanha um texto. Pode ser um desenho, uma pintura, uma
fotografia, um gréfico, etc”. Para Linden (2011, p. 8) “As imagens, cujo alcance é sem
davida universal, ndo exigem menos do ato de leitura”. A autora completa que “[...]
assim como o texto, a imagem requer atencédo, conhecimento de seus respectivos
codigos e uma verdadeira interpretacdo” (LINDEN, 2011, p. 8). Para a autora € um
equivoco e um mal entendido ligar livros ilustrados apenas ao publico infantil e
principalmente aos nao alfabetizados, uma vez que a interpretacédo e assimilacdo do
texto depende efetivamente da formacéo do leitor.

Para esta monografia, ndo serdo abordados apenas livros infantis ilustrados,
mas também outros tipos que se utilizam ou nado de ilustracbes, consequentemente é
importante estabelecer algumas diferencas entre o livro ilustrado e outras obras
direcionadas ao publico infantil, ou ndo, que possuem imagens ou ilustracoes.

Linden (2011, p. 24) define livros com ilustracbes aqueles em que “O leitor
penetra na histéria por meio do texto, o qual sustenta a narrativa”. Ou seja, a ilustracéo
apenas acompanha o texto presente, ndo sendo indispensavelmente necessario para
a compreensao total do leitor. Ja os livros ilustrados séo definidos como “Obras em
gue a imagem € especialmente preponderantemente em relacdo ao texto, que alias
pode estar ausente [...]. A narrativa se faz de maneira articulada entre texto e imagens”

(LINDEN, 2011, p. 24). Ou seja, neste caso, a ilustracdo é tdo importante quanto o
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texto e se faz inevitavelmente necesséria para imersdo completa do leitor na historia,
tornando a experiéncia assim, muito mais completa.

Linden (2011) ainda escreve sobre histérias em quadrinhos (HQ) que se
caracterizam como uma narrativa em que as ilustracdes fazem parte da contacdo em
que a articulacado dos quadrinhos ilustrados se define como “imagens solidarias” em
que se conectam para contar sua histéria, comumente acompanhados de baldes de
dialogos. Os livros Pop-up seriam aqueles em que no espaco das paginas existem
acomodados sistemas de esconderijos, abas e encaixes que permite a mobilidade dos
elementos. Cita também sobre os livros-brinquedos que sdo objetos considerados
hibridos estando entre o livro e o brinquedo, geralmente em trés dimensdes (pellcias
e figuras de pléstico). Por fim, relata sobre os livros imaginativos, direcionados
habitualmente as criancas menores (em fase de alfabetizacdo) por terem como
objetivo a aquisicdo de linguagem por meio do reconhecimento de imagens. Estes
incluem normalmente uma sequéncia (organizadas em agrupamentos logicos) de
representacdes imagéticas acompanhadas ou ndao do seu equivalente linguistico.

Para a presente monografia, dois tipos de livros infantis foram selecionados
para a aplicacdo da pesquisa, que neste caso sao os livros ilustrados e os livros com
ilustracao.

Rizzoli (2005) considera que as imagens sao capazes de tocar o ser de
maneiras diferentes, mas no entanto de forma intensa, fazendo com que fiquem
impressas em suas mentes e memorias podendo ser acessadas mesmo na fase
adulta. Werneck (1986) relata que a ilustracdo tem papel crucial para estimular o
senso imaginativo de seu leitor. Todavia existem certas ressalvas para alguns autores
da area. Bettelheim (2012) argumenta que a crianca perde um pouco a oportunidade
de estimular sua imaginacao e expressar suas impressées a respeito do texto escrito
qguando a imagem lhe vem pronta.

No entanto, ndo ha como se negar a concordancia entre a maioria dos autores
com relacdo a importancia da ilustracdo em obras destinadas ao publico infantil, por
se tratar de uma linguagem universal e que é compreendida facilmente pelos
pequenos. Para muitos, a ilustracdo € considerada um recurso crucial para a
aproximacéao do publico infantil e os livros auxiliando no entendimento da narrativa e

promovendo o0 gosto pela leitura.
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Dessa maneira, para esta monografia, as ilustragcbes serdo encaradas e
analisadas para entender alguns tipos de estere6tipos de género e identidade sexual
gue os livros selecionados estdo passando aos seus pequenos leitores. Assimilar, a
partir das imagens presentes, como algumas verdades sdo transmitidas, por exemplo:
como personagens com identidade sexual que fogem a regra da heteronormatividade
(homossexuais, transexuais, etc) séo representados nestas ilustracoes.

Para isso, sera analisado também a relacao entre o texto e a imagem presentes
nos livros infantis. Assim, ser& utilizado o modelo proposto por Linden (2011), que
estipula trés tipos de relacéo: relacdo de redundancia, relacdo de colaboracao e
relacdo de disjuncéo. Linden (2011, p. 120) relata que existem “[...] quatro, cinco, seis
ou mais tipos de relagao entre texto e imagem [...]°, mas para ela, estas sao as trés
maneiras principais de analisar estas relagdes, pois “[...] texto e imagem podem fazer
mais do que repetir, completar ou contradizer um ao outro? ” (LINDEN, 2011, p. 120).

Deste modo a relacdo de redundancia é aquela que “constitui uma espécie de
grau zero da relacdo do texto e imagem, que ndo produz nenhum sentido
complementar” (LINDEN, 2011, p. 120). Ou seja, o texto e a imagem expdem a mesma
narrativa, “[...] estdo centrados em personagens, ag¢des e acontecimentos
rigorosamente idénticos [...]" (LINDEN, 2011, p. 120). A autora frisa que um pode dizer
mais que o outro, por os dois ndo pertencerem ao mesmo tipo de linguagem. A
redundancia diz respeito a congruéncia do discurso, na qual a narrativa pode ser
sustentada por uma das duas instancias, sem que a outra seja realmente
indispensavel para a compreensdo da historia. Ou seja, a esséncia da historia
funcionaria e sua mensagem seria compreendida, tanto apenas pelo texto escrito,
guanto pelas ilustracdes presentes.

A relacdo de colaboracao é aquela em que “[...] textos e imagens trabalham em
conjunto em vista de um sentido comum” (LINDEN, 2011, p. 121). A autora relata que
para reconhecer uma relacdo de colaboracdo deve-se considerar de que maneira
combinam-se as forcas e fraquezas proprias de cada codigo. Linden (2011) salienta
que “[...] o sentido n&o esta nem na imagem nem no texto: ele emerge da relagcéo
entre os dois” (LINDEN, 2011, p. 121). Linden (2011) enfatiza que o leitor terd um
importante trabalho para encontrar o sentido e a significacdo dependendo da distancia

entre o texto e a imagem presente.
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“A disjuncao dos conteudos pode assumir a forma de histérias ou narracdes
paralelas” (LINDEN, 2011, p. 121). Para a autora, na relacdo de disjuncédo o “texto e
imagem nao entram em estrita contradicdo, mas nao se detecta nenhum ponto de
convergéncia” (LINDEN, 2011, p. 121). Neste tipo de relacéo, a autora evidencia que
a contradicao questiona o leitor, deixando em aberto o campo das interpretacdes, sem
que o0 mesmo seja direcionado para um sentido pré definido. No entanto, Linden

(2011) lembra que este tipo de relacao € rara dentro do livro ilustrado.
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3 METODOLOGIA

A presente sec¢ao do trabalho indica a metodologia que foi utilizada para a
realizacdo da vigente pesquisa, que aborda verdades e interesses universais e tem
como objetivo gerar novos conhecimentos que sejam Uteis tanto para o avanco do
conhecimento cientifico quanto para a ciéncia. Ja referente a sua abordagem, ela se
deu a partir de uma pesquisa qualitativa, pois, dentre as suas principais fungdes, a
pesquisa qualitativa visa compreender 0s processos vivenciados por grupos sociais.
Neste caso, interessa-se verificar, categorizar e analisar, dentro da literatura infantil
selecionada, os estereotipos acerca da questao de identidade de género e identidade
sexual.

Para Flick (2009), a pesquisa qualitativa apresenta muitos enfoques, mas é
possivel identificar um conjunto de caracteristicas em comum: entender, descrever e
explicar fenbmenos sociais a partir das experiéncias de individuos ou grupos, através
do exame das interagcbes e comunicacbes desenvolvidas acerca de determinado
assunto. Ou ainda por meio de identificagdo de documentos que reproduzam
discursos e sentidos sobre determinados tracos, experiéncias e interacfes. Segundo
Richardson (2010), diferente da pesquisa quantitativa, a pesquisa qualitativa nao
busca trabalhar com dados estatisticos, amostragens ou numerar e medir unidades
de categorias homogéneas, pois a pesquisa qualitativa busca entender a natureza de
um fenémeno social.

Gonzalez Rey (2005), ao refletir sobre a relagcdo pesquisador com a pesquisa
na pesquisa qualitativa, afirma que € necessaria uma imersao no campo de pesquisa
considerando o cenario social e o fenbmeno estudado como um todo, ou seja, a
pesquisa qualitativa € um conjunto de elementos em que o pesquisador constitui e é
constituido por ela. “O pesquisador vai construindo, de forma progressiva e sem seguir
nenhum outro critério que ndo seja de sua propria reflexdo tedrica, os distintos
elementos relevantes que irdo configurar no modelo do problema estudado”
(GONZALEZ REY, 2005, p. 81).

Com relacdo a pesquisa, a mesma teve carater exploratorio pois, de acordo
com Oliveira (2005), visa oferecer uma explicacao geral sobre algum fato, por meio
do delineamento do estudo, levantamento bibliografico, leitura e analise de
documentos. Para a autora, este tipo de pesquisa produz estudos que dao uma viséo

geral do fenbmeno ou do fato estudado. Oliveira (2005) ainda ressalta que esta
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espécie de pesquisa tende a ser mais flexivel do que a pesquisa experimental e a
pesquisa de campo, uma vez que necessita de um consistente levantamento
bibliografico e analise documental.

Segundo seu procedimento define-se como uma pesquisa documental, aquela
em que, de acordo com Oliveira (2005, p. 76), “[...] caracteriza-se pela busca de
informacdes em documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico [...]".
A autora frisa que este tipo de procedimento se assemelha muito a pesquisa
bibliografica, mas que, no entanto, esta € de dominio cientifico, tais como
enciclopédias, periddicos, artigos cientificos, etc. Neste sentido, Gil (2008, p. 51) é
categérico ao afirmar que “Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicGes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico [...]".

Oliveira (2005) lembra ao leitor que na pesquisa documental o trabalho do
pesquisador e seu trato com o documento requer uma analise mais empenhada. A
autora denomina, para maior entendimento do leitor, estes documentos sem tratos
cientificos, como documentos primarios pois o pesquisador tem uma relacédo direta
com os fatos propositalmente analisados, ou seja, é ele quem analisa e observa
diretamente. Ela chama de fontes secundarias aquelas que ja foram anteriormente
trabalhadas por outros pesquisadores. Por este angulo, os livros infantis aqui
selecionados serdo considerados fontes primarias.

Isto posto, os livros infantis selecionados para a realizacdo deste estudo sao
considerados documentos, indo ao encontro ao pensamento de Godoy (1995) que
define o termo ‘documento’ como algo entendido de uma forma ampla, enquadrando-
se jornais, revistas, obras literarias, cartas, relatorios, entre outros. A pesquisa usou
para a selecdo destas obras, catalogos online de bibliotecas, sites de livrarias de
grande varejo e a Feira do Livro de Porto Alegre. Para a categorizacao e analise dos
dados, esta pesquisa apoia-se nos autores citados anteriormente no embasamento
tedrico que se dedicam ao estudo do tema em discusséao.

O corpus de estudo compde-se de livros infantis para criangas na faixa etaria
dos cinco aos dez anos de idade disponiveis para elas nas bibliotecas e/ou livrarias
(de grande varejo), com o objetivo de constatar ou refutar a existéncia de elementos

estereotipados referente a identidade sexual e identidade de género, tanto no texto,
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qguanto nailustragédo. Para a selecao destas obras, levou-se em conta sinopse de livros
em catalogos de livrarias e bibliotecas online e a ferramenta de busca Google com o
auxilio de descritores como: género, diversidade sexual, identidade de género e
identidade sexual. Outros termos também foram utilizados, tais como: gay,
homossexualidade, homoafetividade, transexualidade, LGBT, LGBTQ, educacao
inclusiva, relacionamento homoafetivo, inclusdo, preconceito, intolerancia e
homofobia. Utilizou-se a amostra por saturacdo, quando os dados coletados passam
a apresentar redundancias.

Os catalogos online consultados foram da Livraria Saraiva e da Livraria Cultura,
assim como o0s estoques de suas lojas fisicas. A Livraria Saraiva presente no
Shopping Praia de Belas, na cidade de Porto Alegre, Rio Grande do Sul (RS) na
Avenida Praia de Belas, n° 1181, no Bairro Praia de Belas; e a Livraria Cultura do
Bourbon Shopping Country, na Avenida Tulio de Rose, n° 80, no Bairro Jardim Europa
também na cidade de Porto Alegre (RS). O catalogo de biblioteca escolar consultado
foi 0 da Rede Marista, mais especificamente o Colégio Marista Rosario situado na
Praca Dom Sebastido, n° 2, no Bairro Independéncia, Porto Alegre (RS).

As bancas da parte infantil-juvenil da 642 Feira do Livro de Porto Alegre
localizada na Praca da Alfandega, Porto Alegre (RS), também foram visitadas
presencialmente para aquisicdo das obras. O catalogo do Sistema de Automacédo de
Bibliotecas (SABI) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) também
foi consultado para empréstimos das mesmas.

Os livros que foram recuperados nas pesquisas realizadas foram adquiridos de
duas formas: compra pessoal e empréstimo pelas bibliotecas consultadas. A compra
pessoal sucedeu-se por dois motivos também: a auséncia dessas obras nas
bibliotecas e livrarias consultadas, mas também pelo interesse pelo tema e
composicdo de uma biblioteca pessoal para futuros estudos. No capitulo a seguir
seréo especificados estes dados para cada obra utilizada.

Sucessivamente realizou-se uma leitura sisteméatica das obras em que se foi
possivel ter acesso entre os resultados das pesquisas realizadas online, assim foram
selecionadas dez obras, com os temas anteriormente citados, entre eles, género,
diversidade sexual, identidade de género e identidade sexual. A analise, a partir do

material selecionado, gira em torno do texto presente na narrativa e nas ilustragoes
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das péaginas, que foram escaneadas para melhor compreensdo, analise e respostas
aos objetivos da pesquisa.

O método de analise do texto e da ilustracdo seguira o modelo proposto por
Sophie Van der Linden apresentado no seu livro “Para ler o livro ilustrado” de 2011,
anteriormente citado no referencial tedrico. Sua proposta aborda a associacdo entre
ambos a partir de uma relacdo de redundancia, colaboracdo e disjuncdo. Sendo a
relacdo de redundancia no qual o texto e a ilustracdo apenas estéo ali para reforcar
um ao outro, sem necessariamente ser percebida a falta de um se este néo existir. A
relacdo de colaboracdo em que o sentido ndo é definido nem por um nem por outro,
mas justamente pela juncdo de ambos. E por fim a relacdo de disjuncao quando texto
e ilustracdo acontecem de forma paralela, podendo apresentar narrativas distintas.

No caso desta pesquisa o instrumento de coleta de dados constitui-se de um
formulario estruturado com informacgdes relevantes sobre as obras coletadas, tais
como: titulo, autoria, ano de publicacdo, editora, tema retratado e a sinopse. Para a
analise dos dados obtidos desses documentos, sera aplicada a técnica de analise de
conteudo proposta por Godoy (1995), que prevé trés fases fundamentais: pré analise,
exploragédo do material e tratamento dos resultados.

Para Godoy (1995), a primeira fase, chamada de pré analise, apresenta-se
como o0 momento de organizagdo das ideias e a autora fala sobre “[...] um primeiro
contato com os documentos que serdo submetidos a andlise, a escolha deles, a
formulacéo das hip6teses e/ ou objetivos, a elaboracéo dos indicadores que orientardo
a interpretacao e a preparacao formal do material” (GODQY, 1995, p. 24). A respeito
da investigacdo, as categorias inicialmente foram criadas a priori, no entanto foram
moldando-se no decorrer do avanco da aplicacdo da pesquisa. Estas mesmas
categorias serdo apresentadas nos resultados das coletas.

A fase seguinte diz respeito a leitura sistematica, que nada mais € que a leitura
dos mesmos, aplicando-se as decisdes anteriormente tomadas (GODOY, 1995, p.
24). Nesta fase € aplicado a classificacdo e categorizacdo dos estereétipos de
identidade sexual e de identidade de género anteriormente definidos no decorrer da
monografia. Para a analise direta das obras, leva-se em conta tanto o texto presente
na narrativa, quanto as ilustracdes e a relacado entre ambos. Para isso sera aplicado

0 método de Linden (2011) em que classifica essas relacdes em: redundancia,
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colaboracéo e disjungdo. Esses principios estipulados sdo empregados para analisar
a coesao referente a abordagem dos temas previamente selecionados.

No tratamento dos resultados, terceira e ultima fase proposta por Godoy (1995),
a autora explana que é o estagio em que o pesquisador busca dar sentido aos
resultados obtidos, tornando-os significativos e validos. E neste momento em que se
busca os padrdes, tendéncias e relagbes implicitas entre as respostas obtidas. E
entdo que se analisa 0s estereotipos anteriormente levantados e se verifica se estes
estdo sendo reforgados ou refutados. Para a autora, nesta ocasido é que “[...] a
interpretacdo devera ir além do conteldo manifesto dos documentos, pois, [...]
interessa ao pesquisador o conteudo latente, o sentido que se encontra por tras do
imediatamente apreendido” (GODOY, 1995, p. 24). Creswell (2007) explana também
que “Um passo final na analise de dados envolve fazer uma interpretacdo ou extrair
significado dos dados” (CRESWELL, 2007, p. 198). Desse modo, é possivel chegar
as respostas que preencham satisfatoriamente as lacunas que as perguntas desta

monografia buscaram fazer através do seu problema de pesquisa e seus objetivos.
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4 QUADROS DE OBRAS

Neste capitulo espera-se um relato da execugdo da metodologia, descrevendo
como foi a consulta aos catalogos online das livrarias e nas visitas presenciais. Depois

de relatados, apresenta as obras recuperadas e analisadas.

4.1 Quadro de obras recuperadas

Sao apresentadas dentro do quadro seguinte as obras mais relevantes citadas
nas pesquisas realizadas nos catalogos online de bibliotecas escolares, livrarias de
grande varejo e na ferramenta de busca Google, a partir dos descritores: género,
diversidade sexual, identidade de género e identidade sexual, dentro da teméatica
literatura infantil. Ainda foram utilizados os termos a seguir: gay, homossexualidade,
homoafetividade, transexualidade, LGBT, LGBTQ, educac¢do inclusiva,
relacionamento homoafetivo, inclusdo, preconceito, intolerancia e homofobia, mas
estes reafirmaram resultados de buscas anteriores. O quadro apresenta as seguintes
informacdes: titulo da obra (dispostos no quadro em ordem alfabética), autor/a, ano e

editora responsavel.

Quadro 1 - Obras recuperadas a partir das pesquisas realizadas online com os termos
descritores selecionados

Titulo Autoria Ano Editora
1 | Alexandra Siobhan 2015 | Editora FTD
Parkinson
2 | A bela e a adormecida Neil Gaiman 2016 | Rocco Jovens
Leitores
3 | Amenina e 0 jogo de bola Rosangela 2015 | Metanoia
(Colecéo Criancas Diversas) Trajano
4 | A histéria de Julia e sua sombra | Christian 2010 | Scipione
de menino Bruel, Anne
Galland
5 | A princesa e a costureira Janaina 2015 | Metanoia
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Leslado
6 | A princesa sabichona Babette Cole 1998 | Martins
7 | Amar € o verbo que rima com Ana Carolina 2015 | Metanoia
paz Coelho
8 | Ceci tem pipi? Thierry 2004 | Companhia das
Lenain Letrinhas
9 | Joana princesa Janaina 2016 | Metanoia
Leslado
10 | Menina n&o entra Telma 2007 | Editora do Brasil
Guimaraes
Castro
Andrade
11 | Meu amigo Jim Kitty Crowther | 2007 | Cosac Naify
12 | Meu nome social € Dulce Maria | Rosangela 2015 | Metanoia
(Colecéo Criancas Diversas) Trajano
13 | Meus dois pais Walcyr 2017 | Moderna
Carrasco
14 | O fado padrinho, o bruxo Anna Claudia 2009 | Prumo
afilhado e outras coisinhas mais | Ramos
15 | O menino que brincava de ser Georgina 2000 | Editora DCL
Martins
16 | O namorado do papai ronca Plinio Camillo 2012 | Prologo
17 | O vestido da mamée Dani Umpi e 2015 | Editora FTD
Rodrigo
Moraes
18 | Olivia ndo quer ser princesa lan Falconer 2014 | Globinho
19 | Olivia tem dois papais Mércia Leite 2010 | Companhia das
Letrinhas
20 | Pode pegar! Janaina 2017 | Boitempo
Tokitaka
21 | Principe Cinderelo Babette Cole 2000 | Martins
22 | Tal pai, tal filho? Georgina 2010 | Scipione

Martins
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23 | Tudo por vocé Georgina 2012 | Garamond
Martins
24 | Um menino meio assim Rosangela 2015 | Metanoia
(Colecéo Criancas Diversas) Trajano

Fonte: SILVA, 2018.

4.2 Quadros de obras selecionadas para a analise

Nos quadros a seguir sdo apresentadas as dez obras que foram utilizadas para
a aplicacdo desta pesquisa, com as seguintes informacdes: titulo, autoria e capa da
obra, sinopse e a teméatica retratada a partir de informacdes coletadas nos catalogos
online. S&o apresentados também dados de como e onde a obra foi adquirida para a
pesquisa, 0s assuntos mais pertinentes que foram observados apés a leitura das
obras de acordo com os termos descritores pré-estabelecidos, bem como a
disponibilidade destas obras junto as livrarias consultadas (Livraria Saraiva e Livraria
Cultura), assim como suas respectivas editoras (na data da realizacdo desta
pesquisa).

Devido a dificuldade de acesso as obras citadas no Quadro 01, tanto nas
bibliotecas consultadas, quanto nas livrarias visitadas e na 642 Feira do Livro de Porto
Alegre, os livros a seguir que séo apresentados e foram utilizados para a aplicacdo da
analise foram aqueles encontrados para aquisi¢cdo, tanto por empréstimo quanto por
compra pessoal.
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Quadro 2 - Alexandra

Titulo e Autoria

Alexandra (Siobhan Parkinson)

Capa Figura 1 - Alexandra
FTD
l |
Fonte: PARKINSON, 2015.
Sinopse Alexandra n&o gosta de seu nome, acha-o comprido demais.

Certo dia, ap6s conversar com sua mae, resolve ndo ser mais
Alexandra, decide ser Alex. E, nesse dia, brinca e se veste
como Alex. No dia seguinte, apds pensar melhor, experimenta
ser Sandra, agindo e vestindo-se totalmente diferente. Qual
sera a conclusao da menina apos viver dois dias de modos tao
distintos?

Temas a partir
dos catélogos
online

Busca pela identidade, diversidade, infancia, relagdo mée e
filha, pluralidade cultural®.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Género, diversidade sexual e identidade de género.

Faixa etaria Indicado para criancas a partir do 2° ano escolar (entre sete e
oito anos).
Aquisicao Adquirido por compra pessoal na 642 Feira do Livro de Porto

Alegre.

Disponibilidade

Indisponivel na Livraria Cultura e na Livraria Saraiva. Em
estoque no catalogo online da Editora FTD.

Fonte: SILVA, 2018.

4 Link da obra no catalogo da editora: https://ftd.com.br/detalhes/?id=5813.
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Quadro 3 - A princesa sabichona

Titulo e Autoria

A princesa sabichona (Bebette Cole)

Capa Figura 2 - A princesa sabichona
A F PIneeSa S&LICﬁOI\G‘L
Baballe CoIe
Fonte: COLE, 1998.
Sinopse Um dia a Princesa Sabichona recebeu uma ordem de sua mée:

- Trate de arranjar um marido! Acontece que a menina era
cheia de vontades e sé queria fazer o que bem entendesse.
Tanto fez que acabou ficando sozinha... para a felicidade de
todos, dela e de seus pretendentes.

Temas a partir
dos catélogos
online

N&o especificados junto a editora®.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Género e diversidade sexual.

Faixa etéaria

N&o especificados junto a editora.

Aquisicao

Empréstimo na Biblioteca do Colégio Marista Rosario.

Disponibilidade

Indisponivel na Livraria Cultura e na Livraria Saraiva. Em
estoque no site da editora Martins Fontes.

Fonte: SILVA, 2018.

5 Link da obra no catalogo da editora: https://www.emartinsfontes.com.br/princesa-sabichona-a-
p10184/
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Quadro 4 - Ceci tem pipi?

Titulo e Autoria

Ceci tem pipi? (Thierry Lenain)

Capa Figura 3 - Ceci tem pipi?
Fonte: LENAIN, 2004.
Sinopse Ceci tem pipi? é uma historia original e divertida. Max € um

menino que divide o mundo entre os Com-pipi e aqueles Sem-
pipi. Certo dia na escola, ele conhece Ceci, uma garota Sem-
pipi, mas Com-perereca, e descobre as diferencas e as
semelhancas entre meninos e meninas.

Temas a partir
dos catélogos
online

N&o especificados junto a editora®.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Género, diversidade sexual e identidade de género.

Faixa etéaria

N&o especificados junto a editora.

Aquisicéo

Adquirido por compra pessoal na 642 Feira do Livro de Porto
Alegre.

Disponibilidade

Indisponivel na Livraria Cultura, na Livraria Saraiva e no site
da editora Companhia das Letras.

Fonte: SILVA, 2018.

6 Link da obra no catalogo da editora:
https://lwww.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=40306
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Quadro 5 - Menina nao entra

Titulo e Autoria

Menina ndo entra (Telma Guimardes Castro Andrade)

Capa Figura 4 - Menina ndo entra
) Sl ‘\!} .ﬂw,n ‘ . m(;;}i
Fonte: ANDRADE, 2007.
Sinopse Quando um grupo de amigos resolve formar um time de

futebol, convidam vizinhos e parentes. Mesmo assim falta um
jogador. Comeca o dilema: quem poderia ser o jogador? Surge
a ideia de convidar uma menina. Uma menina no time? Nem
pensar! - € o que a maioria acha da ideia. Mas logo mudam de
opinido. Assim que veem Fernanda mostrar suas habilidades,
percebem que estavam completamente equivocados e que 0
preconceito ndo leva a vitéria alguma, dentro e fora de campo.

Temas a partir
dos catalogos
online

Etica, salde, pluralidade cultural, autoestima, aceitacéo
pessoal, cidadania, diferencas, inclusdo, identidade pessoal,
origens, preconceito, intolerancia, sociabilidade, solidariedade,
unido’.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Género, diversidade sexual e identidade de género.

Faixa etéaria

Para criancgas a partir do 1° ano (entre cinco e seis anos).

Aquisicédo

Empréstimo da Biblioteca Setorial de Educag¢do da UFRGS,
apos pesquisa no catalogo SABI..

Disponibilidade

Indisponivel em ambas as Livrarias (Cultura e Saraiva). Em
estoque junto ao site da loja virtual da Editora do Brasil.

Fonte: SILVA, 2018.

7 Link da obra no catalogo da editora:
http://cpanel0114.hospedagemdesites.ws/~editoradobrasil/menina-nao-entra/
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Quadro 6 - Meus dois pais

Titulo e Autoria

Meus dois pais (Walcyr Carrasco)

Capa Figura 5 - Meus dois pais
Fonte: CARRASCO, 2017.
Sinopse Naldo néo fica muito surpreso quando seus pais resolvem se

separar. Afinal, os dois vivem brigando... Mas, quando a mae
dele precisa mudar de cidade, o menino acha natural ir morar
com o pai. Naldo s6 ndo consegue entender por que a mae e
a avo sao contra...

Temas a partir
dos catalogos
online

Diversidade, familia, homoafetividade, separacao, orientacdo
sexual, pluralidade cultural, respeito a diversidade, ética®.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Diversidade sexual, identidade de género e identidade sexual.

Faixa etéaria

Para criancas a partir do terceiro ano (entre nove e dez anos).

Aquisicao

Adquirido por compra pessoal na loja fisica da Livraria Saraiva
do Shopping Praia de Belas de Porto Alegre.

Disponibilidade

Disponivel no catalogo online da Livraria Saraiva e indisponivel
na Livraria Cultura na edicdo consultada. Em estoque no
catalogo online da Editora Moderna.

Fonte: SILVA, 2018.

8 Link da obra no catalogo da editora:
https://www.moderna.com.br/main.jsp?lumPageld=4028818B2E3AAEB2012E49CCED182E5D&iteml
d=8A808A825DCF23AC015DD1BA4CC4683F
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Quadro 7 - O vestido da mamaéae

Titulo e Autoria

O vestido da maméae (Dani Umpi)

Capa

Figura 6 - O vestido da mamae

Danti UmPi e Roiﬂ'go Moraes

O VESTiDO
DA MAMAE

4B

L-.

e

Tradugo
Flavio de Souza

FTD'

Fonte: UMPI, 2015.

Sinopse

O vestido da mamae trata da histéria de um menino que tem a
curiosidade de experimentar o vestido da mée. Com olhar
infantil, ele vé o tecido como um pano magico que se
transforma em capa de guerreiro, camisa de futebol e outras
fantasias. Mas um dia, ele resolve usar este vestido. Por que
isso causa tanta curiosidade e espanto?

Temas a partir
dos catalogos
online

Familia, género, imaginacéo, infancia, ética®.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Género e identidade de género.

Faixa etaria Para criancas em fase de alfabetizacéo / 1° ano escolar (entre
cinco e seis anos).
Aquisicado Empréstimo na Biblioteca do Colégio Marista Rosario.

Disponibilidade

Disponivel no catalogo online da Livraria Saraiva, indisponivel
na Livraria Cultura. Em estoque junto a Editora FTD.

Fonte: SILVA, 2018.

9 Link da obra no catélogo da editora: https://ftd.com.br/detalhes/?id=5733
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Quadro 8 - Olivia tem dois papais

Titulo e Autoria

Olivia tem dois papais (Marcia Leite)

Capa Figura 7 - Olivia tem dois papais
Fonte: LEITE, 2010.
Sinopse Filha adotiva de Raul e Luis, Olivia € uma menina curiosa e

alegre, que adora usar palavras complicadas e desfiar grandes
raciocinios quando conversa com seus dois pais. Conheca um
dia da vida de Olivia, suas relacdes familiares e algumas de
suas inquietacoes.

Temas a partir
dos catalogos
online

N&o especificado junto a editora'®.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Identidade sexual, diversidade sexual e identidade de género.

Faixa etéaria

N&o especificado junto a editora.

Aquisicéo

Adquirido por compra pessoal na loja fisica da Livraria Cultura
do Bourbon Shopping Country de Porto Alegre.

Disponibilidade

Disponivel no catalogo online da Livraria Cultura, da Livraria
Saraiva e junto a Editora Companhia das Letras

Fonte: SILVA, 2018.

10 |_ink da obra no catalogo da editora:
https://lwww.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=40605
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Quadro 9 - Pode pegar!

Titulo e Autoria

Pode pegar! (Janaina Tokitaka)

Capa Figura 8 - Pode pegar!
Fonte: TOKITAKA, 2017.
Sinopse Um coelhinho de saia, batom e sapatinho de salto. Outro

coelhinho de botas, calca e gravata. Assim fica facil saber
quem € menina e quem é menino! Mas e quando a menina
guer usar botas pra atravessar o riacho? E quando o menino
precisa do salto pra ficar mais alto? Batom serve pra
desenhar? E esse chapéu, € de quem? Trocar de roupa é
divertido! E agora, como faz pra saber quem € menina e quem
€ menino? Bom... Mas isso importa mesmo?

Temas a partir
dos catélogos
online

N&o especificados junto a editora'l.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Género, identidade de género

Faixa etaria Leitura compartilhada indicado para criancas dos zero aos
guatro anos. Leitura autbnoma a partir dos cinco anos.
Aquisicao Adquirido por compra pessoal na 642 Feira do Livro de Porto

Alegre.

Disponibilidade

Indisponivel na Livraria Saraiva. Disponivel no catalogo online
da Livraria Cultura e junto a Editora Boitempo.

Fonte: SILVA, 2018.

11 Link da obra no catalogo da editora: https://www.boitempoeditorial.com.br/produto/pode-pegar-645
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Quadro 10 - Principe Cinderelo

Titulo e Autoria

Principe Cinderelo (Bebette Cole)

Capa Figura 9 - Principe Cinderelo
/ . .
Principe Cinderelo
Barette Cole
Fonte: COLE, 2000.
Sinopse Coitado do Principe Cinderelo... estava sempre limpando,

esfregando e cuidando dos seus trés irmaos enormes e
peludos (que também eram muito fanfarrbes). Um sabado a
noite, uma fada muito sujinha caiu pela chaminé e prometeu
realizar todos os desejos do Principe...

Temas a partir
dos catélogos
online

N&o especificados junto a editora'?.

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Identidade de género.

Faixa etéaria

N&o especificado junto a editora.

Aquisicédo

Empréstimo na Biblioteca do Colégio Marista Rosario.

Disponibilidade

Indisponivel na Livraria Cultura, na Livraria Saraiva e junto a
editora Martins Fontes.

Fonte: SILVA, 2018.

12 | ink da obra no catalogo da editora: https://www.emartinsfontes.com.br/principe-cinderelo-p10464/
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Quadro 11 - Tal pai, tal filho?

Titulo e Autoria

Tal pai, tal filho? (Georgina Martins)

Capa Figura 10 - Tal pai, tal filho?
TAL PAI, TAL FILHO?
Georgina Martins
ilustragoes de Sergio Serrano
editora scipione
Fonte: MARTINS, 2010.
Sinopse O garoto sonha em ser bailarino. O pai, valentdo, ndo aceita

isso, pois acha que dancar ndo é "coisa de homem". Mas o
garoto enfrenta o pai e ndo abandona seu desejo.

Temas a partir
dos catélogos
online

Diferencas  (aceitacdo), intolerancia, = comportamento,
autoconhecimento, pontos de vista, perseveranca,
amadurecimento, convivéncia, familia, preconceito*s,

Temas a partir
dos termos pré-
estabelecidos

Identidade sexual, diversidade sexual, identidade de género.

Faixa etéaria

N&o especificado junto a editora.

Aquisicao

Empréstimo na Biblioteca do Colégio Marista Rosario.

Disponibilidade

Indisponivel na Livraria Cultura. Disponivel no catalogo online
da Livraria Saraiva e junto a editora Scipione.

Fonte: SILVA, 2018.

13 Link da obra no catalogo da editora: http://www.aticascipione.com.br/produto/tal-pai-tal-filho-1811
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5 OS ESTEREOTIPOS SOBRE AS CONSTRUCOES DE IDENTIDADE DE
GENERO E SEXUAL NA LITERATURA INFANTIL

Neste capitulo serdo apresentadas as resenhas das dez histérias infantis
investigadas (em ordem alfabética), assim como a avaliacdo da qualidade e analise
das mesmas. Leva-se em conta o tratamento dos temas propostos, sua representacao
no texto e nas ilustracdes e os esteredtipos observados, a partir dos autores citados

no embasamento tedrico.

5.1 Alexandra

PARKINSON, Siobhan. Alexandra. llustracbes de Alexandre Rampazo. Traducao
Luisa Baeta. Sdo Paulo: FTD, 2015. 33 p.

“‘Alexandra” € uma obra de Siobhan Parkinson, com traducao de Luisa Baéta e
ilustracdes de Alexandre Rampazo, langcado em 2015, indicado para criangas a partir
do 2° ano do ensino fundamental (entre sete e oito anos), a partir de informacdes
disponiveis no site da editora. A relacdo entre texto escrito e ilustracdo € de
colaboracdo, uma vez que as duas linguagens se apresentam de forma necessaria
para compreenséao total do livro. Apesar do texto escrito ser quase que suficiente para
o total entendimento, as ilustracbes se mostram necessarias pela tematica presente
na obra.

No livro, Alexandra é uma menina que ndo esta muito satisfeita com o seu
nome, por o considerar comprido demais. Em uma conversa com sua mae, as duas
entram em um consenso que Alexandra pode encurtar seu nome para o modo que ela
preferir, as duas opcdes sugeridas pela mae sdo Alex e Sandra. A menina entdo vai
dormir pensando com qual dos dois se identifica mais.

Na manhé seguinte Alexandra decide que vai se chamar de Alex durante todo
aquele periodo do dia. Ela decide, com essa nova “identida” ir brincar com sua capa
de chuva e suas botas vermelhas, além de usar o cabelo preso e um chapéu bastante
grande. Durante todo aquele dia ela brincou nas pocas d’agua e ficou abanando seu

grande chapéu para todos que passavam por ali.
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Figura 11 - Alexandra e o coque

Fonte: PARKINSON, 2015, p. 15.

No dia seguinte, ao ser cumprimentada de manha pela sua mée, que a chamou
de Alex, a menina disse que naquele dia se identificaria como Sandra e sua mae
concordou de imediato. Com as madeixas soltas, a garota decidiu usar sua fita
vermelha de cabelo mais bonita e suas sandalias mais brilhantes. Brincou de
piguenique debaixo de uma arvore o dia todo e acenava docemente para todas as
pessoas que passavam por ali.
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Figura 12 - Alexandra e o lago de fita

Fonte: PARKINSON, 2015, p. 18.

Ja na manha seguinte, quando cumprimentada por sua mée, Alexandra decidiu
gue dali para frente seria apenas Alexandra. Sua mée a perguntou o motivo, se era
porque a menina tinha cansado de usar a capa e as botas ou o laco e as sandalias. A
menina apenas disse que j& havia cansado de ser outra pessoa e que por agora,
queria ser apenas ela.

O livro de Siobhan Parkinson retrata de uma forma bastante doce a busca pela
identidade de uma crianca que ainda ndo sabe muito bem como se encaixa no mundo,
agui representada por uma menina que nao gosta muito de seu nome pelo fato de ser
muito comprido. A autora explora bem a relacdo de mée e filha, uma vez que tenta
ressaltar através da histéria, a importancia que os pais possuem na vida de seus filhos,
quando 0os mesmos estdo em busca da sua propria identidade. A autora busca

reforcar, no papel da mée da garota, que esse apoio é extremamente fundamental.
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Fonte: PARKINSO, 2015, p. 30-31.

Nota-se que Alexandra quando decide chamar-se de Alex, opta por brincar de
uma forma mais “aventureira” e com seus cabelos presos em um coque. Pode-se
entdo notar-se que ela possui uma identidade mais masculinizada, dentro de padrbes
de género estipulados pela sociedade. Quando a garota decida ser Sandra, ela deixa
de lado as botas e coloca uma sandalia brilhante e com seus cabelos soltos envoltos
em uma fita vermelha, ela resolve brincar de piquenique e acenar docemente para
guem passa por ali, 0 que pode ser considerado uma identidade feminilizada, baseada
também em padrdes impostos pela sociedade.

Ao tratar sobre identidade e a busca da mesma, Butler (2003) busca encarar o
termo como um conceito estabilizado pelo sexo, género e sexualidade. A autora afirma
que 0s sujeitos que ndo se conformam as regras e normas de género estipuladas
cultural e socialmente sdo vistos muitas vezes como incoerentes. Neste sentido,
Alexandra ao buscar sua identidade apresenta, como Butler (2003) define, género
“‘descontinuo”, ou seja, ndo necessariamente encaixa-se no binarismo de género.

Reis e Pinho (2016) ao discutir o ndo binarismo de género apontam que essas
pessoas buscam através de sua individualidade néo se identificarem como exclusiva
e totalmente mulher ou exclusiva e totalmente homem. Dentro das conceituagfes dos
autores, Alexandra poderia identificar-se como uma pessoa com género fluido, em
gue 0s sujeitos possuem o espectro de género em constante mudancga, ndo sendo
limitado apenas a dois géneros e podendo apresentar-se de formas diferentes em

etapas da vida.
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Para as criancas o livro pode parecer apenas um conto de uma menina que
nao gostava do seu nome, mas para 0S mais atentos e para os adultos que se
propuserem a narrar essa histéria para os pequenos, vale-se abrir a discusséo de
identidade de género. Mesmo que aqui 0 tema nao seja tdo explicitado e presente
como em outras obras. Dessa forma, € de responsabilidade dos que contam, abrir ou
ndo uma conversa sobre essas tematicas, buscando ou ndo, os entendimentos

pessoais dos pequenos sobre os topicos apresentados nas entrelinhas do livro.

5.2 A princesa sabichona

COLE, Babette. A princesa sabichona. llustracdo de Babette Cole. Tradugéo
Monica Stahel. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998. 30 p.

‘A princesa sabichona” € um livro de Babette Cole (autora britanica) com
ilustracdes da mesma e data do ano de 1998, Monica Stahel foi a responséavel pela
traducdo. Aqui a relacdo entre texto escrito e visual também é de redundancia, em
que é possivel compreender a histéria sem necessariamente alguma das duas
linguagens.

A narrativa quebra alguns estere6tipos comumente encontrados em livros
infantis com princesas. Aqui, ndo existe uma vila que se sente ameacada pela beleza
da protagonista e também ndo se tem uma princesa que busca seu amor verdadeiro
acima de qualquer outro objetivo de vida. Bem pelo contrario, ela entende que nao
precisa da “metade de sua laranja” ou sua “alma gémea”, uma vez que é completa por
si sO e é feliz exatamente dessa maneira. Observa-se que a princesa possui outros

objetivos além de encontrar uma figura masculina que a provenha como princesa.
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Figura 14 - A princesa e a felicidade

A Princesa Sabichona nao queria se casar.
Gostava de ser solteira. p

A Princesa Sabichona queria viver

Fonte: COLE, 1998, p. 4-5.

Para o azar da princesa, seus pais ndo aprovam que ela seja solteira e nédo
acreditam em ela possa ser feliz sozinha, inclusive consideram sua filha sem juizo por
possuir esse estilo de vida, entdo os mesmo a obrigam a escolher um pretendente
que possa a desposar. A protagonista, muito a contragosto, aceita se casar, mas com

uma condicao: que seus pretendentes passem pelos mais diferenciados testes de sua
escolha.
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Figura 16 - Os pretendentes

tempo todo rodeando o cas
— Tudo bem! — declarou a

Fonte: COLE, 1998, p. 7.

A protagonista aqui se apresenta de forma astuta e na narrativa ela sempre da
tarefas em que sabe que os concorrentes ndo poderao realizar por completo a partir
dos seus atributos (identificados pelos seus nomes). Por exemplo: ela escolhe o
Principe Tontura para resgatd-la de uma torre e o Principe Tremilique para
acompanha-la em um passeio de moto pelo campo. Compreende-se, a partir de suas
atitudes e de suas escolhas, que a Princesa ndo tem interesse em constituir familia
ou casamento, pelo menos nessa etapa da sua vida.

Novamente para o azar da heroina, entra na historia o Principe Fanfarrdo, que
consegue de instantaneamente realizar todas as tarefas estipuladas pela Princesa, 0
que a irrita de imediato, a partir dos seus tracos nas ilustragdes. Entretanto, como o
Principe consegue passar por todos os desafios com certa facilidade, ndo ha saida a
nao ser que a princesa diga sim ao matrimdénio. Entdo logo ap6s o primeiro beijo
magico, seu pretendente se transforma subitamente em um grande sapo e por iSso 0
casamento acaba por ndo acontecer. Com essa conclusao, a Princesa Sabichona vive

feliz para sempre, com seus animais de estimacdo e com sua solteirice.
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Figura 17 - O final feliz

€7

Quando os outros principes ficaram g
sabendo o que tinha acontecido :Ej‘g o)
com o Principe Fanfarrao,
ninguém mais quis se casar
com a Princesa
Sabichona...

Fonte: COLE, 1998, p. 30.

“A princesa sabichona” tornou-se uma leitura interessante e uma boa adicédo a
esta monografia uma vez que é uma histéria que busca apresentar uma personagem
que nao encontra o seu “felizes para sempre” apenas nas ultimas paginas do livro com
um grande amor que a salvou de uma situacdo em que apenas um principe encantado
poderia salvar. Na verdade, a narrativa ja se inicia com a protagonista feliz e completa,
mesmo sozinha e seus momentos de tensdo ocorrem justamente quando € obrigada
a escolher um homem para se casar. A princesa nao é representada como submissa,
como geralmente sao tratadas as princesas dentro da literatura infantil de acordo com
Martins, Santos e Teixeira (2016).

A obra, de 1998, traz questionamentos interessantes para a época e como bem
apontam Kirchof e Silveira (2008), os livros sao representacdes da cultura e do
pensamento das pessoas em determinado periodo historico. Assim, o livro traz
indagacdes em um tempo que a autonomia das mulheres e até mesmo o préprio
feminismo em si ndo eram temas tao discutidos, mostrando a preocupacédo da autora
de “A princesa sabichona” ao instigar pequenas meninas e meninos a reflexdo sobre
o papel da mulher na sociedade e sobre a propria busca da felicidade individual.

A realidade € que ainda existe o0 estere6tipo de que as pessoas so sao felizes
completamente quando encontram o0 amor de suas vidas. Principalmente as mulheres,
gue sao vistas quase sempre COMo seres que precisam ser amadas por outro alguém,
geralmente um homem masculo que possa sempre as salvar. Estas trivialidades sao

bem pontuadas por Kirchof e Silveira (2008), que acentuam como as mulheres séo
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encapsuladas (dentro e fora da literatura infantil) em padrdes de identidade de género
patriarcais. Por exemplo: observa-se o estereétipo do instinto materno, em que uma
mulher ndo querer ter filhos € uma atitude quase diabdlica, que vai ao oposto de sua
natureza, uma vez que “toda mulher quer ser mae”.

Nessa historia, vale-se ressaltar que os tracos da protagonista lembram muito
a de uma adolescente ou no maximo uma jovem mulher. E curioso perceber ent&o, a
pressdo da sociedade em cima de jovens garotas para decidir logo quais rumos suas
vidas irdo tomar e que quanto mais velhas, mais dificil de se arrumar um homem, o
que é tido subitamente como fora dos padrfes na vida de uma mulher adulta. Vale-se
perceber também que mais uma vez temos uma obra com personagens (tanto
coadjuvantes, quanto os protagonistas) hegemonicamente brancos, onde ndo é
possivel se perceber, tanto na familia da protagonista, quando nos pretendentes,

guase nenhuma figura que apresente outra etnia.

5.3 Ceci tem pipi?

LENAIN, Thierry. Ceci tem pipi? llustracdo de Dalphine Durand. Traducao Heloisa
Jahn. Séo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2004. 29 p.

7

“Ceci tem pipi?” € um livro de Thierry Lenain (autor francés), com ilustracées
de Delphine Durand e traducdo de Heloisa Jahn, lancado em 2004, indicado para
criancas dos seis aos oito anos. A relacdo entre ilustracdo e texto escrito é de
redundancia, apesar de que para total entendimento da obra, o texto escrito seja um
tanto quanto mais importante do que as ilustracdes presentes.

Na historia, Max € um menino que acredita fielmente que o mundo é muito
simples e que as pessoas podem ser divididas em apenas dois grupos: o pessoal
“com-pipi” e 0 pessoal “sem-pipi” (binarismo de género), e que 0S com-pipi S&o mais
fortes do que 0s sem-pipi e que eram superiores simplesmente por possuirem “pipi”.
Para o menino as coisas eram assim desde o come¢o do mundo e nao adiantava
reclamar porque isso néao iria mudar. Max era muito feliz por fazer parte do grupo com-

pipi e que nédo era culpa dele as meninas fazerem parte do grupo sem-pipi.
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Figura 18 - Os com-pipi e as sem-pipi

b T TS

== Pessoal sem-PIPIT"

Esse pensamento de Max comeca a mudar quando Ceci, uma nova coleguinha,
entra para a classe de Max. No inicio ele ndo da muita bola para a menina, ja que ela
€ uma sem-pipi. Max comeca a ficar curioso com Ceci quando a menina ndo desenha
as flores que ele esta habituado a ver nos desenhos das meninas, mas sim um grande
mamute. Ele pensa “Qual € dessa garota?” (LENAIN, 2004, p. 14) quando Ceci sobe
muito mais alto que ele nas arvores, ou quando a vé jogando futebol, ou por ela ter

uma bicicleta de menino e sempre vencer ele e outros garotos nas lutas.
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Figura 19 - Ceci e seus atributos

Ceci ndo tem medo de subjr
nas arvores (e vai bem mais

alto do que Max). Nas lutas,
ela sempre vence,

%

Fonte: LENAIN, 2004 p. 14-15.

Max entdo subitamente descobre uma explicacao plausivel para a situacdo de
Ceci ser daguele jeito: ela faz parte do grupo do pessoal com-pipi. Seu objetivo entédo
torna-se descobrir se a menina realmente tem pipi e a expor para todos os seus
colegas. Max se aproxima bastante da garota e tenta de muitas maneiras ter uma
prova irrefutavel que Ceci tem pipi. Durante sua investigacéo ele a segue no banheiro,
mas vé que ela faz xixi sentada e isso ndo provava nada; ele dorme na casa da colega,
mas ela muda de pijama no banheiro e Max também n&o vé nada.

O tempo vai passando, muitos dias e muitos meses e max ainda esta bem
préximo de Ceci. Quando as familias dos dois vao juntas acampar, ambos, muito
ansiosos, vdo nadar sozinhos e esquecem de levar roupa de banho a beira-mar. E
nesse momento que Max tem a sua chance e d& a ideia deles nadarem pelados.
Apesar de achar que Ceci ndo vai aceitar, ela ndo pestaneja e ja vai tirando sua roupa.

Neste momento, Max finalmente conseguira as provas que necessita e quando
Ceci fica pelada na sua frente o menino se espanta por Ceci de fato ndo ter pipi. Ele
assustado a questiona “— Vocé... ndo tem pipi?! Espantada Ceci olha para a parte de
baixo de sua barriga. E diz: — Ué! Nao, eu tenho perereca!” (LENAIN, 2004, p. 27).
Daquele dia em diante, Max percebe que o mundo néo é tdo simples e para ele, que
antes dividia as pessoas em com-pipi € sem-pipi, agora era 0s com-pipi € as “com-

perereca” e que isso significava que néo estava faltando nada nas meninas.
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Figura 20 - A descoberta de Max

— Vocé... vocé niio tem pipi?!
'Espanlada. Ceci olha para a parte .
- de baixo de sua barriga. E diz:
— Ué! Nio, eu tenho perereca!
E pluf, mergulha no mar.

Fonte: LENAIN, 2004 p. 26-27.

O autor Thierry Lenain traz indagacdes importantes referentes a identidade de
género. Primeiramente o autor estabelece que Max divide as pessoas em diferentes
classes e que subitamente estabelece que uma é inferior a outra. Quando o menino é
confrontado por uma imagem feminina que possui mais habilidades que ele
(habilidades consideradas masculinas) ele repentinamente acredita que Ceci na
verdade € um menino, o que se comprova falso até o término da historia.

Nota-se que Max tem um pensamento muito bem definido sobre a identidade e
o0 papel das pessoas numa sociedade (pelo menos no que tange masculino e
feminino). N&o se identifica na histéria como o menino absorveu estas certezas, mas
vale-se apontar gue em nenhum momento ele buscou seus pais para sanar quaisquer
davidas que tivesse, mostrando que pensamentos assim sdo disseminados em
diferentes instancias sociais. Neste sentido, Porto (2016) aponta a importancia de se
conversar sobre género dentro da sala de aula e que talvez, se esse fosse o cenario
da historia, quem sabe Max néo teria que buscar explicagdes e motivos para que Ceci
fosse melhor que ele e outros meninos em atividades que ele julgava masculinas
(atividades para os com-pipi).

Lenain levanta questionamentos importantes ao decorrer de “Ceci tem pipi?”
de como as mulheres e 0os homens séo vistos em sociedade, seus papéis e atributos.

O autor reforca a todo momento que as mulheres sao tidas sim como seres inferiores
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aos homens e quando as mesmas mostram aptidoes e habilidades iguais ou que
superem as dos homens, elas sdo vistas imediatamente com estranheza perante a
sociedade. Claro, todas essas habilidades apresentadas sdo consideradas
masculinizadas, novamente dentro de uma sociedade que define e desassocia muito
bem o masculino do feminino.

E significativo perceber que, no final da histéria, Max ndo considera mais que
ha algo faltando nas suas colegas meninas, apenas que elas sao diferentes, mas nao
incompletas. O autor assim busca trazer o poder da desconstrucao para a narrativa,
fazendo com que um personagem que ja tinha certezas irrefutaveis sobre o assunto,
se questione e mude de pensamento no decorrer da historia.

Desse modo, uma discusséo sobre a temética do livro com as criancas torna-
se algo bastante interessante, uma vez que existe a possibilidade de um debate sobre
identidade de género e esteredtipos envolvendo o masculino e o feminino. Mas
também pode-se existir uma discussao sadia sobre estes discursos tdo amplamente

disseminados envoltos em verdades consideradas absolutas.

5.4 Menina nao entra

ANDRADE, Telma Guimaraes Castro. Menina ndo entra. llustracao de Ellen
Pestili. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2006. 15 p.

“‘Menina ndo entra” é um livro de Telma Guimardes Castro Andrade (autora
brasileira, da cidade de Marilia, Sdo Paulo), com ilustracGes de Ellen Pestili, lancado
em 2006, indicado para criancas a partir dos seis anos (1° ano escolar), de acordo
com informacgdes obtidas no site da editora. A relacdo entre ilustracdo e texto escrito
€ de redundancia, mesmo que o texto escrito na obra seja de suma importancia para
compreensao total da histéria.

O livro comeca com Miguel em busca de dez jogadores para poder formar um
time de futebol para treinar e jogar contra o time do bairro vizinho. O garoto ja tem até
um nome para o time: Meninos Futebol Clube. Primeiramente, ele convida Guilherme

e explica os seus objetivos, este convida seu irmdo mais novo e mais um amigo,
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Vinicius, que traz mais dois colegas para o time e assim por diante até terem nove
jogadores ao todo.

Os meninos séo confrontados entdo quando Fernanda, irma de um deles, se
apresenta para fazer parte da equipe. Todos 0s garotos se mostraram contrarios a
entrada de Fernanda no grupo, ora, ela € uma menina. Para eles, menina nédo joga
futebol, visto que este € um esporte de meninos. Todos entdo comegam a argumentar
0 motivo de ndo apoiarem a entrada da menina no time: garotas dancam balé, ou
acabam sempre se machucando por ndo aguentar jogar com 0S garotos, ou ainda,

elas ndo entendem nada sobre futebol.

Figura 21 - Os argumentos contra Fernanda

Fonte: ANDRADE, 2006, p. 7-8.

Fernanda alega que seus amigos estdo sendo preconceituosos por definir o
que € ou ndo é de menino e de menina. Muito a contragosto a garota entra para o
grupo, pois ainda precisavam de mais um jogador. Quando todos entram em campo
para treinar, Fernanda causa um espanto a todos, ja que ela consegue jogar tdo bem
guanto 0s outros.

Chegado o dia do embate entre times da vizinhanca, a Meninos Futebol Clube,
gue tinha como integrante Fernanda, ganhou de goleada, sendo ela grande
responsavel pela vitéria. Apés o término da partida, o time vizinho fez um convite para
gue a garota se juntasse a eles. A mesma rejeitou por receber o titulo de capitad do
seu grupo e poder estipular duas mudancas importantes: abrir vagas para meninas no
time e por mudar o nome para Todo Mundo Futebol Clube.
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Figura 22 - Todo Mundo Futebol Clube

Fonte: ANDRADE, 2006, p. 13-14.

A histéria de Telma Guimardes Castro de Andrade possui uma linguagem bem
simples e uma histéria que vai direto ao ponto. Diante das outras obras infantis
referenciadas nesta monografia, percebe-se, como € indicado por Santos (2016), uma
certa falta de qualidade literaria, em que o texto se apresenta de uma forma tao
simpldria, direta e pouco argumentativa. Identifica-se, em concordancia com o autor
que “Menina nao entra” busca passar mais uma moral da histéria (preconceito é
errado), do que desenvolver melhor sua narrativa ao abordar os temas ao qual se
propde tratar.

Diferente de algumas obras que discutem identidade de género, em que grande
parte da percepcdo destes tdpicos se encontra nas entrelinhas, o livro de Telma
Guimardes Castro de Andrade discute de forma objetiva e sem rodeios esses
conceitos, tratando de ressaltar esses estereGtipos de género, mesmo que
rapidamente. Por exemplo: o futebol ser um esporte masculino e balé feminino, ou as
meninas serem mais fracas fisicamente que os meninos, ou ainda o fato destas nao
entenderem nada sobre o esporte.

E interessante perceber que quando Fernanda mostrou aptiddo com a bola nos
pés, todos os garotos tiveram um choque, ja que isso é considerado algo fora do
normal. A autora assim tenta evidenciar que quando mulheres mostram habilidades
superiores a dos homens, isso é um tanto quanto impactante, jA que numa sociedade
patriarcal a mulher sempre sera inferior em todas as instancias possiveis
(intelectualmente e fisicamente).
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O livro apresenta pouco desenvolvimento de suas personagens, mesmo para
0 publico infantil. Fernanda, que pode ser considerada a protagonista, ndo tem um
desenvolvimento claro de seus objetivos e personalidade. Ela joga futebol bem e
acaba sendo tudo o que sabemos sobre ela, 0s meninos ndo querem que ela entre no
time por ser uma garota e € tudo o que sabemos sobre eles. Nota-se que, apesar de
haver um empoderamento feminino até que interessante, este acaba por passar
quase que despercebido ja que o livro ndo busca aprofundar um pouco mais os temas

superficialmente retratados.

5.5 Meus dois pais

CARRASCO, Walcyr. Meus dois pais. llustragdo de Ana Matsusaki. 2. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2017. 47 p.

Meus dois pais é um livro de Walcyr Carrasco, grande dramaturgo brasileiro,
lancado no ano de 2017, indicado para criancas a partir dos oito anos de idade, de
acordo com informacdes obtidas no préprio site da editora. A relagéo entre ilustracéo
e texto escrito é de colaboracao.

A historia se desenrola a partir do momento que o menino Naldo vé que o
casamento de seus pais esta chegando ao fim. Ele percebe, mesmo que seus pais
tentem esconder, brigas e momentos de tensdo dentro de casa. Naldo se apresenta
cOmo um menino que considera a separacdo uma atitude adequada, desde que os
dois fiquem felizes com isso. O menino usa exemplos de colegas em que 0s pais nao

estdo mais juntos, todos de um ponto de vista positivo nessa situacao.
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Figura 23 - A separagéo

Fonte: CARRASCO, 2017, p. 7.

Quando os pais de Naldo se separam, o pai do menino acaba indo morar no
mesmo bairro de onde 0 menino mora com sua mae, o que nao a deixa muito feliz,
mas que com o tempo acaba se acostumando. Naldo passa os finais de semana junto
do pai e de Celso, que é apresentado inicialmente como um amigo de seu pai que
mora com ele. Naldo relata que os trés possuem uma relagédo muito sadia e que Celso
€ O0timo na cozinha, o que seu pai fica devendo e muito.

No decorrer da histéria, a mde de Naldo consegue uma promoc¢ao no seu
trabalho e terd que se mudar para outro estado quase que imediatamente.
Infelizmente ela ndo podera levar seu filho junto, pois trabalhard demais na sua nova
func@o e nem ela nem seu pai acham uma boa decisdo mudar o filho de escola bem
no meio do ano escolar, sem contar o fato de que nesse novo estado ela ndo conhece
ninguém que possa ajuda-la.

Existe neste ponto momentos de tensdo sobre como lidar com essa situagéo.
Enquanto mée e avo ndo querem que Naldo more com seu pai, 0 mesmo bate o pé e
diz que é seu direito que o menino fique com ele e ndo com sua avé. Naldo e seu pai
tém uma conversa muito tocante sobre como seu pai nao desistira de ficar com ele.
Naldo ndo entende muito bem o porque desses atritos entre 0s seus responsaveis,
mas deixa claro que quer morar com 0 seu pai, fato que acaba se concretizando.
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Naldo relata que morar com seu pai e Celso € 6timo, tanto na convivéncia,
quanto no seu dia-a-dia e na sua rotina, deixando claro os motivos pelos quais ele
esta tao feliz de estar ali. Seja pela natacdo que pratica duas vezes por semana, por
poder ficar na internet enquanto seu pai trabalha, ou mesmo no modo em que é tratado
pelos dois. Por isso, Naldo ndo entende porque sua avo sempre o esta questionando
sobre seu pai, como ele o trata e porque sua mae, antes de partir, frisava a todo
momento para ndo se deixar influenciar pelo seu pai e que ele podia contar qualquer

coisa para ela.

Figura 24 - O monstro da homossexualidade

Fonte: CARRASCO, 2017, p. 22-23.

No decorrer da narrativa, Naldo relata que depois de um tempo as criangas na
escola comecaram a olhar para ele de forma diferente e sempre cochichar pelas suas
costas. Fato que s6 piorou depois que seu pai e Celso foram juntos na reunido dos
pais na escola. Quando ele questionou um de seus amigos que foram proibidos de ir
na sua casa o mesmo diz que o motivo € porque seu pai € gay. Apesar de ndo acreditar
de imediato naquilo em que ouviu, uma vez que ele lembra de um colega seu que
sempre era xingado por ser muito feminilizado e seu pai ndo era assim. Ao se dar
conta de detalhes que néo havia percebido anteriormente, Naldo comeca a perceber

a verdade naquela situagéo.
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Dali para frente Naldo se torna uma crianga fechada e reclusa, que nédo se sente
mais a vontade dentro de casa, ndo se sente a vontade perto de seu pai e Celso e por
iISso comeca a tratar os dois muito mal, até que decide que prefere morar com sua
avo. O pai de Naldo tenta de muitas maneiras criar um dialogo com seu filho, Celso
também, mas todas as tentativas se mostram falhas.

Apesar de ndo gostar mais tanto da sua rotina agora que vivia com sua avo,
Naldo reconhece que os cochichos e olhares estranhos na escola diminuiram e isso
ja era motivo para ele estar feliz. Perto de seu aniversario sua mée volta para a cidade
para a festa e na noite anterior aos festejos ela tem uma conversa muito franca e
esclarecedora com seu filho. Naldo relata que ndo quer a presenga nem de seu pai e
nem de Celso na sua festa, mas sua mée o comunica que ja havia os convidado e,
guando questionado o motivo, ele apenas fala que tem medo de se tornar como eles

(questionamento que estava tirando seu sono).

Figura 25 - A conversa reveladora

Fonte: CARRASCO, 2017, p. 35.

A mée de Celso entdo o explica que seu pai foi criado em um lar com uma
familia tradicional (composto por uma mulher e um homem) e que mesmo assim ele
havia tido coragem de assumir seus sentimentos e sua homossexualidade e que
agora por estar completamente livre de amarras ele era um homem feliz. Também o
explica que o importante é a felicidade, independente do caminho que seguir.

Apés ir dormir com tudo aquilo na cabega, no dia da festa seu pai e Celso

chegam com o bolo do aniversariante. Ao ver o lindo presente de Celso e seu pai,
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mesmo percebendo alguns olhares, tanto das criancas, quanto dos adultos, Naldo da
o primeiro pedaco para Celso e explana “— Vocé também é meu pai!” (CARRASCO,
2017, p. 43). Naldo percebe que seu pai e Celso estdo emocionados e sua mae pega
em seu ombro e mostra sinal de aprovacédo. Naldo entdo se da conta, feliz da vida,

que o importante era ter uma familia que o amasse.

Figura 26 - O bolo

Fonte: CARRASCO, 2017, p. 40.

Meus dois pais é um livro que busca tratar com 0s pequenos, questdes
envolvendo identidade sexual de uma forma bastante leve. A histéria se desdobra de
uma forma natural, em que o foco inicial sdo os atritos entre os pais de Naldo, tema
que nem sempre é discutido com os mais jovens. Por conseguinte, Naldo, seu pai e
Celso se tornam o foco da narrativa, mas até determinado ponto, ainda n&o
recebemos a informacéo de que existe ou ndo uma relagdo homoafetiva naquele
cenario e depois de ja conhecermos bastante os personagens, é que o leitor recebe a
informacéo de que Celso e o pai de Naldo sao gays.

O livro busca discutir identidade sexual em diferentes instancias dentro de sua
narrativa. Entdo tem-se inicialmente a realidade de um casal ap6s um dos cénjuges
assumir sua sexualidade. Camargo (2013) aponta sobre como estas configuragdes
familiares homoafetivas que se distanciam dos padrbes heterossexuais acabam por
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gerar tensbes na sociedade homogénea heterossexual. Isso se confirma, por
exemplo:

a) no fato dos familiares ndo aprovarem que Naldo fique com seu pai, que apesar
de em nenhum momento ficar claro qual seria 0 motivo, deduz-se pela narrativa
que é pelo fato do seu pai ser gay;

b) o choque da descoberta de Naldo sobre a sexualidade de seu pai, informacéo
gue o personagem nédo recebeu do patriarca, mas sim de um colega de classe;

c) a visdo de como Naldo encara sujeitos gays, que sao feminilizados e
marginalizados, pela experiéncia com seu colega que sofria bullying
constantemente.

Percebe-se que Walcyr Carrasco tenta, dentro do possivel, explorar algumas
realidades que sujeitos da comunidade LGBTQ enfrentam no decorrer de suas vidas,
desde o autoconhecimento até a propria aceitacdo e a aceitagdo de terceiros (como
familiares e amigos). Passando notoriamente pelos momentos de tensdo, como a
rejeicdo, a violéncia, a desconfianca, a falta de moralidade, aqui representada pelas
atitudes da mae, da avd e dos pais dos amigos de Naldo. Além de tratar destes
assuntos, Celso se apresenta como um personagem negro, o que abre a discussao
para outros topicos, como racismo, apesar de ndo existir em nenhum momento
indagacdes sobre 0 assunto. Assim, esse topico poderia ser abordado de acordo com
a pessoa que decide trabalhar este livro com 0s pequenos.

Torna-se intrigante, em determinado ponto, assimilar alguns dos medos do
protagonista, em que o mesmo relata que se preocupa de ser influenciado pelo seu
pai. O autor, assim, busca discutir alguns fatos que assolam a comunidade LGBTQ,
ainda mais perante uma sociedade conservadora que, ou hao tem acesso a
informacé&o, ou que a renega como puder. Ao discutir sobre estas influéncias, Walcyr
Carrasco traz a tona discussdes calorosas da realidade sobre temas como: se uma
crianca é influencidvel ou ndo ao testemunhar um beijo gay, ou viver em uma familia
fora dos padrdes, em que existe um relacionamento homoafetivo, ou simplesmente
por estar na presenca de pessoas pertencentes a comunidade LGBTQ. O autor ndo
tenta desmistificar tal assunto, mas o cita como uma realidade que muitas pessoas de
fato vivem e acreditam.

A obra traz alguns questionamentos sobre determinados estereétipos de

personagens gays para uma discussao com o protagonista, mas também com o leitor.
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Por exemplo: Naldo ndo acredita de imediato que seu pai € gay porque 0 mesmo nao
apresenta trejeitos e maneirismos femininos (ora, todo gay tem que ser afeminado).
Martins, Santos e Teixeira (2016) apontam que sujeitos dentro de uma sociedade
patriarcal homofobica, podem sofrer menos preconceitos por serem considerados
“menos gays”. Ou pelo fato dele ndo ser um bom cozinheiro, atributo que acaba sendo
passado para Celso, tido como um 6timo cozinheiro. Trata também de abordar como
relacionamentos homoafetivos sao retratados e vistos na sociedade, sempre com
cochichos e olhares de julgamento.

Desse modo, “Meus dois pais” aborda preconceitos vividos todos os dias pelos
LGBTQs trazendo essa discusséo junto as criancas. Compreende-se que um dos
objetivos da obra é fazer dessas pessoas seres comuns dentro da realidade dos
pequenos, uma vez que elas realmente existem, mas que até entdo, sdo sempre vistas

como diferentes, estranhas e inferiores aos padrdes heteronormativos.

5.6 O vestido da mamae

UMPI, Dani. O vestido da mamae. llustracao de Rodrigo Moraes. Traduc¢éo Flavio
de Souza. S&o Paulo: FTD, 2015. 47 p.

“O vestido da maméae” é um livro de Dani Umpi (musico, escritor e artista visual
uruguaio), ilustrado por Rodrigo Moraes (também uruguaio), com traducéo de Flavio
de Souza. O livro é indicado, a partir de informaces obtidas com a propria editora,
para criangas que se encontram na fase da alfabetizac&o / 1° ano escolar. Percebe-
se a partir da leitura que o texto e as ilustragcbes possuem uma relacdo de
redundancia, uma vez que seria possivel entender a mensagem da histéria sem as
ilustracbes ou mesmo sem o texto.

Sua histéria gira em torno de um menino que acha o vestido de festa da sua
mae muito bonito e o usa quando pode (na maioria das vezes escondido dos pais). E
muito interessante perceber, que no decorrer da narrativa, ndo existe qualquer
guestionamento sobre a identidade de género ou sexual do pequeno. Ele apenas acha

o0 vestido bonito e 0 usa quando seus pais nao estao por perto, ndo por que considera
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ISSO uma atitude errada, mas sim porque ndo quer que sua mae o reprima por ser um

vestido de festa.

Figura 27 - O vestido brilhante

Fonte: UMPI, 2015, p. 14-15.

No decorrer da histéria, quando o garoto sai na rua para brincar com seus
amigos usando a peca de roupa, ele é reprimido pelas outras criangas, sem entender
direito o real motivo para isso acontecer e quando retorna para casa seus pais também
se espantam por ele estar usando a roupa de sua mde. O garoto entdo sente

subitamente que fez algo de errado, mas ndo consegue entender de fato o qué.
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Figura 28 - O problema do vestido

oy y

Fonte: UMPI, 2015, p. 36-37.

Quando seus pais decidem conversar com ele sobre o ocorrido e sobre o0 que
ele estava fazendo de “errado”, eles ndo o condenam por estar usando uma “roupa
de mulher” e nem tentam criar questionamentos sobre a identidade de seu filho. Pelo
contrario, seus Unicos apontamentos giram em torno, de fato, do menino decidir sair
para brincar com um vestido de festa e que o mesmo € caro e ndo pode ser lavado

muitas vezes para néo estragar.

Figura 29 - Momentos especiais

Fonte: UMPI, 2015, p. 44-45.
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E interessante perceber na histéria que o autor ndo buscou em nenhum
momento, dentro da narrativa, rotular seu protagonista principal, um garoto que
apenas achou o vestido de sua mae bonito. Apesar de Dani Umpi relatar uma situacao
onde 0 menino passou por um momento de julgamentos junto com seus amigos
(levantando questdes culturais sobre LGBTQfobia enraizada na sociedade), o foco
aqui nao foi se ater a este instante. Ou seja, em nenhum ponto da narrativa buscou-
se entender “o que” o protagonista era ou “como” ele se identificava perante os outros,
na verdade o foco principal da historia € um garoto e um vestido.

De acordo com o pensamento de Scott (1995), compreende-se que se a
protagonista fosse uma menina, ndo teria-se uma narrativa semelhante. Ela
encontraria-se usando uma “roupa de mulher”, o que nao levantaria os mesmos
guestionamentos nos pequenos, ja que na sociedade hoje, existe tdo amplamente

disseminado objetos, trejeitos e vestimentas considerados de mulher ou de homem.

Figura 30 - Os amigos curiosos

Fonte: UMPI, 2015, p. 22-23.

Vale-se notar, a partir dos apontamentos de Kirchof e Silveira (2008), que a
familia do menino é composta por um homem (pai) e uma mulher (méae), todos
brancos. Os autores sdo bastante enfaticos ao frisar que existe uma predominancia
de histdrias infantis em que os protagonistas sdo meninos brancos, de classe média,
vivendo em familia estaveis padronizadas. Os amiguinhos do garoto, por outro lado,
buscam passar etnias e culturas diferentes, a partir do traco das ilustracdes. Percebe-
se a partir disso um amiguinho notadamente negro e uma garota com contornos
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orientais. No entanto eles possuem pouquissima relevancia para a narrativa, apenas

presentes no momento de tensdo com um desenvolvimento pifio.

5.7 Olivia tem dois papais

LEITE, Marcia. Olivia tem dois papais. llustracdo de Taline Schubach. S&o Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2010. 46 p.

“Olivia tem dois papais” € um livro de Marcia Leite (autora brasileira da cidade
de Sao Paulo), com ilustracdes de Taline Schubach, lancado em 2010. A relacéo de
ilustracdo e texto escrito € de redundéancia e na obra, o texto visual se faz quase
ausente, ndo sendo indispensavel. Dessa forma o texto escrito sustenta por si s6 a
narrativa.

Na histéria, Olivia esta em casa com seus pais que estdo ocupados
trabalhando. A menina estd muito entediada entdo decide ir buscar ocupacédo
primeiramente com seu pai Raul. Enquanto ele esta trabalhando nos seus quadros,
sua filha promete que néo o atrapalhara, promessa que cai por terra em cinco minutos,
guando a menina busca aten¢cao do patriarca de todas as formas que ela consegue
imaginar. Primeiramente questionando as decisdes estéticas de seu pai sobre
determinado quadro, expondo suas opinides sobre o que ela acha bonito ou nédo e
para ela um céu vermelho nao é considerado bonito.

Quando a conversa parece que nao rendera muito mais tempo, a garota relata
que esta entediada, Raul ndo gosta muito de a ver assim, entdo decide parar suas
atividades e brincar de boneca com a filha. Durante a brincadeira Olivia deixa bem
claro, pelas suas atitudes, que € ela quem manda ali, escolhendo ndo s6 a sua
boneca, mas também a de Raul, assim como os seus nomes. Conversando com seu
pai, a menina pergunta do que ele brincava na sua idade e se era de boneca e de
‘mamae e filhinho”. Raul relata que ele néo tinha esse tipo de brinquedo, mas que
passava seu tempo com brincadeiras de meninos, como carrinho, futebol, luta e
videogame. Olivia entdo pergunta como ele pode cuidar tdo bem dela se nunca
brincou de boneca e ele apenas a responde que tem algumas coisas que as pessoas

nao aprendem, ja nascem sabendo.
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Figura 31 - Olivia, Raul e as bonecas

Fonte: LEITE, 2010, p. 16-17.

Depois de ja estar aborrecida de brincar de bonecas, a menina decide deixar
Raul voltar ao trabalho e brincar um pouco sozinha de princesa. Na sua imaginagao
ela se casa com um principe muito bonito que realiza todas as suas vontades e a
escuta sempre que necessario. Ela imagina o casamento repleto de guloseimas
deliciosas para seus convidados e comidas saudaveis para os chatos, como sua avo
Beth.

Quando se cansa novamente, a garota pretende procurar seu outro pai, mesmo
ele a alertando que estava muito ocupado e ndo deveria ser interrompido enquanto
trabalha, apenas em caso de emergéncia. Olivia hdo se aguenta e imagina maneiras
de poder fazer com que seu pai Luis a dé atencdo. O modo que ela consegue fazer
isso é chamando-o para um lanche, ja que ela esta “desfalecendo” de fome e para ela
iSSO se caracteriza como uma emergéncia.

Quando os dois estao juntos fazendo um sanduiche na cozinha, ja que Luis é
o melhor cozinheiro da familia, a menina pergunta se ele brincava de cozinhar quando
tinha sua idade. Luis relata que nao, pois realizava outras atividades. Quando
guestionando como ele sabia cozinhar tdo bem, ele apenas responde gue teve gque se
virar para aprender.
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Olivia entéo relata para Luis uma situacdo que ocorreu na escola, em que seu
amigo Lucas disse que seu pai ndo cozinhava e que as mulheres € que tinham que
fazer a comida. Luis brinca ao responder que se um dia o pai de Lucas nao tiver
ninguém para fazer a comida, vai acabar “desfalecendo” de fome. A menina achou
graca, mas pensou mais um pouco e disse para 0 patriarca que o Lucas era um
menino que sempre a provocava por ela nao ter mae, mas ndo entendia o motivo dele
nao fazer isso com seus outros amigos que nédo tinham pai. Luis perguntou o que ela
respondia e a menina relatou que sempre exclamava “Eu ndo tenho méae, mas tenho
dois pais sé para mim” (LEITE, 2010, p.37).

A garota continuou com alguns de seus questionamentos, como: se uma filha
gue tem mae pode usar suas maquiagens emprestadas, ou seus perfumes, ou ainda
seus sapatos de salto para brincar. Luis disse que muito provavelmente, se fosse algo
que a suposta filha quisesse fazer. Olivia respondeu que era 6bvio, ja que as filhas
sdo “mulheres meninas” (LEITE, 2010, p. 39). O pai entdo faz uma combinagdo com
a pequena: se a mesma o deixar terminar as tarefas que precisa terminar, depois 0s
trés, Luis, Raul e Olivia, poderiam sair para comprar maquiagens e perfumes para a
garota.

Olivia ndo pensa duas vezes e aceita de imediato. Entdo enquanto seus dois
pais terminam suas obrigacoes, ela decide se arrumar e se enfeitar, pois adora ficar
bonita para esse tipo de ocasido, ainda mais se envolver ganhar presentes. No
entanto, gosta muito mais dos seus pais e por isso ndo é capaz de decidir com qual
dos dois ir4 se casar quando crescer.

O livro de Marcia Leite “Olivia tem dos papais” apresenta uma protagonista
muito incisiva, questionadora, curiosa, determinada e certa de seus pensamentos.
Retrata também dois pais muito esforcados e plenamente preocupados com sua cria,
seja nos momentos de recreacao em que brincam juntos, seja respondendo 0s Varios
guestionamentos da pequena durante a narrativa.

Dessa forma o livro busca aproximar bastante a histdria contada da realidade,
levantando questionamentos sobre identidade sexual de uma forma bastante natural
e que nao soe forcada, nem para seus personagens, nem para o leitor. Ou seja, na
narrativa, os dois pais de Olivia sédo gays, mas este fato ndo € abordado de uma forma
gue explore a historia apenas envolta nessas questdes de identidade sexual, apesar

de trabalha-las.
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Os pais de Olivia se apresentam como dois personagens esfor¢ados, tanto em
seu campo profissional, quanto pessoal. Vale ressaltar que uma das criticas de Porto
(2016) é que geralmente essas familias homoafetivas sdo representadas como
perfeitas e que ndo passam por provacdes em seus relacionamentos. Ou seja, Raul e
Luis aparentam, dentro da narrativa, estarem em perfeita sintonia. Nota-se também
que os dois apresentam-se dispostos a atender Olivia em qualguer momento e

situacdo, deixando seus trabalhos e deveres de lado, mesmo que brevemente.

Figura 32 - Olivia, Raul e Luis

Assim que papai Lufs fechou a porta do quar-
to, cla saiu em disparada para se arrumar, Gos=
tava de se enfeitar e de ficar bonita, Gostava

nais ainda de ganhar presentes. E gostava mui-
ais de papai Lufs ¢ de papai Raul. Tanto,
ue NUNCa era Cé g gqal

Fonte: LEITE, 2010, p. 41.

Quando os dois tém a oportunidade de relatar um pouco seus passados, a
autora busca trazer histéricos (mesmo que muito brevemente) sobre alguns possiveis
preconceitos que Raul e Luis sofreram. Por exemplo: Luis relata que nédo brincava de
boneca, apenas de brincadeiras de “meninos”, assim como Luis nao foi ensinado a
cozinhar, mas teve que aprender por diferentes razées que néo foram abordadas.

A vista disso, Marcia Leite traz indagacfes sobre padrbées e estereétipos de
género, ao abordar na fala de Raul “brincadeiras de menino”, destacando a cultura de
diferenciacéo e afastamento dos géneros. Ao citar as situagdes vividas na escola,

Olivia também faz uma reflexdo sobre uma sociedade que dissemina tanto o
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preconceito, que o fato de uma menina ter dois pais € muito mais chocante do que
criancas que vivem em lares desestruturados com a falta de um.

Ao discutir influéncias, como Walcyr Carrasco também fez em sua obra, Marcia
Leite aqui trata desse assunto quando Olivia esta brincando sozinha de princesa e
também com as bonecas, em que a garota ao se casar ou juntar dois bonecos,
expdem padroes heterossexuais (um homem e uma mulher). Dessa forma, Leite
busca momentaneamente evidenciar que as crian¢cas nao sao influenciadas a este

ponto quando se encontram em familias com relacionamentos homoafetivos.

5.8 Pode pegar!

TOKITAKA, Janaina. Pode pegar! llustragdo de Janaina Tokitaka. S&o Paulo:
Boitempo, 2017. 35 p.

“Pode pegar!” é um livro da autora Janaina Tokitaka (autora brasileira, nascida
em S&o Paulo), ilustrado pela mesma, do ano de 2017. Percebe-se entre ilustracdo e
texto escrito uma relacdo de colaboragéo, que na obra seria impossivel entender o
sentido da histdria sem alguma das duas linguagens, apesar das ilustracées terem um
espaco bem maior dentro das paginas e contarem quase que por si sO a histéria que
a autora pretendia passar, tornando-se de fato a linguagem predominante e mais
importante. Isso deve-se, provavelmente, ao fato do livro ser indicado para criancas
que estdo em fase de alfabetizacdo (dos zero aos quatro anos para leitura
compartilhada e cinco anos para leitura autbnoma), assim fazendo com que o livro
tenha apenas um punhado de palavras escritas e ilustracbes mais numerosas que
saltam bem mais aos olhos.

A obra conta a histéria de dois amigos coelhos, um branco vestido com roupas
consideradas femininas, usando batom e salto e um preto vestindo roupas
consideradas masculinas, usando calcas e gravata, tornando-se de imediato
identificavel qual coelho € menina e qual € menino. O coelho preto gostaria de pegar
uma fruta ao qual n&o alcancga, entdo sua amiga o empresta seus sapatos de salto

para que ele possa chegar a altura necesséaria. Por outro lado, a coelha branca precisa
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passar por um pequeno riacho para que os dois possam brincar juntos e entao seu
amigo a empresta suas botas para que ela atravesse sem se molhar.

Figura 33 - O coelho de gravata e o coelho de salto

Fonte: TOKITAKA, 2017, p. 2-3.

No decorrer do livro, enquanto brincam, os dois personagens vao trocando
suas pecas de roupa. O coelho preto pega a saia rosa para usar COmo capa para se
tornar um super-herdi e a coelha branca pega suas calcas emprestadas para poder
saltar pelas montanhas. Até que os dois encontram um coelho mais velho,
representando a idade pelo bigode e pela altura, vestindo calcas e gravata. Este
coelho diz para os menores que aquilo esta errado e pelas ilustracdes, em que se vé
uma nuvem negra acima de sua cabeca, que representa seu nivel de irritagdo e

descontentamento com os dois menores.
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Figura 34 - O serméo

Fonte: TOKITAKA, 2017, p. 22-23.

Essa nuvem pesada acaba por se tornar uma tempestade, acima apenas da
cabeca do coelho mais velho. O coelho preto entdo oferece para o mais velho seu
chapéu que havia pego emprestado com sua amiga. O coelho mais velho aceita e
adora o presente. No término da narrativa, o coelho mais velho se junta as criancas

para brincar e acaba usando um vestido rosa e sapatos de salto.

Figura 35 - Os coelhos livres

J
2

Pode pegar! € um livro que discute com 0s mais novos questdes de género de

uma forma bastante simples: o que é ser menino e o que € ser menina. Nota-se pelo
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texto da autora que a mesma busca questionar também os mais crescidos, ja que
apresenta dois coelhos, um vestindo saia e salto alto e outro vestindo calgas e gravata,
0 que subitamente nos diz quem de fato € o menino e quem é a menina da histéria.
Baseado numa cultura que diferencia basicamente tudo o que pode como algo
feminino e masculino, como refere-se Scott (1995).

Por se tratar de uma histdria ladica com animais falantes, é curioso constatar
que a autora buscou nao trazer um menino que gosta de “coisas de menina” ou vice
versa, ela trouxe dois personagens em que em nenhum momento busca-se definir
seus géneros ou sexos. Ainda que exista um conflito em que o coelho mais velho tente
dizer o que é certo ou errado dentro daquela situagdo, no final o mesmo acaba se
desprendendo destes pensamentos quando nota que nao tem nada de mais em ele
usar uma saia ou um salto alto.

Por o livro possuir uma linguagem textual bastante simples e bem reduzida,
baseando sua historia quase que por completo em suas ilustragdes, vale-se notar que
a interpretacdo aqui € bastante importante, tanto para uma crian¢ca pequena que esta
lendo a histéria, acompanhada ou néo, tanto para um adulto que a esta contando. Ou
seja, sua responsabilidade, enquanto narrador, vai além de ler o texto e mostrar as
ilustracdes, sendo encarregado também de abrir uma possivel discussdao com o0s
pequenos sobre o tema em pauta: o que faz uma roupa ser de menino ou de menina?

E proveitoso perceber, como aponta Kirst (2016) que o livro ndo subestima a
capacidade cognitiva dos pequenos e entrega uma historia envolvente que trata de
tematicas envolvendo género de uma forma simples, mas bem estruturada. Torna-se
ainda mais interessante perceber que o livro possui um texto escrito diminuido e esse
fato ndo compromete a experiéncia do leitor ao perceber os temas tratados e como
eles podem ser dialogados, justamente por abrir um leque de interpretacdes de como

as criangas encaram a narrativa que lhes foi apresentada.

5.9 Principe Cinderelo

COLE, Babette. Principe Cinderelo. llustracdes de Babette Cole. Traducdo
Monica Stahel. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000. 29 p.
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“Principe Cinderelo” € uma histéria de Babette Cole (autora britanica) com
ilustracbes da mesma, langcada em 2000, com traducdo de Monica Stahel. O livro
apresenta entre ilustracdo e texto escrito uma relacdo de redundancia e aqui a
ilustracdo toma quase que por completo o espaco das paginas, ficando a impressao
de que o texto escrito ficou com 0s espagos que sobraram.

Esse livio se mostrou interessante justamente por inverter logo de inicio o
género do seu protagonista, pois Cinderela € uma histéria mundialmente conhecida,
de uma princesa maltratada por sua madrasta e suas meio-irmas, que encontra seu
final feliz apds comparecer a uma festa muito bem arrumada e perder seu sapato de
cristal préximo a meia noite. Sua historia ja foi contada e recontada inUmeras vezes e
ja recebeu versdes para as grandes telas do cinema com grandes nomes
hollywoodianos, assim como continuagées e animacdes pela Disney. Apesar disso,
esse Principe Cinderelo ndo foge muito a regra de sua historia original, tenta no mais,
subverter o género de seu protagonista e levanta pequenas questdes sobre padrdes
de beleza.

Logo nas primeiras paginas, Cinderelo é descrito como um principe fora dos
padrbes como geralmente eles sao reconhecidos fisicamente. Aqui ele € descrito
como baixinho e magrela, enquanto seus outros irmaos, também principes, sao
descritos como enormes e peludos, um padrdo de masculinidade almejavel para os

homens dentro da narrativa.

Figura 36 - Cinderelo e seus irméos

-

O Principe Cinderelo ne:
Era baixinho, sardento,
andava molambento,

Fonte: COLE, 1998, p. 2-3.

A histéria continua como nos moldes da histéria mae, até que Cinderelo

encontra sua fada madrinha ao acaso. Aqui, sua salvadora é bastante atrapalhada e
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tudo o que ela se propde a fazer acaba dando um pouco errado, como por exemplo o
carro para ir a discoteca (em Principe Cinderelo, ndo € em um baile real que o
protagonista encontra sua amada) ser muito pequeno e ao ser transformado no
padrdao de masculinidade de seus irmaos, ele acaba se tornando na verdade um

macaco grande e peludo.

Figura 37 - Cinderelo e a fada

Fonte: COLE, 1998, p. 12-13.

Devido a magia a sua volta, Cinderelo ndo se enxerga como um macaco
peludo, na verdade se imagina como um dos seus irméos: parrudo, grande e bigodudo
e assim decide ir a discoteca. La ele ndo consegue passar pelas portas e opta por
voltar para sua casa. Quando chega no ponto de 6nibus assusta uma princesa que
também aguardava pelo transporte, mas como da meia noite no reldgio ele volta ao
normal: baixinho, sardento e magricela, fazendo com que a princesa acredite que ele
espantou o animal selvagem e a salvou. Apds isso a histdria segue a mesma narrativa
de Cinderela até que os dois se encontram e vivem felizes para sempre.

Nota-se também uma relacdo de dependéncia referente a histéria de amor
apresentada, uma vez que a princesa apenas se apaixona pelo principe Cinderelo por
ele ter supostamente salvo sua vida de uma criatura monstruosa, representada pelo
macaco. Entédo a Unica funcédo que a princesa desempenha na histoéria € ir em busca
do seu salvador e amor verdadeiro que perdeu as cal¢cas na noite do ocorrido (as
calcas representam o sapato de cristal da Cinderela nessa versédo). Também ha de se
apontar que a maioria dos personagens da histéria, protagonistas ou nao, sdo
majoritariamente brancos (o principe protagonista, a princesa, seus irmaos e a fada

madrinha). As ilustracbes em que este trago foge a regra se encontram apenas na
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cena do baile, onde sédo vistos personagens negros, mas que nao possuem

absolutamente nenhuma fung¢do na narrativa.

Figura 38 - A discoteca

Mas, quando chegou ao Embalo Real '

ra grande demals para passar pela porta.

Fonte: COLE, 1998, p. 16-17.

Infelizmente o livro “Principe Cinderelo” ndo aborda tantas indagag¢des que
sejam muito pertinentes, apesar de discutir (superficialmente e muito rapidamente)
guestdes de padrdes de beleza e masculinidade, a obra ndo faz muito além de inverter
0 género de seu protagonista. Apesar de passar a mensagem de que “o final feliz” é
alcancavel para todas as pessoas independente do modo que elas séo,
principalmente fisicamente, o livro ndo aprofunda muito esta temética, o que faz com
que as criangas muito provavelmente ndo pensem sobre estes topicos e foquem

apenas no fato de Cinderela ter se tornado um menino.

5.10 Tal pai tal filho?

MARTINS, Georgina. Tal pai, tal filho? llustracdes de Sérgio Serrano. 2. ed. S&o
Paulo: Scipione, 2015. 31 p.

“Tal pai, tal filho?” € um livro infantil da autora Georgina Martins (autora
brasileira, da cidade do Rio de Janeiro), com ilustracdes de Sérgio Serrano, do ano
de 2010, indicado, de acordo com dados obtidos do site da editora, para criancas de

oito a nove anos. Aqui, a relacdo entre texto e ilustracao é de colaboracdo, uma vez
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seria possivel entender a histéria sem as ilustragdes, mas a falta dela comprometeria
a experiéncia que a obra tenta passar em seu todo.

Sua narrativa gira em torno de uma familia composta por trés personagens (pai,
mae e filho) vivendo no sertdo do nordeste brasileiro e o texto no decorrer da histéria
possui frases rimadas, tanto nos dialogos entre os personagens, quanto nas frases do
narrador da historia. O pai contava sempre para seu filho no seu colo, histérias de sua
terra sobre grandes homens, muito corajosos e masculos como Lampido, Capitdo
Virgulino e Jesuino Brilhante, tentando passar alguns dos valores destas personas

para seu primogénito.

Figura 39 - Os icones

o~ ] RO

Fonte: MARTINS, 2010, p. 2.

O tempo foi passando e o filho crescendo, o que acabou por criar situacdes de
atrito e desconforto na familia, uma vez que o menino perdeu o colo por ja ser grande
e sua familia reprovar alguns de seus maneirismos, por ndo considerar “jeito de
menino”. A fala mansa, o modo de caminhar “desfilando” e o fato de falar com as méaos
incomodava, tanto o pai, quanto a mae. Os progenitores consideravam estes modos
até desrespeitosos, o que confundia o menino, por ndo entender de fato o que ele
estava fazendo de errado. A narrativa da a entender que as relagdes dentro de casa
se tornaram hostis, e tudo era baseado em gritaria e brigas.

Em determinada situacao, em que o foco era a educacéo e o futuro de seu filho,
0 pai condena algumas de suas acfes, como ir melhor em determinadas disciplinas,
como literatura e ir mal em outras, como educacdao fisica. Condena também alguns
dos desenhos que encontra em seu caderno e seu modo de se portar dentro da propria

escola. No entanto, a histéria frisa algumas preocupacdes do pai, que fala que seu
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filho ndo passara por necessidades e nem precisara “pegar na enxada” muito cedo,
uma vez que esta recebendo a educacao para ter um futuro melhor, “de gente letrada”
(MARTINS, 2010, p. 10), como diz o proprio personagem.

Isso desencadeia outro desentendimento entre os protagonistas, posto que o
filho gostaria de se tornar um grande dancarino. Seu pai, até descobrir desse sonho,
deseja que seu filho se torne um advogado, médico, bombeiro, capitdo ou general, o
gue o0 menino nem o considera, por ja ter bem definido quais seréo os seus objetivos.
Em determinado momento, na escola, 0 garoto assiste a uma peca, repleta de
cantorias e dancas, que fala justamente sobre um dos trés homens das histérias que
0 pai costumava contar para ele quando pequeno. Isso o da motivagao suficiente para

contar aos seus pais o que ele quer ser quando crescer.

igura 40 - A danca

ame———,

Fonte: MARTINS, 2010, p. 14.

Contudo, apés a revelacédo, para os pais essa hao era uma profissao de homem
direito e pela primeira vez o garoto se p6s a discordar, o que causou ainda mais
desconforto entre a familia. Dali para frente houve mais situa¢des onde o pai expunha
suas opinides sobre o que o filho deveria ou ndo fazer com seu futuro, mas o garoto
foi categorico em todos os momentos e explanou aos quatro ventos que seria um
bailarino e esse era 0 seu destino. Por conseguinte, devido aos varios
desentendimentos, o pai ndo mudou de ideia, tampouco 0 menino, 0 que acarretou a
expulsédo/saida do filho de casa, a contragosto da mae, mas que nao teve como

reverter aquele quadro.
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Figura 41 - A expulséo

H=

Fonte: MARTINS, 2010, p. 19.

Mais um tempo se passou e 0 menino entrou em contato com 0s pais para
relatar que, apesar das dificuldades que enfrentou (como fome e frio), seus sonhos
finalmente haviam se tornado realidade e ele apenas gostaria de pedir perdao ao seu
pai, mas agora ele era uma pessoa feliz na sua profissdo. Mesmo assim o pai fingiu
nao se importar com suas palavras, diferente da méae, que entdo tomou um
posicionamento e disse que queria seu filho de volta. O pai decide sair para caminhar
e em diferentes circunstancias, ele comeca a se dar conta das saudades que sente
do seu garoto, seja por ver as criangas brincando na escola que seu filho costumava
estudar, seja por ouvir a conversa de outro pai com seu filho em que o mesmo diz que
vai ama-lo do jeito que ele for, com quaisquer que sejam suas escolhas. O pai entédo
se da conta dos erros que cometeu e decide ir atras de seu filho.

Por conseguinte, pai e mae vao numa das apresentacdes que seu filho esta
fazendo bem perto da casa de seus pais, momento em que os dois finalmente tém a
oportunidade de ver seu filho trabalhando com aquilo que realmente gosta. Durante a
apresentacao os dois ficam encantados com o talento do menino e até conversam
entre si para saber de onde o garoto herdou tanto talento para a danca, se é de parte
da familia da mae ou do pai. Quando os trés enfim se encontram, o pai finalmente da
um abraco envolto de verdadeiro amor em seu filho e o diz que seré para sempre seu
pai e que ele pode ser 0 que quiser, que sempre tera 0 seu apoio se assim o precisar.
O menino confessa ao seu pai que desde pequeno, nas histérias que ouvia sobre

aqueles grandes homens, ele ndo gostava de saber das valentias ou macheza
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daqueles personagens, mas sim das suas elegancias. O pai termina a historia dizendo

ao seu filho que o reconhece como um bailarino de respeito.

Figura 42 - O reencontro

e

Fonte: MARTINS, 2010, p. 31.

A histéria de Georgina Martins busca trazer indagacfes importantes sobre a
tematica de identidade sexual e identidade de género dentro da literatura infantil de
uma forma genuina. E curioso perceber que a autora em nenhum momento do livro
busca dar nome aos seus personagens, fazendo assim com que nos identifiguemos
ainda mais com a historia, por podermos aproxima-la ainda mais da realidade e pensar
em varios casos parecidos como esse. Isso faz com que seja possivel que a narrativa
do livro se conecte a existéncia do proéprio leitor, tanto de sua vida, quanto da vida de
alguém gue ele conheca que possa ter uma histéria parecida.

A autora discute bastante identidade de género por definir bem, dentro da
realidade dos protagonistas, atitudes, modos e profisses que os mesmos consideram
de homem ou de mulher. Por exemplo: o filho acaba por ser repreendido por chorar,
uma vez que homem nao chora; por nao falar grosso, ora homem tem que ter uma
voz firme e impositiva; por “falar” com as méaos e desfilar, ja que homem tem que ter
uma masculinidade baseada em rigidez e nem pensar em dancar ou ser um artista, ja
gue homens de respeito ndo possuem este tipo de profisséo.

Georgina Martins também busca trazer uma realidade bastante preocupante,
em que é bastante comum saber de histérias de pessoas que foram expulsas de casa

ou simplesmente abandonaram seus lares por serem LGBTQs e assim sofrerem
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dentro de suas proprias casas, violéncias (tanto fisicas quanto psicoldgicas), maus
tratos e hostilizagdo de seus parentes mais proximos. Como a histéria é direcionada
ao publico infantil, a autora buscou tratar destes pontos de uma forma mais leve, com
um “final feliz’, em que os pais aceitam seu filho da maneira que ele &, mas é
importante observar que na vida real este nem sempre é o caso e as familias nem
sempre acabam por abracar os seus que fujam as regras da heteronormatividade
estipuladas pelos seus proprios preconceitos.

E relevante perceber que Georgina também em nenhum momento expds de
forma irrefutavel a sexualidade do menino, ou seja, ndo ha em nenhum instante da
narrativa, em que fique de fato evidente que o garoto se identifica como um sujeito
LGBTQ ou ndo. Santos (2016) discute como muitas vezes essas caracteristicas dos
personagens estdo presentes muito mais nas entrelinhas do texto. Pode ser que
Georgina Martins tenha utilizado desse artificio narrativo para reforcar que ndo sao
somente sujeitos da comunidade que sofrem com a LGBTQfobia, mas aqueles que
apesar de se identificarem como héteros perante a sociedade, possuem trejeitos,
maneirismos ou gostos que fujam a heteronormatividade estipulada e tdo disseminada

pela mesma.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo levantar dentro da literatura infantil (nacional e
internacional) livros que tratam e discutem identidade sexual, identidade de género e
diversidade sexual com as criangas. Buscou-se entender os estere6tipos que muitas
vezes estas obras reforcam aos pequenos acerca de género e 0 que se entende sobre
ser mulher feminina e homem masculino dentro de uma sociedade patriarcal.

Compreende-se que o machismo € uma ideologia poderosa e que reforca o
papel do homem masculo, viril e soberano acaba por ser visto, de diferentes modos,
como algo errado, indigno ou insignificante a partir de Martins, Santos e Teixeira
(2016). Assim, regado pela misoginia, racismo e LGBTQfobia, uma mulher sempre
serd vista como inferior ao homem (fisicamente e intelectualmente), ainda mais se for
uma mulher negra, ou um homem gay, ou um homem gay afeminado ou pior ainda,
um homem gay, negro, afeminado e pobre.

Procurou-se entender como estas discriminagdes agem no corpo social contra
as minorias, afetam os sujeitos, de onde vém e por quais motivos ainda sao tao
disseminadas e muitas vezes vistas apenas como “opinides”. Essa investigacdo
mostrou-se pertinente, baseado nas noticias diarias, nas histérias ouvidas e lidas, na
vivéncia pessoal em uma sociedade culturalmente preconceituosa, violenta,
intolerante, LGBTQfobica, que diminui o outro apenas por ser diferente.

Dessa forma foram selecionadas obras que apresentam para as crian¢as uma
guebra do que comumente é encontrado na literatura infantil e procurou-se analisar
materiais que retratam historias que fogem a regra da heteronormatividade e padrdes
de género patriarcais. Para isso, analisou-se dentro das obras os estereétipos
presentes nos personagens que de algum modo questionam o arquétipo social
almejavel para um homem e uma mulher tdo amplamente semeado.

Diante dos resultados obtidos com a aplicacdo desta pesquisa, percebeu-se
que os livros infantis no qual se discutem teméticas envolvendo género e sexualidade
ainda sdo poucos no mercado editorial. H4A uma certa concordancia entre os autores
sobre a producdo literaria com temética LGBTQ. Porto (2016), Carvalho (2016),
Santos (2016) e Camargo (2013) explanam que esta producédo, por mais que esteja
em crescimento, € muito pequena, principalmente em territdrio nacional.

Revela-se também a extrema dificuldade no acesso a estas obras, tanto para

aguisicdo por compra pessoal em grandes livrarias (Livraria Saraiva e Livraria
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Cultura), quanto por empréstimo em bibliotecas, escolares ou ndo. Santos (2016)
justamente critica a impossibilidade de obtencdo destes materiais, pois além do
baixissimo numero de livros produzidos com este enfoque, eles basicamente
inexistem nas prateleiras das livrarias.

Verifica-se também, dentro das obras analisadas, como as teméticas
envolvendo sexualidade encontram-se mais na inferéncia do leitor do que explicitas
nas palavras escritas. Por exemplo: dentre os dez livros investigados, apenas um
deles usa a palavra gay escrita por extenso na historia (“Meus dois pais” de Walcyr
Carrasco). Isso s6 evidencia, que estas personagenss estdo muito mais nas
entrelinhas do que em qualquer outro lugar, como bem aponta Santos (2016).

Nota-se também que os livros analisados apresentam o0s personagens
homossexuais e seus relacionamentos de uma forma que estejam sempre alegres,
contentes, satisfeitos e completos um com o outro dentro da relagcdo. Muitos autores
da area que discutem sobre essa tematica na literatura infantil criticam essas escolhas
na narrativa, por vezes idealizar demais 0s casais homossexuais como se nao
passassem por problemas familiares e essas pessoas como felizes e quase perfeitas
o tempo todo, o0 que acaba afastando o tema da realidade.

“Tal pai, tal filho?” e “O vestido da maméae” sdo exemplos de livros que discutem
brevemente questdes envolvendo género e identidade, sem tentar definir e categorizar
os personagens focos de sua historia. Assim, as tematicas LGBTQ séo apresentadas
timidamente, o que pode afastar as discussfées com 0S pequenos ou até mesmo
confundir suas cabecas sobre qual é o tema tratado nas histérias.

Desse modo, ao exporem os padrdes rigidos patriarcais de uma sociedade e
apresentarem personagens que fogem a estas regras, mas ao nao elucidar se tal
personagem é homossexual ou ndo, transexual ou ndo, 0s autores nao reconhecem
a complexidade que envolve a construgcédo da identidade de seus protagonistas. Ao
colocarem estas diante de situacbes que obviamente testam sua sexualidade e
individualidade e ao final ndo ficar esclarecido como o tal se identifica, s6 evidencia o
receio dos autores ao aproximar essas definicées das criangas.

A patrtir dos livros que buscam discutir identidade de género e os padrdes que
a sociedade considera aceitaveis para homens e mulheres (“Ceci tem pipi?“ e “A
princesa sabichona”), percebeu-se uma preocupac¢ao maior sobre como o papel da

7

mulher é encarado. Isso destaca o machismo e a misoginia tdo amplamente
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disseminados que reforcam que mulheres e o proprio feminino é menos, é pior e
inferior aos homens e ao masculino.

As historias analisadas sobre essa tematica apresentam, em sua maioria,
tensdes quando um personagem masculino € confrontado por uma menina que tem
mais aptiddes e atributos considerados “masculinos”. Essas obras trazem garotas que
jogam futebol melhor, ou sédo mais fortes e mais inteligentes que os garotos e isso 0s
espanta sempre, ja que eles foram ensinados a acreditar que isso ndo € o normal.
Nesta perspectiva, Martins, Santos e Teixeira (2016) sdo enfaticas ao discutirem
esses paradigmas e como eles sdo semeados culturalmente por geragcdes ao longo
dos anos.

Nesse sentido, os livros analisados apresentam personagens femininas
empoderadas, certas de si, com objetivos diferentes dos propostos pela ideologia
machista. Essas histérias questionam o papel das mulheres submissas que precisam
de protecdo de uma figura masculina capaz de as proverem apds o casamento e 0
“felizes para sempre”. Assim, os autores mostram para as criancgas, principalmente
para as meninas, a for¢ca e a voz que elas tém dentro de si, por mais que estejam
dentro de um sistema que tente ao maximo as diminuir, enfraquecer e as calar.

Observa-se também a qualidade literaria de algumas histérias examinadas, que
apresentaram em seus textos licbes de moral do que uma discussao sobre a
importancia dos temas abordados (“Menina nao entra” e “Principe Cinderelo”), fato
apontado por Santos (2016). Essas questfes se mostram relevantes, dado que livros
com essas teméaticas ndo podem apenas passar a mensagem de que a intolerancia é
errada. Deve-se, a partir das obras, abrir-se discussdes e didlogos sobre a construcdo
de género, identidade e sexualidade de uma forma que aborde e reconheca as
diversidades do mundo como algo positivo e individual e ndo como algo que apenas
deva ser tolerado.

Camargo (2013) discorre exatamente sobre a importancia e a responsabilidade
gue esses livros possuem ao abordar a diversidade sexual e de género. Nesse angulo,
essas obras apresentam como um de seus principais objetivos, além de celebrar as
diferencas, dar visibilidade e voz as personas que, muitas vezes, nao Ssao
representadas dentro desse universo e em diferentes esferas sociais.

Portanto, percebeu-se dentro da literatura infantil que discute identidade sexual

com as criangas, encontra-se a existéncia de elementos estereotipados envolvendo
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personagens pertencentes a comunidade LGBTQ, tanto no texto escrito, quanto nas
ilustracBes, que reforcam certos arquétipos. Padrdes estes passados dentro de uma
sociedade heteronormativa e sua visdo sobre estas pessoas, mas que atinge também
a propria comunidade e como ela vé seus proprios sujeitos. Ja dentro da tematica de
identidade de género, os materiais selecionados buscam refutar estas trivialidades,
apresentando protagonistas femininas diferentes das conhecidas no cotidiano.

Esse estudo apresentou como principal obstaculo o acesso as obras, seja por
compra ou empreéstimo em bibliotecas. Isso mostra, como a maioria dos autores relata,
a dificuldade em se abrir uma discussdo com as criancas sobre essas teméticas
devido a pressédo de diferentes instituicbes sociais (familia, igreja, escola, ambiente
de trabalho). Nota-se que o preconceito esta presente o que impede um dialogo amplo
sobre construcao de identidade e subjetividade.

A partir de alguns assuntos ndo abordados, espera-se que este trabalho inspire
outras discussdes sobre novos estudos envolvendo essas questdes tdo pertinentes
gue abarcam esteredtipos da comunidade LGBTQ e identidade de género em outras

épocas, em outros paises e idiomas.
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