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RESUMO

Esta tese apresenta uma pesquisa inserida na sociologia da educacdo musical, promovendo a
intersec¢do entre os campos do curriculo e da educagdo musical. A Mdusica tem sido
considerada como uma disciplina de baixa valorizacdo na escola. O objetivo da pesquisa foi
compreender como ocorre a atribuicdo de status as disciplinas escolares no contexto da
escola, com foco na Musica, pelas professoras e professores. Status de uma disciplina escolar
é definido como a posi¢do mais ou menos valorada, ou prestigiada, que a disciplina ocupa na
escola. O campo empirico compreendeu 19 escolas de Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre, nas quais era oferecida aula de Mdusica no curriculo
regular. A coleta de dados ocorreu em duas etapas. Na primeira, foi solicitado a professoras/es
de duas escolas que apontassem sinais que indicassem que uma disciplina era mais valorizada
que outras, respondendo a duas questbes abertas de um questionario. Foram obtidas 29
respostas e esses sinais foram analisados, categorizados e geraram 20 indicadores de status. A
partir destas respostas, Portugués e Matematica foram apontadas como disciplinas de alto
status e MuUsica como disciplina de baixo status. Um novo questionério foi entdo desenvolvido
e aplicado em 19 escolas, dessa vez obtendo 254 respondentes. Este segundo questionario
testou o grau de influéncia de cada indicador de status para a atribuicdo de alto status para
Portugués e Matematica e de baixo status a Mdusica. A andlise descritiva dos dados desse
questionario produziu um indice, chamado Grau de Influéncia de Status, permitindo um
ordenamento de indicadores, de acordo com seu grau de influéncia. Utilizando a analise
relacional (APPLE, 2006), a teoria do dispositivo pedag6gico (BERNSTEIN, 1996a) e a
no¢do de campo (BOURDIEU, 2004) como método e aporte tedrico, a pesquisa concluiu que,
no ambito das escolas pesquisadas, as professoras e professores atribuem status as disciplinas
escolares com base em 20 indicadores de status. Desses, nove tiveram influéncia acima da
média tanto para o alto status de Portugués e Matematica quanto para o baixo status de
Mousica, o que indica sua relevancia no processo. A analise identificou trés categorias de acdes
presentes neste grupo de nove indicadores: as agOes fora da escola (ocorrem em contexto
externo a escola), as acGes locais (ocorrem no ambito da escola) e as reacdes (ndo se
configuram em tomadas de decisdo) e sugere que as a¢des fora da escola séo as que geram as
influéncias que mais impactam na atribuicdo de status as disciplinas escolares nas escolas
pesquisadas. Os dados também permitiram sugerir um modelo de analise da atribuicdo do
status as disciplinas na escola, considerando as trés categorias de agdes como 0s principais
vetores nesse processo e identificando sua rede de influéncias. Além disso, a analise
identificou um processo hegeménico em curso na definicdo dos parametros utilizados pelas/os
respondentes para definir o que vale como sinal de status de uma disciplina na escola.

Palavras-chave: Curriculo, Musica na Escola, Sociologia da Educacdo Musical, Status das
Disciplinas Escolares.



ABSTRACT

This dissertation presents a study in the field of Sociology of Music Education and proposes
an intersection between School Curriculum and Music Education fields of research. Music has
been considered a low-value subject in school. This research aims to understand how status
attribution to school subjects occurs in the context of schools, by teachers, focusing on Music.
School subject status is defined as the more or less valued or prestigious position that a
subject occupies in the school. The empirical field comprised 19 primary schools of the
Municipal Educational System of Porto Alegre, a city in the Southern region of Brazil, in
which music education was available in the regular curriculum. There were two occurrences
of data collection. First, teachers in two schools were asked to point out signs that indicated a
subject was more valued than others in the school by completing a questionnaire with two
open questions. Twenty-nine teachers responded and these signs were analyzed and then
transformed into 20 status indicators. In these responses, Portuguese and Mathematics were
ranked as high status and Music was ranked as low status. A new questionnaire was then
developed and distributed to 19 schools and 254 responses were received. This second
questionnaire tested the degree of influence of each status indicator on both the high status of
Portuguese and Mathematics, as well as the low status of Music. Descriptive analysis of data
produced an index, called Degree of Influence on Status (DIS), and provided a ranking of
indicators, according to DIS for each subject. By using relational analysis (Apple, 2006),
pedagogical device theory (Bernstein, 1996a) and the notion of field (Bourdieu, 2004) as both
method and theoretical approach, the research concluded that, within the scope of the
surveyed schools, teachers attribute status to school subjects based on 20 status indicators.
Among these, nine were ranked with influence above of the average for both high status of
Portuguese and Mathematics and low status of Music, which indicates their relevance in the
process. The analysis identified three categories of actions in this group of nine indicators.
The first one refers to out-of-school actions (decisions made out of school context); the
second comprises local actions (decisions made within the school), and the third refers to
reactions (actions which are not decision-making). It is suggested that out-of-school actions
generate the influences that most impact status attribution to the school subjects in the
surveyed schools. A theoretical model for analyzing status attribution to the subjects in school
is also suggested, considering those three categories of actions as the main vectors in this
process and identifying its network of influences. Additionally, the analysis identified an
ongoing hegemonic process in defining the parameters used by respondents to determine what
counts as a sign of school subject status.

Keywords: Curriculum, Music Education in School, Sociology of Music Education, Status of
School Subject.
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INTRODUCAO

Esta tese de doutorado se insere na Linha de Pesquisa Arte, Educacdo e Curriculo do
Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo (PPGEDU) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), e contou com a orientacéo do professor Dr. Luis Armando Gandin.
A pesquisa propGe uma andlise sociologica do curriculo escolar para compreender a

atribuicdo de status as disciplinas escolares, comparando Portugués e Matematica a Mdsica.

A construcdo e a pratica do curriculo escolar estdo longe de serem processos estaticos,
pois estdo sujeitos a disputas constantes por espaco, legitimacdo, valorizacdo e importancia,
como tém demonstrado teodricos do curriculo (ver, por exemplo, MOREIRA; CANDAU,
2003; APPLE, 2006). A organizacao curricular € um desses lugares onde disputas ocorrem e,
em grande parte das instituicGes de educacdo basica, as disciplinas escolares o modo pelo qual
0 conhecimento é organizado e agrupado para ser ensinado aos alunos. Mesmo considerando
0 caso dos anos iniciais do ensino fundamental, nivel de ensino onde, em muitos casos, 0s
conhecimentos de diferentes areas sdo ensinados pela mesma professora, ainda ali o tempo

tende a ser dividido entre as disciplinas escolares.

Sobre essa divisdo, notadamente as disciplinas escolares ndo ocupam igual posicdo de
prestigio no curriculo. H& aquelas cujo espaco, legitimacdo, valorizagcdo e importancia séo
mais evidentes, enquanto outras ndo desfrutam do mesmo reconhecimento. Dentre as
maultiplas disputas em curso na escola, esta é centralmente aquela sobre a qual esta tese se
debruca. O exame a respeito dos elementos que contribuem para atribuir maior ou menor
espaco, maior ou menor valorizacdo, ou importancia, as disciplinas pode contribuir para
compreender de que modo elas sdo reconhecidas no curriculo da escola, como a posicdo que
ocupa nessa dinamica é definida. Nesta tese, defino esta posicdo de reconhecimento, este

espaco simbdlico que uma disciplina ocupa na escola como status da disciplina escolar.

Faz parte do senso comum considerar que a aula de Musica ndo estd entre as
disciplinas de status mais elevado na escola. Porém, para alem do senso comum, algumas/ns
importantes autoras/es do campo da educacdo musical tém demonstrado que, de fato, ha
pouca valorizagdo da Musica como conhecimento na escola, tanto no Brasil (FIGUEIREDO,
2005; SOUZA; et al., 2002; HENTSCHKE, 2013) quanto em outros paises (JANK, 2009;
COX; STEVENS, 2010; McCARTHY, 2012). Mudar essa condicéo tem sido um dos assuntos
com os quais professores de Musica e pesquisadores de educacdo musical tém se envolvido.

Uma regulamentacdo clara da educacdo musical na escola, tendo como pilares a
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obrigatoriedade da Mdusica no curriculo e a exigéncia de que seja ensinada por professores
com formagdo na area, tem sido apontada, muitas vezes, como um dos pontos necessarios
para alcar a aula de musica a um status mais elevado na escola, retirando-a da condicéo de
conhecimento escolar em “limbo regulatorio” (HENTSCHKE, 2013).

No entanto, ha escolas onde a aula de Musica ¢ disciplina obrigat6ria no curriculo e é
ministrada por um professor especialista na area. Minha pesquisa de mestrado foi realizada
em uma delas, na qual havia aula de Musica desde a educacdo infantil até os anos iniciais do
ensino fundamental. Para a investigacdo, duas estudantes do ensino médio foram entrevistadas
a respeito do significado que a aula de Musica tinha para elas. A pesquisa mostrou que,
mesmo com condicBes favoraveis para a Musica, a percepcdo das estudantes era de que
naquela escola ela ndo possuia 0 mesmo status de outras disciplinas. Uma das razdes apuradas
foi que certas caracteristicas pedagogicas posicionavam a aula de Musica fora de um padrédo
entendido pelas entrevistadas como o de uma aula normal, e isso as fazia significar a aula de
Mdusica ndo como aula, mas como algo distinto. Estando fora da normalidade, a aula de

Modsica era, entdo, percebida como menos importante na escola (SOARES, 2014).

Assim, a regulamentacdo, do ponto de vista da politica educacional, bem como
determinadas questBes ligadas a pedagogia, como processos de transmissao de conhecimento,
pareciam emergir como potenciais fatores a impactar na atribuicdo de status as disciplinas
escolares no curriculo. No entanto, era preciso mapear claramente se esses e outros aspectos
seriam realmente indicadores validos de status no processo de atribui¢do que ocorre no ambito
da escola e, assim, procurar compreender de que modo eles sdo construidos e como se da todo

€SSe Processo.

A pesquisa de doutorado que desenvolvi e apresento nesta tese contribui com esta
tarefa apresentando uma analise de como se d& o processo de atribuicdo de status as
disciplinas escolares, com foco na Mdsica, nas escolas de ensino fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Porto Alegre. Se a aula de Musica na escola possui baixo status e 0s
professores de Musica, entre outros, estdo interessados na elevacdo desse status, me parece
fundamental o entendimento da construcdo social desse status e onde, nesse processo,

encontram-se as fissuras que fornecerdo o espaco para as possiveis modificacoes.

Para apresentar a pesquisa, no Capitulo 1 iniciarei demonstrando as razdes que, a meu
ver, justificam a realizacdo deste trabalho e, ao final do capitulo, anuncio o problema de
pesquisa juntamente com 0s objetivos que proponho alcancar. O segundo capitulo expbe a

fundamentacdo teodrico-metodologica da pesquisa. Ao mesmo tempo em que orienta 0S
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procedimentos que executei durante o trabalho, esta fundamentacdo fornece as chaves de
leitura que utilizo tanto na aproximagdo com o campo de pesquisa quanto na analise dos
dados. O Capitulo 3 descreve os procedimentos utilizados no trabalho empirico. No entanto,
neste capitulo a/o leitor/a encontrard também elementos analiticos, os quais foram parte
importante para a construcdo dos instrumentos de coleta de dados conforme ficaré claro no
decorrer da leitura. J& no Capitulo 4 esté descrita toda analise dos dados e as formulagdes que
construi a partir da interpretacdo e discussdo dos dados empiricos. Nas Consideracdes Finais,
faco um apanhado dos achados da pesquisa e apresento algumas possibilidades de caminhos a

seguir que, acredito, este trabalho aponta.
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1. JUSTIFICATIVAS

Neste primeiro capitulo, apresento as razbGes para a realizacdo desta pesquisa de
doutorado. Na primeira secao, elas embasam a relevancia que enxergo nas contribui¢des que o
trabalho pode agregar em termos pessoais e também sociais bem como para 0s campos de
pesquisa aos quais me proponho pertencer. Na se¢do seguinte, justifico a necessidade de
examinar a atribuicdo de status as disciplinas no ambito da escola, com foco na Mdsica,

considerando a dispersdo de abordagens encontradas sobre o tema.

1.1. Pessoal, prética e social

Na trajetdria do curso de mestrado, me aproximei de um método de pesquisa bastante
instigante, a pesquisa narrativa. Por ser uma abordagem considerada nova no campo das
ciéncias sociais, este tipo de trabalho enfrentou resisténcias em alguns circulos académicos.
Como parte do esforco para superar estes obstaculos e, cada vez mais, consolidar a
investigacdo narrativa como uma modalidade cientifica e valida, as pesquisadoras e
pesquisadores engajados neste método produziram, e vém produzindo, farto material teérico,
ao lado do trabalho empirico. Em um texto no qual propdem os elementos fundamentais para
0 planejamento de uma pesquisa narrativa, Clandinin, Pushor e Murray Orr (2007) destacam a
justificativa como sendo um elemento central deste processo. Segundo as autoras, trés tipos de
justificativas devem embasar uma investigacdo: a pessoal, a pratica e a social (CLANDININ;
PUSHOR; MURRAY ORR, 2007). Ainda que a pesquisa que apresento nesta tese ndo adote o
método narrativo, alio-me a proposta das autoras, convicto de que esses trés aspectos de uma
justificativa podem servir como embasamento para qualquer trabalho investigativo, a0 menos

no &mbito das ciéncias sociais como a educaco.

Assim, neste capitulo apresento as justificativas para a realizagdo desta pesquisa.
Inicio com a justificativa pessoal, que advém da articulagcdo entre minha experiéncia no

mundo do trabalho, como professor, e minha experiéncia no mundo académico.

No decorrer de minha experiéncia de treze anos como professor de Musica em escola,
percebi cedo que havia diferentes categorias de professores. Essa diferenciacdo ndo era
ostensiva nem tampouco declarada, porém se fazia notar em algumas situacfes do dia-a-dia.

Um exemplo disso era o que ocorria em certos conselhos de classe de que participei. Nessa
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reunido de docentes, colocavamos na mesa de discussdo nossas avaliagbes sobre cada
estudante para que, juntos, chegdssemos a um parecer que sintetizaria o seu desempenho
naquele periodo. Estas opinides eram, algumas vezes, divergentes. Quando isto acontecia, em
geral as opinides das/os professoras/es de Portugués e Matematica prevaleciam sobre as
outras se, eventualmente, fossem divergentes. Muitas vezes fui dispensado de participar de
reunides adicionais que abordariam assuntos educacionais de cardter mais geral como
avaliacdo, curriculo, disciplina, entre outros, com a justificativa de que eram temas alheios a

minha area de atuacao.

Essa categorizacdo de profissionais, ndo foi dificil estabelecer a relacdo, tinha a ver
com o conhecimento que cada um de nos ensinava. Havia conhecimentos mais e menos
relevantes e, em certo sentido, o professor que ensinava este ou aquele conhecimento se
tornava também mais ou menos relevante. No ambito da minha experiéncia, claramente a

Mudsica ndo figurava no rol dos conhecimentos de maior relevancia no curriculo escolar.

Por outro lado, nas escolas em que trabalhei também recebi demonstracfes que
entendi, e ainda entendo, como sinal de reconhecimento da importancia da aula de Musica.
Um exemplo é a propria decisdo que essas escolas tomaram de contratar um professor
especializado para ministrar as aulas de Musica', uma vez que poderiam optar por professor/a
de outra modalidade artistica. Outro exemplo foi a reorganizacdo dos espacos na escola
viabilizando a criacdo de uma sala especial para as atividades de Mdsica, ou também o
esforco em aparelhar a sala de Musica com instrumentos musicais. Parece dificil supor que
uma disciplina com baixo prestigio na escola recebesse tal aten¢do. Havia aqui uma aparente

contradicdo a ser examinada.

Ao iniciar meus estudos na area da Sociologia da Educagdo com foco no curriculo,
comecei a compreender de outro modo a realidade que vivia concretamente na escola. O dia-
a-dia escolar apresentava contradicdes em termos de hierarquizagcdo de conhecimentos e de
professores, essa era minha percepcdo. No entanto, o que fui aos poucos entendendo com as
leituras é que, de modo algum, o fato de a aula de Musica ter maior ou menor relevancia na
escola e no curriculo poderia ser encarado como um acontecimento natural, alheio aos
movimentos da politica cultural, social e também econémica. Aprendi que 0s processos
curriculares sdo processos sociais complexos e que, para entendé-los, é preciso que sejam

analisados também de forma complexa.

! Minha experiéncia como professor de misica em escola regular se deu na rede privada de ensino, na qual a
contratacdo de professores é feita pelo 6rgdo gestor de cada escola.
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Intrigava-me o aspecto contraditrio do modo como, nas escolas em que atuei, a aula
de Musica parecia ter, por um lado, pouca relevancia, mas, por outro, gozava de prestigio.
Inquietava-me também ndo compreender claramente como se dava a construgdo do espaco
que a aula de Musica ocupava nesse jogo que é o curriculo escolar. Do ponto de vista pessoal,

essa é a justificativa que me levou a realizar esta pesquisa.

As justificativas pratica e social estdo imbricadas e se relacionam com a contribuicao
que espero oferecer com este trabalho ao campo da educacdo musical, especificamente, bem
como ao campo da educacdo no geral com foco no curriculo escolar. Como professor de
Mdsica, tenho ligacdo com a pesquisa em educacdo musical, porém ndo é sem razdo que
realizei o presente estudo em um programa de pés-graduacdo em Educacdo, dentro da linha de

pesquisa que tem no curriculo um de seus interesses nominais.

No Brasil, as fronteiras entre a pesquisa da educacdo musical escolar e o campo de
pesquisa de curriculo parecem ainda bastante demarcadas, com pequena permeabilidade entre
as areas. Sobreira (2014), por exemplo, analisou os artigos do principal periodico brasileiro de
educacdo musical, a Revista da ABEM, mapeando aqueles que traziam alguma conexao com
a tematica do curriculo e observou que ainda ha um grande caminho a ser trilhado nessa
aproximacdo, especialmente na apropriacdo da literatura do campo do curriculo por
pesquisadoras/es da educacao musical. Acredito, como Sobreira (2014) e Ribeiro (2000), que

essa aproximacao € necessaria, porém por outra razao.

O campo do curriculo tem muito a ganhar com a presenca de pesquisadoras/es ligados
a educacdo musical empenhados em trabalhos que discutam as questBes curriculares. A
perspectiva particular que as educadoras e educadores musicais podem carregar, advinda de
suas experiéncias com mausica e com pesquisa em educagdo musical, tem potencial para
enriquecer os modos como o campo do curriculo encara os dilemas que Ihe preocupam. Além
disso, a representatividade também importa. Se uma das questdes a ser combatida € a auséncia
da aula de Mdsica na escola, ou seja, a falta de representatividade dessa modalidade nas
instituicOes escolares, a presenca de pesquisadoras/es em educacdo musical no campo de
pesquisa em curriculo € um meio de enfrentar este tipo de auséncia no ambito académico. Ao
levar a termo esta pesquisa, penso estar contribuindo para diminuir a forca das fronteiras entre

estes campos e ajudando a caminhar na direcdo de uma maior integracao entre eles.

Internacionalmente, € possivel identificar um movimento de pesquisadores do campo
da educacdo musical, muitos deles interessados no curriculo escolar, que tém realizado essa
interseccdo (GREEN, 2008; LAMONT; MATON, 2010; WRIGHT, 2010). A utilizagdo das



15

ideias trazidas da sociologia para a educacdo musical € bem justificada pela professora Ruth
Wright logo no capitulo inicial de seu livro Sociology and music education.

Vocé pode perguntar: por que precisamos de um livro assim? Eu
argumentaria que a resposta €: porque ao comegar a pensar
sociologicamente, percebemos que temos novas lentes para nos aproximar
de alguns dos temas que tém persistentemente inquietado os educadores
musicais desde que o campo ganhou esse nome (WRIGHT, 2010, p. 1,
tradugdo nossa).

A Sociologia da Educacdo Musical é um campo de pesquisa consolidado no Brasil. No
entanto, o olhar sociolégico sobre o curriculo e suas relagdes de poder considerando a
educacdo musical escolar na interseccdo com outros conhecimentos precisa ser melhor
explorado. E nessa vertente, voltada para a educagio musical na escola, discutindo curriculo e
pedagogia de modo amplo, porém com foco na musica, que busco me incluir. A pesquisa que
apresento podera contribuir para que os educadores, em geral, e os educadores musicais,
especificamente, compreendam melhor como estdo sendo construidas as visdes sobre a aula
de Mdsica que a posicionam em um status menos privilegiado no curriculo, em relacdo a
outras disciplinas. Questdes que justificam a presenca ou auséncia da aula de Musica na grade
de disciplinas nos diferentes niveis escolares da educacédo basica, para além das regulacdes do
Estado; questdes que podem levar o professor de Musica a ter seu papel de professor
diminuido; questdes que podem contribuir para que os alunos ndo considerem a aula de
Mdsica como atividade importante em sua rotina escolar; todas essas sdo questdes
importantes com as quais muitos dos professores de Mdusica lidam em seu dia-a-dia e que,
para serem entendidas em sua complexidade, precisam ser encaradas também de modo
complexo. O que a teoria socioldgica nos fornece “[...] talvez de modo mais importante, é que
ela faz com que o familiar se torne estranho, de tal forma que temos a oportunidade de
enxerga-lo como se fosse a primeira vez.” (WRIGHT, 2010, p. 1-2). Assim, acredito que essa
pesquisa se justifica para o campo da educagdo musical, bem como da educacdo, porque se
propBe a examinar uma questao bastante familiar — o baixo status de Musica na escola — com
novas lentes, fazendo novas perguntas, como se fosse a primeira vez, para que seja possivel

articular diferentes ac6es, caso alguma mudanca precise ser engendrada.

Além disso, apesar do foco desta pesquisa estar na aula de Musica na escola, este
trabalho ndo tratara de questdes que dizem respeito somente & educacdo musical. As disputas

por status no curriculo escolar envolvem ndo somente as disciplinas que, eventualmente,
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desejam elevar sua valoracdo, mas concerne a todas as disciplinas do curriculo. A rela¢do de
importancia entre as matérias possui uma histéria de luta sobre a prépria constituicdo dos
conhecimentos escolares (GOODSON, 1993).

As perguntas sobre o status das disciplinas na escola, e da Mdsica em particular,
caminham lado a lado com as questdes que temos de enfrentar na elaboracdo e prética
curricular: qual e a quem pertence o conhecimento que tem sido reconhecido como
conhecimento oficial no curriculo? (APPLE, 1999), a que grupos ideoldgicos certas decisdes
curriculares estdo atreladas e tendem a favorecer? (APPLE, 2003), onde estdo as fissuras que

possibilitam modificagGes e recontextualizagdes? (BERNSTEIN, 1996a).

Como demonstrarei no capitulo tedrico-metodoldgico, esses sdo temas que nutrem as
discussBes que pretendo travar nesta pesquisa e que, evidentemente, se encontram no ambito
de uma abordagem mais ampla a respeito da educacdo, e ndo apenas desta ou daquela
disciplina. Importante dizer que esta é uma abordagem cara a sociologia da educacdo,
especialmente a tradicdo critica, que tem orientado sua analise educacional no sentido de
“apontar contradigdes € espagos de possivel agdo.” (APPLE; BALL; GANDIN, 2013, p. 22,

grifo nosso).

Do ponto de vista pessoal, pratico e social, essas sdo as razdes que motivaram e
sustentaram a realizacdo desta pesquisa. Na secdo seguinte, demonstrarei a relevancia de
abordar a atribuicdo de status a aula de Mdsica, e as disciplinas escolares, no ambito da
escola, tendo em vista a auséncia de investigacfes que investiguem de forma consistente este

tema.

1.2. Abordagens de status para a aula de Musica na escola

Mesmo que, para muitos, ndo seja dificil afirmar que a aula de Mdusica tem menor
status do que outras na escola, identifiquei uma dispersdo nas diferentes abordagens feitas a
esse respeito. Meu argumento aqui é que, devido a abordagens dispersas a respeito deste
assunto, justifica-se uma pesquisa que proponha examinar com detalhe a atribuicdo de status
as disciplinas escolares, com foco na aula de Mdusica, no ambito da escola. Apresentarei 0
modo como o tema tem sido tratado sob o ponto de vista dos aspectos regulatérios, da

producdo académica e do ponto de vista do curriculo.
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1.2.1. Os aspectos regulatorios

Um dos alegados problemas para o baixo status da Musica na escola é o desamparo
legal no que diz respeito a prover garantias para que a aula de Musica aconteca nas
instituicOes escolares brasileiras. Assim, torna-se importante retomar o percurso das disputas

em torno de alguns desses documentos legais nos Gltimos anos no pais.

Desde a sancdo da lei federal 9.394 de 1996, que estabeleceu as novas diretrizes e
bases da educacdo no Brasil (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN), a
edicdo de uma série de documentos relativos a politica educacional nacional tem
movimentado os debates e as a¢Oes no ambito da educacdo escolar. Um exemplo sdo os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), cuja proposta manifesta foi fornecer “referenciais
a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize” (BRASIL, 1997) em termos de
curriculo, sem se tornar um modelo Unico a ser seguido pelas escolas como uma regra rigida.
Outro exemplo é o Plano Nacional de Educacéo, de 2014, que apresentou um conjunto de 20

Metas a serem atingidas no prazo de 10 anos.

Em relacdo a aula de Musica na escola, alguns desses documentos provocaram
mudangas cruciais em relacdo a sua presenca no curriculo escolar, a comecar pela prépria
LDBEN. Esta lei determina em seu artigo 26, paragrafo 2°, que o ensino de arte “constituira
componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 1996). Ainda que ndo tenha
referido de modo especifico o ensino de musica, o texto da lei garante espaco para as artes no
curriculo obrigatério nos niveis da educacdo infantil, ensino fundamental e médio, estando a

musica obviamente ai incluida.

Se o texto da LDBEN, ao nédo ser especifico, suscitava inseguranca a respeito de a
masica ser parte integrante do conteddo curricular arte, a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) representou um passo adiante para esse esclarecimento. No
volume dedicado a area arte (BRASIL, 1997), o documento apresentou parametros para
quatro formas de expressao artistica: artes visuais, danga, musica e teatro. Com isso, a Musica

passou a constar nominalmente no rol de conhecimentos escolares de artes.

No entanto, 0 documento que provocou a maior repercussdao na educacdo musical
escolar foi a lei federal 11.769, sancionada em 2008, que ficou conhecida como a lei da

obrigatoriedade do ensino de musica na escola. Resultado de ampla articulagdo politica
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envolvendo um variado grupo de interessados® (professores de cursos de masica das
universidades, musicos conhecidos do grande publico, musicos de destaque no meio erudito,
politicos, sindicatos, associacdes de musicos e de educadores musicais), com esta lei
modificou-se o texto original do artigo 26° da LDBEN para introduzir um paragrafo pelo qual
“a musica deverd ser conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo” (BRASIL, 2008) do

componente curricular arte.

Pela lei 11.769, as escolas teriam o prazo de trés anos para se adaptarem. Adaptar-se,
nesta situacdo, significava providenciar clara e objetivamente a operacionalizacdo da
exigéncia legal. Uma das dificuldades estava, por exemplo, nos sistemas publicos de ensino.
A obrigatoriedade da aula de Musica implicava, em grande parte dos casos, na necessidade da
contratacdo de novos professores gque, por sua vez, dependia da capacidade que o municipio, 0
estado ou a prépria administracdo federal teriam para aumentar seu efetivo de pessoal. Essa
ndo seria uma tarefa facil. Por outro lado, estimativas davam conta de que, mesmo que oS
sistemas de ensino tivessem as condi¢fes para contratar novos professores de Musica, ndo

haveria profissionais em numero suficiente para suprir a demanda.

Ao mesmo tempo, o texto da lei ndo deixava claro se o conteldo mdsica deveria ser
ensinado, obrigatoriamente, por um professor com formacgdo em musica. O trecho do projeto
de lei que determinava que o “ensino da musica sera ministrado por professores com
formagdo especifica na area” (BRASIL, 2008b) foi vetado pelo presidente da republica. 1sso
deixava aberto o flanco para que as escolas exigissem de seus professores que ensinassem
musica mesmo sem possuir a formacdo na area, 0 que ndo agradava muitos setores ligados a

educacdo musical.

Havia uma expectativa de que o Ministério da Educacédo se posicionasse sobre essas e
outras questdes envolvendo a operacionalizacéo da lei 11.769/2008. Em dezembro de 2013, o
Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Bésica encaminhou ao MEC parecer
sustentando o Projeto de Resolugdo que definiria diretrizes para operacionalizacdo da lei
(Parecer CNE/ CEB 12/2013). Este projeto fora construido a partir de discussdes com
diversos setores ligados a educacdo musical no pais que tiveram lugar no Simpo6sio sobre o
ensino de masica na Educacdo Basica, realizado na UNIRIO em 2012; em quatro audiéncias
publicas ocorridas no Rio Grande do Norte, no Para, em Brasilia e em Londrina/PR; e em

duas reunides técnicas. Em duas paginas, o documento estabelecia competéncias cabiveis as

? para saber mais sobre este movimento, ver RADICETTI PEREIRA, Luis Felipe. Um Movimento na Historia
da Educacao Musical no Brasil: uma anélise da campanha pela Lei 11.769/2008.
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escolas, as Secretarias de Educagdo, as instituicdes formadoras de Educagdo Superior e de
Educacdo Profissional, ao Ministério da Educacdo e aos Conselhos de Educacao.

Dentre outras recomendacdes, 0 Parecer orientava as escolas a incluirem a musica
como conteudo obrigatdrio de seus curriculos em seus projetos politico-pedagogicos, a criar
ou adequar tempos e espagos para 0 ensino de masica e a organizar seus quadros profissionais
com professores licenciados em Musica. Na mesma diregdo, ao mencionar o papel das
secretarias de educacdo, o texto sustentava que competia a estas instancias realizar concursos

especificos para contratacdo de licenciados em Musica.

Apos longo tempo de espera, em maio de 2016 o ministro da Educacdo homologou o
Parecer CNE/CEB 12/2016 e a Resolugdo CNE/CEB 02/2016, em vigor a partir de entdo.
Esta atitude representou uma conquista para os ativistas favoraveis a educacdo musical nas
escolas, pois representava um passo adiante na direcdo da obtencdo de maior legitimidade

para essa atividade nas instituicGes de ensino de educacéo basica.

No entanto, ao mesmo tempo, também em maio de 2016, o governo federal sancionou
outra lei, de nimero 13.278, dando nova reescrita a0 mesmo artigo que tornava a aula de
Mdsica obrigatoria. O texto, em vigor atualmente, determina que “[a]s artes visuais, a danga, a
musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular® arte (BRASIL,
2016a).

Em seguida, outro documento legal de impacto na educacdo musical brasileira foi a
Medida Provisoria n° 746, editada em 22 de setembro de 2016, que determina uma profunda
reformulacdo da organizacdo curricular no ensino médio. A caracteristica central do novo
curriculo desta etapa da educacdo béasica é sua divisdo em dois grandes blocos: o primeiro, de
carater obrigatorio, contendo contetidos definidos pela Base Nacional Comum Curricular e o
segundo, com carater optativo, com énfase em cinco &reas de conhecimento ou atuacdo
profissional: 1) linguagens, 2) matematica, 3) ciéncias da natureza, 4) ciéncias humanas e 5)
formacé&o técnica e profissional. Como parte desta reorganizacao, a MP reescrevia o artigo da
LDB referente a obrigatoriedade do ensino de arte. Na versdo antes em vigor, o artigo definia
0 ensino de arte pretendendo que este fosse apenas “componente curricular obrigatorio da
educacgdo infantil e do ensino fundamental, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos” (BRASIL, 2016b, grifo nosso).

* Pelo fato de ser muito recente, esta nova lei foi pouco discutida quanto ao seu possivel impacto sobre a aula de
mdsica na escola.
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Com isso, o ensino de arte — e, por extensdo, de Musica — deixaria de ser obrigatdrio
no Brasil ao nivel do ensino médio. Diversas reacGes contrérias a esta reforma ocorreram,
tanto pelo seu conteudo e quanto pelo modo como o governo a editou, utilizando-se do
expediente da medida provisoéria que, ao ser editada, tem forca de lei. A ABEM divulgou em
seu sitio eletronico nota publica na qual “repudia” a medida que, segundo a nota, torna o
ensino médio uma etapa educacional “vazia de conhecimentos e saberes vinculados
diretamente a formagdo humana” e a qualifica como “desrespeito a alunos, professores, pais,
estudiosos da educacdo e a toda sociedade do pais que vém, ao longo das Ultimas décadas,

. . . . - , . 4
consolidando avancos significativos para a educacdo basica™".

Devido as reagBes que o texto da MP sofreu, o Congresso promoveu algumas
mudancas no texto da Medida Provisdria e esta foi convertida em lei federal, sancionada pelo
Presidente da Republica em fevereiro de 2017. Com isso, ficou estabelecido que “O ensino da
arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente curricular
obrigatorio da educagdo basica.” (BRASIL, 2017).

Como se V&, as varias alteracbes legais, especialmente as mais recentes, referentes a
presenca da aula de Musica na escola ainda deixam espaco para incertezas a respeito da
obrigatoriedade de seu ensino, sobre quem deve ensina-la, enfim, de que modo ela deve ser
implementada na escola, especialmente — mas ndo apenas — em relacdo ao ensino médio. Isto
significa que a Mdusica, nesse momento, continua em meio a um processo de luta por

legitimacdo como conhecimento escolar, do ponto de vista da regulacéo do estado.

No entanto, se a aula de Mdusica ndo possui certas garantias do ponto de vista
regulatorio, em que pese a importancia desse aspecto, ndo é possivel afirmar que este é o que
define o baixo status da Mdasica na escola. O exame criterioso da atribuicdo de status as
disciplinas exige que se leve em consideracdo outros fatores que, inclusive, poderdo fazer

mais diferenca, como se vera mais adiante.

* ABEM. Associacéo Brasileira de Educacéo Musical. Disponivel em: <www.abemeducacaomusical.com.br>.
Acesso em: 02 outubro 2016.
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1.2.2. Produc&o académica

Nesta secdo, reuno exemplos de parte da literatura académica ligada a Educacéo
Musical que, de alguma maneira, lidou com ou tangenciou as questdes envolvendo o status
das disciplinas e sua relagdo com a Musica na escola ou no curriculo escolar. Cabe reconhecer
que se trata de um recorte que, pela sua prépria natureza, € sempre limitado, porém auxilia na
compreensdo de que 0 modo como o tema € tratado nesta pesquisa avanga um pouco mais as

discussoes sobre ele.

Inicialmente, apresento os resultados de uma consulta realizada nas bases de artigos
disponiveis on-line de dois importantes periédicos nacionais ligados a pesquisa em mdsica e
educacdo musical: a Revista da Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM) e a
Revista Opus, editada pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Musica
(ANPPOM). Estas duas revistas oferecem uma boa aproximagdo com a producdo académica
na area da educagdo musical. Até novembro de 2016, a Revista Opus disponibilizava 279
artigos publicados em 33 edicdes, desde 1989 até 2016. Ja4 a Revista da ABEM
disponibilizava para consulta 365 artigos, distribuidos em 35 nameros, abrangendo o periodo
entre os anos de 1992 a 2015.

Como termo de pesquisa utilizei a palavra “status”, sem limitar o campo a Ser
pesquisado ou a data de publicacdo. Com essa estratégia imaginava obter um nimero grande
de artigos com énfases diversas e, a partir dai, estreitar a busca para, entdo, aproximar mais
precisamente 0s resultados aos meus interesses de pesquisa. Os resultados, em termos

numeéricos, ficaram bastante aquém da minha expectativa.

Na Revista Opus, o resultado da pesquisa retornou 15 artigos. Como este periodico
publica textos de diferentes areas ligadas a pesquisa e pds-graduacdo em Musica, foi preciso
examinar cada item com atencdo. A partir da analise do titulo, do resumo e, quando
necessario, do texto completo de cada um deles, encontrei somente um trabalho cuja tematica
guardava relagdo com a educagdo musical escolar. Nele, a autora langa mao do termo “status”
para argumentar que as artes e as ciéncias sdo conhecimentos de natureza diferente. Para ela,
0 problema da inser¢do da musica no curriculo de uma escola que, no geral, tende a valorizar
mais o conhecimento denominado cientifico — a escola “tradicional”, de acordo com a autora
— ¢ “esperar que ela atenda aos objetivos tipicamente estabelecidos para o saber cientifico, ¢
negar a masica seu status musical e artistico, fazendo com que ela perca o que lhe ¢ essencial”

(GOMES, 2015, p. 108, grifo do original).
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A busca na Revista da ABEM obteve como retorno dois artigos: o primeiro tinha
como tema a pesquisa em educacdo musical nos Estados Unidos e o termo “status” ocorria
sem relacdo com curriculo escolar ou mesmo com escola (COLWELL, 2014). O segundo
artigo discutia a funcdo do ensino de mdsica na escola, tendo como base as 10 funcbes da
masica na sociedade, descritas pelo etnomusicologo Alan P. Merrian em seu livro The
anthropology of music, de 1964. A autora opina que a fungdo do ensino de masica na escola é
um dos grandes temas a serem abordados em cursos de formacgdo de professores, “com o
intuito de avaliar-se o status do ensino de masica em um dos locais de atuacdo profissional

dos educadores musicais, ou seja, nas escolas” (HUMMES, 2004, p. 17, grifo do original).

Interessante notar que nos dois artigos recuperados pela consulta, o termo “status”
constava somente no corpo dos textos, o que indica que a palavra ndo apresentava maior
destague nos trabalhos. Essa indicacdo, aliada ao reduzido nimero total de artigos
recuperados na busca sugere que as questdes acerca da posicao que a aula de Musica ocupa na
escola e no curriculo escolar ndo tém sido tensionadas ou discutidas a partir do termo “status”

nessas publicacgdes.

No entanto, o significado que o termo adquire em ambos o0s artigos merece
observacdo. No primeiro deles, Gomes argumenta que a aula de Musica, justamente por
ensinar um contetdo artistico, a MUsica, possui uma especificidade diferente, nas palavras da
autora um “status” particular. Para ela, uma proposta curricular que pretenda alterar essa
especificidade e fazer com que a aula de Mdusica responda as mesmas exigéncias que sdo
demandadas das disciplinas ligadas ao que denomina de conhecimento “cientifico” teria como

resultado a descaracterizacdo da musica enquanto expressao artistica.

Na disputa por status no curriculo de uma escola que tende a valorizar mais o
conhecimento considerado cientifico, o argumento da autora parece sugerir que a Musica deve
resistir a tendéncia de buscar ser valorada a partir dos mesmos indicadores que atribuem as
disciplinas consideradas cientificas elevado status. Ou seja, para a autora, a fronteira que
define o status de uma disciplina ¢ o conhecimento “cientifico”. Um dos objetivos que
pretendo com meu trabalho € identificar se, de fato, existe uma régua Unica pela qual o status
da aula de Mdsica, e das outras disciplinas, € medido ou se essa atribuicdo € mais matizada,

como minhas reflexdes iniciais expressas no primeiro capitulo tendem a indicar.

O texto de Hummes parece utilizar o termo “status” na mesma acep¢ao que adoto
nesta pesquisa, embora n3o seja totalmente claro quanto a isso. E interessante apontar que a
autora oferece um potencial indicador de status ao defender que a fungdo do ensino de mdsica
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deva estar presente nos cursos de formacdo de professor de Musica e, a partir dai, se possa
avaliar o status da aula de Musica na escola. Contudo, o texto do artigo ndo chega a tracar
uma possivel relacdo entre as funcdes da Musica na escola e o status do ensino de mdsica,

indicando que este € um caminho de investigacdo ainda a ser trilhado.

Ainda no que diz respeito ao uso direto do termo “status” em relagéo a aula de MUsica,
trago o trabalho de Marie McCarthy, pesquisadora interessada no desenvolvimento histérico
da educacdo musical em uma perspectiva internacional. Segundo ela, embora ndo se tenha
dados para avaliar o status da mdsica na educacdo publica em termos internacionais, a partir
de estudos ja realizados € possivel dizer que “geralmente a musica entra na educacio aos
poucos, iniciando como um contetdo opcional e eventualmente ganhando status até atingir o
status de contetido obrigatorio” (MCCARTHY, 2012, p. 43).

Um desses estudos é o livro The Origins and Foundations of Music Education (COX;
STEVENS, 2010) que redne histéricos da aula de Musica como conteido escolar em 15
paises, abrangendo Europa, América do Norte e América Latina, Africa e Asia-Pacifico.
Neste trabalho, os autores distinguem trés momentos no decorrer do que se poderia chamar de
linha do tempo representativa da entrada da aula de Musica na escola na educacdo de um pais:
0 primeiro é quando o pais implementa a educacdo escolar obrigatoria; o segundo é o
momento em que a atividade musical entra na escola e o terceiro momento € quando a Mdsica

se torna conteudo obrigatério no curriculo.

A perspectiva que o livro apresenta € a de processos histéricos da educacgdo
compulsoria e de implementacdo da aula de Mdsica nos sistemas educacionais ao redor do
mundo. A partir dela, o status da aula de Musica na escola, quando se torna obrigatéria no
curriculo, tende a ser compreendido como uma posicdo mais valorada no contexto das
politicas educacionais. Porém, essa perspectiva ndo permite avaliar como essa valoracdo em
um contexto mais amplo impacta, se impacta, no status atribuido a aula de Musica no

contexto da escola, o que pretendo fazer nesta pesquisa.

Apesar de 0 termo “status” nao ser utilizado como central nas analises envolvendo a
aula de Musica na escola, a problemética da valorizacdo desta disciplina na escola tem sido
tratada a partir de diferentes angulos pelos pesquisadores. Ao analisar a educacdo musical na

Alemanha, Werner Jank aponta alguns deles.

Jank (2009) afirma que a educacdo musical escolar na Alemanha encontra-se em um

momento sob a acdo de forcas conflitantes. O autor apresenta cinco pontos que embasam sua
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tese. O primeiro ¢ a constata¢do de que o jovem vive uma “relacdo precaria” com a educagao
musical na escola. Segundo ele, os jovens ndo encontram identificacdo cultural com os

conteudos da aula de Musica e isso 0s torna indiferentes e, muitas vezes, os faz rejeitar a aula.

O segundo exemplo, qualificado por Jank como “declinio da educacdo musical
escolar”, ¢ a situacdo na qual ¢ exigido de professores generalistas que deem aulas de musica
e, a0 mesmo tempo, é demandado dos professores de Musica que atuem como generalistas,
ensinando lingua alemd, matematica e lingua inglesa. Este declinio provoca, inclusive, um
deslocamento de subsidios financeiros que poderiam ser aportados em projetos de educacao
musical na escola, mas sdo investidos em, por exemplo, eventos musicais que geram grande

visibilidade, porém trazem reduzido retorno a comunidade.

O terceiro exemplo chama a atencdo para a aparente irrelevancia da educacdo musical
para a comunidade escolar (alunos, pais e professores), especialmente quando as atividades da
aula de Mdsica se concentram na apreciagdo e na aquisicao de aspectos historicos da musica,
e deixam a pratica musical de lado. Segundo o autor, nas escolas em que ha projetos de
orquestras ou coros, a educacdo musical tende a ter um status mais elevado, no entanto, em
muitos estados da Alemanha, esse tipo de atividade ndo conta com suporte regimental que o

legitime como aula de Mdsica na escola.

Outro fator apontado por Jank, que faz parte dessas forcas conflitantes em acéo, € a
falta de clareza sobre uma proposta de educacdo musical escolar naquele pais. Se é possivel
dizer que professores, alunos e pais tém pouca influéncia nas grandes decisdes educacionais
no pais, é verdade também que as politicas educacionais acabam por ter um impacto pequeno
no dia-a-dia da educacdo musical escolar da Alemanha. Assim, os professores de Mdsica
atuam da maneira que entendem ser a melhor e “essa falta de unidade ¢ percebida por
professores de outras disciplinas, diretores, autoridades educacionais, pais e a sociedade em

geral e isso contribui para uma percepgao negativa da disciplina” (JANK, 2009, p. 17).

Finalmente, o autor destaca que 0s argumentos que podem, ou poderiam, sustentar a
defesa de uma maior valorizacdo da aula de Musica na escola, ainda que potentes, acabam por
ndo serem efetivos em provocar mudangas a esse favor. Uma das razdes que podem explicar
esse fendmeno é o fato de que professores de Mdusica e pesquisadores de educagdo musical
ainda tém limitada entrada no ambito das discussbes e deliberacBes relativas as politicas

educacionais naquele pais.
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Alguns desses pontos encontram similaridade também em outros paises. Na Inglaterra
e no Pais de Gales, por exemplo, um problema ao qual os pesquisadores tém se dedicado por
anos é o de que a Musica com frequéncia ndao € uma matéria em que os alunos se saem bem,
especialmente na escola secundaria. Uma das razGes que tem sido consideradas tem a ver com
0 tipo de musica ensinada, ndo identificada com o repertério comum aos jovens (LAMONT;
MATON, 2010).

No Brasil, a questdo da baixa motivacdo dos alunos por estudar musica na escola é
apontada por Liane Hentschke (2010). A autora mostra que alunos que estudam mdsica
apenas na escola apresentam menor motivacao para esta atividade em comparagdo com outras
matérias e em comparacdo com alunos que estudam mdasica fora da escola. Porém, merece
nota também o fato de que a pesquisa indica que os estudantes atribuem crescente valor a
Musica na escola na medida em que avancam o nivel escolar, dos anos finais do ensino
fundamental para o ensino medio e isto ndo ocorre com nenhuma das outras disciplinas
pesquisadas (HENTSCHKE, 2010).

A falta de preparacdo dos professores que ensinam Musica também € destacada como
um problema com o qual os pesquisadores em educacdo musical tém lidado no Reino Unido.
Se os professores generalistas referem inseguranga para cumprir esta tarefa, na escola
secundaria falta aos professores de Musica um referencial musical menos estreito para lidar
com a gama de diferentes estilos e tradicbes musicais e também de ensino da Musica
(LAMONT; MATON, 2010).

Também no Brasil, a formacdo de professores tem sido objeto de atencdo dos
pesquisadores. Em sua analise dos temas abordados nos artigos da Revista da ABEM, Del-
Ben aponta que 70% dos textos que tinham como campo tematico “professores” discutiam a
formacdo de professores. “A maioria desses trabalhos se dedica a discutir fundamentos e

principios capazes de orientar os processos formativos, [...]” (DEL-BEN, 2013, p. 133).

Os exemplos de trabalhos trazidos aqui, ainda que ndo esgotem o assunto, levantam
uma série de aspectos a respeito do status da Musica na escola. No entanto, uma tarefa
importante é a de analisar se, e como, esses aspectos levantados podem ter influéncia na
atribuicdo de status & Musica no &mbito da escola. Se o diagnostico de Lamont e Maton esté
correto quando os autores afirmam que “a pesquisa existente sobre o ‘problema’ da Mdsica na
escola oferece uma colcha de retalhos de discrepantes problemas e solu¢des” (LAMONT;
MATON, 2010, p. 65, tradugdo nossa, grifo do original), espero que a pesquisa que aqui

apresento avance alguns passos na dire¢cdo de uma menor dispersao.
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1.2.3. Curriculo e disciplinas

Curriculo é palavra bastante recorrente nas discussdes educacionais. Talvez por isso
seja sempre importante deixar claro o que se entende por curriculo em um texto. Em termos
epistemoldgicos, a definicdo de curriculo com a qual me alio estd fundamentada na sociologia
do curriculo. De acordo com Moreira e Tadeu (2011), a partir da incorporacédo da teoria critica

a teoria do curriculo:

O curriculo existente, isto é, o conhecimento organizado para ser
transmitido nas organizagbes educacionais passa a ser visto ndo apenas
implicado na producdo de relagBes assimétricas de poder no interior da
escola e da sociedade, mas também como historica e socialmente
contingente. O curriculo é uma &rea contestada, € uma arena politica.
(MOREIRA; TADEU, 2011, p. 28)

Embora as defini¢des do termo possam ser mais amplas, neste trabalho minha viséo de
curriculo se circunscreve ao que Moreira e Tadeu chamam de “curriculo existente”, ou seja, a
organizacdo do conhecimento para que seja ensinado nas escolas, via relacdes pedagdgicas
entre professores e alunos. Estdo envolvidos nessa organizacdo a selecdo de conhecimentos e
0s processos pedagdgicos de ensino. Fundamentalmente, serd este recorte da definicdo de

curriculo que interessara a pesquisa.

Uma das formas de organizar o conhecimento na escola tem sido dividi-lo em
disciplinas escolares. Sem pretender considerar este tipo de organizacdo certa ou errada, para
a realizagdo de minha pesquisa parto da constatacdo de que “[A]pesar de todas as
transformacgdes importantes ocorridas na natureza e na extensdo da producdo de
conhecimento, o curriculo continua fundamentalmente centrado em disciplinas tradicionais.”
(MOREIRA; TADEU, 2011, p. 40). Assim, nesta secdo do texto lanco méo de exemplos da

literatura para discutir as disputas por status no curriculo.

Moreira e Tadeu (2011) relatam que, ao lado dos Estados Unidos, um dos paises onde
a Sociologia da Educacéo floresceu com forca, a partir dos anos de 1950, foi a Inglaterra. A
partir dos anos 1970, teve destaque o surgimento da chamada Nova Sociologia da Educagao —
cujo marco é a publicacdo do livro Knowledge and Power, editado por Michael Young — que
tem sido considerada “a primeira corrente sociologica da educacdo voltada para o estudo do
curriculo” (MOREIRA; TADEU, 2011, p. 27).
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Ivor Goodson, pesquisador com vasta obra a respeito da historia social do curriculo,
analisou com profundidade processos de disciplinarizacdo na educacdo inglesa. O autor
demonstra haver hierarquizacdo entre as disciplinas escolares, pelo menos, desde o inicio do
século XX na educacdo daquele pais. Foi nessa epoca que o sistema de disciplinas se

sedimentou da maneira como ainda o conhecemos.

[...] o ‘sistema de sala de aula e a matéria escolar’> emergiram no estagio em
que a atividade [educativa] de massa se tornou um sistema subsidiado pelo
Estado. E apesar das muitas formas alternativas de conceitualizagdo e
organizagdo do curriculo, a convencdo da matéria escolar deteve a
supremacia. (GOODSON, 1995, p. 35, grifo do autor)

A distincdo entre as disciplinas mais e menos importantes se tornou clara com a
criacdo de um Certificado Escolar. A partir de entdo, o critério de atribuicdo de valor nas
escolas secundarias ficou vinculado a capacidade do conhecimento ser examinavel. Uma vez
gue as juntas examinadoras eram formadas por membros das universidades, estabeleceu-se
estreita relacdo entre o conhecimento “examinavel” e 0 conhecimento académico
universitario. Na medida em que essa conexdo se tornou mais firme, “[...] através das matérias
de prova, as juntas examinadoras das universidades influenciaram o curriculo.” (GOODSON,
1995, p. 36)

As implicacOes desse status vao além. Goodson mostra que 0s conhecimentos mais
valorizados pelas juntas examinadoras eram agraciados com mais recursos, pois se entendia
que aquelas areas necessitavam de ndmero maior de professores e maior aporte financeiro
para a compra de livros e equipamentos. Os alunos que obtinham sucesso no exame eram
considerados os alunos “aptos”. Dessa forma, a conex@o entre alunos “aptos”, matérias

escolares identificadas com contelidos académicos, status e recursos estava estabelecida.

Tal forma de hierarquizacdo de disciplinas provocava alguns desdobramentos. Em
relagdo as disciplinas com menor valorizagéo, tornava-se latente a angustia pela melhoria de
status. Dentro do contexto em que se encontravam, esse ganho na valoragéo viria a partir de
uma intensificacdo nos exames escolares e habilitacbes também nessas disciplinas ao estilo

académico. Outro desdobramento era a estratificacdo dos alunos de acordo com suas

® Em seus trabalhos, Ivor Goodson faz uma distingéo entre discipline (disciplina) e school subject (matéria
escolar). Discipline significa um corpo de conhecimento intelectual criado no &mbito, especialmente, das
universidades, enquanto que school subject significa o que em Portugués chamamos de disciplina escolar ou
matéria escolar, sem distincdo de sentido. Neste trabalho, a expressdo em inglés school subject sera sempre
traduzida por matéria escolar, porém tera o mesmo significado de disciplina escolar, do modo como vem sendo
utilizada em todo o texto.
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“aptiddoes” nas escolas que precediam as escolas secundérias. Os alunos com interesse e
capacidade para pensamentos mais abstratos eram preparados para ingressarem em profissoes
liberais ou de altos negdcios. Os alunos com interesse nas ciéncias ou artes aplicadas
deveriam frequentar as escolas técnicas. Por fim, os alunos que lidavam melhor com o
concreto das coisas do que com ideias seguiam um curriculo pratico para uma ocupacao
manual. Esse agrupamento, Goodson (1995) observa, era baseado menos nos interesses dos

alunos e mais no status social e de classe.

Antes, porém, do advento das bancas examinadoras, o autor ja mostrava a
estratificacdo por classe social do conhecimento escolar na Inglaterra. No estabelecimento da
ciéncia como disciplina escolar, por exemplo. No século XIX, a formulacdo do ensino de
ciéncias, chamada “Ciéncia das Coisas Comuns”, estava baseada nas “[...] experiéncias dos
alunos sobre natureza, ambiente familiar, vida e ocupacfes do dia a dia [...]” (GOODSON,
1995, p. 25). Este curriculo ocorria nas escolas elementares, nas quais a maioria dos alunos
pertencia a classe operéria.

Relatos governamentais davam conta de que essa estratégia estava alcancando bons
resultados em termos de aprendizado. No entanto, ao perceber a possibilidade de que criancas
pobres pudessem estar incrementando sua capacidade de raciocinio, ao passo que 0 mesmo
ndo acontecia nas escolas secundarias, isso foi considerado um “vexame” e as ciéncias foram
retiradas do curriculo, para retornar quase vinte anos depois completamente reformulada.
Nessa redefini¢do, o que se reconstituiu como ciéncia escolar valida foi uma versao “diluida
de ciéncia pura”, muito proéxima na forma as disciplinas do curriculo secundario, “um

conjunto de conhecimentos inseridos como reliquias em compéndios e livros de texto.”

(GOODSON, 1995, p. 25).

Estes exemplos de analise de Goodson ndo pretendem abranger a profundidade de seu
trabalho. No entanto, promovem desde logo um pensamento comparativo com a realidade
atual do curriculo no Brasil. Nesse sentido, constata-se que a hierarquizacao é fenébmeno que

acompanha o curriculo baseado em disciplinas. Sobre o tema, Moreira e Candau afirmam:

Nessa hierarquia, se supervalorizam as chamadas disciplinas cientificas,
secundarizando-se 0s saberes referentes as artes e ao corpo. Nessa
hierarquia, separam-se a razdo da emoc¢do, a teoria da prética, o
conhecimento da cultura. Nessa hierarquia, legitimam-se saberes
socialmente reconhecidos e estigmatizam-se saberes populares. Nessa
hierarquia, silenciam-se as vozes de muitos individuos e grupos sociais e
classificam-se seus saberes como indignos de entrarem na sala de aula e de
serem ensinados e aprendidos. Nessa hierarquia, reforcam-se relacdes de
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poder favordveis a manutengdo das desigualdades e das diferencas que
caracterizam nossa estrutura social. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 25)

Embora o excerto acima se refira ndo somente a hierarquia de disciplinas, mas também
a hierarquia de saberes no &mbito de uma disciplina escolar, parece evidente o qudo complexa
essa questdo se coloca no século XXI em nosso pais. Ndo obstante, as questbes de classe
continuam presentes e a diferenciacdo dos saberes no que se refere a sua maior ou menor
intelectualizacdo também, o que nos leva a uma aproximacao entre a realidade atual e aquela

da Inglaterra do século passado.

O que ha& claramente em comum entre os contextos sdo as relagbes de poder
envolvidas nos processos curriculares. Quem define os critérios que, por sua vez, apontam
quais as disciplinas sdo mais importantes? Como essa maior ou menor importancia se
concretiza na pratica? Essas sdo perguntas que precisam ser respondidas em cada contexto de

analise.

A constatacdo daquilo que os tedricos do curriculo demonstram é expressa por
Figueiredo, reconhecido pesquisador brasileiro da area da educacdo musical, ao analisar o

percurso histérico da Musica na escola brasileira.

As artes em geral no curriculo escolar raramente ocuparam posi¢es de
relevancia, quando comparadas a outras &reas do conhecimento escolar,
consideradas fundamentais e essenciais para a formagédo escolar. Esta falta
de relevancia pode ser observada a partir da descontinuidade de agoes,
auséncia das artes no curriculo em diversos contextos, auséncia de
profissionais especializados nas diferentes linguagens artisticas atuando na
escola, carga horaria reduzida, inadequacdo de espacos fisicos, fungdes
pretendidas para estas areas no curriculo, entre outros elementos.
(FIGUEIREDO, 2013, p. 31)

Se o0s elementos apontados por Figueiredo (2013) e Moreira e Candau (2007) podem
ser considerados como indicadores de status, uma nova pergunta caberia. Onde estdo os
espacos para a mudanca? A aula de MUsica, ou de artes, ou de educacdo fisica, para atingirem
status mais elevado, precisardo de que modificagdes curriculares? Aumento de tempo de aula?

Aquisicdo de materiais?

Gostaria de acrescentar um elemento a mais na discussao, a visao dos alunos. Néo se
pode desconsiderar que a hierarquizagdo de disciplinas tende a impactar 0 modo como 0s
alunos se engajam nas aulas. Como mostrou Measor em seu trabalho etnografico, o baixo

engajamento de jovens alunos nas aulas de Mdsica da escola estudada, incluindo ai a tomada
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de atitudes visando perturbar o andamento das atividades, teve relacdo direta com a visao
deles sobre a pouca importancia da aula. Ao contrario, nas aulas que consideravam
importantes para sua vida, por exemplo, a Matematica, os jovens mantinham sua atencéo
concentrada todo o tempo nas tarefas (MEASOR, 2012).

Assim, as/os autoras/es consultadas/os parecem indicar, pelo menos, trés momentos
nos quais ocorre a producdo e a reproducdo do status das disciplinas escolares, desde a
formulacéo, a execucdo e a visdo dos alunos desta configuracdo de curriculo. Na formulacéo,
a tendéncia historica a privilegiar conhecimentos e formatos de disciplinas que favorecem as
classes economicamente superiores, seja na selecdo de contetdos, no modo de apresenta-los
bem como no modo de avalid-los. Na execucdo, a constatacdo de que insuficientes recursos,
humanos e materiais, tendem a ser alocados para a pratica do ensino das disciplinas de baixo
status. Na visdo dos alunos, a analise do tipo particular de relacdo estabelecida entre eles e as

atividades de uma disciplina com baixo status.

Como seré possivel ver no decorrer desta tese, a dindmica que descrevo apontard como
esses elementos levantados pelas/os autoras/es, entre outros, operam na atribuicdo de status as
disciplinas escolares no ambito das escolas, de acordo com a avaliacdo das professoras e
professores. Alguns terdo mais relevancia enquanto outros figurardo como menos

importantes.

1.3. Problema de pesquisa e objetivos

Ap0s ter apresentado as justificativas que me motivaram e que sustentam a realizacao
desta pesquisa, bem como ter desenhado um quadro geral da tematica que ela endereca, neste
momento anuncio o problema de pesquisa. Ele foi o responsavel por nortear todo o processo
investigativo e, de alguma maneira, sintetiza todas as inquietacbes que envolveram a

realizacéo deste trabalho.

Como ocorre a atribuicao de status a disciplina Musica no curriculo escolar?

Responder a esse problema implicou em desdobra-lo em alguns objetivos, elencados a
seguir. Cabe prevenir o/a leitor/a que a redacdo dos objetivos contém conceitos tedricos que
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serdo mais bem explicados no capitulo 3. No entanto, apresenta-los nesta parte do texto é
importante, pois eles traduzem mais concretamente as metas da investigacédo, ainda que a

presenca dos conceitos possa causar estranheza.
Os objetivos desta pesquisa, entdo, foram:
- identificar indicadores de status referente as disciplinas escolares;

- verificar os diferentes potenciais que os indicadores de status ttm na atribuicdo de

status mais ou menos elevado as disciplinas;

- comparar os indicadores de status para a disciplina Musica em relacdo as outras
disciplinas;

- relacionar os indicadores de status e o status das disciplinas escolares em termos de
educacdo e relacdes de poder.

- Apontar espacos onde a modificacdo do status possa ocorrer.

Uma vez apontadas as justificativas e o problema de pesquisa, juntamente com 0s
objetivos do trabalho, o capitulo seguinte ira estabelecer as bases tedricas sobre as quais toda

esta tese esta apoiada.



32

2. FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Neste capitulo apresento os conceitos teodricos que fundamentam este trabalho
académico. Para analisar o fendmeno da atribuicdo de status as disciplinas no curriculo da
escola, em particular a aula de Musica, foi preciso assumir uma posi¢do diante desse
fendmeno. Assumir uma posicdo, nesse caso, significou tornar claro o modo pelo qual eu
pretendia enxergar o fendmeno, uma vez que as possibilidades eram multiplas. Significou,
enfim, definir as lentes através das quais eu observaria a realidade. Essas lentes foram as

ferramentas tedrico-metodoldgicas do trabalho, que passo a descrever.

No primeiro item, trago a lente metodoldgica da analise relacional, de Michael Apple.
Em seguida, explicito os conceitos da teoria do discurso pedagogico de Basil Bernstein para,
em seguida, agregar a nocdo de campo de Bourdieu. Finalizo com a construcdo tedrica do

conceito de status para as disciplinas escolares, que desenvolvi para a realizagdo da pesquisa.

2.1. A andlise relacional de Apple

No final da década de 1970, o soci6logo da educacéo estadunidense Michael W. Apple
publicou Ideologia e Curriculo, o primeiro de uma série de livros seus em que se dedicaria a
abordar as relagdes entre educacgéo e poder, no qual propds uma forma de trabalho de pesquisa

em educacdo pela qual:

O pesquisador deve pensar estruturalmente ou em uma perspectiva
relacional. Deve ligar esse processo de distribuicdo cultural a questfes de
poder e controle fora da escola. Isso, entdo, trard elementos politicos e
econdmicos ao centro da investigacdo educacional. (APPLE, 2006, p. 51)

Para Apple e para outros pesquisadores engajados nessa nova visao de pesquisa, era
preciso romper com uma tradicdo anterior na qual a pesquisa social e educacional alegava
manter uma posi¢do apolitica e sem ligacdo com a distribuigdo de recursos na sociedade.
Essencialmente, significava dizer que os processos que tinham lugar no interior da escola néo
ocorriam isolados, em meio a um vazio social, politico ou econébmico. Assim, era preciso
situa-los — expressdo de Apple — neste complexo contexto e analisa-los em sua conexao com,

ou em relacdo a este contexto.
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Ao se referir aos processos que ocorrem na escola, Apple ndo estava de forma alguma
tratando de algo abstrato, intangivel. Ao contrério, se referia concretamente, por exemplo, ao
curriculo enquanto selecdo de conhecimentos a serem ensinados, as formas pelas quais esses
conhecimentos eram ensinados e tambeém as atitudes dos professores nas salas de aula. Cada
um desses e de outros tantos processos que ocorrem nas escolas, analisado na sua relagéo com
os diversos interesses sociais, politicos e econémicos que os cercam, tenderia a produzir,

entdo, uma leitura mais complexificada da realidade.

Apple chamou essa nova visdo de pesquisa de “analise relacional” (APPLE, 2006, p.
47). Para operacionaliza-la, de acordo com Apple, € necessario langar médo da utilizacdo de,
pelo menos, trés elementos. O primeiro, que ja mencionei, tem a ver com situar o fendbmeno
nas condicBes sociais que ajudam a explicar sua ocorréncia. Assim, se a aula de Mdsica esta
presente ou ausente no curriculo, se tem maior ou menor status na escola, &€ preciso

compreender que condigdes concorrem para que isto ocorra desta forma.

O segundo elemento sustenta que esse ato de situar “precisa ser orientado por uma
visdo de justiga social e economica” (APPLE, 2006, p. 46). Mais tarde, Apple utilizara o
conceito de “reposicionamento” para demandar que o pesquisador, ao realizar suas analises,
coloque-se no lugar do sujeito com menor poder nas relagdes sociais, pois as situacdes de
injustica social e econdmica somente serdo enxergadas com mais clareza a partir da posi¢édo
de quem as sofre. Dessa forma, seréa preciso perguntar como a atribuicdo de diferentes status
as disciplinas escolares ajuda a promover ou minimizar a injustica educacional aos alunos, ao
valorizar mais esta ou aquela aula. A quem favorece que certas caracteristicas sejam
consideradas como indicadores de status as disciplinas e outras ndo? O que a atribuicdo de
status as disciplinas, a partir de certos indicadores, nos diz a respeito da maneira como
enxergamos 0S processos educacionais de organizagdo do curriculo escolar e seus efeitos na

sociedade?

Estar atento para responder a essas perguntas exige o0 exercicio constante do terceiro
elemento de uma anélise relacional, defendido por Apple. Trata-se da negacdo da
neutralidade. “Como discuti em uma série de livros, ¢ ingénuo pensar no curriculo escolar
como conhecimento neutro” (APPLE, 1999, p. 74), ele diz em Conhecimento Oficial. No
entanto, mais do que superar tal ingenuidade, Apple nos provoca para que, “por razdes
metodologicas, ndo assumamos que o conhecimento curricular é neutro” (APPLE, 2006, p.
50). A negacdo da neutralidade, para o autor, vai além do curriculo ou do conhecimento

curricular, como se isso fosse pouco, colocando também no foco o sujeito educador. “Tenho
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também defendido que a posi¢do do educador ndo é neutra nem nas formas de capital cultural
distribuido e empregado pelas escolas e nem nos resultados econdémicos e culturais do proprio
empreendimento de escolariza¢ao” (APPLE, 2006, p. 46-47).

Ou seja, negar a neutralidade significa assumir que as coisas sd0 como sdo, 0S
fendmenos ocorrem como ocorrem, 0s sujeitos agem do modo que agem ndo por acaso, nem
por forca de uma naturalidade inerte ou simplesmente porque sempre foi assim. Esses estados
ou acdes sdo — e tém sido sempre — consequéncia de conflitos de orientacdo politica e
ideologica, ainda que ndo explicitada, ainda que ndo assumida ou mesmo percebida
conscientemente. Sendo assim, a tarefa que me proponho de analisar o status das disciplinas
escolares no curriculo estard incompleta, do ponto de vista da analise relacional, se néao
carregar consigo a analise dos fatores politicos e ideologicos que a atravessam, uma vez que é

impossivel considera-la como alheia a esses fatores.

Passados quase 40 anos da publicacdo da primeira edicdo de ldeologia e Curriculo, a
andlise relacional apresentada por Apple ndo pode mais ser chamada de nova. No entanto, se
mantém bastante potente como lente metodoldgica para a pesquisa em educacao,
especialmente nos tempos atuais. Como Apple (2003) alerta, em paises como os Estados
Unidos estd em curso um processo de alianga conservadora entre grupos de interesses
contraditorios em torno de uma agenda politica e cultural comum que coloca a educacéo
como um de seus principais focos. Essa alianca defende uma pauta de reforma nas politicas
educacionais baseada em concepcOes familiares e religiosas tradicionais associadas ao ideal
neoliberal do individualismo prospero e da légica de mercado como os valores que devem
reger as relagcbes dentro das instituicbes escolares, naquilo que Apple chamou de
“moderniza¢do conservadora®™ (APPLE, 2003).

Se Apple fala desde o contexto estadunidense, também no Brasil é possivel vislumbrar
um processo de modernizagao conservadora ocorrendo na educacio. E o que os soci6logos da
educacio Luis Armando Gandin e Alvaro Moreira Hypolito identificam ao analisar o
processo de reconstrucdo educacional que vem ocorrendo em nosso pais. Evidentemente,
devido as caracteristicas locais particulares como, por exemplo, o fato de que “o Estado
brasileiro tem uma experiéncia historica muito focada na centralizagdo” (GANDIN;
HYPOLITO, 2003, p. 69), os grupos que formam esta alianca aqui no Brasil e 0s espacos

onde atuam apresentam configuracdes especificas, diferentes do contexto dos Estados Unidos.

® para saber mais sobre modernizag&o conservadora, ver APPLE, Michael W. Educando & direita.
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Porém, a despeito das especificidades locais, Gandin e Hypolito avaliam que as
caracteristicas da reforma proposta pela modernizacdo conservadora em educacdo tém se
baseado na mesma orientagdo em todos os lugares. O objetivo ¢ “atender a orientagdo
neoliberal de que o sistema escolar ¢ ineficaz e que o Estado social tem se mostrado incapaz
de resolver os dilemas da educacdo publica” (GANDIN; HYPOLITO, 2003, p. 78) e, com
isso, apresentar como solugdo para os problemas educacionais a adoc¢do de “critérios

gerenciais” baseados na “eficiéncia” e no “sucesso”, importados da légica do mercado

(GANDIN; HYPOLITO, 2003).

Por certo a atribuicdo de status as disciplinas escolares acontece imbricada nesta
realidade em que se desenrola a politica cultural que vivemos. Assim, a analise deste processo
necessariamente devera levar em conta todas essas conexdes. Para realizar seriamente esta
tarefa, serd preciso operar com alguns conceitos e 0 primeiro que apresento € o da tradicéo
seletiva. Diversas vezes, determinadas convicgOes curriculares séo justificadas pela tradigéo,
ou por uma ideia de tradicdo, que nesses casos mostra-se refrataria a questionamentos.
Tradicionalmente a aula de Musica possui um baixo status no curriculo escolar;
tradicionalmente, o tempo no curriculo se organiza assim, sdo alguns exemplos de afirmativas

que, de modo superficial, poderiam ser explicadas por si mesmas.

Ocorre que, tomando a analise relacional como lente metodoldgica, ndo ha como
aceitar essa concepcao de tradicdo como uma explicacdo em si para justificar a existéncia ou a
continuidade dos fendmenos sociais ou culturais. O tedrico da cultura britdnico Raymond
Williams definiu tradicdo seletiva como “uma versdo intencionalmente seletiva de um
passado modelador e de um presente pré-modelado, que se torna poderosamente operativa no
processo de defini¢do ¢ identificagdo social e cultural” (WILLIAMS, 1979, p. 118). Evocar a
tradicdo geralmente consiste em evocar algo que aconteceu no passado para explicar e
confirmar o presente e, a0 mesmo tempo, apontar caminhos para o futuro. O que Williams
chama a atencgédo é que aquele passado evocado como a tradicdo é, na verdade, uma versao

selecionada do passado.

De toda uma possivel area de passado e presente, numa cultura particular,
certos significados e praticas sdo escolhidos para énfase e certos outros
significados e praticas sdo postos de lado, ou negligenciados. N&o obstante,
dentro de uma determinada hegemonia, e como um de seus processos
decisivos, essa selecdo é apresentada e passa habitualmente como “a
tradi¢do”, “0 passado significativo” (WILLIAMS, 1979, p. 119, grifos do
original).
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Se “certos significados e praticas” sdo selecionados para se tornarem “0S” significados
e praticas significativos, isto implica em dizer que alguém os selecionou. Uma vez que a lente
metodoldgica assume a negacdo da neutralidade, implica dizer também que essa selecdo esta
nutrida por determinada visdo de mundo e ocorre em meio a conflito sobre qual visdo de

mundo tem o poder de dizer que passado sera selecionado.

Mesmo que bastante potente, o conceito de tradicdo seletiva precisa ser articulado a
outro de igual poténcia, a hegemonia. Na sua proposta de andlise relacional, Apple (2006)
indica ambos como importantes conceitos analiticos para compreender 0s processos culturais
na sociedade. Williams ja havia referido essa articulagdo entre eles, mencionando a tradi¢do
seletiva como um processo decisivo dentro da hegemonia. No contexto deste trabalho,
hegemonia serd importante porque propiciara a analise um movimento constante de relacéo
entre uma dimensdo analitica mais ampla dos processos sociais em luta por dominacao
ideoldgica e a dimensdo mais concreta das acbes e concepcgdes das pessoas no contexto

empirico das escolas e do curriculo escolar.

Em termos originais, hegemonia se refere ao dominio ou poder, geralmente politico ou
econbmico. Entretanto, ja faz muito que, para alguns setores das ciéncias sociais, esse
conceito adquiriu significacdo mais ampliada. O filésofo italiano Antonio Gramsci foi quem
primeiramente percebeu que 0s processos de dominagédo social eram mais complexos do que a
imposicdo direta pela forca politica ou mesmo pela coacéo, em tempos de crise, e reelaborou
o significado do conceito. A partir de Gramsci, hegemonia passa a ser compreendida como
“uma complexa combinagdo de forgas politicas, sociais e culturais” (WILLIAMS, 1979, p.
111) em direcdo a uma dominacao que inclui a esfera ideoldgica e também cultural. Ou seja, a
hegemonia é um processo sutil e permanente de disputa pelo controle que abrange todo o

processo social que vivemos.

No trecho a seguir, Williams explica que hegemonia é:

Nao apenas o nivel articulado superior de “ideologia”, nem sdo as suas
formas de controle apenas as vistas habitualmente como “manipulagdo” ou
“doutrina¢do”. E todo um conjunto de praticas e expectativas sobre a
totalidade da vida: nossos sentidos e distribuicio de energia, nossa percepcao
de n6s mesmos e nosso mundo. E um sistema vivido de significados e
valores — constitutivo e constituidor — que, ao serem experimentados como
préticas, parecem confirmar-se reciprocamente. (WILLIAMS, 1979, p. 113,
grifos do original)
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A partir dessa concepcéo, 0s processos hegemonicos passam a ser compreendidos ndo
como movimentos conduzidos por um grupo dominante, de identidade bem definida, que
busca o controle ideologico sobre os demais, mas sim como movidos por diferentes grupos
sociais, com interesses distintos, que formam, entdo, um bloco hegemdnico, assim como no
processo de modernizacdo conservadora na educagdo. Esses grupos ndo comungardo
necessariamente dos mesmos valores, ideias ou crengas, porém, em determinado momento
historico e sob certas circunstancias, estardo articulados em torno de uma agenda cultural que

0s interessard e isso os aliara firmemente, ainda que temporariamente.

“Esse ¢ um processo em constante movimento, N0 qual os grupos hegemonicos devem
lutar para estabelecer seus discursos como dominantes”, ensinam Gandin e Hypolito (2003, p.
75). A dominacdo cultural, que afetara nossos sentidos, nossa percepcao de n6s mesmos e do
mundo ao nosso redor se apresenta muito presentemente na forma de préaticas discursivas,
pois € através delas que as ideias circulam e se conectam com as pessoas. Assim, o bloco
hegemdnico tem um trabalho cultural constante a fazer, qual seja através das préticas
discursivas “estabelecer seu discurso como aquele que ‘faz sentido’, que ndo € pensado como
discurso dominante, mas como o modo natural de pensar e fazer todas as coisas” (GANDIN;

HYPOLITO, 2003, p. 75, grifo dos autores).

Esté claro que a escola como instituicdo social produtora e reprodutora de significados
essencialmente discursivos precisa ser — e foi, nesta pesquisa — observada sob o angulo dos
processos hegemonicos, sob pena de estar-se desconsiderando parte importante da realidade.
Consequentemente, o processo de atribuicdo de status as disciplinas escolares analisado aqui
ndo se resumiu em simplesmente verificar as disciplinas que sdo mais ou menos valoradas no
curriculo. Para além disso, os dados foram analisados no sentido de compreender de que
modo ele reproduz ou contradiz o discurso hegemdnico a respeito da hierarquia entre as

disciplinas escolares.

Ap0s definir a lente metodoldgica atraves da qual analisei o fenémeno da atribuicao
do status as disciplinas escolares, 0 passo seguinte € apresentar o dispositivo tedrico que me
ajudou no entendimento de como analisar as dindmicas sociais no dmbito dos processos

educacionais que envolvem a escola.
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2.2. O discurso pedagogico de Bernstein

Uma das tarefas que a teoria socioldgica de Basil Bernstein se propde é a de desvendar
0s processos de producdo e reproducdo cultural que ocorrem no campo educacional,
conectando os niveis macro e micro de analise. Bernstein busca fornecer elementos que
tornem possivel analisar esses processos desde um contexto de Estado até o contexto da sala
de aula de uma escola. Desde suas primeiras conceituacdes, esses elementos de analise estdo
centrados na linguagem e na comunicacdo produzida por essa linguagem em ambientes
pedagogicos (ATKINSON, 1985).

E por entender que os processos de atribuicdo de status & aula de Musica na escola, da
maneira como argumento neste trabalho, ocorrem a partir de, e em meio a comunicacdo
pedagdgica travada nesta instituicdo educacional que incorporo alguns conceitos
desenvolvidos por Bernstein ao conjunto teérico-metodoldgico desta pesquisa. Destaco a
impossibilidade de lidar com a teoria bernsteiniana como um todo, pois é bastante ampla e
densa. Por isso, devido aos interesses da pesquisa, utilizarei conceitos pertinentes a analise do

curriculo. O primeiro deles é o conceito de discurso pedagdgico.

Para apresentar este conceito, € importante situar as inquietacdes teoricas que Basil
Bernstein expde como provocadoras para 0 desenvolvimento de sua teoria do discurso
pedag6gico. Uma de suas preocupacdes residia em propor uma gramatica capaz de descrever
as regras gque regem a comunicacdo pedagogica. Isto porque, para ele, a problematica da
reproducdo social e cultural nas escolas estava sendo analisada de modo incompleto a partir
das ferramentas da teoria da reproducdo cultural. De acordo com Bernstein, essas teorias
estavam preocupadas somente com a mensagem de padrdes de dominagdo que a comunicacgao
pedagdgica transmitia. Porém, segundo ele, essa analise era insuficiente para a compreensao

do fendmeno.

A comunicacdo pedagdgica € um condutor para padrdes de dominagdo
externas a ela prépria. Certamente ndo estou negando que isso ocorra, que
isso ndo seja verdadeiro. Mas se isso é o que é conduzido, qual é o meio que
torna a conducio possivel? E como se o meio fosse algo indiferente, neutro
como o ar. (BERNSTEIN, 1996a, p. 234).

Para Bernstein, a comunicacdo pedagdgica precisava, sim, ser entendida do ponto de

vista da mensagem que ela carrega, mas também era fundamental que o analista se
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perguntasse a respeito das condi¢Ges a partir das quais a transmissdo dessa mensagem se
viabilizava. A essas perguntas, as teorias da reproducdo social ndo eram capazes de responder.
Nas palavras do autor, era preciso distinguir “entre o condutor e aquilo que é conduzido pelo
condutor.” (BERNSTEIN, 1996a, p. 13). A teoria do discurso pedagdgico descreve esse

condutor.

No contexto da teoria de Basil Bernstein, “o discurso pedagdgico consiste nas regras
de comunicacgdo especializada atraves das quais 0s sujeitos pedagogicos sdo seletivamente
criados” (BERNSTEIN, 1996a, p. 258) e ocorre em contextos pedag6gicos como a escola.
Essas regras de comunicacdo que constituem o discurso pedagdgico ocorrem em duas
dimens6es: o discurso instrucional e o discurso regulativo. O primeiro é o responsavel por
transmitir as competéncias especializadas e o Gltimo por criar a ordem, a relacdo e a

identidade especializadas.

E possivel ilustrar da seguinte maneira esses primeiros conceitos de Bernstein.
Consideremos a elaboragdo do programa de ensino anual de uma disciplina escolar. Para
realizar esta tarefa, o responsavel selecionard os conhecimentos que, de acordo com seus
critérios, serdo ensinados naquele nivel de ensino durante o ano. Ao fazer isso, ele estara
operando no ambito do discurso instrucional. Ao mesmo tempo, sera preciso organizar
principios de regulacgdo a respeito da relagdo entre professor e alunos, bem como critérios para
0 estabelecimento da ordem nessa relacdo pedagodgica. Nesse momento, o responsavel estara
operando no ambito do discurso regulativo. Na teoria bernsteiniana, a combinacdo dos

discursos instrucional e regulativo constitui o discurso pedagdgico.

Um ponto importante a respeito do discurso pedagdgico tem a ver com suas
possibilidades de modifica¢do, chamadas por Bernstein de recontextualizagdo. O autor aponta
que o conteudo de um discurso pedagdgico pode ser modificado em dois campos principais: 0
campo recontextualizador oficial (CRO), representado por todo o aparato de Estado que, de
algum modo, tem ingeréncia sobre a educagdo; e 0 campo recontextualizador pedagdgico
(CRP), que sera o nivel da transmissdo, na escola. Neste dltimo nivel, no qual a analise que
desenvolvo nesta pesquisa se deteve, o discurso podera sofrer ainda um novo processo de
recontextualizacdo, dependendo da estrutura pedagdgica de cada escola e dependendo da
pratica pedagdgica de cada professor. Como resumem as pesquisadoras portuguesas Isabel
Neves e Ana Morais (2001), especialistas na obra de Bernstein, “neste caminho, o discurso
reproduzido nas escolas e nas salas de aula é influenciado pelo conjunto de relagcdes que
caracterizam seus contextos especificos de transmissdo” (NEVES; MORAIS, 2001, p. 226).
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Vamos tomar, entdo, o curriculo escolar como exemplo de um contedo de discurso
pedagogico. Do modo como analiso a atribuicdo de status as disciplinas escolares, ela ocorre
no ambito do curriculo na escola. Assim, serd importante estar atento aos campos onde ocorre
0s processos de recontextualizacdo do curriculo, pois eles poderdo ser espacos onde a

atribuicdo de status também podera ser modificada, ou recontextualizada.

De acordo com a analise de Neves e Morais (2001), 0 modelo concebido por Bernstein
sugere que a producdo e reproducdo do discurso pedagogico envolvem processos bastante
dindmicos e pouco passivos, uma vez que cada nivel esta sujeito a diferentes e conflitantes
influéncias. Além disso, professores podem se sentir relutantes em reproduzir o cédigo
educacional subjacente ao discurso pedagdgico oficial. E esse dinamismo que oferece espaco
para mudancas acontecerem (NEVES; MORAIS, 2001).

O discurso pedagdgico é, portanto, 0 mecanismo pelo qual as mensagens a serem
transmitidas na relacdo pedagdgica sdo selecionadas, organizadas e reguladas. Ele sofre
processos continuos de recontextualizacdo e chega até a sala de aula para ser novamente
recontextualizado, antes e durante o processo de transmissao aos alunos, para se configurar no

conhecimento educacional formal.

Neste momento, em que a teoria de Bernstein nos aproxima do contexto micro da aula
na escola, chamado por ele de transmisséo, recorro ao seu modelo de anélise do curriculo para
introduzir os conceitos de classificacdo e enquadramento. Esses conceitos serdo importantes

para a analise do status das disciplinas escolares.

Segundo Bernstein, a realizacdo do conhecimento educacional formal ocorre atraveés
de trés sistemas de mensagem: o curriculo, a pedagogia e a avaliagdo. O curriculo’ define o
que conta como conhecimento valido, a pedagogia define o que conta como modo valido de
transmissao do conhecimento e avaliacdo define a realizagdo valida do que foi transmitido por

parte do aluno.

Para analisar os principios subjacentes a cada um desses sistemas, Bernstein utiliza os

conceitos de classificacdo e enquadramento:

Classificagdo: refere-se ao grau de isolamento entre categorias de discurso,
agentes, praticas, contextos e fornece regras de reconhecimento, tanto para
transmissores quanto para adquirentes, para o grau de especializacéo de seus
textos.

7 Nessa secdo do texto, curriculo sera considerado segundo a definicdo estrita apresentada por Bernstein, uma
vez que o termo, compreendido neste sentido, € parte de seu corpus teorico.
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Enquadramento: refere-se aos controles sobre a selecdo, sequenciamento,
compassamento e regras criteriais para a relacdo comunicativa pedagdgica
entre transmissor/adquirente(s) e fornece as regras de realizacdo para a
producéo de seu texto (BERNSTEIN, 1996a, p. 300, grifo do original).

Classificacdo descreve a distribuicdo de poder e enquadramento descreve a
distribuicdo de controle no interior dos sistemas de mensagem curriculo, pedagogia e
avaliacdo. Esses conceitos sdo definidos em funcdo da fronteira mais ou menos demarcada

entre suas categorias de analise.

Assim, em um curriculo escolar no qual as disciplinas estiverem organizadas de
maneira isolada, com fronteiras marcadamente nitidas, havendo pouca ou nenhuma
possibilidade de integracdo entre elas, este curriculo terd uma forte classificacdo. Sua
classificacdo sera fraca quando essas fronteiras tiverem pouca ou nenhuma forca e o grau de
integracdo for mais elevado. Como observou Paul Atkinson, na visdo de curriculo de
Bernstein, “O principio pelo qual os contetidos de conhecimento estdo sujeitos a algum grau
de selecéo e separagdo é claramente um pré-requisito para algo reconhecivel como curriculo.”
(ATKINSON, 1985, p. 132-133, traducao nossa).

Em uma sala de aula, quando o professor explicitamente tem o controle sobre o modo
como conhecimento sera transmitido, ali o enquadramento sera forte. Ao contrario, quando o

aluno tem maior grau de regulacdo desses procedimentos, o enquadramento sera fraco.

Considero que os conceitos de classificacdo e enquadramento sdo Uteis para explicar a
atribuicdo de status as disciplinas escolares. Ao exemplificar a aplicacdo desses conceitos,
Bernstein tipifica dois curriculos opostos: no primeiro tipo, ha forte classificacdo e
enquadramento (curriculo de colecdo), enquanto que no segundo a classificacdo e o
enquadramento sdo fracos (curriculo de integracdo). A partir dai, o autor descreve
comportamentos sociais esperados em cada um dos tipos, a partir das relacdes de
comunicacdo pedagdgica entre professores e alunos (BERNSTEIN, 2003b). No entanto, ele
mesmo aponta que, tomando esses dois conceitos como principios analiticos, eles podem ser

aplicados em diferentes modos de analise.

[...] para mostrar as inter-relagdes entre propriedades organizacionais e de
conhecimento, para movimentar-se do nivel de anélise macro para o0 micro,
para relacionar os padrdes internos das instituicGes educacionais aos
antecedentes sociais externos daqueles padrfes, e para considerar questdes
de manutencdo e mudanga. (BERNSTEIN, 2003b, p. 102, tradugéo nossa)
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Em minha pesquisa, classificagcdo auxilia na avaliacdo da forga da fronteira entre os
indicadores de status da aula de Mdusica e das disciplinas de status elevado, se e quando
houver essa fronteira. A maior ou menor forca entre as fronteiras que distinguirdo um
indicador de status de outro podera indicar categoria(s) de indicador(es) de status, com
diferentes caracteristicas. Essas categorias seriam as legitimadoras do status das disciplinas,
entre elas a aula de MUsica, e, assim, poderia haver uma tipificacdo em relacdo a atribuicao de

status as disciplinas.

O enquadramento aborda, nesta pesquisa, se as diferentes caracteristicas da pedagogia
tipificada por Bernstein (enquadramento forte ou fraco) impactam na atribuicdo de status as
disciplinas como um todo, ou apenas a aula de Musica, ou ndo impactam. Ou seja, se 0
enquadramento define quem tem o controle para definir de que modo serd ensinado aquilo
gue vai ser ensinado, um enquadramento mais ou menos forte poderd gerar critérios de

valoracgéo para disciplinas cuja pedagogia possuir maior ou menor enquadramento.

E possivel perceber que o conceito de classificagdo se refere ao curriculo enquanto
enquadramento se refere a pedagogia, respectivamente o “o que” e o “como” do discurso
pedagdgico. Bernstein argumenta que a avaliacdo, o terceiro sistema de mensagens, condensa
0 processo de transmissdo realizado pelo discurso pedagdgico (HOADLEY; MULLER,
2013), o que significa dizer que a partir das regras avaliativas do dispositivo seria possivel
enxergar 0 modo como a classificacdo e 0 enquadramento operam no curriculo e na

pedagogia.

Até aqui, detalhei a conceituacdo com a qual lidei durante o trabalho no campo
empirico e a analise dos dados. Faco, nesta parte final, breve retomada com o intuito de
oferecer ao leitor a forma com que pretendo costura-los na confecgéo do tecido da pesquisa.

Do modo como estou entendendo, o status de uma disciplina € atribuido a partir da
maior ou menor valoracdo de certas caracteristicas, que eu chamo de indicadores de status
(ver secdo 2.4). Como exemplo, podemos considerar que a presenca de uma disciplina em
exames de avaliacdo que oferecem acesso ao ensino superior (concursos vestibulares ou o
Exame Nacional do Ensino Médio, no Brasil) confere maior importancia a ela. Assim,
pertencer a lista de matérias examinaves nestas avaliagdes indicara status mais elevado e ndo
pertencer indicara status menos elevado. No entanto, os indicadores de status serdo multiplos.
Assim, diferentes disciplinas poderdo ter seu status atribuido a partir de diferentes

indicadores.
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A esta pesquisa interessou analisar este processo no contexto da escola, da maneira
como ele ocorre no curriculo escolar, considerando as disciplinas que sdo obrigatorias para 0s
alunos. A teoria do discurso pedagdgico de Bernstein propde um modo de analise dos
processos pedagogicos. Segundo o autor, 0o que ocorre nas instituicdes educacionais sao
processos de comunicacdo pedagdgica, que podem ser investigados a partir dos conceitos de
classificacdo e enquadramento.

Se o grau maior ou menor de classificacdo define 0 maior ou menor isolamento entre
as disciplinas no curriculo, esse processo tende a impactar no processo de atribuicao de status
as disciplinas, pois podera definir indicadores de status validos para uma disciplina e ndo para
outra. Por exemplo, havendo forte classificacdo entre as disciplinas de Musica e de
Matematica, o fato de pertencer a lista de conhecimentos examindveis nos concursos

vestibulares pode ser um indicador de status para Matematica, mas nao para Musica.

De modo similar, consideremos que o grau maior ou menor de enquadramento define
0 maior ou menor isolamento entre 0 que conta e 0 que ndo conta como modo Vvalido de
ensino. Exemplarmente, as diferentes possibilidades de organizacdo didatica, sequenciamento
de conhecimentos, atividades de aula podem definir indicadores de status para as disciplinas

escolares.

Os processos que pretendo investigar ndo ocorrem ao acaso ou em um vazio de
interesses de poder. Por isso, a lente da analise relacional de Apple fornece a visao particular
segundo a qual todos esses processos ocorrem permeados e definidos por diferentes interesses
ideoldgicos, que se confrontam na busca pelo poder de definir que ideias contam como
importantes ou relevantes. O status de uma disciplina é uma atribuicdo de valor. A analise
relacional operarad na busca por identificar a relacdo desta valoragcdo com sua historicidade e

com seu contexto politico-cultural, dentro da ideia da teoria social do curriculo.

2.3. A nogéo de campo de Bourdieu

Se o discurso pedagdgico de Bernstein € Util nesta tese para compreender a
comunicacdo especializada que produz a atribuicdo de status as disciplinas escolares no
ambito da escola, a no¢do de campo, do sociélogo francés Pierre Bourdieu, joga luz sobre a

centralidade das/os agentes sociais neste processo. Para o0 autor, 0 campo social se constitui
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como tal, em grande parte, pelas a¢fes dos sujeitos destes espagos sociais e as relagoes
travadas entre eles. Este é um ponto importante para este trabalho.

Segundo Bourdieu (1996), campo é:

Um espaco social estruturado, um campo de forcas, um campo de forga. Ele
contém pessoas que dominam e pessoas gque sdo dominadas. Relagdes
constantes e permanentes de desigualdade operam no interior deste espago
que, a0 mesmo tempo, se torna um espago no qual varios atores lutam pela
transformacdo ou preservacdo do campo. (BOURDIEU, 1996, p. 40-41,
traducéo nossa)

Do ponto de vista das relacfes sociais que ali tém lugar, considero que a escola pode
ser entendida como um campo social a partir da no¢do de Bourdieu. O processo de atribuicédo
de status as disciplinas escolares é conduzido pelos individuos, que sdo 0s agentes sociais
naquele espaco social, e faz parte das relagcbes de forcas a partir das quais as disputas sao
travadas. Neste contexto, considero também que as professoras e professores, por serem 0s
individuos responsaveis pelas principais tomadas de decisdes no ambito da escola, assumem

um papel de protagonismo nesta dinamica.

Importante notar que o fendmeno que analiso neste trabalho ndo é concernente a
posicdo superior ou inferior dos individuos em um determinado campo, mas sim das
disciplinas escolares. Ndo quero, com isso, desconsiderar que a hierarquizacdo destas podera
ter efeitos nas posicbes de prestigio dos sujeitos no campo, em particular as professoras e
professores das disciplinas. Este, no entanto, ndo € o foco de minha analise. Para esta pesquisa
é relevante levar em conta que as posi¢fes de maior ou menor status das disciplinas serdo
resultado, pelo menos em parte, das relagdes de dominacdo que tém lugar naquele espaco,
onde as/os agentes estdo constantemente em disputa para que suas ideias e visdes de mundo

estejam representadas nas agoes e tomadas de decisfes executadas no ambito da escola.

Assim, a escola, enquanto campo social ¢ “[...] um campo de for¢as e um campo de
lutas para conservar ou transformar esse campo de forgas.” (BOURDIEU, 2004, p. 22-23), no
qual as/os agentes sociais operam suas acdes e decisdes. Porém, é importante reconhecer que
as tomadas de posicao e acOes das/os agentes no espacgo social ndo ocorrem em um territério
totalmente livre de constrangimentos, onde qualquer acéo seria realizavel por qualquer agente.
As disputas nem sempre sdo entre iguais, pois “as oportunidades que um agente singular tem

de submeter as for¢as do campo aos seus desejos sdo proporcionais a sua forca sobre o
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campo” (BOURDIEU, 2004, p. 25). Ou seja, a escola serd um lugar onde ha tendéncias e
previsibilidades hierarquicas que, para serem revertidas por algum/a agente, dependem da
for¢a deste/a no espago social. Nas palavras do autor, “[O]s campos sdao os lugares de forgas
que implicam tendéncias imanentes e probabilidades objetivas. Um campo ndo se orienta
totalmente ao acaso. Nem tudo nele ¢ igualmente possivel e impossivel em cada momento.”

(BOURDIEU, 2004, p. 27).

Dentro de um campo, as disputas ocorrem com 0 objetivo intrinseco de que alguma
recompensa seja alcancada, porém neste caso ndo se trata de um retorno material. Neste
ponto, 0 conceito de capital ganha poténcia para a compreensdo deste fendmeno. Patricia
Thomson, uma analista da obra de Bourdieu, observa que, para o socidlogo francés: “Estd em
jogo no campo a acumulacdo de capitais: eles sdo, a0 mesmo tempo, 0 processo em e 0
produto de um campo.” (THOMSON, 2008, p. 69). Em outras palavras, as dindmicas que
ocorrem nas relagdes interpessoais dentro um campo visam acumular este tipo de moeda, que
Bourdieu também denomina de capital. No entanto, capital precisa ser visto ndo no sentido
das relacBes de compra e venda de bens materiais. Como observa outro analista, Robert
Moore, Bourdieu utiliza o termo capital com a intencéo de aplica-lo de forma mais ampla do
que somente atribuir ao termo a ideia relativa a esfera econdmica e a trocas comerciais, com a
qual ele é normalmente associado. (MOORE, 2008). Segundo Bourdieu (2006 apud MOORE,
2008)%, o capital na sua forma econdmica se transubstancia em formas que s&o imateriais e
que, tal como a primeira, tém certo valor em um mercado de trocas. Este capital na forma
imaterial é chamado por Bourdieu de capital simbdlico. Assim, o capital simbolico é uma
moeda imaterial que possui valor em um mercado de trocas simbolicas, cujo funcionamento é

similar ao mercado comercial.

No contexto da pesquisa que apresento aqui, argumento que 0 maior ou menor status
das disciplinas escolares pode ser compreendido como parte do mercado de trocas simbolicas
que tem lugar no ambito da escola. Neste mercado, ha bens ou recompensas por serem
adquiridas (por exemplo, a progressao na trajetdria escolar ou uma oportunidade de trabalho
mais compensadora no futuro). Para alcangar a recompensa pretendida, as alunas e alunos
necessitardo acumular certos capitais simbolicos, como, por exemplo, determinado tipo de
comportamento ou bons resultados nas disciplinas. Alguns desses capitais terdo mais valor no

momento de serem trocados pela recompensa almejada e o status de uma disciplina escolar

® Bourdieu, P. 2006. The Forms of Capital. In Education, Globalisation and Social Change, H. Lauder, P.
Brown, J.-A. Dillabough & A. H. Halsey (eds). Oxford: Oxford University Press. apud Moore.
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tendera a ser maior quanto maior for o valor do capital simbolico que aquela disciplina

proporciona ao alunado.

As regras desse mercado, ou seja, a definicdo sobre as recompensas que interessam e
qual o capital terd maior cotacdo nessas trocas simbdlicas € o que Bourdieu chama de regras
do jogo de um campo. Para ele, “[...] o campo é um jogo no qual as regras do jogo estdo elas
proprias postas em jogo [...].” (BOURDIEU, 2004, p. 29). Esta visdo sugere que 0S processos
sociais que ocorrem no interior de um campo nao sao estaticos e que, mesmo as defini¢des a
respeito daquilo que tem maior ou menor valor ou quais sdo as recompensas disponiveis, por
exemplo, mesmo estas definicGes ndo estdo dadas a priori. Ao contrario, fazem parte do jogo

em curso em um campo social.

Uma vez mais sublinho que entender o campo social como um espa¢o dindmico no
qual inclusive as regras do jogo estdo em jogo ndo implica em dizer que todas as
possibilidades estdo a disposicdo para ocorrer. Do mesmo modo como ressalvei que as/os
agentes nunca estdo em igual posi¢do de poder para tomar decisGes, € importante ter presente
gue a autonomia de um campo em relacdo a sociedade, entendida aqui como o espaco social

mais amplo, e em relacdo a outros campos é limitada. Bourdieu diz:

A nocdo de campo esta ai para designar esse espago relativamente
autdbnomo, esse microcosmo dotado de suas leis préprias. Se, como o
macrocosmo, ele é submetido a leis sociais, essas ndo sdo as mesmas. Se
jamais escapa as imposi¢Ges do macrocosmo, ele dispde, com relagdo a este,
de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada. (BOURDIEU, 2004, p.
20-21)

Afirmar que o campo possui uma autonomia parcial significa dizer que as/os agentes
no campo sao autdbnomos, porém ndo em sua totalidade. Ndo se pode desconsiderar a
influéncia nas agoes do individuo das “disposigdes adquiridas” (BOURDIEU, 2004, p. 28), ou
das “maneiras de ser permanentes, duraveis” (BOURDIEU, 2004, p. 28). Para o autor, desde a
infancia e durante toda a vida, cada sujeito vai construindo o seu modo de ser e de agir
socialmente — e, a0 mesmo tempo, é moldado por ele — a partir das experiéncias particulares
que passa nos variados espacos sociais que frequenta. Este processo, que se consolida ao
longo do tempo, vai formando o que Bourdieu chama de habitus. O habitus de um individuo

é, entdo, estruturado e estruturante.
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Ele ¢é ‘estruturado’ pelas circunstancias passadas e presentes do individuo,
tais como a educacdo familiar e as experiéncias educacionais. Ele é
‘estruturante’ na medida em que o habitus do individuo ajuda a moldar suas
praticas presentes e futuras. (MATON, 2008, p. 51, tradu¢do nossa)

Embora o conceito de habitus ndo seja central para os objetivos desta pesquisa, ter
presente seu significado importa para compreendermos as multiplas forcas que estdo em jogo
nas tomadas de decisdes que cada agente executa nos espacos sociais em que atua. A
atribuicdo de status as disciplinas escolares no ambito da escola, como tenho argumentado, é
parte desse processo de ac¢Oes e tomadas de decisOes executadas neste espacgo social, sujeito a
todos esses movimentos que a nogdo de campo de Bourdieu ajuda a enxergar.

2.4. Status de uma disciplina escolar e os indicadores de status

Nesta sec¢do, ofereco uma definicdo do que entendo como status de uma disciplina
escolar e do que sdo os indicadores de status de uma disciplina escolar. Além disso, apresento
também a tradicdo do uso deste termo na Sociologia que serve como fundamentacdo para o

uso que fago aqui.

Em termos gerais, defino o status de uma disciplina escolar como a posi¢do mais ou
menos valorada, ou prestigiada, que a disciplina ocupa na escola. O status de uma disciplina
sera maior ou menor, mais ou menos elevado, dependendo da atribuicdo de valor ou prestigio
a alguns fatores, que chamo indicadores de status. Assim, o espaco simbolico que cada
disciplina escolar ocupa no curriculo serd ampliado ou retraido na medida em que for
atribuido maior ou menor valor a determinados atributos daquela disciplina. Nesta sec¢&o,

proponho desenvolver os conceitos de status e de indicadores de status.

A
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Figura 1 procura traduzir a ideia, propondo uma representacdo espacial simbdlica do
curriculo enquanto estrutura na qual estdo contidas as disciplinas, de acordo com seu status.
As esferas menores representam as disciplinas escolares e 0 seu maior ou menor volume
expressam a dimensdo mais ou menos valorada de seu status. A esfera maior representa o

espaco limitado do curriculo.
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Figura 1 - Status das disciplinas no curriculo escolar

Fonte: o autor

Ao desenvolver a andlise do que chamou de “sistemas de mensagem” através dos
quais a comunicacao pedagogica acontece na escola, Basil Bernstein (2003) prop6s dois tipos
de curriculo: o curriculo de cole¢do e o curriculo integrado. Esta tipificacdo levou em conta a
relacdo entre as disciplinas na organizacdo curricular da escola, considerando se ela era mais
ou menos integrada, mais fechada ou mais aberta. Assim, no primeiro tipo as fronteiras entre
as disciplinas sdo claramente demarcadas e perceptiveis, enquanto que no segundo tipo essas

separagdes sdo bastante borradas ou mesmo impossiveis de serem delineadas claramente.

Evidente que ha uma série de possiveis gradagdes no intervalo entre as duas
tipificacdes de curriculo apresentadas por Bernstein. Em alguma escola, pode acontecer que
os professores de diferentes disciplinas pouco — ou nunca — se encontrem e ndo haja
oportunidade, talvez nem interesse, em um processo de troca de ideias entre eles sobre seus
conteddos. Nesta escola, as disciplinas estdo bastante isoladas entre si; as fronteiras que as
separam tém muita forca. Nas palavras de Bernstein, neste caso ha forte classificacéo entre as
disciplinas. Em outra instituicdo escolar, porém, com certa frequéncia ocorre que professores
de duas ou trés disciplinas realizam atividades em conjunto, na qual se propdem a fazer
pontes no sentido de integrar conhecimentos de suas matérias. Na semana seguinte, contudo,

retomam sua normalidade de rotina de aulas separadas. Nesta segunda escola, a classificacdo
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entre as disciplinas possivelmente ndo é tdo forte como na do exemplo anterior, porém
tampouco é fraca, uma vez que as fronteiras entre as matérias ainda sdo claramente

demarcadas, mesmo que se apresentem mais permeaveis.

Assim, ndo é dificil imaginar exemplos de organizacdo curricular nas quais a
classificacdo seja mais fraca ou mais forte. Porém, o que me faz trazer a tipificagdo curricular
proposta por Bernstein ndo é a tentativa de definir a forca da classifica¢do nos curriculos das
escolas pesquisadas. Minha intencdo € levar em consideracdo um aspecto que, segundo o
autor, é chave para distinguir o curriculo integrado e o curriculo de colecdo: a diferenca entre
a ideia de subordinagdo e uma ideia relacional entre as disciplinas. Para Bernstein, no
curriculo integrado (de classificagdo muito fraca) os diferentes conhecimentos das matérias se
articulam, conversam entre si, e sdo organizados para serem ensinados de modo relacional.
Isto significa dizer que neste tipo de curriculo o conhecimento de uma area ndo € mais
importante do que o outro, mas sim que eles se complementam, se entrecruzam, se confundem
até. Por outro lado, no curriculo por colecdo (de classificacdo muito forte), as disciplinas se
encontram isoladas umas das outras, com pouca conversa e nenhuma colaboragdo, havendo
uma relacdo de subordinacdo entre elas, na qual uma area de conhecimento tem maior
validade, maior prestigio do que outra. Portanto, a organizacdo curricular na qual a
classificacdo entre as disciplinas € forte e que, portanto, se aproxima do tipo curriculo de
colecdo, favorece o fendmeno da hierarquizacdo de disciplinas na escola, que ocorre pela

atribuicdo de status a elas, argumento central desta tese.

Na sociologia, o termo status tem uma longa histéria como conceito utilizado na
analise da estrutura social. Max Weber, um dos sociélogos mais proeminentes a lidar com ele,
afirmou que “Status significa uma reivindicacdo efetiva por estima social em termos de
privilégios positivos ou negativos” (WEBER, 1978, p. 305, traducdo nossa). Desde a
perspectiva de Weber, na sociedade organizada hd uma diferenca crucial entre grupos de
status e grupos de classe. “Enquanto o lugar genuino de classes esta dentro da ordem
econdmica, o lugar dos grupos de status estd dentro da ordem social, isto é, dentro da esfera
da distribuicdo de honra.” (WEBER, 1978, p. 938, tradugdo nossa). Para o autor, 0s grupos de
classe tinham relacdo mais estreita com as posses e bens materiais dos individuos e, por isso,
dependiam menos das relagdes sociais. Enquanto isso, 0 status de um sujeito ou grupo de
sujeitos era bastante influenciado pelas relacdes entre pessoas, pois a distribuicdo desta honra,

um bem simbolico, se dava no ambito destas relagdes. Ao fazer esta separagdo, no entanto, o
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autor ndo deixa de reconhecer que 0s grupos de status e os de classe estdo interligados e se

influenciam mutuamente.

Se para a compreensao de Weber a respeito da sociedade e dos grupos sociais foi util
separar 0 aspecto econémico do de prestigio, para esta tese interessa a conexdo e a influéncia
mutua que eles exercem. Disciplinas escolares ndo séo individuos e ndo podem formar grupos
sociais, entdo é claro que aquele modo de organizacao social proposto por Weber ndo pode
ser aplicado a organizacdo curricular de maneira direta, automatica. Entretanto, meu
argumento € que, ainda assim, a ideia de status enquanto um conceito sociologico pode ser
util para compreender a hierarquizacdo das disciplinas escolares. Para isso, 0 conceito
precisara lidar com a ideia de prestigio atribuido as disciplinas, porém de forma que ela esteja

concatenada a outras dinamicas sociais.

E nesse ponto que avango uns passos a mais no sentido dos usos deste conceito na
sociologia. Michele Ollivier (2009) oferece uma sintese sobre o topico. De acordo com a
autora, o termo status tem tido variados significados. Porém, é possivel dizer também que, no
geral, ele tem sido utilizado como uma combinagao de dois aspectos diferentes. “No primeiro,
status se refere a estima ou desprezo, deferéncia ou deprecia¢do concedida a individuos ou
grupos percebidos como superiores ou inferiores.” (OLLIVIER, 2009, p. 42). Aqui, status
representa a avaliacdo que as pessoas fazem de outras atribuindo a elas maior ou menor
prestigio, maior ou menor status. “No segundo, status pode se referir também a posi¢des na
estrutura social, de um modo completamente independente de avalia¢Ges individuais de
superioridade e inferioridade.” (OLLIVIER, 2009, p. 42). Neste caso, essa organizagdo de
posicdes é definida pelas condi¢cBes econdmicas e ndo esta diretamente relacionada ao
prestigio. Quanto mais recursos econdémicos o individuo ou grupo social possuir, mais perto

do topo sera sua posicao nesta escala.

Ainda de acordo com Ollivier, “status como avaliagdes de superioridade e
inferioridade e status como posi¢des sociais estiveram frequentemente ligados na sociologia
classica” (OLLIVIER, 2009, p. 42), mesmo sendo acepcOes inteiramente diferentes. De
qualguer modo, apesar de este conceito ter sido usado tradicionalmente na sociologia para a
andlise social de individuos ou de grupos sociais, trago esta ideia para a educacdo para
examinar de que modo ocorre a relacéo entre as disciplinas escolares porque compreendo que
esta relacdo se materializa através da relacdo social entre os individuos que atuam no espaco

social que € a escola.
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A respeito da materialidade das dindmicas de atribuicdo de status as disciplinas
escolares, é importante salientar também que este processo ndao é algo dado e, por isso

mesmo, ndo é estatico. Sobre isto, Bernstein (2003b) enfatiza que:

[N]&o ha nada intrinseco ao status relativo dos varios conteidos [escolares],
ndo ha nada intrinseco nas relagdes entre 0s contetdos. Independentemente
da questdo da logica intrinseca das varias formas de pensamento publico, as
formas de sua transmissdo, que sdo sua classificacdo e enquadramento, sdo
fatos sociais. Existe um ndmero de meios alternativos de acesso as formas
publicas de pensamento, bem como as varias realidades que eles tornam
possiveis. Por isso, estou enfatizando a natureza social do sistema de
alternativas do qual emerge uma constelacdo chamada curriculo. A partir
deste ponto de vista, qualquer curriculo implica em um principio, ou
principios, pelo qual, de todos os conteidos possiveis, alguns recebem status
diferenciado e estabelecem uma relagdo aberta ou fechada entre si.
(BERNSTEIN, 2003b, p. 79, traducdo nossa, grifo original)

Tendo explicitado a tradi¢do teérica na qual busco embasamento para o uso do
conceito de status, e argumentado sobre a poténcia analitica que vislumbrei ao decidir utiliza-

lo, gostaria de demonstrar como ele é operado no contexto do curriculo escolar.

A partir das duas acepcBes de status apresentadas por Ollivier, duas perguntas podem
ser feitas, considerando o contexto desta pesquisa: 1) como atribuir estima ou desprezo a uma
disciplina escolar?, e 2) como atribuir uma posicdo na estrutura social a uma disciplina
escolar? No entanto, operar uma simples substituigdo de palavras inserindo “disciplina
escolar” no lugar de “individuo ou grupo de individuos” ndo parece ser, neste caso, o melhor
caminho para compreender o fendmeno em questdo. Sem muito esforco se pode argumentar,
por exemplo, sobre a dificuldade em designar posicdo na estrutura social baseada em

condigdes econdmicas a uma disciplina escolar, uma vez que esta ndo possui bens materiais.

De fato, a acepc¢éo que tera muito mais forca quando se trata de atribuicdo de prestigio
ou desprestigio a uma disciplina escolar é aquela que considera que ele é dado pelos pares.
Evidentemente que os pares, neste caso, serdo 0s agentes sociais que estdo envolvidos no
processo. Isto porque o status € um atributo que, para ser percebido como tal, precisara ser
reconhecido pelo grupo de agentes sociais do campo onde o fendmeno ocorre como alto ou

baixo prestigio.

Apresentadas as dimensdes nas quais o status é atribuido as disciplinas escolares,

argumento que este processo se da a partir da maior ou menor valoracdo de fatores bastante
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concretos da realidade na escola. Esses fatores sdo os indicadores de status. Conferir maior ou
menor valoragcdo a um indicador de status significa considerar que este fator influencia mais
ou menos para que aquela disciplina tenha maior ou menor status na escola. Esta pesquisa
parte da premissa de que ha maultiplos indicadores de status e que uma combinagdo dinamica

da valoracgéo deles resulta no status da disciplina escolar.

A atribuicéo de status a uma disciplina pode acontecer em diferentes espacos sociais e,
inclusive, nos diferentes campos de recontextualizacdo do dispositivo pedagogico (CRO e
CRP, ver secdo 2.2). Cada um destes campos possui autonomia (relativa) em relacdo aos
demais espagos sociais. Assim, deve haver espaco para que indicadores de status levantados a
partir do proprio espaco social a ser examinado sejam testados no campo empirico juntamente

com outros definidos a partir de fontes externas a ele.

Os indicadores de status mais valorados sdo aqueles fatores pelos quais uma disciplina
€ mais ou menos prestigiada, tem mais ou menos status na escola. No entanto, é possivel que
0 mesmo fator ndo possua 0 mesmo grau de importancia para diferentes disciplinas. A
atribuicdo de status sera sempre relativa. Assim, um determinado indicador de status pode ser
central para que a disciplina A tenha alto status e, ao mesmo tempo, pode significar nada ou

muito pouco para o status da disciplina B.

Da mesma forma que a atribuicdo de status as disciplinas escolares é sempre relativa
porque os parametros pelos quais se avalia esta ou aquela disciplina podem ser diferentes, o
alto ou baixo status sempre se relaciona a um determinado padrdo. Este padrdo corresponde
aquilo que € reconhecido como de alto prestigio no campo social examinado. Assim, se em
determinada escola, uma disciplina possui dois professores ao mesmo tempo em sala de aula,
ISS0 somente serd reconhecido como indicador de alto status se houver um acordo tacito entre

0s sujeitos daquele espacgo social que defina desse modo.

Com isso, espero ter deixado explicita a fundamentacdo tedrico-metodoldgica que
sustenta esta tese. No proximo capitulo descreverei todas as etapas do processo do trabalho no

campo empirico.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descreverei a parte empirica da pesquisa. Inicio pelas definigdes e
justificativas para a escolha do campo e dos sujeitos participantes da pesquisa. Em seguida,
descrevo de que modo se deu a producdo dos instrumentos de coleta de dados, incluindo

modificagbes que se tornaram necessarias neste percurso.

3.1. Campo empirico

O campo empirico desta pesquisa foi a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre
(RME-POA), particularmente as escolas municipais de ensino fundamental (EMEF). Devido
ao meu intento de focar na aula de Mdusica, foram selecionadas somente as escolas que
oferecessem Musica em seu curriculo obrigatério no momento da pesquisa. Algumas razGes

centrais justificaram esta escolha.

Desde o inicio do planejamento deste trabalho, me interessei em operar com uma base
de dados de amplo espectro, tanto quanto possivel. Minha intencdo, com isso, foi ter a
oportunidade de examinar o fendbmeno da atribuicdo de status as disciplinas a partir de uma
perspectiva ndo particularizada de um numero pequeno de escolas. Ainda que o foco estivesse
no a&mbito local, uma vez que se tratava do contexto escolar, obter uma amostra mais ampla
oferecia, como de fato se concretizou, a possibilidade de observar aspectos mais gerais e
diluir a influéncia que as particularidades de um numero pequeno de escolas pudessem

exercer na analise.

Ademais de meu interesse pessoal, essa intencdo se associou a necessidade observada
de se produzir pesquisas com potencialidades de comparacéo em escala ampliada, no &mbito
da educacdo musical. Sobre os estudos produzidos nessa area, Hentschke avalia que “[...] 0
que esta disponivel é frequentemente atomistico e individual e, consequentemente, apresenta
visdes parciais que ndo se conectam facilmente com uma complexa realidade global”
(HENTSCHKE, 2013, p. 120, traducdo nossa). Se esta claro que a realidade que a autora se
refere € a mundial e, evidentemente, ndo foi esta a realidade desta pesquisa, acredito que a
ideia de produzir um trabalho ndo atomistico ou individual possa descrever a intencionalidade

de minha escolha metodologica.
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Definida a ideia de adotar uma perspectiva ampla, menos particularizada, do campo
empirico, gostaria de expor as razGes pelas quais optei pela RME-POA. Em primeiro lugar, a
opcao pela educacdo publica. Dados do Censo Escolar 2015 mostravam que, em Porto Alegre,
mais de 60% das matriculas no ensino fundamental estavam na escola publica. Embora a
maior parte dessas matriculas seja da rede publica estadual, compreender a atribuicdo de
status as disciplinas no &mbito de uma das redes publicas de ensino da cidade pareceu se

constituir como um primeiro passo significativo.

Além disso, como mostrou Wolffenbittel (2010), a mdsica esta, de alguma forma,
inserida nos projetos politicos-pedagdgicos das escolas da RME-POA (WOLFFENBUTTEL,
2010). Essa constatacdo, ao lado da informacdo de que o edital do ultimo concurso publico
promovido pelo Municipio de Porto Alegre prevé vaga nominalmente para Professor de
Modsica, indica que ha um envolvimento da RME-POA, de algum modo, na promocdo da aula

de Musica em suas escolas.

Outro fator tem a ver com a histéria recente da politica educacional no ambito da
RME-POA. Em 1989, uma coalizdo de partidos de esquerda, liderada pelo Partido dos
Trabalhadores, assumiu a gestdo da prefeitura de Porto Alegre. Uma das iniciativas daquele
grupo, chamado de Administracdo Popular, foi a implementacdo do projeto Escola Cidada. A
Escola Cidadd desenvolveu e p6s em pratica, em Porto Alegre, um projeto educacional
democrético, cuja centralidade era o estabelecimento de uma nova relacdo entre poder publico
e comunidade. Nesse novo modelo de relacdo, ndo eram as criancas e jovens da periferia que
tinham que se adaptar as normas ou diretrizes de suas escolas. Ao contrario, a escola
precisava desenvolver a capacidade de ouvir e entender o que a comunidade tinha para lhe
dizer e, juntos, escola e comunidade, desenvolver uma nova forma de ac¢do educacional que

atendesse de forma mais justa e democrética aquele aluno (GANDIN, 2013).

A Administracdo Popular governou Porto Alegre por 16 anos e ha quatro gestdes nao
estd mais no poder. Atualmente, o projeto Escola Cidada tem se mostrado enfraquecido em
seus principios uma vez que, nos Ultimos anos, a Secretaria Municipal de Educacdo tem
promovido o que Santos chamou de politica do vazio (SANTQOS, 2017). Contudo, faz sentido
pensar que a ideia de rede de ensino construida pela Administragdo Popular durante seu

tempo de governo ainda esteja, de alguma forma, presente nas escolas municipais.

Esse pensamento colaborou para a escolha das escolas da RME-POA como campo
empirico desta pesquisa, uma vez que esta particularidade pode impactar na atribuicdo de
status as disciplinas escolares, e a aula de Musica em especial. As escolas da RME-POA
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passam a ser ndo apenas um agrupamento de escolas, mas parte de uma rede de ensino onde,

notadamente, ha uma dindmica particular de politica educacional em jogo.

O fator pratico, se ndo foi definidor, foi relevante na decisdo sobre o campo empirico.
O tamanho da pesquisa que eu teria condi¢cGes de realizar durante o curso de doutorado
precisou ser considerado. Ao mesmo tempo em que me interessava evitar um trabalho
atomistico por demais, de forma alguma poderia abarcar um campo empirico que, por ser
amplo demais, excedesse as minhas reais possibilidades como pesquisador. Segundo dados
disponiveis no sitio eletrdnico da Secretaria de Educacio de Porto Alegre’, a RME-POA é
formada por 99 escolas, sendo pouco mais da metade as de ensino fundamental. Assim que, a
dimensdo da rede mostrou que, dado o nimero de escolas a serem pesquisas, seria factivel

empreender o tipo de procedimento metodoldgico que adotei para a producao de dados.

Além disso, considero importante destacar que o grupo de pesquisa liderado pelo
professor Gandin possui uma tradicdo de pesquisas que tém como campo empirico a RME-
POA (GANDIN, 2006; 2009; 2013; SANTOS, 2012; RAMOS, 2014; MELLO, 2015;
MOREIRA, 2017; SANTOS, 2017). Os trabalhos que esses pesquisadores Vvém
desenvolvendo tém contribuido para o entendimento de uma série de questbes envolvendo o
projeto Escola Cidadd, em particular, mas também tém avangado nas pautas relativas a uma
educacdo mais justa e democrética. Decerto que me associar a esta tradicdo de pesquisadores,
inserindo nesta conversa a tematica da hierarquizacdo das disciplinas, faz parte do rol de

motivos que me levaram a pesquisar a RME-POA.

Neste momento, gostaria de descrever o campo empirico da pesquisa. Conforme
observado por Wolffenbiittel, “Na RME-POA/RS ha um predominio da musica no ensino
fundamental e na educacio infantil [...].” (WOLFFENBUTTEL, 2010, p. 77). No entanto, ha
particularidades que diferenciam as escolas de educacéo infantil das de ensino fundamental na
RME-POA. Com o intuito de deixar a amostra mais homogénea, optei por focar a
investigacdo nas escolas de ensino fundamental. Assim, 0 campo empirico se constituiu de
EMEFs da RME-POA com aula de Musica no curriculo.

Na época da realizacdo da pesquisa, segundo dados disponiveis no sitio eletronico da
Secretaria Municipal de Educacéo de Porto Alegre (Smed), das 99 escolas da rede, 47 eram
EMEFs'®. Por telefone e por correio eletronico, quando o contato telefonico ndo se fez

possivel, cada escola foi consultada a respeito da presenca da aula de Musica no curriculo. O

? http://wwwz2.portoalegre.rs.gov.br/smed, consultado em 18 de Abril de 2017.
' http://www2.portoalegre.rs.gov.br/smed/default.php, acesso em 22 de agosto de 2017



57

critério que estabeleci para que a escola participasse da pesquisa ndo levava em conta para
qual ano(s)/ciclo(s) a Musica era oferecida, somente se ela estava presente no curriculo da

escola ou ndo.

Das 43 escolas que retornaram o contato, 23 reportaram a presenca de Musica no

curriculo. E dessas, 19 concordaram em participar da pesquisa.

Apesar de se configurarem como campo empirico, evidentemente as escolas ndo foram
propriamente 0s sujeitos participantes da pesquisa. A proxima secdo se dedica a apresenta-

las/os.

3.2. Sujeitos participantes da pesquisa

De acordo com o referencial tedrico desta pesquisa, € possivel afirmar que o0s
processos de atribuicdo de status as disciplinas escolares analisados nesta pesquisa ocorrem ao
nivel da escola, como parte da comunicacdo pedagogica neste local. Com base nisso, 0s

sujeitos a serem pesquisados foram os agentes sociais nas escolas.

Neste ponto, gostaria de reconhecer a importancia das alunas, alunos e familiares
como parte dos processos educacionais que ocorrem diariamente nas EMEFs da RME-POA.
Porém, em que pese a existéncia do Conselho Escolar nas escolas municipais — 6rgéo
consultivo e deliberativo formado por docentes, discentes e familiares de discentes — foi
preciso levar em conta que nessas instituices educacionais as decisdes, discussoes,
ponderacbes e avaliacdes referentes a curriculo estdo muito fortemente nas maos das
professoras e professores municipais. Importante salientar que, aqui, me refiro a
“professoras/es” incluindo nesse rol as/os profissionais docentes que desempenham suas
tarefas em sala de aula e também aquelas/es que ocupam funcBes na equipe diretiva
(diretoras/es e vice-diretoras/es) e na supervisdo ou orientacdo pedagogica. Lembremos que,
no caso da RME-POA, os cargos de gestdo na escola sdo ocupados também por
professoras/es, pois ndo ha, nesta rede, concurso publico especifico para o cargo de gestor/a

escolar.

Participaram, entdo, da pesquisa 29 professoras e professores de duas EMEFs da
RME-POA respondendo ao Questionario inicial, e 261 professoras e professores de 19
EMEFs respondendo ao Questionario final. Na proxima secdo, descreverei 0s procedimentos

de coleta de dados e detalharei um pouco mais a distribui¢do das/os participantes por escola.
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3.3. Coleta de dados

Para coletar os dados que permitissem examinar a atribuicdo de status as disciplinas na
escola, decidi utilizar a aplicacdo de questionario. Considerando-se uma amostra grande de
participantes, este se apresentou como um adequado instrumento. Além disso, como afirma
Oppeheim, “O questionario tem uma tarefa a fazer: sua fungdo ¢ medir.” (OPPENHEIM,
1992, p. 100, traducdo nossa). Para meus interesses de pesquisa, fazia sentido utilizar um
questionario que, de algum modo, identificasse a intensidade da influéncia que diferentes

fatores exerciam no status das disciplinas.

Como explicarei no decorrer desta sec¢do, o percurso da pesquisa conduziu a aplicagdo
ndo de um, mas de dois questionarios. Em func¢édo disso, a coleta de dados ocorreu em dois
momentos. O primeiro consistiu na aplicacdo de um questionario, o Questionario inicial
(APENDICE A). Este instrumento continha 16 perguntas, entre questdes abertas e fechadas e
foi aplicado em duas EMEFs da RME-POA, obtendo o retorno de 29 questionarios

preenchidos, 21 na Escola A e oito na Escola B.

A revisdo e analise do Questionario inicial gerou a construcdo dos indicadores de
status que foram testados no segundo questionario, o Questionario final (APENDICE B). A
aplicacdo deste questionario constituiu o segundo momento da coleta de dados. O
Questionario final foi composto por 45 questdes no total, e foi distribuido na forma impressa

as professoras e professores participantes diretamente nas escolas em que trabalhavam.

Nas secOes que seguem, descreverei em detalhe a construcdo de cada um dos
questionarios. Por sua caracteristica, esta descricdo mesclard elementos descritivos com
elementos analiticos, uma vez que foi a reflexdo a respeito da construcdo e das respostas
obtidas com o Questionario inicial que alteraram o rumo da coleta de dados e, por fim,

levaram a construcdo do Questionério final.

3.4. A construcgdo do Questionario inicial

O planejamento inicial para a coleta de dados previa a realizacdo de um questionario
contendo dois tipos de perguntas: as questdes fechadas, nas quais o respondente escolhe entre
alternativas dadas e ndo ha espaco para que elabore suas respostas; e as questdes abertas, que,

ao contrario, sdo aquelas onde nenhuma alternativa € apresentada e o participante deve
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elaborar por completo sua resposta. A razdo para isto vinha do fato de que, por um lado, o
trabalho que precedeu a ida ao campo empirico (a revisdo de literatura, alguns achados de
minha pesquisa de mestrado e 0s contatos prévios com as escolas) havia levantado aspectos
que pareciam relevantes para a atribuicdo de status as disciplinas escolares e que, portanto,
precisariam ser testados no campo. Para estes casos, a questdo fechada era a melhor opcéo.
Por outro lado, a tarefa de fornecer indicadores de status para as disciplinas escolares que
fossem apontados pelo proprio corpo docente das escolas a serem pesquisadas extrapolava as
possibilidades deste trabalho prévio. Para isto, entdo, a questdo aberta se mostrava a melhor

alternativa.

Mais adiante nesta se¢do descreverei com mais detalhes o processo de formulacgdo das
questBes. Neste momento, apresento como exemplo a situagdo que orientou a construgdo de
uma das questBes fechadas de uma das versbes do Questionario inicial. Segundo alguns
autores, um dos fatores que contribui para que as aulas de Artes tenham menor valorizagao
em relagdo a outras disciplinas é a falta de professores com formacgdo na area ministrando
essas aulas. Figueiredo, por exemplo, (2013) aponta a “auséncia de profissionais
especializados nas diferentes linguagens artisticas atuando na escola” como uma das razdes
para que as disciplinas artisticas raramente ocupem “posi¢des de relevancia” (FIGUEIREDO,
2013, p. 31). De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), em 2013 pouco mais de 55% do professorado de Artes dos anos
iniciais do ensino fundamental do Brasil tinha formacdo superior na area em que lecionava.
Neste mesmo nivel de ensino, o percentual de docentes de Matematica e de Lingua
Portuguesa com ensino superior na area estava em 55% e 65%, respectivamente. Ja nos anos
finais, este percentual era de 35% para quem ensinava Artes, enquanto que os indices se
mantinham os mesmos para o grupo de docentes de Matematica e Lingua Portuguesa (55% e
65%). Comparando-se Artes com Matematica e Lingua Portuguesa, os dados do INEP
mostram que, se ndo ha uma larga diferenca entre os percentuais ao nivel dos anos iniciais,
esta distancia se amplia nos anos finais, devido a reducédo no percentual de docentes de Artes
com formacdo superior na area de atuagdo. Para identificar se/como o fato de haver menos
docentes de Musica com formacg&o superior se relacionava ao baixo status desta disciplina no
curriculo, a opcéo pela questdo fechada era a mais apropriada, uma vez que o indicador de

status a ser testado ja estava previamente definido. Para tanto, construi a seguinte questao:
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Designar um/a professor/a sem formagéo para dar aulas de uma disciplina é sinal de
desprestigio daquela disciplina na escola?

() Discordo totalmente

( ) Discordo

() Nem concordo / nem discordo
( ) Concordo

() Concordo totalmente

(' ) N&o sabe avaliar

No entanto, a fundamentacéo tedrica do trabalho sustenta que 0s agentes de um campo
social possuem autonomia relativa em relacdo aos demais campos no que concerne as
dindmicas que ali ocorrem. Sendo assim, necessariamente haveria indicadores de status a
serem levantados pelas professoras e professores participantes da pesquisa. O instrumento de
coleta de dados, entdo, precisaria também oferecer espaco para que quem participasse
escrevesse 0 que, na sua visédo, seria um fator — ou fatores — importante para o0 maior ou menor
status das disciplinas no curriculo. Para este caso, a questdo aberta seria a melhor estratégia.

Tendo isto em mente, elaborei a seguinte questao:

Quais sdo os sinais de que uma disciplina é mais valorizada do que outra(s) no
curriculo?

O resultado do trabalho de construcdo deste instrumento foi a obtencdo do
Questionario inicial com 16 questdes no total, sendo 14 fechadas e duas abertas (ver
APENDICE A). Gostaria de avancar um pouco mais na descri¢do do processo de elaboragéo

das questdes e, para isso, iniciarei abordando as questdes abertas.

Como mencionei anteriormente, incluir este tipo de questdo contemplava a
necessidade de levantar indicadores de status apontados pelas professoras e professores
pesquisados. De inicio, pareceu-me que a questdo reproduzida acima seria suficiente para
cumprir bem a missdo. Além disso, no decorrer do processo de elaboracdo deste instrumento,
procurei levar em consideracdo a viabilidade préatica do preenchimento e a motivacdo de quem
se voluntariasse a respondé-lo. Era importante constantemente ter em mente que as

professoras e os professores seriam abordados no local de trabalho, provavelmente com
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tarefas por fazer ou em momento de intervalo. Portanto, um questionario com muitas questdes
abertas, que exigem mais tempo para serem respondidas, tenderia a ndo favorecer a

colaboracéo voluntaria de quem aceitasse participar.

Por outro lado, ponderei que contar somente com uma questdo abordando um aspecto
tdo central para a pesquisa ofereceria um risco que deveria ser levado em conta. Caso ela ndo
fosse respondida, ndo haveria no questionario uma segunda oportunidade para que o assunto
fosse abordado novamente com aquela pessoa. A solucdo para isso, porém, ndo poderia ser
simplesmente apresentar uma nova redagdo para a mesma pergunta em outro ponto qualquer
do questionario. Era plausivel supor que respondentes pudessem pular a questdo por nao
conseguirem, de pronto, elaborar uma sintese e apontar “sinais” de maior valorizagdo de uma
disciplina no curriculo. Nesse momento, minha experiéncia no estudo e na realizacdo de
entrevistas narrativas, durante a pesquisa de mestrado, apontou um caminho promissor. Neste
tipo de entrevista, as perguntas sdo formuladas de modo que quem participa sinta-se
convidado a contar fatos ou histdrias de sua experiéncia de vida relacionadas aos temas
pertinentes a pesquisa. Através da analise desta narrativa, quem pesquisa obtém as
informac@es de participantes sem que as tenha solicitado de modo direto. Algumas vezes, ao
“apenas” narrar um fato acontecido, a pessoa pode fazer com que as informacfes emerjam
com maior fluidez, j& que se sente desobrigada de produzir uma sintese elaborada como
resposta. Esta possibilidade me convenceu de que, sendo assim, valia a pena correr o risco de,
eventualmente, perder alguns pontos no indice de boa vontade de quem responderia
adicionando ao questionario outra questdo aberta. A nova pergunta, ao estilo da entrevista
narrativa, solucionava o problema de haver apenas uma oportunidade para a/o respondente
elaborar, de acordo com sua visdo, os fatores que seriam relevantes para o status das
disciplinas escolares. Ao mesmo tempo, ela propiciaria uma logica diferente de resposta, 0

que se apresentava bastante atil para a producdo qualificada de informac6es que eu desejava.

A redacéo final dessa questéo, entéo, foi a seguinte:

Conte uma situacdo que vocé viu ou viveu na qual ficou clara a diferenca de
valorizacéo entre disciplinas do curriculo escolar.

Prontas estas duas questdes abertas, estava confiante de que obteria um interessante
namero de indicadores de status para as disciplinas escolares, fossem aqueles listados de
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forma mais direta na resposta & primeira questdo, ou aqueles obtidos de modo mais indireto na
resposta a pergunta narrativa. Para buscar enfraquecer a eventual antipatia de alguém diante
de um questionario com duas questdes abertas, decidi posiciona-las distantes uma da outra.
Assim, a secdo principal do questionario abria com uma delas e fechava com a outra. O que
viria antes desta secdo seria apenas um parégrafo introdutério contendo a apresentacdo da
pesquisa bem como um convite para respondé-la, e o que viria depois consistiria somente em

algumas poucas questdes a respeito do perfil da pessoa respondente.

A partir de agora, passo a descrever o processo de construcdo das questdes fechadas
que constituiram o questionario. E importante notar que o questionario possuia duas secoes,
ndo separadas por elemento gréfico algum, que tencionavam obter diferentes tipos de
informacBes. A primeira secdo continha as questfes relacionadas aos objetivos da pesquisa
(11 questBes abertas e duas fechadas), enquanto a segunda mapeava o perfil de participantes
(trés questdes fechadas). Nas questdes da primeira secdo € que me concentrarei neste

momento.

As perguntas foram elaboradas abordando topicos que emergiram como indicadores de
status das disciplinas escolares durante a fase de preparacdo para o trabalho de campo. Um
deles foi a questdo da carga horéria semanal. Assim como referido por Figueiredo (2013), o
baixo nimero de aulas de Mdusica ministradas semanalmente aos alunos concorre para que
esta disciplina seja menos valorizada na escola. Ao mesmo tempo, as disciplinas que possuem
maior carga horaria sdo mais prestigiadas. Embutida nesta ideia esta a l6gica de uma relacéo
quase direta de proporcionalidade entre nimero de aulas por semana e prestigio da disciplina
no curriculo. Ou seja, quanto maior a carga horéaria semanal de uma disciplina, mais
valorizada ela é, e vice-versa. Considerando o meu interesse de pesquisa, esta logica precisava

ser testada e, para isso, elaborei a seguinte questéo:

Possuir maior carga horaria semanal influencia na maior valorizacdo de uma disciplina
no curriculo escolar?

() Concordo totalmente
( ) Concordo

() Sem opinido

() Discordo

() Discordo totalmente
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Seria necessario, porém, avancar na compreensdo da relagdo entre o nimero de aulas
por semana e 0 status de uma disciplina na escola. Ainda que eu tivesse seguranca sobre a
necessidade de realizar a pergunta acima, a tendéncia de obter um ndmero massivo de
respostas em concordancia com a questdio me parecia previsivel. Caso as respostas
confirmassem esta previsibilidade, este dado acrescentaria pouco ao trabalho se ndo pudesse
ser relacionado a outra questdo sobre 0 mesmo tema. O que eu me perguntava era: se grande
parte de quem responder concordar que as disciplinas com maior carga horaria sdo mais
valorizadas, haveria também concordancia que isto se aplicaria igualmente a Musica? Em
outras palavras, na visdo de quem participasse da pesquisa, a Musica teria 0 seu prestigio
elevado se 0 seu numero de aulas semanais fosse 0 mesmo de outra disciplina com alta carga
horaria? Com esta ddvida em mente, construi uma segunda questdo referente a0 mesmo

topico:

Considere que Musica e Lingua Portuguesa tém a mesma carga horaria semanal na sua
escola. Esta igualdade de carga horaria influenciaria em uma igualdade de valorizacdo entre
essas disciplinas no curriculo escolar?

() Concordo totalmente
( ) Concordo

() Sem opinido

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

A questdo acima propunha uma comparacdo entre as disciplinas de Portugués e
Modsica, partindo da premissa de que a primeira € mais valorizada do que a segunda na escola.
Considerei que precisava verificar se essa premissa era verdadeira no ambito do campo

empirico no qual eu pesquisava. Para isso, formulei a seguinte questao:

Considerando a valorizagdo das disciplinas no curriculo escolar, qual a relacdo da
Musica com a Lingua Portuguesa?

() Musica e muito mais valorizada que Lingua Portuguesa
() Musica e mais valorizada que Lingua Portuguesa
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() Mdsica € valorizada igual a Lingua Portuguesa
() Mdsica € menos valorizada que Lingua Portuguesa
() Mdsica é muito menos valorizada que Lingua Portuguesa

Outro tépico abordado no questionario concerne as avaliagdes de larga escala. Estudos
tém mostrado que este tipo de instrumento de avaliagcdo impacta na construcdo e na pratica
curricular das escolas balizando, se ndo determinando, os conhecimentos a serem ensinados e
o0 modo pelo qual eles serdo abordados. Era plausivel supor que este aspecto influenciasse o

status das disciplinas no curriculo.

O Governo Federal brasileiro, através do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), érgédo ligado ao Ministério da Educacdo, coordena um
conjunto de avaliacBes de larga escala da educacdo no pais que formam o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb). Uma dessas avaliacBes, destinada ao ensino

fundamental, é a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - Prova Brasil™

. A questdo a
seguir buscou identificar a maior ou menor concordancia com a ideia de que ser uma das

disciplinas avaliadas na Prova Brasil concorria para elevar o status delas na escola.

Lingua Portuguesa e Matemaética sdo as disciplinas avaliadas na Prova Brasil. Este fato
influencia na maior valorizacdo destas disciplinas no curriculo escolar?

() Concordo totalmente
( ) Concordo

() Sem opinido

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

" «A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar - Prova Brasil é uma avaliacdo censitaria bianual
envolvendo os alunos do 5° ano (4% série) e 9° ano (82 série) do Ensino Fundamental das escolas
publicas que possuem, no minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados. Seu objetivo
principal é mensurar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes publicas, produzindo
informacdes sobre os niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa (Leitura) e em Matematica e
fornecendo resultados para cada unidade escolar participante bem como para as redes de ensino em
geral.” (BRASIL, http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/sobre-a-anresc-prova-
brasil-aneb, acesso em 18/08/2018)



http://portal.inep.gov.br/sobre-a-anresc

65

Do mesmo modo como ocorreu no tépico da carga horéria, aqui também elaborei uma
segunda questdo com a intengdo de aprofundar a discussdo que, de outro modo, eu temia que
pudesse se esgotar na previsibilidade. Recorri novamente ao recurso de propor uma hipotética
igualdade de condicdes entre as disciplinas para testar se, na opinido das professoras e
professores respondentes, isto redundaria em igualdade de valorizagdo daquelas disciplinas na
escola. A questéo ficou como segue:

Considere que na Prova Brasil hd também prova de Musica. Esta igualdade de
exigéncia em uma avaliagdo externa influenciaria em uma igualdade de valorizacdo entre
Mdsica, Lingua Portuguesa e Matematica no curriculo escolar?

() Concordo totalmente
( ) Concordo

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

Havia outro topico que me intrigava investigar desde o trabalho de pesquisa para o
mestrado: a relacdo entre a abordagem pedagdgica que do professor em sua disciplina e a
valorizacdo desta no curriculo escolar. Na ocasido daquela pesquisa, entre 0s modos como
duas alunas do ensino médio significavam a aula de MUsica estava a percepc¢do de que ela era
uma atividade mais relacionada ao prazer e ao divertimento e menos ao estudo ou ao
aprender. Uma das raz0es para isso ficou clara nas narrativas que as meninas produziram
sobre suas experiéncias naquelas aulas quando estudavam na educacéo infantil e anos iniciais.
Nelas, as duas contaram que a aula de Mdsica era 0 momento onde as atividades eram
realizadas, por exemplo, em roda com todos sentados ao chédo, ndo havia classes na sala de
aula e o trabalho coletivo musical, onde cada um era importante, era a tonica. Além de um
sentimento positivo de saudades, essas caracteristicas de uma abordagem pedagogica distinta
da utilizada para o ensino de disciplinas ndo artisticas significavam para as meninas que
aquela aula ndo era “bem uma aula”. Para elas havia uma hierarquia entre 0 que era mais ou

menos “aula” e isto tinha relacdo, entre outros fatores, a abordagem pedagogica.

A visdo das meninas pesquisadas era bastante particular e representava o ponto de
vista de estudantes. Por isso mesmo, pareceu-me pertinente evocar este tépico para identificar

a percepcdo das professoras e dos professores sobre ele. Haveria entre este grupo visdo
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semelhante de que a pedagogia, entendida aqui como estratégias de ensino e aprendizagem,
utilizada em sala de aula contribuiria para o status daquela disciplina no curriculo? Assim,

construi a questdo:

Nas aulas de arte sdo comuns as atividades que privilegiam as préticas, as avaliagdes
que ndo sdo escritas e uma organizacdo do espaco da sala de aula diferente do comum, por
exemplo. Esta caracteristica influencia na menor valorizacdo destas disciplinas no curriculo
escolar?

() Concordo totalmente
( ) Concordo

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

Para informar-me se as escolas atendiam ao critério estabelecido de oferecer aulas de
Musica no curriculo regular, realizei contato por telefone com cada uma delas. No decorrer
daquelas curtas conversas, observei que uma situacdo da dindmica de preenchimento do
quadro docente das escolas poderia ensejar um fendmeno que, até entdo, ndo estava no radar
de minha pesquisa: a disputa entre as diferentes modalidades de arte por espaco na grade
curricular. Sucintamente descrita, a situacdo a que me refiro é a seguinte: tdo logo a direcédo
de uma escola municipal de Porto Alegre detecta no seu quadro de profissionais docentes a
falta de pessoal para ensinar uma disciplina, ela solicita a Secretaria Municipal de Educacdo a
alocacdo de docente disponivel, uma vez que esta distribuicdo é centralizada por aquele érgéo.
Assim, havendo a caréncia de alguém para ensinar Geografia, a dire¢do solicitara a Secretaria

uma pessoa para lecionar Geografia.

Ao telefonar para as escolas, o que colhi de profissionais com quem conversei
forneceu pistas de como esta situacdo se desenrola no caso da Musica, ou das Artes em geral.
A Secretaria Municipal de Educacdo possui, em seu quadro de profissionais, professoras e
professores das quatro modalidades de Artes que tém estado presentes nos documentos do
Ministério da Educacgdo: Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro. No entanto, por parte da
escola ndo héa obrigatoriedade legal de oferecer aulas de uma destas modalidades. Assim, caso
a escola se veja sem docente de Artes, a direcdo pode solicitar profissional desta area a
Secretaria e esperar que esta designe a modalidade de acordo com seus critérios, sendo
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geralmente a disponibilidade de docentes o mais definidor. Neste caso, “é ao acaso da
SMED”, como disse uma de minhas interlocutoras. Outra possibilidade é a direcdo
empreender um esforco na direcdo de ser contemplada com uma professora ou professor de
uma determinada modalidade de Artes, seguindo critérios particulares da escola ou da prépria

equipe diretiva.

Foi esta segunda possibilidade que suscitou em mim a necessidade de abordar a ideia
de haver diferenca de status entre as disciplinas de Artes. Por forca do recorte do campo
empirico que defini, decisdes da Secretaria Municipal de Educacdo estavam fora do alcance
da pesquisa. Contudo, a possivel hierarquizacdo entre Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro
que ocorresse por conta de posi¢Oes e decisdes do corpo docente na escola pertenciam ao
escopo a ser investigado. Naquela fase do trabalho, acolher este novo tépico me pareceu

importante.

Para abordar o assunto no questionario, optei por criar uma situagdo hipotética na qual,
ao responder, a pessoa precisaria tomar uma deciséo envolvendo a priorizagdo de uma ou duas

modalidades de Artes, se fosse 0 caso. Assim, apresentei as seguintes questdes:

Considere que ndo ha aula de arte no curriculo de sua escola. Na possibilidade de
receber um/a professor/a de uma das seguintes modalidades de arte, qual deve ser priorizada?

( )Artesvisuais ( )Danga ( )Mdasica ( ) Teatro ( ) Indiferente

E na possibilidade de receber dois/duas professores/as de modalidades diferentes de
arte, quais devem ser priorizadas?

( ) Artesvisuais ( )Danca ( )Mdasica ( ) Teatro ( ) Indiferente

Em diferentes escolas municipais sdo oferecidas atividades extracurriculares. N&o
raro, estas iniciativas estdo ligadas a manifestacdes artisticas. Durante as conversas
telefénicas, muitas delas foram mencionadas por quem eu falei como motivo de orgulho. A
percepcdo da importancia que essas atividades extracurriculares tém para a escola me
conduziu a imaginar que a presenca de uma atividade extracurricular poderia impactar na
dindmica de preenchimento do quadro docente, no que diz respeito aos de Artes. Em uma
escola onde, por exemplo, hd um coro como atividade extracurricular, a direcdo poderia

preferir preencher uma vaga de professora ou professor de Artes com alguem da area de
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Teatro, buscando variar a oferta de modalidade artistica para as criancas e jovens. Ou, por
outro lado, a mesma direcdo poderia estar convencida de que a melhor opgéo para ocupar a
vaga de docente de Artes seria receber outra professora ou professor de Musica e assim
fortalecer esta modalidade na escola. De todo modo, pareceu-me um ponto importante a ser
pesquisado e, por isso, construi a pergunta a seguir valendo-me da mesma estratégia utilizada

na formulacgdo das questdes anteriores:

Considere novamente que ndo ha aula de arte no curriculo de sua escola, mas ha um
projeto extracurricular de arte. Na possibilidade de receber um/a professor/a, para sala de
aula, de uma das seguintes modalidades de arte, qual deve ser priorizada?

( ) Artesvisuais ( )Danca ( )Mdasica ( ) Teatro

( ) Eindiferente ( ) A modalidade ndo contemplada no projeto extracurricular

Por fim, outro tépico emergiu do contato inicial com as escolas. Ao responderem a
minha pergunta sobre haver ou ndo aula de Musica no curriculo regular da escola, algumas
das pessoas com guem falei informavam espontaneamente também em quais anos aquela aula
estava presente. Essa informagdo ndo era relevante para mim, uma vez que as escolas
elegiveis para a pesquisa seriam as que ofertassem aulas de Mdusica no curriculo regular,
independente da quantidade de turmas atendidas ou do ano do ensino fundamental
contemplado. Chamou minha atencdo, porém, que era evidente a maior incidéncia de aulas de
Mdsica em turmas dos anos iniciais. Haveria ai uma relacéo de valor entre os niveis escolares
— anos iniciais versus anos finais — similar aquela referida pelas estudantes em meu estudo de
mestrado, na qual os anos finais seriam vistos como o lugar de aprender/estudar e, portanto,
de maior valor, enquanto os anos iniciais significariam o lugar de brincar/se divertir e, assim,
de menor valor? E, nessa relagdo hierarquica, a aula de Mdusica ndo por acaso estaria mais

presente no lugar menos valorizado?

Considerei pertinente incluir este topico no questionario inserindo duas perguntas a
seu respeito. Uma buscava confirmar/refutar a ideia de diferenciagdo de status das disciplinas
considerando o nivel escolar em que estdo presentes. A outra tencionava identificar uma
associacdo, por parte do grupo de respondentes, entre a aula de Musica e um dos dois niveis
escolares do ensino fundamental. As questdes eram intencionalmente complementares, pois
uma teria pouco a revelar sem a outra. Caso as respostas indicassem uma priorizagao da aula

de Mdsica nos anos iniciais, por exemplo, isoladamente esta informacdo apenas apontaria




69

uma preferéncia das professoras e professores participantes. No entanto, conectada a um
resultado no qual a maioria de quem respondeu concordasse que as disciplinas ensinadas nos
anos finais tém maior valor que as dos anos iniciais, ela poderia ensejar uma inferéncia a
respeito do valor da aula de Mdsica no curriculo. A redacao final das questdes ficou como

segue:

As aulas/disciplinas dos anos finais sdo mais valorizadas no curriculo que as dos anos
iniciais?

() Concordo totalmente

( ) Concordo

() Sem opinido

( ) Discordo

() Discordo totalmente

Considere, ainda, que ndo ha aula de arte no curriculo de sua escola, mas que um/a
professor/a de musica chegard. Dos seguintes niveis educacionais, qual deve ser
prioritariamente contemplado com as novas aulas?

( ) Anosiniciais ( ) Anos finais ( ) Indiferente

As trés perguntas finais formavam a segunda se¢do do questionario, relacionada com o
perfil de quem respondeu. Projetando caminhos de analise, considerei importante contar com
a possibilidade de examinar isoladamente e, talvez, promover uma comparagdo entre as
respostas do grupo de participantes seguindo trés segmentagdes. A primeira os identificava
como sendo professoras ou professores de Musica ou de outra area. O foco da pesquisa estava
no status da disciplina Musica, por isso a opg¢do por buscar detectar alguma tendéncia nas
respostas entre os docentes desta area. Caso houvesse esta inclinagdo, ela poderia ser
comparada com os dados das respostas de ndo docentes de Musica e também com a tendéncia

geral do grupo de participantes.

Ao mesmo tempo, a identificacdo de quem respondeu de acordo com 0 segmento em
que atuavam dentro do ensino fundamental buscava apreender alguma diferenciacdo entre os
padrdes de respostas de um e de outro segmento, dadas as distingfes entre eles no que se

refere & organizagdo das disciplinas. Nos anos iniciais, hd o regime de unidocéncia, no qual
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uma Unica professora ou professor ministra as aulas de todas, ou de mdltiplas, disciplinas
(Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica'?). Nessa
situacdo, esta pessoa € a referéncia docente da turma, pois responde por aquele grupo de
criancas no tocante a todos, ou a maioria de, 0s seus aspectos educacionais. Neste segmento,
porém, é usual que a aula de Mdsica e de Educacdo Fisica (além daquelas ndo incluidas na
competéncia da unidocéncia) sejam ministradas por outras professoras ou professores. Este
grupo de docentes € cotidianamente chamado de professoras ou professores especializadas/os,
uma vez que sao responsaveis pelos aspectos educacionais das criangas no que diz respeito a
uma disciplina escolar especifica, entendida como sua especialidade. J& nos anos finais, 0
regime é o de pluridocéncia, onde cada profissional docente € responsavel por uma disciplina.
Neste caso, desaparece a figura da professora ou professor referéncia enquanto que o nimero
de especializadas ou especializados se multiplica pela quantidade de disciplinas oferecidas,
tornando-se a regra e ndao a excecdo, fazendo com que o termo “especializado” caia em
desuso. A diferenciagdo no modo como as disciplinas sdo organizadas nos anos iniciais e nos
anos finais poderia redundar, pressupunha eu, em tendéncias distintas de respostas na

comparagcao entre eles.

Por fim, a terceira identificacdo de perfil de respondentes tencionou distinguir quanto
ao setor de atuacdo. Como mencionado na seca- 3.1 (Campo empirico), no magistério
municipal de Porto Alegre ndo ha uma carreira especifica de direcdo ou vice-direcdo de
escola, nem coordenacdo/supervisdo/orientacdo pedagdgica. Todas essas funcBes sdo
exercidas por pessoas aprovadas em concurso publico para professora ou professor. Apesar
disso, a perspectiva em relacdo as multiplas e complexas questdes presentes diariamente na
escola tende a variar se aquela ou aquele docente atua na funcéo de ensinar em sala de aula ou
exercer a coordenacao/supervisdo/orientagdo ou direcdo. No chdo da escola, ndo é raro
perceber a empatia de uma professora ou de um professor quando o trabalho da direcdo ou da
coordenacdo pedagdgica é sensivel ao que eles consideram a realidade da sala de aula, ou 0
descontentamento quando, na sua Vvisdo, 0 que acontece € o contrario. Por outro lado, é
tambeém frequente verificar a satisfacdo de membros da equipe diretiva quando constatam que
colegas de sala de aula estdo empenhadas e empenhados em compreender a escola também
sob um ponto de vista mais amplo do que sua sala, ou a frustracdo por ndo observarem esta
compreensdo. Assim, optei por considerar a hipotese de verificar se haveria ou ndo diferencas

de visdes em relacéo ao status das disciplinas desde estes diferentes pontos de vista.

12 De acordo com a Resolugdo n® 1 de 2006 do Conselho Nacional de Educacéo.
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Com isto, a redacgéo final das questdes ficou como segue:

Em relacdo a sua area de atuacéo:
() sou professor/a de musica () ndo sou professor/a de musica

( ) outro:

Em relagdo ao nivel de ensino em que atua:
() sou professor/a nos anos iniciais

() sou professor/a nos anos finais

() sou professor/a nos anos iniciais e finais

Em relacdo ao setor onde atua:

() sou professor/a em sala de aula
() sou integrante da equipe diretiva (direcdo, vice-direcao, supervisao, orientacao)

() outro:

Uma vez elaboradas as perguntas, a finalizacdo do instrumento envolveu a formatacéao
do questionario e o ordenamento das questdes. Para proporcionar conforto a leitura do grupo
de respondentes, selecionei uma fonte sobria e ndo serifada para o texto, tomando o cuidado
de escolher um tamanho que ndo exigisse maior esforco a leitora ou ao leitor. Considerando
que havia enunciados longos, optei por destacar em negrito ou sublinhado as expressdes que
auxiliassem na compreensdo do foco da pergunta. Mantive a proposicdo de posicionar as
questdes abertas no inicio e no fim da primeira secdo do questionario para, logo a seguir,
expor as trés perguntas relativas ao perfil de quem respondia. Acrescentei um pequeno texto
introdutério e, assim, o instrumento de coleta de dados estava concluido e preparado para a

etapa da aplicacéo.
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3.5. Aplicacéo e reavaliacao

Desde o periodo de planejamento da pesquisa, e também durante a elaboracdo do
questionario, eu estava ciente de que os dados obtidos a partir dele ndo se esgotariam em si.
Por esta razdo, havia projetado uma etapa de entrevistas para 0 momento posterior a analise
preliminar dos questionarios para que fosse possivel aprofundar a compreensédo sobre aquilo
que as respostas primeiras indicassem. O que, de fato, ocorreu foi que o campo empirico
tornou imperiosa uma pausa para avaliacdo e uma decorrente correcdo no rumo tracado
inicialmente. Nesta secdo, descreverei as questdes suscitadas pelos primeiros questionarios
respondidos e de que modo eu defini que precisava reformular o instrumento de coleta de

dados.

Uma vez finalizada a etapa de elaboracdo, apliquei o questionario em duas escolas,
Escola A e Escola B, obtendo 29 respostas no total (Escola A = 21 respostas e Escola B = 8
respostas). Apos a tarefa de confecgdo do instrumento de coleta, aplicd-lo representou a
materializacdo do trabalho de campo. No entanto, esta nova etapa provocou em mim uma
percepcao igualmente nova sobre o trabalho. Entrava em jogo agora a interacdo com quem
participava da pesquisa, com algumas pessoas me fazendo perguntas ou comentarios bastante
pertinentes a respeito do questionario. Ao mesmo tempo, eu podia acompanhar algumas de
suas reacdes ao ler e respondé-lo. Além disso, as folhas preenchidas que, aos poucos, eu ia
recebendo e juntando formavam uma pilha de papeis sobre a qual eu depositava grande
expectativa. O resultado de toda essa dinamica foi, para mim, o entendimento vivido de que a
pesquisa acontecia com a participacdo — e a consequente interferéncia — daquelas pessoas que
respondiam aos questionarios. Assim, ainda que reconhecer sua influéncia no processo da
pesquisa constasse na lista das atitudes esperadas, € honesto relatar que fui surpreendido

guando isso de fato ocorreu.

Para o percurso metodologico que eu havia tragado, a consequéncia deste
reconhecimento foi a deciséo de reavaliar o questionario. Tendo como base a experiéncia da
aplicacdo nas duas escolas bem como as respostas obtidas, era preciso buscar apreender a
perspectiva de quem respondeu a respeito do instrumento e do processo de respondé-lo para,
entdo, redesenha-lo de modo a atender aqueles aspectos onde ficasse evidente alguma falha ou
ineficiéncia. Mais do que retornar com dados para elucidar as questdes da pesquisa, naquele
momento 0s questionarios respondidos proporcionavam a oportunidade de verificar se o

instrumento de coleta funcionava ou ndo.
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Inicialmente, o foco da reavaliagdo do questionario foi examinar a receptividade de
quem participava em relacdo ao aspecto formal, em particular os seguintes pontos: a clareza
na escrita nas perguntas e nas alternativas de respostas; se 0 numero de questdes extrapolava
ou ndo sua disposicdo para responder; e se as questdes abertas tinham recebido a adeséo do
grupo de respondentes. Durante a aplicagdo, aconteceu de uma ou outra pergunta mais longa
suscitar dividas pontuais a um nimero pequeno de respondentes, que recorreram a mim para
esclarecer. Se dificuldades similares ocorreram a outras pessoas, 0s questionarios preenchidos
ndo as refletiram de nenhuma forma (poderia se esperar, por exemplo, questdes deixadas em
branco ou mesmo comentarios escritos tais como ‘ndo entendi’ ou ‘?’). De modo semelhante,
ndo ocorreu referéncia nem demonstracdo de resisténcia, ou mesmo aborrecimento, em
relacdo ao tamanho do questionario. Além disso, a dimensdo do instrumento de coleta
também ndo pareceu ter sido a razdo pela qual docentes optaram por ndo respondé-lo, ja que

declinavam do convite antes de folhear as paginas.

O retorno obtido com as respostas as questdes abertas, no entanto, talvez tenha sido o
ponto que a mim mais surpreendeu. Devido a dificeis circunstancias envolvendo a relacédo de
trabalho entre a administracio municipal e servidores de Porto Alegre™, docentes em
particular, eu imaginava encontrar nas escolas um grupo de pessoas desgastadas fisica e
emocionalmente, cuja participacdo na pesquisa tenderia a ser superficial ou burocratica, caso
ocorresse. Em se confirmando minha expectativa, as questdes abertas seriam as mais afetadas,
ja que se caracterizam pela exigéncia maior de elaboracdo e, portanto, demandam maior
esforco de quem responde. Ndo tenho elementos para avaliar a situacdo de quem aceitou
responder ao questionario, porém posso afirmar que a realidade contrariou drasticamente meu
pessimismo em relacdo ao seu engajamento com as perguntas abertas. Houve quem forneceu
respostas curtas, mas ainda assim estas foram claras e pontuais. A maior parte, porém,
aproveitou o espaco para desenvolver seus argumentos de modo pouco apressado e bastante

contributivo.

Sob o aspecto da forma, entéo, o questionario mostrou-se adequado. Seria preciso uma
revisao atenta aos enunciados das perguntas com o objetivo de deixa-los mais curtos, sem
prejuizo da clareza. Além disso, um caso chamou a atencdo: um dos questionarios voltou com

a Gltima das quatro paginas em branco, o que pareceu um tanto despropositado. No entanto, a

3 No segundo semestre de 2017, os servidores municipais de Porto Alegre estiveram em greve por 40 dias,
reivindicando o fim do parcelamento de salarios e a retirada de projetos de autoria do Executivo que suprimiam
direitos. Para os professores, ao desgaste de uma longa paralisagdo somou-se a obrigagdo de recuperar as aulas
perdidas avancando o calendario nos meses de verdo, tradicionalmente o periodo de férias dos alunos e da
categoria.
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explicacdo mais plausivel passou por uma falha na formatacdo do instrumento. Para imprimir
as copias, utilizei o formato de impressdo frente e verso, assim que a pagina quatro
encontrava-se no verso da pagina trés. Nesta pagina trés, porém, nao havia sinal grafico algum
que indicasse a necessidade da virada da folha para encontrar, do outro lado, uma ultima
pagina a ser preenchida. Assim, com toda certeza a professora ou professor participante
desavisado ndo teve a iniciativa de fazer esta verificagdo por si, e acabou por deixar a parte

final sem respostas. Este também era um ponto que deveria ser revisto e alterado.

De qualquer modo, ainda que indispensaveis, essas mudancas pertenciam a esfera da
formatacdo, das readequacBes necessarias visando a clara compreensdo e ao preenchimento
adequado do instrumento de pesquisa. Contudo, era preciso avancar na dire¢cdo da reavaliacao
do questionario também quanto ao seu contetdo. Ao tratar da formatacdo das perguntas em
um questionario, Oppenheim (1992) alerta que, além do aspecto do formato, cada questdo
deve ter uma conexdo com o referencial conceitual da pesquisa (p. 122). Ou seja, enquanto
estamos pensando na formatacdo, na melhor palavra ou expresséo a ser usada, precisamos ter
em mente que “Sempre deve haver uma resposta clara para questionamentos tais como: ‘Por
que estamos fazendo esta pergunta? O que ela estd fazendo aqui? Como pretendemos usar as
respostas?’” (OPPENHEIM, 1992, p. 122, traducdo nossa). A essas interrogagdes, eu
acrescentaria uma a mais, que esta sempre presente nas discussfes que travamos em nosso
grupo de pesquisa, o Grupo das Tercas: ‘Esta pergunta ajuda a responder ao problema de

pesquisa? Como?’

Ao mesmo tempo em que lia os questionarios aplicados observando a adequacao da
forma, pois que se tratava de minha preocupacao inicial, surgiam muitas davidas em relacdo
ao seu conteddo. Se, por um lado, eu concluia que seriam necessarios apenas alguns ajustes
no formato para que o instrumento de coleta de dados estivesse pronto para a aplicacdo, por
outro, eu vislumbrava que seria preciso uma total reformulacdo em termos de contetdo para

que ele efetivamente produzisse os dados de que meu estudo necessitava.

No decorrer do processo da pesquisa, muitas vezes as reflexdes ndo acontecem de
modo ordenado, como um passo a passo cronologicamente regular. Ao menos, ndo tem sido
assim na experiéncia daquelas e daqueles com quem tenho trabalhado e tampouco na minha
prépria. Ao contrario, a dinamica do trabalho se faz muito mais pelas idas e vindas entre as
certezas e as incertezas, pela interseccdo de etapas e sobreposicdo dos dilemas a serem
enfrentados do que pela estabilidade. Assim, enquanto revisava o questionario eu também
avancava na concepgdo teorica do estudo e a maior clareza a respeito desta concepgdo
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contribuiu vigorosamente para a decisdo de reformular as questdes. Vejamos, entdo, um

sumario de meu percurso teérico naquele momento.

A pesquisa se prop0s a investigar como se atribui status as disciplinas no curriculo
escolar, particularmente a Musica, no ambito do espaco micro social da escola. Com base nos
usos que a sociologia tem feito do termo (OLLIVIER, 2019; WEBER, 1978), em meu
trabalho ‘status’ se refere ao prestigio ou valoriza¢do atribuido a uma disciplina escolar.
Ainda de acordo com os estudos socioldgicos, um dos aspectos para a atribuicdo de status aos
sujeitos é a avaliacdo que as pessoas fazem umas das outras (OLLIVIER, 2019). Inspirado
neste aspecto, sugeri que um dos modos para compreender a atribuicdo de status as disciplinas
escolares seria apreender a avaliacdo que delas fazem as professoras e 0s professores que
atuam nas escolas. Esta compreensdo ndo refletiria necessariamente o ponto de vista da
sociedade como um todo, mas sim de um campo social particular. Ao mesmo tempo, sugeri
também que a avaliacdo sobre a valorizacdo ou prestigio feita por este grupo seria
necessariamente multifatorial, ou seja, a atribuicdo de status mais ou menos elevado a uma
disciplina dependeria da avaliacdo feita sobre diferentes fatores os quais chamei ‘indicadores
de status’. Assim, ndo seria possivel concluir, por exemplo, que Educagéo Fisica, apenas por
possuir carga horéaria de trés periodos semanais de aula, teria status mais elevado do que
Geografia, com dois. A quantidade de aulas semanais seria somente um dos possiveis
indicadores de status que, ao lado de outros, comporia 0 quadro do status de uma disciplina
escolar. Por fim, propus que os indicadores de status fossem deduzidos a partir da literatura
revisada, mas também apontados pelas professoras e professores pesquisados. Esta decisdo
metodoldgica, a partir de Bernstein (1996a) e Bourdieu (2004), considerou a propriedade que
0s agentes sociais tém de definir — em parte — as regras sociais do campo onde estéo inseridos,

dentro daquilo que os autores chamam de autonomia relativa.

Com o panorama tedrico melhor definido agora do que quando havia elaborado o
primeiro questionario, a reavaliacdo do conteldo das questdes precisava levar em conta se 0
instrumento cumpria a funcdo de fornecer os dados que embasassem as respostas que a
pesquisa procurava. O fato da proposicédo tedrica sobre a atribuicdo de status estar mais bem
consolidada tornou também mais claro quais dados deveriam ser buscados e o que esperar dos
questionarios preenchidos. Considerando que a atribuicdo de status ocorreria através de
indicadores de status, o questionario deveria apresentar esses indicadores e propor a quem
respondesse que os avaliasse em relacdo as disciplinas escolares. Desse modo seria possivel
verificar o impacto de cada um na configuracdo do status das disciplinas.
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Ao examinar o questionario com este filtro, percebi alguns pontos importantes. Em
primeiro lugar, havia questdes que ndo enderecavam diretamente um indicador de status. Por
exemplo, na intencdo de abordar o topico da diferenca de valorizagcdo entre anos iniciais e
finais, perguntei: ‘Considere, ainda, que ndo ha aula de arte no curriculo de sua escola, mas
que um/a professor/a de musica chegard. Dos seguintes niveis educacionais, qual deve ser
prioritariamente contemplado com as novas aulas?’ e solicitei que fosse escolhido entre anos
iniciais, anos finais, ou se era indiferente. Supondo que a alternativa escolhida fosse ‘Anos
iniciais’, esta resposta teria pouco a dizer sobre a maior ou menor valorizacdo da Musica no
curriculo, ainda que a pessoa assinalasse ‘concordar’ que as aulas dos anos finais sdo mais
valorizadas que a dos anos iniciais, questdo proposta na pergunta seguinte, associada ao
mesmo topico. Nao seria possivel estabelecer com seguranca uma relacdo de causalidade
entre as respostas das duas questdes, de modo a concluir que a professora ou o professor
escolhera contemplar os anos iniciais com aula de Mdsica porque considera que as aulas neste
nivel educacional sdo menos valorizadas e, assim, concluir que para ele a Mdsica € uma
disciplina de menor valor na escola. Caso fosse pertinente abordar a relagdo entre a presenca
da disciplina neste ou naquele nivel educacional e seu status no curriculo, isto deveria ser
feito de modo mais direto. Ou seja, o fato de uma disciplina estar nos anos iniciais ou finais
deveria ser apresentado como um indicador de status e, entdo, submetido a direta avaliagdo da
ou do respondente.

Contudo, havia questbes que enderecavam claramente indicadores de status. Porém, o
modo pelo qual elas o faziam, revelado pela sua redacao, precisaria ser revisto. Este foi outro
ponto importante trazido a tona pela revisdo do questionario. Tomo como exemplo as
seguintes perguntas: ‘Possuir maior carga horaria semanal influencia na maior valorizacéo de
uma disciplina no curriculo escolar?’, e ‘Nas aulas de arte sdo comuns as atividades que
privilegiam as praticas, as avaliacbes que ndo sdo escritas e uma organizac¢ao do espago da
sala de aula diferente do comum, por exemplo. Esta caracteristica influencia na menor
valorizacdo destas disciplinas?’. Assim como outras, ambas as questdes apresentavam
indicadores de status (quantidade de aulas por semana e pedagogia ndo tradicional),
propunham uma afirmativa e solicitavam que a pessoa, ao responder, indicasse seu grau de

concordancia com a sentenca, escrita na forma de interrogacéo.

O problema que encontrei nas questdes como as dos exemplos acima foi que elas
propunham apenas uma situacdo envolvendo o indicador de status. A pergunta era estruturada
da seguinte forma: o indicador de status (1) influencia no status (S). No primeiro exemplo,
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esta logica se traduzia em: maior carga horaria semanal (I) influencia na maior valorizacdo
(S), enquanto que no segundo exemplo se lia pedagogia ndo tradicional (1) influencia na
menor valorizacdo (S). No entanto, se um indicador podia influenciar o alto status de uma
disciplina mais bem valorizada, talvez a sua versao “invertida” impactasse no baixo status de

uma com menor prestigio.

Vamos imaginar que a maioria de quem respondeu assinalou “concordo” que maior
carga horaria semanal contribui para maior status para as disciplinas escolares. Este dado
confirmaria que, em sua visao, possuir mais aulas na semana influencia no alto status de uma
disciplina. Porém, seria insuficiente para afirmar o contrario, ou seja, que menor quantidade
de aulas contribui para uma disciplina possuir menor status na escola. Da mesma forma, se a
maioria respondesse “concordo” que a pratica de uma pedagogia ndo tradicional influencia no
menor status das disciplinas de Artes, isto ndo significaria que, automaticamente, esse grupo
de respondentes concorda que o uso de uma pedagogia tradicional influencia no maior status
daquelas disciplinas. Seria preciso efetivamente fazer essas perguntas para verificar se o
indicador que contribui para o alto status de uma disciplina, uma vez “invertido”, influencia

no baixo status de outra.

Ao mesmo tempo, a redagdo adotada nas questdes pareceu ndo ser a mais adequada ao
objetivo de capturar o impacto de cada indicador no status da disciplina no curriculo, do ponto
de vista do respondente. A estratégia de solicitar que a professora ou o professor indicasse seu
grau de concordancia com a colocacdo feita na pergunta soava, agora, como uma abordagem
tangencial. Se a intencdo era tornar o questiondrio o mais direto possivel, as questdes
precisariam tomar a opinido sobre o grau de influéncia dos indicadores no status das

disciplinas. Uma nova redacéo era necessaria para contemplar este aspecto.

O terceiro ponto importante da revisdo do questionario se refere ao papel das duas
questbes abertas. Desde o planejamento inicial elas eram centrais, pois representavam a via
pela qual os indicadores de status percebidos pelas professoras e professores em suas rotinas
de trabalho acessariam a pesquisa. O animador retorno conseguido nessas questdes bem como
o conteudo dos escritos amplificaram ainda mais a importancia delas para o estudo. Ao ler o
material, percebi logo que as respostas estenderam em muito o leque de indicadores de status,
0 que era enriquecedor. No entanto, vi-me diante de um dilema. Por um lado, ficou claro que
manter as questdes abertas no questionario revisado e aplica-las, entdo, a todo o grupo de
participantes da pesquisa poderia trazer o beneficio de oferecer uma gama ainda maior de

indicadores de status — embora isso ndo fosse garantido, uma vez que havia grande nimero de
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repeticbes no material coletado. Por outro, caso eu seguisse esse caminho e obtivesse todos
esses indicadores, ndo haveria oportunidade de verificar em grande escala a influéncia deles
no status das disciplinas, pois isso implicaria em uma segunda visita as escolas para aplicar
um novo instrumento. Se ja ndo parecia tarefa facil conseguir a participacdo de um grande
nimero de escolas para aplicacdo de um questionério, o risco de baixa adesdo para uma

segunda visita era ainda maior.

Em face disso, tomei a decisdo de dedicar total consideracdo as respostas para as
questdes abertas que eu ja havia obtido, extraindo delas os indicadores de status apontados por
aquele grupo de professores para, entdo, transforma-los em perguntas do novo questionario.
Elas comporiam, junto com as reformuladas questdes fechadas, o corpo do novo instrumento
de coleta de dados. Dessa forma, optei pela possibilidade de verificar a influéncia dos
indicadores nos status das disciplinas, ainda que sob o risco de, eventualmente, deixar algum

deles para trés.

Com base em uma concepgdo tedrica mais bem consolidada da pesquisa, a revisdo do
questionario impds a necessidade da elaboracdo de um novo instrumento para obtencdo dos
dados do estudo. Este instrumento deveria propiciar ao grupo de respondentes avaliar, da
maneira mais direta possivel, a influéncia de todos os indicadores de status disponiveis no
status elevado de uma disciplina e também, de forma inversa, no baixo status de outra. Na

préxima secdo, descrevo a elaboracéo do questionario final.

3.6. A construcao do Questionario final

Para construir o questionario final de pesquisa foi preciso, em primeiro lugar,
processar as respostas obtidas com as questfes abertas do questionario anterior para extrair
dali os indicadores de status. Conforme explicitei anteriormente, utilizando abordagens
distintas, as duas perguntas buscavam provocar o participante a manifestar o que ele percebia
como “sinais” de maior ou menor valorizacao das disciplinas na escola, em outras palavras, os

indicadores de status das disciplinas.

Todas as 29 pessoas respondentes preencheram a primeira questdo aberta (“Quais sdo
0s sinais de que uma disciplina é mais valorizada do que outra(s) no curriculo?”) enquanto
que o retorno obtido com a pergunta narrativa (“Conte uma situacao que voc€ viu ou viveu na

qual ficou clara a diferenga de valorizacdo entre disciplinas do curriculo escolar.”) foi de 24
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respostas. As respostas para as duas questdes foram trabalhadas em conjunto, de modo que o

universo considerado foi de 53 respostas ao todo.

Para chegar até a versao final das perguntas que constaram no questionario final, as
respostas fornecidas passaram por trés etapas de trabalho: 1) identificacdo de sinais; 2)

construcdo dos indicadores de status; e 3) redacao das questdes e formatacao.

Na primeira etapa (identificacdo de sinais), busquei localizar nas respostas transcritas
as mencdes ou referéncias aquilo que poderia se configurar em sinais de status para as
disciplinas escolares. Onde havia duas ou mais mencoes, elas foram desmembradas para que
cada sinal estivesse separado a fim de ser categorizado na etapa seguinte. O Quadro 1 mostra

um exemplo deste desmembramento.

Quadro 1 — Exemplo de desmembramento de sinais de status

Resposta transcrita Resposta desmembrada em sinais de status

Acredito que quando a disciplina possui mais periodos
semanais

Acredito que quando a disciplina possui mais periodos
semanais, quando é desconsiderada se estiver sozinha

em um turno ou dia de aula ou quando a familia ndo se
interessa em saber porque seus filhos ndo estéo indo
bem na matéria por ter “outras” mais importantes

Quando ¢é desconsiderada se estiver sozinha em um
turno ou dia de aula

Quando a familia ndo se interessa em saber porque

seus filhos ndo estdo indo bem na matéria por ter
“outras” mais importantes

Fonte: o autor

Ao fim da etapa de identificacdo de sinais, o resultado foi de 88 potenciais sinais de

status encontrados.

Na segunda etapa deste processo (construcdo dos indicadores de status), a tarefa foi
encontrar questdes similares levantadas pelos sinais e, a partir dai, criar indicadores de status
gue representassem sinteses dessas questdes. Os indicadores de status orientariam, em
seguida, a redagdo das questdes que constariam no questionario. O Quadro 2 mostra um

exemplo de como se deu esta etapa.
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Quadro 2 — Construgéo de indicador a partir dos sinais de status

Sinais de status abordando questdes similares Indicador

Quando os pais ndo se importam em saber se seu filho ndo estd | A familia da/o aluna/o nao

participando ou nao esta interessado nas aulas por ser uma se/se preocupar em saber se
matéria “menos valorizada” que matematica ou lingua ela/e estd indo bem na
portuguesa. matéria

O questionamento das familias a respeito de se “sabe ler,
escrever e contar”

Quando a familia ndo se interessa em saber porque seus filhos
ndo estdo indo bem na matéria por ter “outras” mais importantes

Fonte: o autor

Durante o processo de construcdo de indicadores, me defrontei com alguns sinais de
status sobre os quais ndo fui capaz de estabelecer uma compreensdo ou interpretacdo segura
da ideia do respondente (p. ex.: “O que as fazem com mais ou menos valor sdo as diferentes
concepgdes acerca do curriculo”). Outros, ainda, ndo apresentaram referéncia a sinais de
valorizacdo ou desvalorizagdo de disciplinas na escola (p. ex.: “Penso que todas as areas do
conhecimento, cada uma a seu modo e com suas peculiaridades, devem ser valorizadas.”). Por
ndo possibilitarem a mim um trabalho de sintese razoével, esses possiveis sinais de status, em
namero de 13 no total, foram descartados. Desse modo, o final desta etapa resultou em 75

sinais de status agrupados em 20 indicadores.

A terceira etapa de elaboracdo do questionario final (redacdo das questdes e
formatacdo) compreendeu a fase em que o indicador de status — pelo qual estavam
sintetizados os sinais de status retirados das respostas — se transformou em questdo, ou
questdes, para ser testado. No entanto, antes de trabalhar na redagdo foi preciso tomar uma

decisdo metodologica.

Um dos pontos a melhorar na construcdo do novo questionario era incluir a
possibilidade de verificar se 0 mesmo indicador que influencia o alto status de uma disciplina
na escola também influencia, em sua versdo “invertida”, 0 baixo status de outra, e vice-versa.
Para colocar esta estratégia em pratica, era necessario estabelecer uma disciplina com alto
status e uma com baixo. Escolher a Muasica como exemplo de disciplina com baixo status ndo
foi dificil, uma vez que vinha lidando com essa premissa desde o inicio da pesquisa. Da

mesma forma, estabelecer o par Portugués e Matematica como disciplinas de alto status foi
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decisdo pouco custosa, pois um bom numero de respondentes referiu-se as duas nas suas

respostas escritas quando citaram disciplinas mais importantes.

Eu estava consciente de que assumir a priori que Portugués e Matematica eram
disciplinas com alto status no curriculo e perguntar a uma professora ou professor qual o grau
de influéncia dos indicadores que eu estava apresentando para a configuragdo daquele status
era arriscado. Possivelmente o risco s6 ndo era maior do que decidir a priori que Musica era
disciplina com baixo status na escola e perguntar a uma professora ou professor como 0s
indicadores listados no questionario influenciavam no baixo status dela no curriculo.
Conforme j& mencionei, a Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre possui uma tradi¢éo de
educacdo democrética e igualitaria de mais de 20 anos, com raizes na proposta da Escola
Cidada. Apesar da desidratacdo que a proposta vem sofrendo nos ultimos anos, era plausivel
considerar que a premissa do questionario fosse confrontada e que isso eventualmente

pudesse gerar rejeicao a pesquisa por parte de escolas.

De qualquer modo, do ponto de vista tedrico-metodoldgico eu estava convicto do
acerto da decisdo e, com base nela, operei a terceira e Gltima etapa da elaboracdo do
questionario final. Para cada uma das duas gradacdes de disciplinas — alto e baixo status —
produzi uma redacgdo distinta para testar cada indicador construido. A seguir, o Quadro 3
apresenta um exemplo de dois indicadores de status e a redacéo final das respectivas questoes
(a Parte 1 do questionario era referente ao alto status de Portugués e Matematica enquanto a

Parte 2 se referia ao baixo status de Musica).

Quadro 3 — Redacdo final de questdes a partir do indicador

Indicador Questéo para Parte 1 Questéo para Parte 2
(Portugués e Matemética) (Msica)
A familia da/o aluna/o ndo Para o alto status de Portugués e Para o baixo status de Mdsica na sua
se/se DreocUnar em saber Matematica na sua escola, o quanto escola, o quanto influencia o fato de que a
P P influencia o fato de que a familia do/a familia do/a aluno/a ndo se preocupe em

se ela/e estd indo bem

nessa materia indo bem nessas matérias?

Para o alto status de Portugués e Para o baixo status de Mdsica na sua
As/os alunas/os tratarem Matemética na sua escola, o quanto escola, o quanto influencia o fato de que
o/a professor/a sem influencia o fato de que os alunos tratem os alunos tratem o/a professor/a sem
seriedade o/a professor/a com seriedade? seriedade?

Fonte: o autor

aluno/a se preocupe em saber se ele/a estd | saber se ele/a estd indo bem nessa matéria?
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Ao mesmo tempo em que defini a redagdo das questdes, me ocupei em estabelecer de
que forma iria redigir e apresentar as alternativas de respostas. Para capturar a gradacdo de
influéncia, escolhi oferecer quatro niveis possiveis: “Nao influencia”, “Influencia pouco”,
“Influencia” e “Influencia muito”. Ainda que os indicadores tivessem sido construidos a partir
da ideia de que exercem algum tipo de influéncia para o status das disciplinas, considerei
importante oferecer a/ao participante a alternativa de escolher refuta-la. Além disso, inseri a
opc¢ao “Nao sei / Nao se aplica” para o caso da/o respondente ndo saber opinar ou avaliar que

ndo € pertinente escolher alguma das demais alternativas apresentadas.

A apresentacdo que conclui como mais apropriada foi aquela em forma de grade, na
qual a pessoa visualizasse com clareza as questdes a esquerda da folha, como linhas de uma
tabela, e tivesse um amplo espaco para assinalar sua resposta, tendo as alternativas em
destague como cabecalho. A primeira parte do texto das questdes (“Para o alto status de
Portugués e Matematica na sua escola, o quanto influencia o fato de que” e “Para 0 baixo
status de Musica na sua escola, o quanto influencia o fato de que”), comum a todas as
perguntas em sua respectiva secdo, ndo deveria se repetir em cada linha, pois tornaria
aborrecida a leitura. A solugdo que encontrei foi apresenta-la no alto da coluna das perguntas,
destacada em italico.

A Figura 2 apresenta um recorte com as primeiras quatro questdes da Parte 1 do
questionario final para demonstrar a apresentacdo visual do instrumento (ver APENDICE B

para o questionario completo).

Figura 2 — Apresentacdo visual final do questionario - recorte

Parte 1 — Lingua Portuguesa e Matematica

Para o alto status de Portugués e Matematica x . . Né&o sei/
- : Néo Influencia . Influencia x
na sua escola, o quanto influencia o fato de . - Influencia : Néo se
influencia pouco muito .
que...? aplica

nessas aulas os alunos se preocupem mais com
. |a matéria (estudem para as avalia¢des, sejam
mais atentos, etc.)?

os alunos se preocupem em nao faltar nessas

" |laulas?
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. | os alunos tratem o/a professor/a com seriedade?

haja projetos extracurriculares na area de

" | conhecimento dessas matérias?

3.7. Aplicacéo

O Questionario final foi aplicado em 19 EMEFs da RME-POA que ofereciam aula de

Mdsica no curriculo, independente do ano/ciclo. O Quadro 4, a seguir, mostra a distribui¢do

de respostas retornadas, por escola.

Quadro 4 — Respostas obtidas por escola

oo, | QUi | Qo
E01 12 00
E02 19 01
E03 12 00
E04 15 00
E05 09 03
E06 15 00
E07 15 00
E08 14 00
E09 14 00
E10 08 01
E11 14 01
E12 14 00
E13 12 00
E14 15 00
E15 20 00
E16 10 00
E17 10 00
E18 14 00
E19 12 01
Total 254 /

Fonte: o autor
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Foram considerados como completos 0s questionarios que retornaram com todas as
partes preenchidas, ainda que, em alguns, houve respondentes que ‘pularam’ questdes, ou
seja, deixaram uma ou outra questdo em branco. Ja 0s questionarios que retornaram com

partes ou paginas inteiras sem respostas assinaladas foram considerados incompletos.

A aplicagdo do Questionério final foi realizada na forma impressa e diretamente nas
escolas. Por conta disso, a distribuicdo aconteceu de diferentes modos, de acordo com a
organizacdo de cada instituicdo. Em algumas delas, deixei os questionarios sob os cuidados da
supervisdo ou direcdo, que se prontificou a distribui-los; em outras, fui convidado a distribuir
pessoalmente os questionarios em momento de reunido docente; e houve, ainda, escolas em

que distribui 0s questionarios no recreio, por sugestdo da supervisdo ou direcao.

Cabe destacar que ndo fiz exigéncia quanto ao perfil dos docentes respondentes. No
entanto, em todas as escolas sugeri que professoras e professores de variados niveis de ensino
fossem convidadas/os a participar. Além disso, enfatizei a relevancia de obter o retorno da/o

professor/a de MUsica.

Finalizo esta se¢cdo com uma nota bastante pessoal. Durante a etapa de aplicacdo dos
questionarios, muitas vezes tive receio quanto ao retorno que obteria ao solicitar a
participacdo das/os docentes. Por isso, uma Ultima observagdo que gostaria de registrar € que,
em termos gerais, fui muito bem acolhido como pesquisador pelas direcGes, supervisoes e
grupos de docentes nas EMEFs da RME-POA a que tive acesso, 0 que representou um alento
pessoal, mas que bem pode servir também como indicativo de interesse mutuo na

aproximacdo entre pesquisa académica e dia-a-dia da escola.
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4. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentarei a analise dos dados da tese dividida em duas partes. Na
primeira, examinarei 0s dados produzidos a partir das respostas as duas questdes abertas do
questionario inicial. Trata-se dos 20 indicadores de status, que foram construidos no decorrer
do processo de producdo do Questionario final, conforme demonstrei na se¢do 3.6. Nao é
demais relembrar que o Questionario inicial foi aplicado a professoras e professores em duas

escolas (Escola A e Escola B) e o retorno obtido foi de 29 respostas no total.

Em continuidade, analisarei os dados obtidos a partir das respostas ao questionario
final. O questionario foi composto por 45 questdes, organizadas da seguinte forma: a) Parte 1,
com 21 questdes abordando a influéncia de 21 indicadores para o alto status da aula de
Portugués e Matematica na escola; b) Parte 2, com 21 questdes abordando a influéncia de 21
indicadores para 0 baixo status da aula de Musica na escola; e Parte 3, com trés questdes
sobre o perfil da/o respondente. Conforme descrevi anteriormente, 0s questionarios foram
aplicados a professoras e professores em 19 EMEFs de Porto Alegre que tinham aula de

Mousica no curriculo e o retorno obtido foi de 261 respostas.

4.1. Os indicadores de status (Questionario inicial)

A criacdo do questionario final ndo foi somente a producdo de um instrumento de
coleta de dados, mas também a producdo de dados de pesquisa. Isto porque 0 processo de
confec¢do do novo questionario dependeu fundamentalmente da criacdo dos indicadores de
status para as disciplinas, pois esses seriam 0s itens testados pelo instrumento. Além disso, a
construcdo dos indicadores de status para as disciplinas na escola, a partir das respostas das
professoras e professores as questdes abertas do questionario inicial, responde a um dos
objetivos da pesquisa. Ao apontar os sinais que fazem com que uma disciplina seja mais ou
menos valorizada na escola, as/os participantes estdo desvelando quais fatores, circunstancias
ou particularidades elas/es estédo utilizando como parametros para medir o prestigio desta(s) e

o desprestigio daquela matéria.

Nesta primeira parte da analise, apresentarei os indicadores de status construidos e
estabelecerei relacbes entre eles, considerando as implicacdes as quais eles se referem, o

contexto da RME-POA e as vinculagbes de cada indicador com o alto ou baixo status de
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disciplinas. Demonstrarei haver indicadores que tratam de questfes que, sugiro, s&o mais

centrais e ao redor dos quais gravitam os demais.

4.1.1. Os indicadores de status e suas vinculagdes com as disciplinas

Nesta secdo apresentarei os 20 indicadores de status construidos no processo descrito
na SECAO 3.6. Durante a etapa de identificacdo dos sinais de status para as disciplinas,
percebi que, por vezes, a/o respondente somente citava algum sinal que considerava relevante
(por ex.: “Carga hordria maior p/ algumas disciplinas em detrimento de outras”, Q1R23,
APENDICE C). Em outros momentos, porém, ela/e ndo apenas mencionava estes sinais de
valorizacdo, mas também os vinculava ao alto status de Portugués e Matematica ou ao baixo
status de Artes/MUsica ou, eventualmente, Educacdo Fisica. Tomemos o exemplo de uma
resposta na qual o/a professor/a escreve que um sinal de valorizacdo de uma disciplina era “A
énfase dada em Conselho de Classe a avaliacdo de portugués e matematica” (QIRI,
APENDICE C). Essale respondente identificou como um dos sinais de valorizagdo a
discussdo mais aprofundada, ou a importancia conferida ao desempenho das/os alunas/os na
matéria. No entanto, além disso, ela/e vinculou esse sinal a alta valorizacdo de Portugués e
Matematica. Em outro exemplo, a resposta escrita foi “O uso da expressdo ‘Artes ndo roda’”
(Q13R3, APENDICE D). Aqui, a/o participante identificou que avancar ou reter um/a aluno/a
era um sinal de valorizacdo de uma disciplina na escola e fez isso vinculando este sinal ao
baixo status de Artes, considerando a ideia denotada na expressdo que ela/e utilizou na

resposta.

Por esta razéo, apresentarei os indicadores de status ja mostrando quando houve ou
ndo esta vinculacdo por parte da/o respondente, especificando se ela se da em relacdo a

Portugués e Matematica, a Musica, a ambas ou a nenhuma.

Quadro 5 — Indicadores de Status das Disciplinas

Portugués e

Indicador de Status Matematica Musica

O desempenho/avaliacdo ser a "palavra final/ndo contar ou contar pouco para

X
avancar ou reter um aluno




A familia da/o aluna/o nédo se/se preocupar em saber se ela/e esta indo bem
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2. o X
nessa matéria
3. | Terem maior/menor carga horéria (periodos semanais) X
4. | Serem exigidas em concursos (vestibular, concursos publicos) X
5. | Serem avaliadas nas avaliagBes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.) X
6. | O/a professor/a receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno X
7 As/os responsaveis pela educagdo nos governos (SMED, MEC, etc.) X
" | mencionarem e reforcarem a importancia dessas disciplinas.
8 As/os alunas/os se preocuparem mais com a matéria (estudarem para as X
" | avaliacGes, serem mais atentos, etc.)
9 As aulas acontecerem no dia em que o/a professor/a referéncia (anos iniciais)
" | ndo esté& na escola, o que estimula a frequéncia dos alunos
10.| As/os alunas/os ndo se preocuparem em faltar
11 Quando € preciso realizar atividade extra (com a supervisdo, orientagao ou
‘| pessoas fora da escola, por ex.) usar-se o periodo de Mdusica
12 Quando o/a professor/a falta, a escola aplicar qualquer outra atividade naquele
‘| periodo
13 A escola usar professor/a de outra &rea para lecionar MUsica na falta ou
‘| vacéncia de professor/a
14.| N&o haver materiais/espaco fisico adequados para dar aula
15.| Ola professor/a ter maior quantidade de turmas
16 Serem consideradas fundamentais para que a/o aluna/o "enfrente a vida la
‘| fora" (consiga um emprego, avance nos estudos)
17 Haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de
‘| atividades, etc.)
18.| Haver projetos extracurriculares na area de conhecimento dessas matérias
19.| As/os alunas/os tratarem o/a professor/a sem seriedade
20.| Haver demora no preenchimento de vacancia de professor/a

Fonte: o autor

De acordo com participantes que responderam as questdes abertas do questionario

inicial, os trés primeiros indicadores mostrados no quadro se vinculam tanto ao alto status de

Portugués e Matematica quanto ao baixo status de Musica na escola. Assim, 1) ter o
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desempenho levado mais em conta nas discussdes que envolvem, em ultima instancia, o
avanco discente para o proximo ano/ciclo; 2) as familias se preocuparem em como esta o
aprendizado da/o aluna/o na aula; e 3) possuir maior carga horaria sdo indicadores de que
Portugués e Matematica possuem maior valorizacdo na escola. Ao mesmo tempo, 1) o
desempenho contar pouco ou ndo contar nas discussdes sobre avanco das/os alunas/os; 2) as
familias ndo terem preocupagdo em saber como esta o aprendizado da/o aluna/o na aula; e 3)
possuir menor carga horaria semanal séo indicadores de que Musica possui menor valorizacao

na escola.

No caso dos indicadores 4, 5, 6, 7 e 8 do Quadro 5, ao responder as professoras e
professores somente os vincularam ao alto status de Portugués e Matematica. Ndo houve
mencdo alguma de relacdo entre estes indicadores e 0 baixo status da Musica. Assim, se um/a
participante escreveu que “Os alunos estudam para as avaliagdes das disciplinas de portugués
e matematica. Os alunos ficam mais atentos nessas disciplinas.” (Q13R14, APENDICE D),
redundando no indicador mostrado no nimero 4 do quadro acima, ndo houve manifestacéo de
teor semelhante dando conta de que um sinal de desvalorizacdo da Musica era que os alunos
ndo estudavam para as avaliacbes ou que eram menos atentos nessa aula. Os indicadores
Serem exigidas em concursos (vestibular, concursos publicos); Serem avaliadas nas
avaliagdes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.); O/a professor/a receber a culpa pelo
baixo rendimento do aluno; As/os responsaveis pela educacdo nos governos (SMED, MEC,
etc.) mencionarem e reforcarem a importancia dessas disciplinas; As/os alunas/os se
preocuparem mais com a matéria (estudarem para as avaliacdes, serem mais atentos, etc.)

estdo, neste sentido, vinculados somente ao alto status de Portugués e Matematica.

Os indicadores 9, 10, 11, 12, 13, 14 e 15, por seu turno, foram aqueles cujos sinais de
valorizacdo de uma disciplina se relacionaram apenas com o baixo status de Mdsica. Um/a
respondente, por exemplo, escreveu “Se faltar na aula de musica, ndo tem
problema...”(Q13R17, APENDICE D), uma referéncia a uma concepgio de que a importancia
da aula de Mdsica é de tal modo diminuta que o alunado néo estaria preocupado com alguma
consequéncia negativa no caso de auséncia. Ndo houve registro de alguma resposta na qual a
preocupacdo dos alunos em estar sempre presente na aula de Portugués e Matemaética tenha
sido mencionada como um sinal de alta valorizacdo daquelas disciplinas. Assim foi, ent&o,
com os sinais que se transformaram nos indicadores As/os alunas/os ndo se preocuparem em
faltar; As aulas acontecerem no dia em que o/a professor/a referéncia (anos iniciais) nao esta

na escola, o que estimula a frequéncia dos alunos; Quando o/a professor/a falta, a escola
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aplicar qualquer outra atividade naquele periodo; Quando é preciso realizar atividade extra
(com a supervisdo, orientacdo ou pessoas fora da escola, por ex.) usar-se o periodo de
Musica; O/a professor/a ter maior quantidade de turmas; Nao haver materiais/espaco fisico
adequados para dar aula; A escola usar professor/a de outra area para lecionar Musica na

falta ou vacéncia de professor/a. Estes foram relacionados apenas ao baixo status de Musica.

Do dltimo grupo de indicadores, formado pelos de numero 16, 17, 18, 19 e 20 no
Quadro 5, nenhum foi relacionado abertamente ao alto status de Portugués e Matematica ou
ao baixo status de Musica. Cabe observar, porém, que até aqui os sinais de valorizacdo de
disciplina contidos nas respostas das professoras e professores sempre se vincularam ao alto
status de Portugués e Matemaética ou ao baixo status de Musica, quando nomeadamente
estabeleceram uma relacdo com estas disciplinas. Assim, € razoavel sugerir que 0s
indicadores deste grupo que sinalizam para um alto status de uma disciplina tém relacdo com
Portugués e Matematica enquanto que aqueles que sinalizam para um baixo status estejam

vinculados a Musica.

Os indicadores Serem consideradas fundamentais para que a/o aluna/o "enfrente a
vida la fora" (consiga um emprego, avance nos estudos); Haver material didatico disponivel
para as aulas (livros, cadernos de atividades, etc.); e Haver projetos extracurriculares na
area de conhecimento dessas matérias sdo indicadores do alto status de uma disciplina. Da
mesma forma, sugiro que eles estdo vinculados ao alto status de Portugués e Matematica.

Enquanto isso, As/os alunas/os tratarem o/a professor/a sem seriedade e Haver
demora no preenchimento de vacancia de professor/a, cujos exemplos de sinais anotados
pelas professoras e professores sdao “A maneira como os alunos te tratam (quando parte te
trata como um professor que esta ali para recreagdo)” (Q13R1, APENDICE D) e “[...]
morosidade p/ preenchimento de vacancia de professor, [...]” (Q1R3, APENDICE C), estio
caracterizando o baixo status de uma disciplina. Eu sugiro, entdo, que eles indicam o baixo

status da Musica na escola.

De qualquer modo, algumas observacfes podem ser feitas a partir da constatacdo de
que as/os respondentes, em alguns casos, estabeleceram determinadas conexdes entre sinal de
status e a) o alto status de Portugués e Matematica ou b) o baixo status de Musica. A primeira
é de que ndo ocorre a nenhum/a respondente apontar indicios de maior valorizacdo de Musica
ou de menor valorizacdo de Portugués e Matematica, quando solicitados a espontaneamente

elencar estes sinais. Isto sugere que as professoras e professores tendem ao entendimento de
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que, se existir, é bastante inexpressiva a possibilidade de que Mdsica tenha alto status ou de
que Portugués e Matemaética tenham baixo status nas escolas.

Importante ressalvar que as respostas as questdes abertas que deram origem aos
indicadores de status vieram de professoras e professores de duas escolas, o que configura um
universo pequeno de institui¢fes. Outra ressalva a ser feita € de que houve, pelo menos, uma
resposta que contestou textualmente haver diferente valorizacdo entre as disciplinas na escola.
Nela, a/o participante escreveu que “Na escola em que estou ha, de modo geral, uma
valorizacdo mais igualitaria, mas uma supervisora em um conselho de classe falou com todas
as letras que o que importava era portugués e matematica (Q13R12, APENDICE D)”. No
entanto, a manifestacdo ndo mencionou algum sinal que indicasse maior paridade entre a

valorizacéo das disciplinas.

Assim que, nessa etapa da andlise, foi possivel vislumbrar um panorama no qual: 1) ha
diferente valorizacdo das disciplinas na escola; 2) Portugués e Matematica tém alto status,
Mdsica tem baixo status; e 3) ainda que o item anterior possa ndo corresponder a realidade de
alguma das escolas, € minima a chance de que Mdusica tenha alto status e Portugués e

Matematica tenham baixo status.

4.1.2. Indicadores de alto status de Portugués e Matematica e baixo status de Musica

Proponho avancar nas observacfes, examinando mais detidamente estes blocos de
indicadores, buscando sugerir alguns significados e relacbes entre eles. Primeiramente, o
grupo dos trés indicadores que, a0 mesmo tempo, sinalizam, por um lado, o alto status de

Portugués e Matematica e, por outro, o baixo status de Musica.

Tomando O desempenho/avaliacéo ser a "palavra final"/ndo contar ou contar pouco
para avancar ou reter um aluno; A familia da/o aluna/o ndo se/se preocupar em saber se
ela/e esta indo bem nessa matéria; e Terem maior/menor carga horaria (periodos semanais)
é possivel identificar uma centralidade em torno do significado que tem, na escola, 0

desempenho do alunado naquelas disciplinas.

Da maneira como foi trazido pelas professoras e professoras que responderam as
questdes abertas do questionario inicial, 0s resultados obtidos pelos alunos nas disciplinas tém
importancia em funcdo do beneficio, ou da recompensa que sdo capazes de trazer para a/o

estudante. Assim, 0s bons ou 0s maus resultados ganham relevancia ou valorizagdo na medida
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em que podem significar a obtencdo ou ndo daquilo que o sistema escolar entende como
sendo um beneficio a ser alcangado. A recompensa apontada pelas professoras e professores,
neste caso, € a progressao ou avanco do alunado para a etapa escolar seguinte, seja 0 ano/ciclo

subsequente ou a conclusdo do ensino fundamental.

Bourdieu (1997) sugere que as relagdes sociais, inclusive dentro da escola, podem ser
analisadas considerando as mudltiplas trocas simbdlicas que ali ocorrem, ensejando
favorecimentos e desfavorecimentos. Para ele, essas transacfes ocorrem ao modo de trocas de
capital, neste caso ndo o capital monetario em forma de dinheiro, mas um capital — dito em
um termo genérico — simbolico, portanto ndo concreto (GRENFELL, 2008). Nesses termos,
podemos entender que a escola de ensino fundamental oferece a certificacdo de concluséo
daquela etapa como o bem a ser adquirido pelas alunas e alunos. Isso € obtido, passo a passo,
pelo avango gradual de um ano/ciclo a outro. A “moeda” utilizada nesta troca — o capital, em
termos bourdieusianos — € o desempenho expresso pelos resultados obtidos nas disciplinas.
De acordo com as professoras e professores da pesquisa, a “moeda” representada pelo
desempenho em Portugués e Matematica tem alta cotacdo nesta troca, enquanto que o

desempenho em Mdsica apresenta baixa cotacao.

Assim, de acordo com essa analise, 0 alto status de Portugués e Matematica e 0 baixo
status de Mdsica na escola decorrem, respectivamente, do alto e do baixo poder de barganha
que os resultados obtidos nestas disciplinas possuem ao serem trocados pela recompensa
oferecida pela escola. Neste mercado, os resultados nas disciplinas sdo o capital — a moeda —

e o status € a cotacao.

Ao reconhecer e nomear as disciplinas de maior e menor status na relacdo com a
aquisicdo do avanco nas etapas escolares, as professoras e professoras estdo descrevendo o
gue percebem como sendo a regra do jogo neste mercado escolar. No entanto, além de
somente perceber, elas/eles estdo definindo estas regras. Considerando a teoria do dispositivo
pedagdgico de Bernstein (1996a; 1996b), as decisbes tomadas pelos agentes com agéncia
neste espaco social que é a escola possuem autonomia relativa, o que significa dizer que as
professoras e professores na escola agem ndo somente reproduzindo decisdes tomadas em
outro lugar. E preciso reconhecer, evidentemente, as pressdes e constrangimentos operados
por diferentes instancias de poder onde sdo tomadas decisfes que impactam nas regras do
jogo na escola, por exemplo, Secretaria Municipal de Educacdo e Ministério da Educacao.

Elas podem tornar a tarefa de exercer sua agéncia autonomamente bastante dificil e custosa
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para as professoras e professores, especialmente se suas decisdes caminharem no sentido

contrario ao proposto por aquelas instancias.

A regra do jogo para progredir na vida escolar, entdo, é definida na disputa entre
agentes com diferentes niveis de poder nas tomadas de decisdes. Ndo apenas pelas professoras
e professores nas escolas, mas também por elas/es. As familias das alunas e alunos, por sua
vez, logo percebem como essa regra funciona, ou seja, quais sdo 0s requisitos necessarios para
que suas criancas e jovens alcancem a recompensa que a escola disponibiliza. E
compreensivel que as/os respondentes tenham apontado que a maior atencdo que as familias
prestam ao desempenho de suas criancas e jovens em Portugués e Matematica é um sinal de
que elas valorizam mais aquelas disciplinas, ao mesmo tempo em que a ndo atengéo voltada
ao desempenho das alunas e alunos em Mdsica indica que elas valorizam menos esta aula.
As/os respondentes detectam, com isso, que as familias tendem a jogar o jogo pelas regras, ou
seja, se preocupando com o capital que tem mais valor, mais status, na troca pela recompensa

que desejam para suas criangas e jovens.

A organizacao escolar também parece, a seu modo, atuar de acordo com esta regra de
progressdo na vida escolar, dedicando mais atencédo as disciplinas de maior capital, ou status.
A manifestacdo desta atencdo se da na forma de distribuicdo de tempo: a alocacdo de mais
tempo na grade horéria das turmas para Portugués e Matematica, pelo seu maior status, e a
distribuicdo de menor tempo para Musica, pelo seu menor status. Assim, considero também
compreensivel o destaque dado pelas/os respondentes a quantidade de tempo alocado as
disciplinas como um sinal de sua maior ou menor valorizacdo, especialmente quando
relacionado, este sinal, aos outros também levantados nas respostas. Se a regra do jogo prevé
que, para avancar na vida escolar, importa que o alunado apresente bons resultados em
Portugués e Matematica e ndo importa que isso ocorra em MUsica, a organizacao escolar faz a
sua parte alocando mais tempo, dando maior atencdo, para Portugués e Matematica e menos

tempo, menor atencdo, para Musica.

Considerando estes trés indicadores que apresentam relacdo com o alto status de
Portugués e Matematica e o baixo status de Musica nas escolas da RME-POA, sugiro que o
status estd relacionado centralmente ao maior ou menor valor que o desempenho nessas
disciplinas possui para a obtencdo da progressdao na vida escolar. A definicdo de que o
desempenho em Portugués e Matematica vale mais do que o desempenho em Mdsica €

construida por diferentes instancias de poder e de tomadas de decisdo que incluem a escola,
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como espago social, e as professoras e professores como agentes sociais — reconhecendo,
sempre, os limites de atuacgéo destas/es.

4.1.3. Indicadores de alto status de Portugués e Matematica

Seguindo com o exame mais detido dos indicadores de status, me volto agora para o
segundo bloco, formado pelos indicadores cujos sinais foram vinculados somente ao alto
status de Portugués e Matematica. No grupo As/os alunas/os se preocuparem mais com a
matéria (estudarem para as avaliacGes, serem mais atentos, etc.); As/os responsaveis pela
educacdo nos governos (SMED, MEC, etc.) mencionarem e reforgarem a importancia dessas
disciplinas; O/a professor/a receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno; Serem
avaliadas nas avaliacbes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.); e Serem exigidas em
concursos (vestibular, concursos publicos) figuram também sinais relativos a recompensas
que podem ser obtidas com o bom desempenho em Portugués e Matemaética e a atencdo

dispensada a estas disciplinas, porém com algumas caracteristicas distintas do bloco anterior.

Aqui é possivel identificar dois indicadores relativos a obtencdo de beneficios ou
recompensas, entendidas como bens simbolicos que podem ser adquiridos pela “moeda”
chamada de capital simbolico nesta relagdo de trocas que ocorrem no espaco social: 0 sucesso
em provas como concursos publicos ou vestibular, por exemplo; e 0 sucesso em avaliacGes
educacionais de larga escala promovidas pelo estado, em suas diferentes esferas
governamentais. As/os alunas/os que atingirem alto desempenho em Portugués e Matematica
tém chances maiores de alcancarem éxito ao prestarem aquele tipo de prova, uma vez que 0s
conhecimentos destas disciplinas sdo avaliados — em alguns casos, com exclusividade — em

testes como aqueles.

Importa destacar, contudo, a diferenca de recompensas nestes casos. No primeiro, a
obtencgéo de éxito por parte do alunado em concursos publicos ou vestibular (é possivel incluir
0 Enem aqui também) implica em um provavel beneficio futuro (por exemplo, manutencéo ou
melhora nas condi¢des materiais de vida ou, a0 menos, a expectativa de que isso ocorra) para
0 sujeito que alcancou este éxito. Enquanto isso, no segundo caso, a obtencdo de bons
resultados nas avaliagdes de larga escala ndo traz consigo uma recompensa para a/o aluna/o,
ao menos diretamente, mas implica em impactos em dimensdes externas ao individuo (por

exemplo, no sistema educacional do pais, em geral, ou a escola, em certa medida).
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Se, por esta razdo, pode-se supor que interessa pouco ao alunado o bom desempenho
nas avaliacBes de larga escala, é razoavel considerar que haja motivos para que as professoras
e professores o levem em alta conta. Em uma descricdo bastante genérica, este tipo de prova
tem o objetivo de avaliar a aprendizagem das criancas e jovens, gerando indices (como o
indice de Desenvolvimento da Educagio Basica — ldeb), fazendo comparagdes, estabelecendo
metas e verificando melhoras. Claro esta que alcangar bons ou maus resultados nestes testes
pode demonstrar que a aprendizagem do alunado brasileiro esta melhor ou pior, mas pode
também levar a conclusdes semelhantes sobre uma cidade, Porto Alegre, por exemplo, ou
mesmo uma escola em particular. A melhora no Ideb brasileiro tem sido uma agenda
constante nos discursos dos governos federal, estadual do Rio Grande do Sul, e municipal de
Porto Alegre nos ultimos anos, particularmente apds a sancdo da Lei Federal N° 13.005, de
2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Diante disso, docentes podem
sentir-se motivados — e também pressionados — a atribuir alto valor aquilo que seja entendido
como uma atitude em busca de um bom desempenho nessas provas: valorizar o desempenho

em Portugués e Matematica.

Considerando, entdo, este bloco de indicadores, no qual as professoras e professores
mencionaram que a) serem exigidas em concursos e b) serem avaliadas nas avaliagdes
nacionais sdo sinais do alto status de Portugués e Matemadtica; e considerando também que
definir o que tem mais status na escola é estabelecer certas regras do jogo neste campo social,
é possivel sugerir que as/os docentes ddo valor e percebem que a escola da valor a Portugués e
Matematica porque: a) entendem que a escola deve valorizar agora o que podera ter valor para
a manutencdo ou melhora das condigdes materiais das alunas e alunos no futuro; e b)
entendem que a escola deve valorizar a busca pela melhora na avaliagio de seu desempenho,

parcialmente baseada em avaliages nacionais.

Ainda que estes dois indicadores de status se relacionem a beneficios ou recompensas
obtidos a partir do bom desempenho das alunas e alunos em Portugués e Matematica, eles ndo
mencionam ou se referem a agdes ou tomadas de decisdes da escola que, de algum modo,
materializem esta troca. E nem poderiam, uma vez que a escola ndo tem a competéncia para
diretamente entregar uma aprovagdo em concurso publico ou vestibular a um/a discente ou
decidir que o seu Ideb aumentou. Esses séo beneficios ou recompensas que, se forem obtidos,

serao entregues por outras instancias que nao a escola.

Torna-se importante refletir sobre 0 modo pelo qual a escola torna concreta a
valorizacdo, ou o alto status, de Portugués e Matematica sinalizada por esses indicadores. O
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indicador O/a professor/a receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno oferece um
caminho j& delineado anteriormente. Este indicador demonstra que as professoras e
professores que responderam as questdes abertas do questionario inicial sinalizaram haver
uma veemente responsabilizacdo das/os docentes de Portugués e Matematica pelo eventual
rendimento insatisfatorio das/os alunos. Mesmo que nédo esteja explicito no indicador ou nas
respostas originais que geraram este indicador (ver APENDICE C e APENDICE D), uma
pessoa com alguma familiaridade com as dindmicas em escola, do ponto de vista docente, terd
poucas duvidas em interpretar que o indicador descreve a relacdo entre
supervisao/coordenacao pedagogica e professor/a de Portugués e Matematica em sala de aula.
Assim que, a partir desta analise, compreendo que uma das a¢cdes que materializa 0 maior
status dessas disciplinas é a cobranca por desempenho em Portugués e Matematica, por parte
da supervisao/coordenacdo pedagogica sobre as/os professoras/es, de tal modo que o
rendimento do aluno como um todo passa a ser tomado por aquilo que ele aprendeu apenas

nessas duas matérias.

Esta acdo parece complementar e, a0 mesmo tempo, ser uma nuance da analise que fiz
a respeito do indicador O desempenho/avaliacéo ser a "palavra final"/ndo contar ou contar
pouco para avangar ou reter um aluno. Uma vez que o desempenho que vale, quando se trata
de alcancar a progressdo na vida escolar, € o de Portugués e Matematica, as professoras e
professores desta matéria se tornam o alvo principal da supervisdo/coordenacdo pedagogica
quando se trata de responsabilizar (ou “receber a culpa”) pelo desempenho, notadamente o
desempenho ruim, do alunado. Assim, sugiro haver uma relacdo entre estes indicadores, na

qual “receber a culpa” pelos maus resultados ¢ entendido como um desdobramento de “o

desempenho ser a ‘a palavra final’” para definir o avango na trajetéria escolar.

O préximo indicador apontado como sinal do alto status de Portugués e Matematica na
escola deve ser também examinado com atengdo. As/os responsaveis pela educagdo nos
governos (SMED, MEC, etc.) mencionarem e reforcarem a importancia dessas disciplinas
revela o impacto que geram na escola os discursos produzidos e reiteradamente proferidos
pelas autoridades governamentais da &rea da educacdo. As escolas, e particularmente as
escolas pesquisadas neste trabalho, sdo instituicdes subordinadas aquelas autoridades. Assim,
os discursos veiculados por Secretarias/os ou Ministra/o da Educagédo tendem a ser recebidos
na escola como mais do que apenas a exposicao de ideias de pessoas que estdo no poder, mas
como cobrancgas ou, pelo menos, indicativos de cobrangas. De fato, pela natureza do cargo
que ocupam, é de se esperar que as posi¢des externadas pelas autoridades governamentais da
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area da educacdo se transformem em politicas publicas, acbes essas que, uma vez
determinadas, terdo lugar na escola e afetardo o modo pelo qual se d& o processo educacional

naquele espaco.

Se a/o Secretaria/o Municipal da Educacdo declara repetidamente que Portugués e
Matematica sdo disciplinas mais importantes na escola, isto é um indicador do alto status que
elas possuem, de acordo com as respostas obtidas para as questdes abertas do questionario
inicial. Uma vez mais, realizo o movimento de buscar identificar as acfes na escola que
decorrem deste indicador. Recentemente em Porto Alegre, no ano de 2017, a Smed
determinou uma mudanc¢a na rotina escolar das escolas municipais e uma das vantagens
alegadas foi a de que haveria alocacdo de mais tempo para as aulas de Portugués e
Matematica. Possivelmente, as professoras e professores que vincularam este indicador ao
alto status daquelas duas disciplinas tinham esta situacdo em mente. O que € central para esta
andlise, porém, é compreender que a a¢do na escola que responde a este indicador — a maior
alocacdo de tempo, imposta pela gestdo municipal — também foi mencionada como sinal de
alto status para Portugués e Matematica nas respostas. Um pouco mais adiante voltarei a

examinar esta relacdo entre os indicadores de status.

O ultimo indicador deste bloco que destaca os indicadores vinculados ao alto status de
Portugués e Matematica aponta para 0 maior interesse e preocupacdo do alunado com o seu
desempenho nestas disciplinas. As/os alunas/os se preocuparem mais com a matéria
(estudarem para as avaliacGes, serem mais atentos, etc.) pode ser examinado de modo similar
aquele que tratava do interesse das familias pelos resultados de suas criangas e jovens em
Portugués e Matematica. Neste caso, € possivel sugerir que, além dos familiares, as alunas e
alunos tambem compreenderam que a regra do jogo para progredir na vida escolar determina
que a “moeda” mais valiosa é o rendimento em Portugués e Matematica. Considerando que o
universo das escolas pesquisadas neste trabalho é formado por alunas e alunos de ensino
fundamental, pode ndo ser clara a distin¢cdo que separaria o interesse do alunado e o das
familias. Se as adultas e adultos da casa se preocuparem com a vida escolar de suas criancas e
jovens, muito provavelmente tenderdo a fomentar nas/os menores este interesse. No entanto, o
ponto central aqui é que esta preocupacdo pode ser explicada a partir da ideia de que as
criangas e jovens (e familias) estdo evidentemente interessadas em obter o beneficio ou
recompensa de progredir na vida escolar e, ao perceberem qual é o caminho para obté-lo (a
regra do jogo), respondem na forma de atitudes que denotam seu interesse em jogar 0 jogo
conforme as regras (desempenhar bem em Portugués e Matematica). De acordo com o
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apontam os dados das respostas as perguntas abertas do questionario inicial, este movimento é
percebido pelas professoras e professores como sinal de status daquelas duas disciplinas.

A partir desta analise dos indicadores de status que se vinculam ao alto status de
Portugués e Matematica ¢é possivel estabelecer um panorama da dinamica de atribuicdo deste
nivel de status a estas disciplinas nas escolas pesquisadas. Para fazer isso, retomarei as
relagdes que fui tecendo entre eles no decorrer desta segéo do texto, incluirei os indicadores
que se vinculam, ao mesmo tempo, ao alto status de Portugués e Matematica e ao baixo status
de Mdusica, e agregarei ao argumento indicadores cuja vinculacdo ndo foi mencionada

textualmente nas respostas, mas sugerida por mim no exame que fiz dos dados.

Sugiro que é central para a atribuicdo do alto status de Portugués e Matematica nas
escolas pesquisadas a compreensdo de que o beneficio, a recompensa de maior valor que a
escola entende oferecer é a progressdo na vida escolar, configurada pelo avanco de um
ano/ciclo para o outro culminando com a conclusdo do ensino fundamental. Para entregar este
bem ao alunado, a escola define uma regra que diz que o desempenho em Portugués e

Matematica € a “moeda” que ela considera a mais valiosa para a sua aquisi¢ao.

Esta regra ndo é definida na escola de modo totalmente autdbnomo. Influencia nisso o
entendimento, por parte da escola, de que o desempenho em Portugués e Matematica tera alto
valor para o éxito futuro em concursos para 0 ingresso no servico publico ou no ensino
superior. Cabe aqui inserir o indicador Serem consideradas fundamentais para que a/o
aluna/o "enfrente a vida la fora" (consiga um emprego, avance nos estudos), uma vez que
traduz a mesma ideia, ainda que de outra forma. Outra influéncia é que as avaliagdes em larga
escala, as quais, entre outras funcGes, definem o Ideb das escolas, mensuram o desempenho
do alunado em Portugués e Matematica. Ao mesmo tempo, as autoridades governamentais da
area de educacdo costumam reiterar em seus discursos — e transformar em ag¢Ges — o alto valor
qgue conferem aquelas duas disciplinas, bem como a importancia de trabalhar em prol da

elevacdo do Ideb.

Considerando essas influéncias, volto a centralidade de que o desempenho em
Portugués e Matemadtica ¢ definido como a “moeda” de maior valor na troca pela progressao
na vida escolar. As ac¢les de alocar mais tempo para as aulas dessas matérias, bem como de
responsabilizar as suas professoras e professores pelo desempenho ruim do alunado séo
estratégias que caminham na direcdo da busca por proporcionar melhor rendimento das
criangas e jovens em Portugués e Matematica. E importante ressalvar, no entanto, que a

ultima encontra-se mais no campo da subjetividade da relacdo entre supervisdo/coordenacdo
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pedagogica e professor/a de sala de aula, ao passo que a primeira trata de uma agdo

necessariamente normativa e formalizada.

Embora uma das instancias administrativas das escolas municipais de Porto Alegre
seja 0 Conselho Escolar, que inclui em sua composicao docentes, discentes e familiares, no
jogo que estou analisando as regras ndo sdo definidas neste forum. Portanto, cabe as familias e
ao alunado o papel de compreender essas regras e jogar o jogo como melhor lhe convier.
Neste caso, a atencdo e a preocupacdo que tanto os discentes quanto os familiares dedicam
para 0 desempenho em Portugués e Matematica sugerem que eles as estdo compreendendo e

buscando tirar o melhor proveito delas.

4.1.4. Indicadores de baixo status de Musica

De maneira analoga ao que fiz nas se¢fes anteriores, passo a examinar aqui 0 grupo
dos indicadores que foram vinculados somente ao baixo status de Mdsica pelas professoras e
professores que responderam as questdes abertas do questionario inicial. Como veremos, eles

apresentam algumas caracteristicas bastante distintas daquelas verificadas no outro grupo.

No grupo de indicadores As aulas acontecerem no dia em que o/a professor/a
referéncia (anos iniciais) ndo esta na escola, o que estimula a frequéncia dos alunos; As/os
alunas/os ndo se preocuparem em faltar; Quando é preciso realizar atividade extra (com a
supervisdo, orientacdo ou pessoas fora da escola, por ex.) usar-se o periodo de Musica;
Quando o/a professor/a falta, a escola aplicar qualquer outra atividade naquele periodo; A
escola usar professor/a de outra area para lecionar Musica na falta ou vacancia de
professor/a; Nao haver materiais/espaco fisico adequados para dar aula; e O/a professor/a
ter maior quantidade de turmas percebe-se uma centralidade em questdes relacionadas a
decisOes da organizagéo escolar, a cargo das equipes diretivas das instituicbes de ensino, que

desfavorecem, ou mesmo, interrompem a ocorréncia das aulas de Musica.

Antes da implementacdo da mudanca de rotina nas escolas municipais de Porto
Alegre, era previsto que as professores e professores cumprissem sua jornada de trabalho em
local a sua escolha em um dia da semana, no que era chamado de Hora Atividade Fora da
Escola (HAFE). Comumente, a grade de horarios era organizada de tal modo que, no dia da
HAFE do/a professor/a referéncia dos anos iniciais, as turmas fossem atendidas por docentes

das chamadas disciplinas especializadas, como a Mdusica. Esta é a situacdo da organizagdo
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escolar referida no indicador As aulas acontecerem no dia em que o/a professor/a referéncia
(anos iniciais) ndo esta na escola, o que estimula a frequéncia dos alunos. Na avaliacdo
das/os respondentes que vincularam este indicador ao baixo status de Musica, ha um aumento
no namero de alunas/os faltantes no dia em que a/o professor/a referéncia nao esta na escola e
isto parece se dever a menor valorizagcdo que o alunado — e, por extensdo, as familias —

confere as aulas que ndo sdo ministradas pelo/a professor/a regente.

Cabe aqui retomar que a analise que estou propondo vem mostrando que a baixa
valorizacdo de uma disciplina tem relacéo estreita com o entendimento de que o desempenho
nessa aula possui baixo valor na “troca” pela progressdo escolar, talvez mais do que
propriamente com a pessoa que ministra essas aulas, em que pese o sabido vinculo afetivo que
tende a ocorrer entre professor/a e aluna/o no caso dos anos iniciais. Assim, quando as/os
respondentes referem esta particular organizacdo dos horarios como estimulo a baixa
frequéncia de estudantes na aula de Musica, isto deve ser entendido mais em termos da
relacdo de valorizagéo ou status entre disciplinas e menos como relagdo de valorizacéo entre

as pessoas que ministram as diferentes aulas.

O indicador As/os alunas/os ndo se preocuparem em faltar pode se associar ao que
acabo de expor. Estando compreendido que o desempenho em Mdsica tem baixo valor para
alcancar o beneficio que a escola oferece, a preocupacdo das/os estudantes com as
consequéncias advindas da falta na aula de Mdsica diminui muito ou mesmo desaparece.
Assim, frequentar esta aula com assiduidade torna-se algo de menor importancia,
independente do dia em que ela for ministrada. Considerando, porém, gue, uma vez na escola,
ndo é facultado as criancas e jovens assistirem apenas as aulas que desejam, mas sim a todas
as aulas que estdo previstas para sua turma naquele dia, fica clara a diferenca que pode
significar, em termos de frequéncia dos alunos as disciplinas de menor status, o fato de serem

ministradas no mesmo dia daquelas de status elevado.

Outro indicador que remete a acOes organizacionais da escola é Quando € preciso
realizar atividade extra (com a supervisdo, orientacdo ou pessoas fora da escola, por ex.)
usar-se 0 periodo de Musica. A rigor, todo o tempo pedagdgico do alunado na escola é
preenchido com atividades de aula orientadas por docentes. No entanto, muitas vezes ha
situacOes nas quais este tempo precisa ser ocupado por outro tipo de a¢do: uma apresentacédo
de teatro do grupo teatral da comunidade, uma conversa do servico de orientacdo para
resolver algum eventual conflito entre estudantes ou uma palestra sobre sexualidade, por

exemplo. Todas essas sdo atividades extraordinarias a organizagdo dos horarios e ocupardo o
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tempo de alguma aula. A mencéo a este tipo de situacdo aponta para a percepcao, por parte de
quem respondeu, de que h& na organizacao escolar uma predilecdo pelo uso do tempo da aula

de Mdsica para atividades deste tipo, o que indica seu baixo status.

Ainda referente a questdes organizacionais da escola, o indicador Quando o/a
professor/a falta, a escola aplicar qualquer outra atividade naquele periodo sugere ndo haver
interesse ou esforco por parte das equipes administrativas da escola em propor atividades de
Musica na ocasido em que o/a professor/a de Musica se ausenta. Nas escolas municipais de
Porto Alegre — e, certamente, em muitas outras — quando ocorre de um/a professor/a faltar ao
trabalho, compete a equipe de direcdo encontrar uma solucdo para ocupar as turmas que
deixardo de ser atendidas naqueles periodos de aula. Ndo é demais observar que, devido a
escassez de recursos humanos, dentre outros fatores, enfrentada em muitas dessas escolas,
esta tarefa nem sempre é simples. De acordo com a percepcdo das professoras e professores
respondentes, a escola sinaliza o baixo status de Musica quando, ao resolver esta situacéo, ndo
prioriza uma solucdo na qual as turmas envolvidas ocupardo aquele tempo com atividades

relacionadas a Musica.

Esta analise sugere que os indicadores vinculados ao baixo status da Musica na escola
até aqui examinados apresentam em comum ndo somente o fato de se relacionarem a decisfes
organizacionais da escola. Ambos também convergem para a ideia de que o tempo do alunado
na aula de Mdsica ndo € algo pelo qual a escola precise empreender esforgos para preservar
ou garantir. Talvez a implicacdo mais objetiva das decisdes organizacionais da escola
abordadas no exame desses indicadores seja a diminuicdo do tempo das/os estudantes com a
aula de Mdusica. Tanto a organizacdo de horarios que tende a desestimular a frequéncia as
aulas de menor valor no “mercado” escolar, quanto a ocupacao do tempo da aula de Mdusica
por atividades extraordinérias, incluindo também a falta de esforco em oferecer atividades
musicais mesmo na auséncia do/a professor/a sdo acGes que conduzem & mesma

consequéncia.

Ha ainda outro indicador levantado neste grupo que diz respeito a tomadas de decisdes
por parte da equipe diretiva da escola. A escola usar professor/a de outra area para lecionar
Musica na falta ou vacéncia de professor/a sugere a percep¢éo, por parte de respondentes, de
que a Mdsica é, do ponto de vista da direcdo da escola, uma disciplina que ndo exige
preparacdo especifica para ser ensinada. Sendo assim, ndo ha constrangimentos em designar
um/a docente com formagdo em outra &rea para ministra-la, o que, na avaliacdo daquelas/es

respondentes, sinaliza o baixo status desta disciplina.
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Cabe um apontamento a respeito da alocacdo de docentes nas escolas municipais de
Porto Alegre. No momento em que uma delas necessita preencher uma vaga de professor/a
em seu quadro docente, usualmente a direcdo verifica a disponibilidade de profissionais da
area a descoberto junto a Smed, 6rgdo que centraliza e controla a distribuicdo de pessoas nas
escolas. N&o é raro, porém, que as escolas enfrentem dificuldades no preenchimento de vagas
em aberto por conta da indisponibilidade de recursos humanos na rede. Com isso, muitas
vezes as equipes diretivas optam por p6ér em pratica solucdes alternativas que, dependendo

das circunstancias, podem ser as Unicas a seu alcance.

Sem desconsiderar esta ressalva, mas também levando em conta o que a/o respondente
mencionou, neste momento da andlise entenderei que designar um/a docente com ou sem
formacédo especifica para ministrar aulas de Musica depende, ainda que parcialmente, ainda
gue nem sempre, de uma decisdo organizacional da equipe diretiva da escola. De todo modo,
meu foco aqui é a implicagdo deste indicador de status. Diferentemente dos anteriores, este
ndo tem a ver com o tempo menor do alunado na aula de Musica, mas sim com a qualificacdo
entendida como pré-requisito para lecionar uma disciplina na escola. Melhor dizendo, este
indicador aponta que, na avaliacdo de quem respondeu, a escola (leia-se equipe diretiva)
entende que possuir formacdo na area ndo é condi¢cdo para um/a professor/a ensinar Musica
ali. Por extensdo, é possivel sugerir também que quem respondeu avalia que, para a escola, é
muito mais custoso considerar a possibilidade de que disciplinas como Portugués e

Matematica sejam lecionadas por pessoas sem formacdo na area.

Gostaria de ir além no exame deste indicador. Embora ndo esteja garantido a priori,
idealmente a aula ministrada por professor/a com formacdo na area tende a ser mais
qualificada'®. E o contrério se pode inferir da aula dada por professor/a sem formag&o na éarea.
Sendo assim, sugiro que as/os respondentes podem estar avaliando de duas formas esta
decisdo organizacional. Na primeira, eles consideram que a escola, ao decidir que um/a
professor/a sem formacgdo pode dar aula de Musica, releva diante da probabilidade de o
alunado receber uma aula de menor qualidade, ja que Musica € uma disciplina de menor
importancia. Na segunda, aquela decisdo ocorre porque, na visdo da escola, a formacdo da/o
professor/a na area de Musica ndo é condicdo para que a aula de Musica que ela/e dara seja de

qualidade.

' Por néo ser o foco da analise que fago nesta tese, ndo abordarei as discussdes a respeito do que significa
qualidade na aula de Msica.
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Resumindo a anédlise feita até aqui dos indicadores vinculados ao baixo status de
Mdsica, temos que eles se relacionam a certas decisGes organizacionais da escola que
sinalizam o baixo prestigio desta disciplina. As decisdes mencionadas apresentam dois focos
principais: a) o baixo empenho em garantir o tempo de aula de Musica para as/os alunas/os; e
b) o entendimento de que a aula de Musica pode ser dada por docente com formacao em outra
area. Mais adiante nesta secdo, retomarei estes pontos para articuld-los com os outros

indicadores.

Os dois ultimos indicadores deste grupo nao se relacionam a decisGes organizacionais
da escola. O primeiro deles, Ndo haver materiais/espaco fisico adequados para dar aula
remete a situagOes corriqueiramente referidas como dificuldades encontradas pela professora
ou professor de Musica em escola. Ndo é meu intento estabelecer quais 0s recursos materiais
ideais para uma adequada aula de Musica escolar, mas por certo ndo me afasto do razoavel ao
projetar a necessidade de equipamentos especiais para esta atividade. Por exemplo, é possivel
que seja preciso haver na escola instrumentos musicais, caso as criangas e jovens sejam
motivadas/os a tocar. Se as praticas musicais forem somente vocais ou corporais, entdo uma
sala onde as alunas e os alunos tenham espaco para se colocar de pé e em circulo podera ser
necessaria. Supondo que as aulas ndo contemplem préatica musical, ainda assim é possivel que
um bom sistema de som seja importante para que as/os estudantes escutem exemplos sonoros.
Enfim, para as/os respondentes, ndo haver as condigdes materiais que elas/eles consideram

adequadas para a aula de Mdusica é sinal do baixo status desta disciplina.

Uma questdo que surge na analise deste indicador também remete a qualidade da aula
de Musica. Em tese, a tendéncia é de que o/a professor/a entregue uma aula de melhor
qualidade ao alunado se ela/e tiver a sua disposicdo 0S recursos materiais que julga
necessarios. O contrario também pode ser dito, na medida em que, com 0s materiais
adequados, a tendéncia € que ocorra uma aula de Musica melhor. Assim, este indicador sugere
que um sinal do baixo status da aula de Musica é ela ser entregue com a qualidade abaixo da

considerada adequada pela falta dos recursos materiais necessarios.

O ultimo indicador deste bloco traz, pela primeira vez, uma referéncia ao trabalho do/a
professor/a de Musica. O/a professor/a ter maior quantidade de turmas evidencia uma
situacdo tipica da professora ou professor cuja disciplina tem menor carga horaria. As/os
docentes do magistério municipal trabalnam em regime de 20, 40 ou 60 horas semanais,
independente da disciplina que lecionam ou da funcdo que desempenham na escola.
Consideremos a hipétese de duas professoras, uma de Mdsica e outra de Matematica, que
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tenham 15 periodos de aula para lecionar por semana, cada uma. Se a carga horéaria de
Matematica for de cinco periodos por semana, 0 que ndo € incomum, esta professora tera
atendido trés turmas no decorrer de uma semana. No caso da Musica, se a carga horéaria for de
dois periodos por semana, situacdo altamente possivel, a professora desta disciplina tera

atendido, no minimo, sete turmas durante uma semana.

O que decorre desta situacdo € que a professora de Musica terd um nudmero
significativamente maior de estudantes, o que acarretard& em algumas consequéncias
importantes no que diz respeito a quantidade de trabalho, entre outras implicacbes. Tomemos
como exemplo a tarefa de registro da frequéncia, das atividades desenvolvidas e dos
resultados, informacgdes que, em geral, sdo documentadas em formulérios por turma — o0s
cadernos de chamada — e ja é possivel ter uma dimensao da diferenca de trabalho, para mais,
que a professora de Musica tera em relacdo a de Matematica. A lista de exemplos poderia
avancar e incluir o esforco que serd necessario despender para avaliar um nimero maior de
estudantes, caso se deseje conhecé-las/os na sua singularidade, dado o tempo diminuto de
contato com elas/es. Com isso, sugiro que, a0 mencionar que o/a professor/a ter maior
guantidade de turmas sinaliza o menor status da aula de Musica, as/os respondentes se
referem a uma intensificacdo do trabalho da/o docente decorrente do fato de ensinar esta
disciplina. Esta intensificacdo, a0 mesmo tempo em que sinaliza, também provém do baixo

status da aula de Musica na escola.

Neste ponto, buscarei articular a analise realizada dos indicadores de status que se
vinculam ao baixo status da Musica. Para isto, incluirei aqueles que foram vinculados ao
baixo status de Musica e ao alto status de Portugués e Matematica, e também os indicadores
que os respondentes sinalizaram ter relacdo com o baixo status de disciplinas, mas néo

associaram ao nome de nenhuma delas.

O exame que promovi destes indicadores indica que o baixo status da Musica decorre
centralmente do entendimento de que os resultados obtidos pelo alunado nesta disciplina ndo
tem valor significativo quando se trata de alcangar a progressdo na vida escolar ou, em ultima
instancia, a certificacdo de conclusdo do ensino fundamental. A partir de, ou reforcando este
entendimento, decisdes da Smed ou da propria escola constrangem a possibilidade de um
desenvolvimento mais pleno das aulas de Musica através da forma como manejam o tempo de
contato do alunado com esta disciplina. Por um lado, definem a alocacdo de menor tempo
para a Musica e, por outro, ndo prezam por garantir que este tempo, mesmo que diminuto,

seja dedicado a Musica e nem que ele seja ocupado de forma a oferecer a melhor qualidade
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possivel de ensino de Mdsica as alunas e alunos. Além dos indicadores que ja explorei, Haver
demora no preenchimento de vacancia de professor/a se alia a ideia do pouco zelo com a

qualidade do ensino de Musica, seja esta demora responsabilidade da escola ou da Smed.

As familias, por seu turno, percebem quais as disciplinas que contam para gque as suas
criangas e jovens conquistem o sucesso na trajetdria escolar, o que tenho chamado de entender
as regras do jogo. Com esta percepcdo, elas — e também as/os alunas/os — estabelecem suas
estratégias de acdo que incluem, entre outras, dedicar atencdo e preocupa¢do ao que importa e,
com isso, relaxar quanto ao desempenho das criangas e jovens na Musica. Outra manifestacédo
é referida pelo indicador As/os alunas/os tratarem o/a professor/a sem seriedade. Ou seja,
durante a aula de menor status, como a de Mdusica, o alunado considera que o trabalho de
ensinar da professora ou do professor ndo precisa ser tomado a sério, o que significa que as
criancas e jovens, naquela aula, ndo se comprometem em agir da mesma forma que agem nas

aulas que contam.

A analise que desenvolvi até aqui, cumpre lembrar, esta considerando as respostas
escritas pelas professoras e professores respondentes as questdes abertas do questionario
inicial. Porém, este questionario possuia outras perguntas, fechadas, que também foram
respondidas. Assim que se pode imaginar, com alguma razdo, que as perguntas fechadas
tenham exercido certo papel de sugestionar o que a/o respondente escreveu. No entanto,
convido a leitora e ao leitor a considerar que as respostas escritas se apresentaram como
manifestacGes espontaneas daquelas pessoas, pelo menos em alguma medida. Uma das duas
questdes abertas era a primeira do questionario, o que sugere elevada possibilidade de
espontaneidade a sua resposta. A outra era a ultima questdo, porém a particularidade de ser
uma pergunta narrativa abre possibilidades diferentes de elaboracdo para que o respondente
desvie de, ou desenvolva, uma ideia eventualmente induzida pelo que leu ou pensou ali atras.
Alias, a caracteristica da espontaneidade — que nunca € livre de influéncias — conferiu maior
interesse na analise do fendmeno da vinculacdo de um sinal de status a uma gradacéo — alto
ou baixo — e a uma (ou duas) disciplina determinada. Se as respostas refletiam, de alguma
forma, certas influéncias as quais as/os respondentes tém estado sujeitas/os, entdo o exame

dessas vincula¢Ges merecia especial atencao.

Como fechamento desta parte e preparacdo para a proxima, destaco que a definicao
dos indicadores de status encerrou, no contexto desta pesquisa, as possibilidades pelas quais o
status das disciplinas € atribuido ou percebido pelas professoras e professores que atuam nas
EMEFs de Porto Alegre que oferecem aula de Musica no curriculo. Ao reconhecer este limite,
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proveniente de decisbes tedrico-metodologicas que, acredito, foram ficando claras no
percurso do texto até aqui, proponho que o caminho que ofereco nesta tese € uma
possibilidade, mas ndo a Unica, para examinar a hierarquizacdo das disciplinas nas escolas
pesquisadas — e nas escolas em geral — e 0 que contribui para a aula de Musica possuir baixo
status. Outros indicadores talvez pudessem e devessem ser agregados, mas nao foram. Aliés,
este aspecto provavelmente ndo passou despercebido para um nimero de respondentes.
Algum/a deles/as, inclusive, deixou registrado em seu questionario que “Gostaria de saber de
onde sairam estas questdes, pois ndo achei pertinente ou que fazem parte da realidade — outras
perguntas seriam mais eficazes.” (E04Q15, arquivos da pesquisa). Com isso, reconheco a
interferéncia que minha atuacdo como analista exerceu e os limites que impds ao processo de

construcdo dos indicadores.

Feitas estas observacdes, acrescento que as relaces que desenhei entre os indicadores
e a centralidade que encontrei no valor das disciplinas pelo que contam para a progresséo na
trajetoria escolar sdo elementos que, entre outros, foram testados na aplicacdo do questionario
final. A analise que segue ird se debrucar sobre os dados destes questionarios para confirmar,

matizar ou contrapor alguns dos achados expostos até este momento.

4.2. A influéncia dos indicadores (Questionario final)

Nesta segunda parte da analise dos dados, discutirei os aspectos referentes a gradacéo
da influéncia que cada indicador de status exerce sobre o alto status de Portugués e
Matematica e sobre o baixo status de Musica na escola, a partir das respostas obtidas ao
questionario final. Utilizando a analise descritiva, cheguei a uma representacdo numérica para
esta gradagdo de influéncia, um indice que nomeei Grau de Influéncia no Status (GIS). De
inicio, entdo, apresentarei este indice e a forma pela qual ele foi deduzido. Em seguida,
examino o escalonamento dos indicadores pelo GIS, considerando diferentes critérios para

seccionar as respostas, buscando relaciona-lo com a primeira parte da analise.

A coleta de dados utilizando o questionario final retornou 261 respostas preenchidas
por professoras e professores de 19 escolas municipais de ensino fundamental (EMEFs) de
Porto Alegre. Deste total, sete ndo foram considerados na analise, por conterem uma ou mais
secdes completas em branco. Assim, os dados de pesquisa a serem apresentados e examinados

foram obtidos a partir de 254 questionarios respondidos.
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Os dados foram tratados utilizando procedimentos de analise descritiva, que
corresponde a uma abordagem estatistica inicial cujo objetivo é ‘“organizar, resumir e
descrever os aspectos importantes de um conjunto de caracteristicas observadas ou comparar
tais caracteristicas entre dois ou mais conjuntos.” (REIS; REIS, 2002, p. 5). As ferramentas
descritivas de analise sdo os “os muitos tipos de graficos e tabelas e também medidas de

sintese como porcentagens, indices ¢ médias.” (REIS; REIS, 2002, p. 5).

Como apresentei anteriormente, as respostas das professoras e professores as questdes
abertas do questionario inicial deram origem a 20 indicadores de status. Com base em um
guestionamento que emergiu de minha pesquisa de mestrado, acrescentei um indicador a esta
lista que, assim, passou a contar com 21 indicadores que, entdo, deram origem as perguntas do
questionario final: 21 questdes para cada uma das duas primeiras secdes (ver APENDICE B).
Para efeitos de analise, no entanto, ndo considerarei o indicador de status acrescentado por
mim. Levarei em conta somente as 20 questdes das partes 1 e 2 do questionario referentes aos
indicadores de status construidos a partir das respostas das professoras e professores. Com
isso, pretendo concentrar a analise naquilo que foi produzido pelas/os préprias/os agentes

sociais gque participaram da pesquisa.

4.2.1. Grau de Influéncia no Status (GIS)

O objetivo do questionario final era ser um instrumento atraves do qual fosse possivel
mensurar o grau de influéncia de cada um dos indicadores apresentados para o alto status de
Portugués e Matematica e para o baixo status de Musica no curriculo das escolas. Para
alcancar este intento e, com isso, tornar os dados possiveis de serem cotejados, foi necessario
sintetizar as respostas dadas para cada um dos indicadores. Este processo fez com que eu
chegasse a um indice numérico, que chamei de Grau de Influéncia no Status (GIS), para
representar o quanto cada indicador influencia no status daquelas disciplinas. Desse modo,
quanto maior o valor do GIS de um indicador de status, maior a sua influéncia para o alto
status de Portugués e Matematica ou para o baixo status de Musica na escola, de acordo com

as professoras e professores participantes.

Para calcular o GIS, atribui 0 escore de 1 a 4 a cada uma das alternativas, seguindo a

gradacdo de influéncia proposta no questionario, conforme o Quadro 6. A alternativa “Nao sei
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/ Nao se aplica” foi descartada do calculo, pois era a opgao missing, ou seja, a op¢ao oferecida

a/ao respondente cuja opinido nao fosse contemplada por nenhuma das demais alternativas.

Quadro 6 — Escores atribuidos as alternativas do questionario

Alternativa Escore

Nao influencia 1

Influencia pouco

2
Influencia 3
4

Influencia muito

Fonte: o autor

A sequir, foi efetuada a multiplicacdo do nimero de respostas assinaladas em cada
alternativa pelo escore definido, obtendo-se um valor numérico que representava o peso de
cada alternativa. O passo seguinte consistiu em calcular a média aritmética para cada quest&o.
Isto foi feito somando-se os valores obtidos na operacdo anterior para entdo dividir o
resultado pelo nimero de respondentes, considerando apenas os que assinalaram uma das

alternativas vélidas. A média obtida é o GIS daquele indicador.

No Quadro 7, exemplifico como este calculo foi efetuado considerando o conjunto
total de respondentes para a questdo 1 da Parte 1 do questionario. A pergunta era: “Para o alto
status de Portugués e Matematica na sua escola, o quanto influencia o fato de que... 1) nessas
aulas os alunos se preocupem mais com a matéria (estudem para as avaliagdes, sejam mais
atentos, etc.)?”. Esta questdo obteve 254 respostas ao todo, porém nove respondentes
assinalaram “Nao sei / Ndo se aplica”, assim que o total de respostas consideradas foi de 245.

O célculo foi realizado da seguinte maneira:

Quadro 7 — Célculo do Grau de Influéncia no Status (GIS)

Respostas
(ndmero)

Nao influencia 23 X 1 = 23

Alternativas Escore
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Influencia pouco 39 X 2 = 78
Influencia 119 X 3 = 357
Influencia muito 64 X 4 = 256
Total 245 -- 714
|
v
GIS 714 : 245 = 2,91

Fonte: o autor

Com isso, o GIS do indicador as/os alunas/os se preocupam mais com a matéria
(estudam para as avaliacbGes, sdo mais atentas/os) para o alto status de Portugués e
Matemética € GIS = 2,91.

Observemos, porém, que o0 GIS ndo deve ser compreendido como um indice de valor
fixo. Ao contrario, levando em conta que a sua obtencdo depende do nimero de respostas
assinaladas em uma alternativa, cada vez que se modificar a amostra de respondentes a ser
analisada, o GIS de um indicador de status sofrera alteracdo. Desse modo, tomando o exemplo
do Quadro 7, temos que a afirmag¢do que diz ‘o GIS do indicador as/os alunas/os se
preocupam mais com a matéria (estudam para as avaliacdes, sdo mais atentas/os) para o alto
status de Portugués e Matematica é GIS = 2,91” necessita ser complementada. E necessario
informar qual o grupo de respondentes que esta sendo considerado no célculo daquele GIS.
No caso do exemplo, a informacdo estara completa quando acrescentar que o calculo levou
em conta 0 numero total de respondentes. Esta caracteristica se fara bastante visivel no
decorrer desta etapa da andlise, na medida em que os dados do GIS forem trabalhados
considerando os diferentes recortes grupos de respondentes (quanto & area de atuacdo, ao

nivel de ensino e ao setor em que atua).

4.2.2. O GIS para Portugués e Matematica, e Musica (total de respondentes)

Nesta secdo, examino os dados referentes ao Grau de Influéncia no Status dos
indicadores para o alto status de Portugués e Matematica e para o baixo status de Musica,

considerando a amostra total de professoras e professores participantes na pesquisa.
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Lembremos que, entre os indicadores, havia os que sinalizavam alto e baixo status e,
portanto, se vinculavam a Portugués e Matemaética bem como a Musica; os que sinalizavam
apenas alto status e, portanto, se vinculavam apenas a Portugués e Matematica; e 0s que
sinalizavam apenas baixo status e, portanto, se vinculavam apenas a Musica. Para esta analise
é pertinente ter presente a razdo pela qual, apesar destes vinculos, a Parte 1 e a Parte 2 do
Questionario final — desenhadas para verificar o grau de influéncia dos indicadores para o alto
status de Portugués e Matematica e 0 baixo status de Musica, respectivamente — possuem

questdes sobre todos os indicadores.

Um caminho a tomar poderia ter sido o de verificar o grau de influéncia dos
indicadores somente em relacdo as disciplinas as quais eles estavam vinculados. Assim, na
Parte 1 do Questionario final, as questdes apresentariam apenas os indicadores vinculados ao
alto status de Portugués e Matematica. Do mesmo modo, na Parte 2 do Questionario final, as

perguntas apresentariam apenas os indicadores vinculados ao baixo status de Musica.

No entanto, fazia parte da proposta da pesquisa verificar também se os indicadores
teriam influéncia, em sua versao “invertida”, no status da(s) disciplina(s) ao qual ndo estava
vinculado originalmente. Ou seja, era meu interesse de pesquisa investigar o grau de
influéncia que a/o respondente atribuiria a um indicador do alto de status de Portugués e
Matematica, quando ele fosse apresentado, em sua versdo “invertida”, como um indicador de
baixo status de Musica. Da mesma forma, interessava-me descobrir o grau de influéncia de
um indicador de baixo status de Mdsica quando ele fosse apresentado a/ao participante como
um indicador de alto de status de Portugués e Matematica. Por isso, havia 0 mesmo numero

de perguntas na Parte 1 e 2 do Questionario final e isto se reflete na analise.

Outro ponto a considerar € que desde a concepcao tedrica do conceito de status nesta
tese (ver secdo 2.4), proponho que a atribuicdo de status as disciplinas na escola é
multifatorial. Assim, acredito que aproveitar as aproximagoes entre o grupo de indicadores
com maior GIS ou o grupo de indicadores com menor GIS seja mais coerente com esta
proposicéo e mais potente para compreender a complexidade do processo. O exame levard em
conta, portanto, muito mais esses agrupamentos, associados as vinculagcdes e relacbes ja
apontadas na primeira parte desta anélise (secdo 4.1), do que propriamente as posices

individuais de cada indicador.

Presentes estas consideragdes, apresento a seguir um quadro com os 20 indicadores

mostrados no Questionario final como de alto status para Portugués e Matematica,
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organizados em ordem decrescente de acordo com o seu GIS e coloridos conforme sua

vinculacédo original com o alto status de Portugués e Matemaética ou o baixo status de Musica.

No Quadro 8, proponho também uma separacdo dos indicadores em dois grandes
grupos, de acordo com seu GIS. No primeiro grupo figuram os indicadores com GIS acima da
média (média = 2,89) para esta amostra de respondentes (n® 1 ao 11) e no segundo aqueles
cujo GIS resultou abaixo da média (n® 11 ao 20). Com esta separacdo, é possivel visualizar
um grande grupo de indicadores que influencia mais e menos no alto status de Portugués e

Matematica nas escolas pesquisadas.

Voltando o olhar para o grupo dos 11 indicadores que mais influenciam o alto de
status de Portugués e Matematica, é possivel observar que nove deles sdo vinculados
originalmente ao alto status de disciplinas e, dentre esses, seis sdo vinculados somente ao alto
status. Esta observacdo atesta que os indicadores que, na parte inicial da pesquisa de campo,
foram identificados como sendo influenciadores do alto status das disciplinas na escola, séo
0s que, em sua maioria, mais influenciam no alto status de Portugués e Matemaética, de acordo
com as/os participantes. Em destaque a constatacdo de que, entre as primeiras sete posicoes,
ndo ha espaco para outro tipo de indicador se ndo aquele vinculado originalmente ao alto

status de disciplinas.

Por outro lado, as/os respondentes do Questionario final reconheceram a influéncia de
dois indicadores de status originalmente apontados como sinais de baixo status para
disciplinas na escola, ainda que na 8% e 11% posicdes. Assim, serem ensinadas pelo/a
professor/a referéncia nos anos iniciais e terem a vacancia de docente rapidamente preenchida
sdo fatores que influenciam no alto status de Portugués e Matematica na escola, porém

medianamente e sem tanto peso.

Olhando, agora, em direcdo a parte de baixo do Quadro 8, observa-se que predomina a
presenca dos indicadores vinculados ao baixo status de disciplinas no grupo daqueles que
menos influenciam no alto de status de Portugués e Matematica nas escolas pesquisadas.
Tomando de baixo para cima o quadro, vé-se que o/a professor/a de Portugués e Matematica
receber a culpa pelo desempenho ruim do alunado obteve apenas o quarto menor GIS neste
contexto, ao passo que haver projetos extracurriculares ocupa uma posicdo bem préxima a

média pelo seu GIS.
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Quadro 8 — Indicadores de alto status de Portugués e Matematica e suas vinculagGes (por
ordem decrescente de GIS): total de respondentes

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS
1. Serem exigidas em concursos (vestibular, concursos publicos) 3,45
2. Terem maior carga hordria (periodos semanais) . 341
3 As/os responsaveis pela educacdo nos governos (SMED, MEC, etc.) mencionarem e reforcarem a 340
' importancia dessas disciplinas '
4, Serem avaliadas nas avaliagdes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.) 3,39
5 A familia da/o aluna/o se preocupar em saber se ela/e esta indo bem . 329
' nessas matérias '
6 Serem consideradas fundamentais para que a/o aluna/o "enfrente a vida I fora" (consiga um 394
' emprego, avance nos estudos) '
7. O desempenho/avaliacéo ser a "palavra final" para avancar ou reter um aluno . 3,23

Haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de atividades, etc.)

As/os alunas/os se preocuparem mais com a matéria (estudarem para as avaliagdes, serem mais

10. atentos, etc.)

12. Haver projetos extracurriculares na area de conhecimento dessas matérias 2,79

. Ol/a professor/a receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno 2,42

1 Indicador vinculado ao alto status de Portugués e Matematica

I Indicador vinculado ao baixo status de MUsica

‘ Indicador também vinculado ao baixo status de Mdsica

Fonte: o autor
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Com base neste exame, sugiro que se confirma a separacdo inicialmente apontada
entre os indicadores que influenciam apenas no alto status e aqueles que contribuem somente
para 0 baixo status de disciplinas na escola, quando se trata de avaliar o alto status de
Portugués e Matematica por parte das/os participantes da pesquisa. Ainda que se reconheca
que dois indicadores de baixo status, na sua visdo “inversa”, obtiveram GIS um pouco acima
da média e dois indicadores de alto status obtiveram GIS proximo ou abaixo da média,
segundo as respostas do Questionario final, fica evidente a tendéncia de que o alto status de
Portugués e Matematica é fortemente influenciado pelos indicadores vinculados ao alto status

de disciplinas.

A seguir, no Quadro 9, apresento os dados do GIS de modo similar ao que fiz no
quadro anterior, desta vez concernente a Parte 2 do Questionario final, que abordava a

influéncia dos indicadores no baixo status de Msica na escola.

Utilizando o critério adotado no Quadro 8, apresento os indicadores separados em dois
grandes grupos, sendo a média dos GIS deste quadro o ponto de corte (média = 2,81). Ao
mesmo tempo, destaco a identificacdo das vinculagdes originais dos indicadores quanto ao

alto ou baixo status de disciplinas.

O grupo dos indicadores com GIS acima da média é constituido por 11 itens e cinco
deles s&o indicadores vinculados apenas ao alto status de disciplinas. Nas suas versoes
“inversas”, eles foram avaliados como tendo importante influéncia no baixo status de Musica,
inclusive de modo a ocuparem as duas primeiras posi¢cdes no quadro. Outra observacao que
ressalto, em relacdo a posicdo dos indicadores neste grupo, é que o indicador vinculado
somente ao baixo status de disciplinas que obteve o maior GIS ocupa apenas 0 5 lugar na
lista. Enquanto isso, os outros dois com essa mesma vinculacéo figuram na 102 e 112 posicdes

no grupo.

No grupo dos nove indicadores com GIS abaixo da média, a predominancia é de
indicadores vinculados somente ao baixo status de disciplinas. No entanto, chama a atencéo
que o indicador com menor GIS neste contexto seja um dos que possui vincula¢do somente ao

alto status das disciplinas.
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Quadro 9 — Indicadores de baixo status de Musica e suas vinculagdes (por ordem decrescente

de GIS): total de respondentes

Indicador de baixo status de MuUsica GIS

01 As/os responsaveis pela educacdo nos governos (SMED, MEC, etc.) ndo a mencionarem ou 330
reforgcarem como importante '

02 N4o ser exigida em concursos (vestibular, concursos publicos) 3,16

RE———

04 N&o ser avaliada nas avaliagGes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.)

L Ok

06 Néo ser considerada fundamental para que a/o aluna/o "enfrente a vida la fora" (consiga um
emprego, avance nos estudos)

3,12

3,09

Os alunos se preocuparem menos com a matéria (ndo estudarem para as avaliagdes, serem menos
atentas/os, etc.)

20 Ola professor/a ndo receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno

1 Indicador vinculado ao alto status de Portugués e Matematica
I Indicador vinculado ao baixo status de Musica
O Indicador também vinculado ao alto status de Portugués e Matematica

Fonte: o autor
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A partir desta anélise, demonstro que o baixo status de Musica na escola recebe grande
influéncia de indicadores que influenciam o alto status de Portugués e Matematica, na
avaliacdo das professoras e professores que responderam ao Questionario final. Ao mesmo
tempo, € interessante observar que muitos dos indicadores que, inicialmente, foram
vinculados ao baixo status de Musica, obtiveram baixo GIS e figuram em posi¢cdes que
indicam que, na avaliagcdo do conjunto total de respondentes da pesquisa, eles ndo possuem

grande influéncia no baixo status daquela disciplina.

Neste momento, gostaria de considerar as coincidéncias que o exame dos GIS obtidos
para os indicadores nas Partes 1 e 2 do Questionario levantaram. No Quadro 10 deixo de lado
a ordenacdo dos indicadores pelo seu GIS individual para apresentar um panorama que
evidencia estas coincidéncias. Para isso, levarei em conta somente 0 agrupamento que separa
os indicadores entre aqueles que obtiveram GIS acima e abaixo da média, nos seus

respectivos contextos.

O Quadro 10 mostra que, no grupo dos indicadores com GIS acima da média, nove
dos 11 indicadores coincidem como sendo mais influentes tanto para o alto status de
Portugués e Matematica quanto para o baixo status de Musica. Ja no grupo dos indicadores
com GIS abaixo da média, sete dos nove indicadores coincidem como sendo menos influentes

para o alto status de Portugués e Matematica e para o baixo status de Musica.

Neste ponto, devo ser cauteloso e deixar claro que, ao estabelecer a média dos valores
do GIS como marcador que separa os indicadores de status em dois grupos, ndo pretendo
dizer que obter o GIS maior do que a média significa automaticamente que tais indicadores
influenciam significativamente mais no alto ou no baixo status das disciplinas, e nem o
contrario em relacdo aos indicadores que obtiveram GIS menor do que a media. Como se
pode constatar nos dados que apresento, o GIS do indicador que ficou imediatamente acima
da média pode ser bastante proximo ao daquele cuja posicdo e imediatamente inferior a ela.
Portanto, afirmar que um tem grande influéncia enquanto o outro tem pequena pode ser
enganoso e quero ser prudente guanto a isso. O interessante para a analise que desenvolvo
aqui é compreender esses dois grupos como zonas de maior e menor influéncia no alto ou
baixo status das disciplinas mais do que enxergar a cada indicador individualmente como

mais ou menos influente.



Quadro 10 - Indicadores coincidentes para alto status de Portugués e Matematica e baixo status de Musica (total de respondentes)

115

Indicador de alto status de Portugués e Matematica

Indicador de baixo status de Musica

1. Terem maior carga horaria (periodos semanais) Ter menor carga horéaria (periodos semanais)
A familia da/o aluna/o se preocupar em saber se ela/e esta indo bem - 5 -
2. P par em A familia da/o aluna/o ndo se preocupar em saber se ela/e esté indo bem
nessas matérias
. " — O desempenho/avaliacéo ndo contar/contar pouco para avangar ou
3. | O desempenho/avaliagdo ser a "palavra final" para avancar ou reter uma aluno/a
reter uma aluna/o

4, Serem exigidas em concursos (vestibular, concursos publicos) N&o ser exigida em concursos (vestibular, concursos publicos)
5 As/os responsaveis pela educacdo nos governos (SMED, MEC, etc.) mencionarem As/os responsaveis pela educacéo nos governos (SMED, MEC, etc.) ndo a

' e reforcarem a importéncia dessas disciplinas mencionarem ou reforgarem como importante
6. Serem avaliadas nas avaliagbes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.) N&o ser avaliada nas avaliagbes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.)
7 Serem consideradas fundamentais para que a/o aluna/o "enfrente a vida la fora" N&o ser considerada fundamental para que a/o aluna/o “enfrente a vida la fora"

' (consiga um emprego, avance nos estudos) (consiga um emprego, avance nos estudos)
8 Haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de atividades, N&o haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de

' etc.) atividades, etc.)
9. Haver agilidade no preenchimento de vacancia de professor/a Haver demora no preenchimento de vacéncia de professor/a
10 As aulas serem dadas pelo/a professor/a referéncia (anos iniciais), o que estimula a Né&o haver materiais/espaco fisico adequados para dar aula

' frequéncia dos alunos

11 As/os alunas/os se preocuparem mais com a matéria (estudarem para as avaliacdes, A escola usar professor/a de outra &rea para lecionar Musica na falta ou

serem mais atentos, etc.)

vacéancia de professor/a
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12. As/os alunas/os tratarem o/a professor/a com seriedade As/os alunas/os tratarem o/a professor/a sem seriedade

13. Ola professor/a ter menor quantidade de turmas Ola professor/a ter maior quantidade de turmas

14. As/os alunas/os se preocuparem em ndo faltar nessas aulas As/os alunas/os nao se preocuparem em faltar

15. Ola professor/a receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno Ola professor/a ndo receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno

16 A escola evitar aplicar atividades de outras disciplinas naquele periodo quando o/a | Quando o/a professor/a falta, a escola aplicar qualquer outra atividade naquele
' professor/a falta periodo

17 Quando for preciso realizar atividade extra (com a supervisao, orientacdo ou Quando é preciso realizar atividade extra (com a supervisdo, orientagao ou
‘| pessoas fora da escola, por ex.) optar-se por ndo usar o periodo destas matérias pessoas fora da escola, por ex.) usar-se o periodo de Musica

18. Haver projetos extracurriculares na area de conhecimento dessas matérias Haver projetos extracurriculares nessa area de conhecimento

19 A escola evitar usar professor/a de outra area para lecionar essas matérias quando Os alunos se preocuparem menos com a matéria (ndo estudarem para as
' ocorre a falta ou vacéncia de professor/a da area avaliacOes, serem menos atentas/os, etc.)

20 Haver materiais/espaco fisico adequados para dar aula As aulas acontecerem no dia em que o/a professor/a referéncia (anos iniciais)

ndo esta na escola, o que estimula a frequéncia dos alunos

1 Indicadores coincidentes
[ Indicadores ndo coincidentes

Fonte: o autor
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Tendo presente essas consideracOes, sugiro que os dados indicam que as professoras e
professores das EMEFs de Porto Alegre com aula de Musica no curriculo tendem a utilizar os
mesmos parametros para perceber ou atribuir status mais elevado para Portugués e
Matematica e menos elevado para Mdsica na escola, considerando-se o grupo total de
respondentes. Os mesmos indicadores — ou quase 0os mesmos — foram considerados como
sendo mais influentes tanto para o alto status de Portugués e Matemaética quanto para o baixo
status de Mdsica. A partir disso, sugiro haver um grupo de indicadores realmente mais
influente para os status das disciplinas escolares na RME-POA, constituido pelos nove
indicadores coincidentes no grupo dos que obtiveram GIS acima da média apresentados no
Quadro 10.

Antes de examinar esse grupo de indicadores mais detidamente, gostaria de descrever
como se comportaram os dados nos diferentes recortes de perfil de respondentes,
especialmente no que diz respeito a disposicdo daqueles nove indicadores que coincidiram
acima da média. As respostas foram separadas nas seguintes disposic¢Ges: docentes de MUsica
e ndo docentes de Musica™; docentes que atuam nos anos iniciais, docentes que atuam nos
anos finais e docentes que atuam em ambos; docentes que atuam em sala de aula, docentes
que integram a equipe diretiva e docentes que atuam em outro setor. A exemplo do Quadro 8
e do Quadro 9, os indicadores foram, entdo, organizados em quadros e ordenados de modo
decrescente, pelo seu GIS. Estando sinalizado o ponto de corte — a média dos valores dos GIS
atribuidos aos indicadores — foi possivel identificar aqueles indicadores posicionados acima e
abaixo da média (ver APENDICES E a T).

Examinando um a um esses cenarios, percebe-se que 0s nove indicadores que
obtiveram GIS acima da média tanto para influenciar no alto status de Portugués e
Matematica quanto no baixo status de Musica, considerando-se a amostra total de
respondentes, aparecem também em posi¢des acima da média em quase todas as
reorganizacfes da amostra. Nos casos em que isso ndo ocorre, o(s) indicador(es) que nao
figurou(aram) acima da média aparece(m) logo nas primeiras posi¢des abaixo, o que reforca
sua proximidade com os demais (ver, por exemplo, APENDICE K e APENDICE L).

H& outro ponto levantado pelo exame dos GIS nessas diferentes reorganizaces da
amostra que deve ser destacado neste momento. Além dos nove indicadores coincidentes, ha

dois indicadores que figuraram com GIS acima da média apenas para o alto status de

Y A questdo 1 sobre o perfil do respondente apresentava as opgdes: “sou professor/a de Musica / ndo sou
professor/a de Musica / Outro: ”. Na analise, as respostas assinaladas na 2* e 3% op¢des foram agrupadas.
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Portugués e Matematica e outros dois somente para o0 baixo status de Mdsica, considerada a
amostra total de respondentes (ver Quadro 10). Assim, torna-se interessante também verificar
como se comportaram esses indicadores nos diferentes cenarios propostos na reorganizagao
da amostra. Ao fazer isso, é possivel observar que eles aparecem em posi¢des acima da média
na maioria das situacdes (sempre notando que As aulas serem dadas pelo/a professor/a
referéncia (anos iniciais), o que estimula a frequéncia dos alunos e As/os alunas/os se
preocuparem mais com a matéria (estudarem para as avaliacdes, serem mais atentos, etc.)
figuram quando se trata da avaliacdo da influéncia no alto status de Portugués e Matematica,
ao passo que Nao haver materiais/espaco fisico adequados para dar aula e A escola usar
professor/a de outra &rea para lecionar Musica na falta ou vacancia de professor/a figuram
na avaliacdo da influéncia para o baixo status da Musica) (ver, por exemplo, APENDICE G e
APENDICE O para Portugués e Matemética e APENDICE F e APENDICE L para Musica).

Mais adiante abordarei outros aspectos considerando as posi¢des dos indicadores nos
diferentes cenéarios da amostra. Agora, no entanto, me dedicarei a discutir as caracteristicas
desses nove indicadores destacados pela analise dos dados como influentes na atribuicdo ou
percepcao tanto do alto status de Portugués e Matematica quanto do baixo status de Musica na
escola. Agregarei também na discussdo os quatro outros indicadores que ndo foram
coincidentes na avaliacdo do status de Portugués e Matemética e Mdsica, mas que figuraram

em posicOes acima da média na maioria dos cenarios.

4.2.3. Tipificando o processo de atribuicdo de status

Quando discuti as caracteristicas dos indicadores de status na secéo 4.1 deste capitulo,
teci relacGes e identifiquei centralidades com base na interpretacdo e analise dos vinculos ao
alto ou baixo status de disciplinas — nomeadamente Portugués e Matematica, no primeiro
caso, e Musica no segundo — mencionados pelos respondentes no Questionario inicial. Agora,
porém, é necessario trazer para a discussdo as informacdes a respeito da maior ou menor
influéncia que tais indicadores exercem nesta atribuicdo de status, informagdes estas providas

pela analise do Questionario final.

Nesta secdo busco estabelecer distingdes entre os indicadores de status focando
naqueles que figuraram entre os mais influentes para o status das disciplinas nas escolas

pesquisadas. Inicio, entdo, pelos nove indicadores apontados como exercendo influéncia
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acima da media para ambas as disciplinas, as de alto e a de baixo status, abordadas nesta

pesquisa. Sao eles:

Quadro 11- Indicadores de status mais influentes para o alto status de Portugués e Matemaética

e baixo status de Musica

Terem maior/menor carga horéria (periodos semanais)

A familia se preocupar/ndo se preocupar em saber se a crianga/o
jovem esta indo bem

O desempenho/avaliacéo ser/ndo ser a "palavra final" para avancar
ou reter

Ser/ndo ser exigida em concursos (vestibular, concursos pablicos)

As/os responsaveis pela educagdo nos governos (SMED, MEC,
etc.) mencionarem/ndo mencionarem a importancia

Ser/ndo ser avaliada nas avalia¢Bes nacionais (ANA, Prova Brasil,
Enem, etc.)

Ser/ndo ser considerada fundamental para que a/o aluna/o "enfrente
a vida 14 fora" (consiga um emprego, avance nos estudos)

Haver/ndo haver material didatico disponivel para as aulas (livros,
cadernos de atividades, etc.)

Haver agilidade/demora no preenchimento de vacancia de
professor/a

Fonte: o autor

Examinando de perto estes indicadores, vé-se que eles possuem caracteristicas
diferentes, de acordo com as acOes que eles sugerem como influéncia no status das disciplinas
na escola. Os quatro indicadores Ser/ndo ser exigida em concursos (vestibular, concursos
publicos), As/os responsaveis pela educagdo nos governos (SMED, MEC, etc.)
mencionarem/ndo mencionarem a importancia, Ser/ndo ser avaliada nas avaliacdes
nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.) e Ser/ndo ser considerada fundamental para que
a/o aluna/o "enfrente a vida la fora™ (consiga um emprego, avance nos estudos) remetem a
pressdes ou constrangimentos exercidos de fora para dentro da instituicdo escolar. Em certo
sentido, essas pressdes podem ser consideradas como as legitimas influéncias para o status
das disciplinas, ja que se referem a ac¢fes ou tomadas de decisGes que ocorrem fora da escola
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e que, ao chegar I, adquirem a forma de pressao, ou cobranca por determinada resposta. Fica
evidente que a decisdo sobre quais conhecimentos sdo exigidos ou ndo em CONCUrsos
publicos, vestibulares, ou na Prova Brasil; quais sdo fundamentais ou ndo para conseguir um
emprego e quais sdo referidos como importantes por representantes do governo na area da
educacdo ndo se encontra no rol das possiveis a¢cbes no ambito da escola. O modo como a
escola responde a esta influéncia é tudo o que ela pode fazer a respeito desta pressao.

Ja os outros quatro indicadores Terem maior/menor carga horaria (periodos
semanais), O desempenho/avaliacdo ser/ndo ser a "palavra final” para avancar ou reter,
Haver/nao haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de atividades,
etc.) e Haver agilidade/demora no preenchimento de vacancia de professor/a remetem a
acOes ou tomadas de decisdes realizadas no @mbito da escola. Ao contrario do grupo anterior
de indicadores, este ndo se refere apenas a influéncia que acdes exercem sobre o status das
disciplinas na escola, mas representa acfes que concretizam, materializam esta atribuigé&o,
fazendo com que sejam percebidas como indicadores de status. Importante notar que, quando
menciono decisdes tomadas no ambito da escola, ndo pretendo afirmar que estas sdo escolhas
feitas somente pelas/os docentes, ou autonomamente por elas/es. Na RME-POA o
preenchimento de vacancia de professor/a e a alocacdo de tempo para as aulas, por exemplo,
tém forte componente de atuacdo da Smed, conforme ja referi. No entanto, ainda assim sdo
decisbes que ocorrem no ambito da escola, com possibilidades de intervencao das professoras

e professores que ali atuam.

Uma terceira caracteristica que encontro neste grupo de indicadores remete menos a
alguma acdo ou tomada de posi¢do na escola — ou mesmo fora dela — e mais a uma reagéo
frente a uma situacdo encontrada. Devido a existéncia do Conselho Escolar nas escolas da
RME-POA - érgdo consultivo e deliberativo formado por docentes, discentes e familiares de
discentes — ndo se deve desconsiderar que as familias possuem um foro onde tém voz para
demandas que podem incluir solicitacdes a respeito do desempenho escolar de alguma crianga
ou jovem nesta ou naquela aula. No entanto, os sinais que levaram a construcdo do indicador
A familia se preocupar/ndo se preocupar em saber se a crian¢a/o jovem esta indo bem
conduzem a outra leitura. As professoras e professores fazem mencéao a atencao e ao interesse
dedicado pelas familias a0 desempenho de suas criancas e jovens em Portugués e Matematica
no dia-a-dia da rotina escolar, ao passo que percebem o0 oposto quando se trata do
desempenho em Mdusica. Assim, este parece ser um indicador no seu estrito sentido. Tal qual

um termdémetro que informa a temperatura do corpo, mas ndao pode modifica-la, este indicador
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sinaliza o alto status de Portugués e Matemaética e o baixo status de Musica, mas tem baixo
potencial para altera-lo.

A partir desta caracterizacdo, sugiro uma tipificacdo do processo de atribuicdo de
status nas escolas pesquisadas. Para isso, entenderei os indicadores de status, construidos com
base no trabalho empirico, ndo mais dessa forma. O aprofundamento da analise me conduz a
consideré-los aqui como indicadores de processos sociais (acdes, tomadas de decisdo,
percepcOes) que sdo tomados pelos individuos — no caso de minha pesquisa, as professoras e
professores da RME-POA das escolas pesquisadas — como sinais de maior ou menos status

para as disciplinas na escola.

Assim, proponho que o processo de atribui¢do de status na escola ocorre a partir dos

seguintes fatores:

- influéncias externas: resultam de acbes de atribuicdo de status as disciplinas
produzidas fora da escola e que, direta ou indiretamente, demandam que a escola reproduza
localmente este status. Tais influéncias podem ocorrer tanto através de agdes concretas quanto
por meio de divulgacdo de ideias via imprensa ou outros meios de comunicacdo. As
influéncias externas advém, mais flagrantemente, de setores do governo ligados a educacao,

mas também de outros segmentos da sociedade, como o mundo do trabalho, por exemplo.

- acOes locais: s@o as acdes produzidas no ambito da escola e entendidas como de
atribuicdo de status as disciplinas. Elas tomam forma através de tomadas de decisGes
realizadas por agentes sociais com poderes de decisdo neste espaco e geram as influéncias

locais.

- reacgdes: sdo as acOes de reacdo a percepcdo de alto ou baixo status da disciplina.
Elas sdo realizadas por agentes sociais ligados a escola (tipicamente familia e alunado) que
possuem baixo poder de decisdo neste espago. Por isso, as reagOes fazem parte do processo
menos como sendo acles de atribuicdo, e mais como sendo agdes sinalizadoras de status das

disciplinas.

A tipificagdo que sugiro se aproxima bastante da ideia dos campos de
recontextualizacdo proposta por Bernstein (1996a) no ambito de sua teoria do dispositivo
pedagbgico. O autor identifica dois campos pedagdgicos principais: 0 campo
recontextualizador oficial (formado por departamentos governamentais responsaveis pela
educacdo) e o campo recontextualizador pedagogico (formado por professores em escolas,

universidades, etc.). Segundo ele, ao passar por estes campos recontextualizadores na sua
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trajetoria até a escola, o conhecimento sofre um processo de transformacdo, a

recontextualizacdo, tornando-se outro conhecimento, diferente do original, mas advindo dele.

Meu argumento tedrico, exposto no capitulo 2, era de que a atribuicdo de status
também sofria processo similar. A anélise que apresento, sintetizada em parte na tipificacdo
proposta, confirma que o argumento tedrico faz sentido, porém necessita de complementacéo.
O campo recontextualizador oficial, na forma como descrito por Bernstein, ndo é o Unico
espaco social no qual é produzida a atribuicdo de status as disciplinas que irad se direcionar a
escola. Outros espacos, como aqueles ligados ao mercado de trabalho, também concorrerdo
para cumprir esta tarefa e, entdo, direcionar sua influencia sobre as escolas. Assim, o campo

das influéncias externas, conforme sugiro aqui, € multiplo e pode ser contraditorio.

Ja a ideia da escola como espaco onde ocorrem as acOes locais encontra clara
correspondéncia com o campo recontextualizador pedagdgico descrito por Bernstein. As
acOes e as influéncias locais podem bem ser analisadas como possibilidades de
recontextualizagdo, pois residem ali as chances para que mudangas ocorram, a0 menos no

contexto local. Voltarei a discutir este topico na parte final deste capitulo.

Para tipificar os nove indicadores que obtiveram GIS acima da média tanto para o alto
status de Portugués e Matematica quando o baixo status de Musica, ndo levei em conta a
posicdo que eles ocuparam nos diferentes recortes da amostra de respondentes. No entanto,
gostaria, neste momento, de retomar estes dados para examina-los, pois esta abordagem

oferece novas possibilidades de leitura para o fenémeno.

4.2.4. Os indicadores acima da média e suas posi¢des nos diferentes cenarios da

amostra

Ao analisar o posicionamento dos indicadores em todos 0s arranjos possiveis da
amostra, o primeiro passo foi identificar se os nove indicadores de status que obtiveram GIS
acima da média tanto para o alto status de Portugués e Matematica quanto para o baixo status
de Musica, ao ser considerada a amostra total de respondentes, figuravam em posigdes acima
da média também nos outros cenarios. Aquele trabalho considerou somente a presenca dos
indicadores no grupo daqueles com GIS acima da média e ndo suas posi¢Oes. Nesta secéo,
portanto, examino a variacdo ou constancia em relacdo as posi¢es que os nove indicadores

ocuparam nos diferentes agrupamentos das/os respondentes.
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Inicio apresentando o numero de respondentes considerado, de acordo com cada

arranjo da amostra.

Quadro 12— NUmero de docentes por arranjo da amostra.

Docente de Musica

~ Nivel de ensino que atua Setor que atua
ou ndo
Anos
Nao Anos Anos iniciais | Salade | Equipe | Outro
Mdsica | Mdusica | iniciais finais e finais aula diretiva setor
Docentes | = 537 17 120 78 60 180 71 20
(nimero)
Total 254 253 254

Fonte: o autor

O Quadro 13 mostra as posi¢des dos indicadores que figuraram acima da média na
avaliacdo do alto status de Portugués e Matematica em cada recorte amostral analisado. Os
nove indicadores destacados por cores e letras sdo aqueles que figuraram acima da média
tanto para o alto status de Portugués e Matematica quanto para o baixo status de Musica, na
amostra total de respondentes. Os demais aparecem escritos por extenso.

Observando o Quadro 13, entdo, é possivel identificar algumas tendéncias de
posicionamentos dos indicadores que perpassam todos os cenarios. O indicador representado
pela letra “D” aparece na posi¢ao 1 em quase todos os cendrios. Em que pesem algumas
trocas de ordem, os indicadores “D”, “E”, “A” e “F” ocupam as quatro primeiras posi¢des em
todos os cenarios, excegdo feita ao indicador “A”, que ocupa as posi¢cdes 6 e 7 quando
consideradas apenas as respostas das/os docentes que atuam na equipe diretiva e das/os
docentes de Mdsica, respectivamente. Em uma zona intermediaria, encontram-se 0s
indicadores “B”, “C”, e “G” que gravitam em torno das posicoes 4, 5, 6 e 7. Nas posi¢cdes
mais abaixo estdo os indicadores “H” e “I”, ao lado de outros quatro que ndo fazem parte

daqueles destacados, mas que também figuraram acima da média.

A partir disso, temos que, no geral, as professoras e professores das escolas
pesquisadas consideram que Serem exigidas em concursos (vestibular, concursos publicos);
As/os responsaveis pela educacdo nos governos (SMED, MEC, etc.) mencionarem e

reforgcarem como importante; Serem avaliada nas avaliac6es nacionais (ANA, Prova Brasil,
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Enem, etc.) e Terem maior carga horéria (periodos semanais) sdo as caracteristicas que
exercem maior influéncia para o alto status da aula de Portugués e Matemaética na escola.
Dessas caracteristicas, trés fazem parte do que denominei influéncias externas e uma se insere

nas acgoes locais.

J& na zona intermedidria desses posicionamentos acima da média temos A familia da/o
aluna/o se preocupar em saber se ela/e esta indo bem nessas matérias; O
desempenho/avaliacdo ser a "palavra final" para avancar ou reter uma aluno/a e Serem
consideradas fundamentais para que a/o aluna/o "enfrente a vida la4 fora" (consiga um
emprego, avance nos estudos). Considerando a tipificagdo que propus, elas se classificam

como reacao, acao local e influéncia externa, respectivamente.
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Quadro 13 - PosicGes dos indicadores acima da média nos diferentes recortes da amostra: alto status de Portugués e Matematica

. - Terem maior carga horaria (periodos semanais)

IBl - A familia da/o aluna/o se preocupar em saber se ela/e esta
indo bem

C - O desempenho/avaliagao ser a “palavra final” para avangar
ou reter uma aluna/o

Bl - Serem exigidas em concursos (vestibular, concursos
publicos)

E - As/os responsaveis pela educacdo nos governos (SMED,
MEC, etc.) mencionarem e reforgarem como importante

Bl - serem avaliada nas avaliagdes nacionais (ANA, Prova
Brasil, Enem, etc.)

G - Serem consideradas fundamentais para que a/o aluna/o
"enfrente a vida I4 fora" (consiga um emprego, avance nos
estudos)

Bl - Haver material didatico disponivel para as aulas (livros,
cadernos de atividades, etc.)

I - Haver agilidade no preenchimento de vacancia de
professor/a

Anos
Iniciais e Equipe
Todos N&o Mdsica Musica | Anos Inciais | Anos Finais Finais Saladeaula | diretiva QOutro setor
E
1.
E E
2.
E C E E
3.
E C E E
4,
Serem dadas
G pela/o prof
referéncia (Anos
5. iniciais)
Serem dadas
pela/o prof
G G G C G referéncia (Anos
6. iniciais)
C C G C G C C G
7.
Serem dadas Serem dadas Serem dadas Serem dadas Serem dadas Serem dadas
pela/o prof pela/o prof Haver projetos pela/o prof pela/o prof pela/o prof pela/o prof G C
referéncia (Anos | referéncia (Anos | extracurriculares | referéncia (Anos | referéncia (Anos | referéncia (Anos | referéncia (Anos
8. iniciais) iniciais) iniciais) iniciais) iniciais) iniciais)
Alunas/os se Alunas/os se Alunas/os se
preocuparem | preocuparem Haver projetos preocuparem |
como como extracurriculares como
9. desempenho desempenho desempenho
Alunas/os se K Alunas/os se A
preocuparem | 7 / I I preocuparem '\('J?JC:rl;S:rregrs;ie
com o como .
10.] desempenho A desempenho ensinar
3 Alunas/os se |,
I I 7/7// preocuparem y/// Haver projetos
como extracurriculares
11. A A A desempenho A
| /
M7/ 97 % 7

Fonte: o autor
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Na zona mais abaixo, ou seja, mais proximo da média, temos Haver material didatico
disponivel para as aulas (livros, cadernos de atividades, etc.) e Haver agilidade no
preenchimento de vacancia de professor/a. Nesta zona também, ainda que, por vezes, mais
préximo a zona intermediaria, figuram outros indicadores cujos GIS estdo acima da média na
avaliacdo do alto status de Portugués e Matematica. As aulas serem dadas pelo/a professor/a
referéncia (anos iniciais), o que estimula a frequéncia dos alunos; Haver projetos
extracurriculares na area de conhecimento dessas matérias; A escola evitar usar professor/a
de outra area para lecionar essas matérias quando ocorre a falta ou vacancia de professor/a
da area e As/os alunas/os se preocuparem mais com a matéria (estudarem para as
avaliagdes, serem mais atentos, etc.) sdo indicadores que podem ser categorizados como

acoes locais (0s cinco primeiros) e como reacao (o ultimo).

No Quadro 14 - Posi¢des dos indicadores acima da média nos diferentes recortes da amostra:
baixo status de Musicaapresento a mesma andlise, desta vez considerando as respostas para o
baixo status de Musica na escola. Neste quadro € possivel observar que o indicador “E” figura
na primeira posi¢do em quase todos 0s cenarios, aparecendo na posi¢do 3 apenas no grupo das
professoras e professores dos anos finais. A partir da posicdo 2 até a 6, 0 quadro mostra
bastante variacdo entre os indicadores que as ocupam, dependendo do agrupamento. Porém,
o0s indicadores que se revezam nestas posi¢des sdo, no mais das vezes, os “D”, “B”, “F” e
“G”, juntamente com “Nao haver espaco fisico”. Na parte mais abaixo do quadro, “C”, “A”,
“H” e “I” gravitam nas Ultimas posic¢des, ao lado de outros quatro indicadores, geralmente

tendo “H” e “I”’ nos lugares mais inferiores.

Com isso, vé-se que As/os responsaveis pela educacdo nos governos (SMED, MEC,
etc.) ndo a mencionarem ou reforcarem como importante & a caracteristica que mais
influencia para o baixo status de Musica nas escolas pesquisadas. Em seguida, temos N&o ser
exigida em concursos (vestibular, concursos publicos); N@o ser avaliada nas avaliacGes
nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.); Nao ser considerada fundamental para que a/o
aluna/o "enfrente a vida la fora™(consiga um emprego, avance nos estudos) e A familia da/o
aluna/o ndo se preocupar em saber se ela/e estd indo bem, juntamente com N&o haver
materiais/espaco fisico adequados para dar aula. Dessas mencionadas até aqui, quatro se

enguadram como influéncias externas, um como reacdo e uma como acgao local.
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Quadro 14 - PosicGes dos indicadores acima da média nos diferentes recortes da amostra: baixo status de Musica

. - Ter menor carga horéria (periodos semanais)

[Bl - A familia da/o aluna/o no se preocupar em saber se ela/e
estd indo bem

C | - O desempenho/avaliagcdo ndo contar/contar pouco para
avancar ou reter uma aluna/o

Bl - Nio ser exigida em concursos (vestibular, concursos
pUblicos)

E - As/os responsaveis pela educagdo nos governos (SMED,
MEC, etc.) ndo a mencionarem ou reforgarem como importante

[E - No ser avaliada nas avaliagGes nacionais (ANA, Prova
Brasil, Enem, etc.)

G - Né&o ser considerada fundamental para que a/o aluna/o
"enfrente a vida 14 fora" (consiga um emprego, avance nos
estudos)

Bl - Nio haver material didatico disponivel para as aulas
(livros, cadernos de atividades, etc.)

|| - Haver demora no preenchimento de vacancia de professor/a

turmas

Anos
Anos Iniciais e Equipe
Todos N&o Mdsica Musica Iniciais Anos Finais Finais Saladeaula| diretiva Qutro setor
1. E E E E E E E E
2 Né&o haver Né&o haver
: espaco fisico espago fisico
3. G E
Usar prof de x x
A Né&o haver Né&o haver
4, outra 4rea para - -
ensinar espaco fisico espaco fisico
Né&o haver Né&o haver
5. espaco fisico G espago fisico G G G G
Néo haver N4o haver
6. G espago fisico c G espago fisico
7 C C C C C Nao haver
. espaco fisico
Alunas/os ndo
se preocuparem
8. G | C P comg
desempenho
Usar prof de Usar prof de
9. outra 4rea para | outra rea para | C
ensinar ensinar
. Usar prof de
Prof ter mais A
10. | | | C outra &rea para
turmas ensinar
Usar prof de Usar prof de 7 Qualquer
P P 2ualq Prof ter mais
11.| outraareapara | outraarea para atividade no turmas |
ensinar ensinar A periodo vago A
# . ry e
- 7/7//%7/// / / /y/// i
’ extracurriculares
13 ///////7/ Prof ter mais

%

7

77

7

77

Fonte: o autor
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Nas Ultimas posi¢des encontram-se O desempenho/avaliagdo ndo contar/contar pouco
para avancar ou reter uma aluna/o; Ter menor carga horéria (periodos semanais); N&o
haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de atividades, etc.); Haver
demora no preenchimento de vacancia de professor/a, ao lado de A escola usar professor/a
de outra &rea para lecionar Musica na falta ou vacancia de professor/a, que figurou acima da
média em cinco cenarios, e outros trés indicadores. Nesse grupo, todas as caracteristicas séo

de acdes locais.

Com esta analise, fica demonstrado haver diferencas sobre qual(is) caracteristica(s)
influencia(m) mais no alto status de Portugués e Matematica e qual(is) impacta(m) mais
fortemente no baixo status de Musica. Apesar disso, sugiro que as influéncias externas
tendem a ser mais determinantes do que as a¢des locais no processo de atribuicdo de status as
disciplinas, nas escolas pesquisadas. Considero interessante anotar que, nos diferentes
arranjos da amostra de respondentes, ha quase uma unanimidade a respeito de qual é a maior
influéncia, representada pela caracteristica que obteve o maior GIS. No caso do alto status de
Portugués e Matematica, Serem exigidas em concursos (vestibular, concursos publicos) figura
na primeira posicdo na avaliacdo de todos os agrupamentos de respondentes, a exce¢do do
grupo de docentes dos anos finais e de docentes que atuam em setor que nao é a sala de aula
nem a equipe diretiva. No caso do baixo status de Musica, As/os responsaveis pela educacéo
nos governos (SMED, MEC, etc.) ndo a mencionarem ou reforgarem como importante obteve

0 maior GIS em todos os arranjos da amostra, menos no grupo de docentes dos anos finais.

Neste ponto quero dizer que faco com alguma reserva a sugestdo de que as influéncias
externas tendem a ser mais decisivas no processo de atribuicdo de status nas escolas
pesquisadas. Isto se deve a uma questdo metodoldgica que fui incapaz de perceber
anteriormente a aplicacdo do Questionario final, mas que considero importante enfatizar neste
momento. Lembremos que as perguntas do Questionario final foram elaboradas com o
seguinte texto: “Para 0 alto/baixo status de Portugués e Matematica/Musica na sua escola, o
quanto influencia o fato de que...?”” e seguia-se uma caracteristica elaborada a partir de um
indicador de status, e que quatro das cinco alternativas continham a palavra “influencia”.
Imagina-se que a/o respondente preenchera o questionario perguntando-se se aquela
caracteristica que lhe ¢ apresentada ‘influencia’ mais ou menos no alto ou baixo status
daquela(s) disciplina. Na andlise que faco na secdo 4.2.3, proponho que nem todos 0s

indicadores construidos possuem a propriedade estrita de influenciadores, somente alguns, aos
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quais chamei de influéncias externas. Seria possivel considerar, entdo, que a/o respondente
tenderia a avaliar como mais influentes aqueles indicadores que possuissem como
caracteristica a propriedade de influenciar, ao passo que os indicadores que ndo a possuissem
tenderiam a ser avaliados como menos influentes. Assim, por exemplo, o fato de que o
desempenho em Portugués e Matematica seja 0 mais valido para o progresso na trajetoria
escolar e que o desempenho em Mdsica conte nada ou quase nada para isso poderia ser
entendido pelas/os respondentes menos como influéncia para o status dessas disciplinas, mas
mais como uma consequéncia do status daquelas disciplinas, ou como o proprio status em si,
e essa visao teria enviesado as respostas. Com isso, mesmo que aquele tenha sido um sinal de
status que se destacou pelo numero de mencgdes que recebeu nas respostas abertas do
Questionario inicial, ele ndo teria figurado entre aqueles com o GIS mais alto na amostra

maior em funcdo desta possivel leitura induzida dos respondentes.

Um dado da prdpria analise contrapde o que acabo de dizer. O Quadro 14 apresenta A
familia da/o aluna/o ndo se preocupar em saber se ela/e estd indo bem, nas primeiras
posicBes. De acordo com a tipificacdo que proponho, este indicador é o que chamo de reacao,
ou seja, um indicador que ndo tem a propriedade de atribuir status pela acdo ativa, mas sim
por uma acgdo reativa. E possivel imaginar que respondentes sob a influéncia do viés que
descrevi nos paragrafos anteriores dificilmente avaliariam com alto GIS um indicador com as

caracteristicas de uma reacao.

Em que pese alguma reserva, os dados me levam a sugerir que as influéncias externas
sdo mais decisivas no processo de atribuicdo de status as disciplinas escolares nas escolas
municipais da RME-POA pesquisadas. Em particular, para o alto status de Portugués e
Matematica, o fato de que sdo conhecimentos exigidos em concursos e provas que sdo portas
de entrada para melhores oportunidades no mundo do trabalho. E no caso do baixo status da
Modsica, o fato de que as autoridades do governo ndo ddo importancia a Musica na escola em

suas falas, entrevistas ou discursos.

No entanto, como tenho enfatizado, este € um processo que deve ser sempre entendido
a partir de uma perspectiva mais complexa, que compreende o envolvimento de um conjunto
de fatores e de forcas, que podem ocorrer de estarem alinhadas ou em contrariedade. E com

isso em vista que proponho a discusséo gque segue.
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4.3. Discussao dos dados

Nesta secdo proponho dois tipos de discussdo, a partir da analise dos dados empiricos.
Na primeira, apresento um modelo tedrico para analise de atribuicdo de status as disciplinas
na escola, baseado na fundamentacdo tedrica da pesquisa. Com isso, sintetizo os achados a
respeito deste processo. Em seguida, operando com a lente da analise relacional (APPLE,
2006), aciono o0s conceitos que nortearam o trabalho para discutir os significados da
atribuicdo de alto status a Portugués e Matematica e do baixo status a Musica no contexto das
escolas pesquisadas. Com isso, sintetizo os achados a respeito deste processo, de acordo com
as professoras e professores das escolas da RME-POA com aula de Musica no curriculo.

4.3.1. Modelo teorico do processo de atribuicdo de status as disciplinas na escola

A questdo central que moveu esta pesquisa de doutorado era a busca por entender de
gue modo ocorria a atribui¢do de status as disciplinas escolares no ambito da escola. Minha
hipbtese era a de que ela ocorria de modo particular neste espaco social, e a compreensdo e,
quica, a descricdo deste processo esteve o tempo todo no meu horizonte. Esta hip6tese nédo foi
formulada a toa, mas é fruto do método de pesquisa que guiou este trabalho.

Método, aqui, significa “o modo como eu me aproximo do meu objeto de pesquisa”,
como o professor Gandin, meu orientador nesta pesquisa de doutorado, ndo se cansa de repetir
nas reunides de grupo de pesquisa. E este método é sempre forjado por convicgdes tedricas
assumidas pelo sujeito como pesquisador. Assim, assumi a compreensdo de que os fendmenos
sociais ocorrem na esteira das disputas de poder travadas no campo macro das grandes
decisbes corporativas e governamentais que detém uma enorme gama de recursos econdémicos
e politicos, mas também nos contextos locais, movimentadas por agentes locais. E que esses
dois contextos ndo sdo isolados um do outro, ao contrario, juntos constituem a sociedade e,
sendo assim, influenciam na constru¢do do mundo tal como o compreendemos. Os fenémenos
educacionais sdo parte deste espectro e também precisam ser entendidos a partir desta ldgica.
Esta é a compreensdo expressa na teoria do dispositivo pedagogico proposta por Bernstein
(BERNSTEIN, 1996a; 1996b; 2003a), que tomo como um embasamento para 0 meu método

nesta tese.
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Ao lado disso, a lente da analise relacional de Apple (APPLE, 2006) colore de modo
particular a visdo das dindmicas sociais, tornando bastante saliente o fato de que os processos
historicos e politicos, na maioria das vezes liderados pelos interesses econdmicos daqueles
que ja sdo dotados de enormes recursos materiais, tém privado os menos favorecidos nao so
de melhores oportunidades de trabalho, de qualidade de vida, de educacdo, mas também de
acreditar que essas oportunidades podem existir. Os processos hegemonicos, dos quais Apple
tanto vem tratando em suas obras (ver, por ex., APPLE, 2003; 2006), junto com outros
(WILLIAMS, 1979), demonstram que o poder que esta em disputa ndo passa apenas pelos
aspectos politicos ou econémicos, mas também se encontra na esfera cultural. Assim, as lutas
por poder no contexto da educacdo, incluida ai a disputa por status entre as disciplinas, estdo

imbricadas neste todo mais amplo.

Assim que, nesta secdo, promovo um esfor¢o de propor teoricamente uma ferramenta
de andlise para o fenbmeno da atribuicdo de status as disciplinas na escola. Evidentemente,
inclusive pela natureza desta pesquisa, esta proposta emerge da analise dos dados empiricos
que realizei. A ideia, porém, ambiciona levar esta analise um pouco mais adiante e alcancar
um nivel de abstracdo que, por um lado, ndo se desconecte do concreto — pois ndo pode e nem

deve — e, por outro, ndo se resuma ou se limite a ele.

Na secdo 4.2.3 propus um modelo de andlise do processo de atribuicdo de status,
inspirado na concepcdo do dispositivo pedagdgico de Bernstein. A discussdo que fago aqui €
um aprofundamento desta proposta. Sugiro que a atribuicdo de status as disciplinas na escola
ocorre pela ocorréncia de trés tipos de fatores: as influéncias externas, as acdes locais e as

reacoes.

As influéncias externas sao resultado de acdes de atribuicdo de status as disciplinas
que ocorrem fora da escola, e que provocam ou constrangem, direta ou indiretamente, a
atribuicdo de status as disciplinas na escola. As influéncias externas podem ser geradas tanto a

partir de acdes concretas quanto por meio de a¢des discursivas de propagacéo de ideias.

Imaginemos que uma hipotética rede de lojas de departamentos anuncia que, a partir
de agora, para preencher as vagas de trabalho que projeta abrir, fard um teste de sele¢do no
qual avaliara os conhecimentos de Histdria do Brasil de quem se candidatar. Esta € uma acéo
concreta que atribui um alto status para aquele conhecimento no contexto da conquista de
uma vaga de trabalho na empresa. No entanto, ensinar conhecimentos de Histéria do Brasil é
uma das tarefas da escola, geralmente na disciplina de Histéria. Embora a rede de lojas de
departamentos ndo tenha o poder de influenciar diretamente a atribuicdo de maior status a
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disciplina de Historia na escola, a natureza de sua a¢do gera uma influéncia nesse sentido. A
situacdo inusitada do exemplo ajuda na compreensao de que ndo serd qualquer acao externa
que tera forca suficiente para representar uma influéncia real na escola, imediatamente apds
ser posta em pratica. Esta influéncia dependera de uma série de outras circunstancias para que
ocorra ou ndo. Para 0 meu argumento, o exemplo é Util para ilustrar que, ainda que sem muita

forca, ainda que improvavel, a acdo gerou uma influéncia.

Além de acdes como a que mencionei no exemplo anterior, as influéncias externas
podem ser geradas a partir de agdes discursivas que ndo necessariamente redundem em
medidas concretas, mas que contribuem para a construgdo de um discurso de alto status para
alguma disciplina escolar. Imaginemos, desta vez, que um/a candidato/a a presidéncia da
Republica anunciasse em campanha ser contraria/o ao estudo de Histéria do Brasil na escola,
ndo importa a razdo, e esta opinido fosse compartilhada por um bom nimero de seus colegas
politicos e por apoiadoras/es. Independentemente do resultado das elei¢fes, a elaboracéo e
divulgacdo desta ideia produz uma influéncia na direcdo do baixo status de Historia na escola,

ainda que ndo tenha se transformado em acdo concreta.

Pela ingeréncia que os setores de governo ligados a educacao possuem nas escolas, é
dali que as influéncias externas advém mais flagrantemente. Esses setores podem produzir
acOes concretas de influéncia (promover a inclusédo de Ciéncias nas avaliagfes nacionais da
educacdo, por exemplo), bem como acGes discursivas que nunca se materializem, mas que,
mesmo assim, tém alto potencial para influenciar no status das disciplinas na escola. Outros
segmentos da sociedade, porém, como aqueles ligados ao mundo do trabalho, fundacées e
organizacOes ligadas a educacdo, meios de comunicacdo, entre outros, também podem
produzir agdes concretas ou discursivas que gerem influéncia no status das disciplinas na

escola.

As influéncias externas podem ocorrer também na forma de ndo-acéo, ou do siléncio.
Ao mesmo em que as acgles concretas ou discursivas produzidas fora da escola podem
influenciar por atribuir maior ou, menos provavel, menor valor a alguma disciplina, elas
podem também gerar influéncia ao omitir ou jamais mencionar determinadas disciplinas em

suas acles. Neste caso, a influéncia serd sempre no sentido de atribuicdo de menor status.

Como tenho ressaltado, as influéncias externas ndo se configuram automaticamente
em impacto no status de disciplinas nas escolas. No entanto, mesmo quando este impacto
acontece, as influéncias externas ndo podem produzir diretamente acOes concretas de

atribuicdo de maior ou menor valor a uma disciplina na escola, ainda que influenciem para
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que elas ocorram. Essas acOes locais acontecem na escola e também influenciam na
atribuicdo do status as disciplinas na escola provocando o que estou chamando de influéncias

locais.

As influéncias locais resultam de agdes locais, ou seja, de acGes produzidas no ambito
da escola e que sdo entendidas como de atribuicdo de status as disciplinas. Elas se
concretizam através de tomadas de decisdes realizadas por agentes sociais com poderes de
decisdo neste espaco. As acOes locais poderdo sofrer o impacto de influéncias externas e
também das posicbes e conviccBes daqueles/as agentes sociais que, dependendo das
organizagOes locais, possuam a prerrogativa de ali tomar decisdes. Nas escolas, isso pode
incluir professoras e professores, representantes de secretarias de educacdo e comunidade

escolar, por exemplo.

O terceiro fator no processo de atribuicdo de status as disciplinas na escola também

tem lugar no contexto local, mas apresenta caracteristica diversa das acfes locais. E
precisamente por esta caracteristica particular que o chamo de reacdes.

As reacOes sdo acdes que ocorrem em decorréncia da percepcdo de alto ou baixo
status de uma disciplina. Elas sdo realizadas por agentes sociais ligados a escola (tipicamente
familia e alunado) que detém baixo poder de decisdo neste espaco e, por isso, essas acdes ndo
se manifestam na forma de tomadas de decisdo que alteram aspectos da organizacao escolar.
Ao contrério, as reacdes fazem parte do processo de atribuicdo de status as disciplinas porque
sdo acdes reconhecidas como sinais de status, mesmo que ndo modifiguem o dia-a-dia da

escola.

Como destaca Ollivier (2009), receber o reconhecimento dos pares € uma das
caracteristicas do status no uso que a Sociologia tradicionalmente vem fazendo do termo. No
caso do status de uma disciplina escolar, os pares podem ser entendidos como 0s sujeitos
agentes no espaco social que é a escola. Se as reagdes necessariamente precisam ser
reconhecidas pelos sujeitos na escola como sinais de atribuicdo de status, esta condicdo
também se aplica as outras acdes que compdes este processo. Se, por exemplo, 0 nimero de
horas semanais de uma disciplina néo for reconhecido como um sinal de status em uma escola
ou sistema escolar, a alocacdo de mais ou menos tempo para as aulas tendera a ndo provocar

impacto para que uma disciplina seja reconhecida como tendo mais ou menos status.

Com isso, se percebe a importancia da definicdo dos indicadores de status na escola ou

escolas onde o fendmeno da atribuicdo de status as disciplinas € investigado. Definir os
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indicadores significa delimitar aquilo que conta como prestigio e aquilo que ndo importa, ou
seja, significa definir as regras do jogo para hierarquizar as disciplinas escolares. Este ndo é
um processo estatico e as regras definidas ndo sdo imutaveis, pois que nao pertencem ao tipo
de normas que, uma vez escritas, devem ser apenas cumpridas, como nos esportes. De fato,
esses sdo parametros que estdo sempre em negociagdo, muitas vezes ndo sendo consenso e
variando de sujeito para sujeito, ou entdo se modificando com o passar do tempo, ou ainda

sofrendo transformacdes devido as mais diversas circunstancias.

A dinamica desse processo se encontra também nas possiveis relacdes entre a
atribuicdo do status as disciplinas na escola e fora da escola. A Figura 3 ilustra 0 modelo que

proponho:

Figura 3 — Modelo de atribuicdo de status as disciplinas na escola

Acéo fora
da escola

Acéo fora
da escola

Acéo fora
da escola

S externas

Status das
disciplinas
na escola

Fonte: o autor
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Na Figura 3 vemos que as agdes de atribuicdo de status as disciplinas realizadas fora
da escola geram influéncias externas que se impelem também sobre as ac¢des locais e sobre as
reacdes, aléem de impactarem a prépria atribuicdo de status as disciplinas na escola. Ja as
influéncias locais, geradas pelas agdes locais se projetam apenas em direcdo a atribuicdo de
status as disciplinas na escola. Ao mesmo tempo em que influenciam no status das disciplinas
na escola, as reacbes também sofrem a influéncia dele, uma vez que elas sdo acBes que
influenciam no status pela sinalizacdo de outras, que sdo entendidas como acGes locais de

atribuicdo de status.

Na proposicdo da teoria do dispositivo pedagdgico, Bernstein (1996b) sugere que a
dindmica de movimento do conhecimento, desde o campo da producéo desse conhecimento
até 0 momento em que ele se transforma em conhecimento escolar, chamada por ele de
discurso, ocorre sempre guiado por ideologia. “Nenhum discurso se movimenta sem que haja
ideologia em jogo” (BERNSTEIN, 1996b, p. 32, traducdo nossa). No modelo que proponho,
cada seta indicando vetores de influéncia deve ser entendida também como corredores pelos
quais circulam conjuntos de crencas e valores dos sujeitos. Assim que a disputa por status
entre as disciplinas na escola representa mais do que apenas a luta por mais reconhecimento
no contexto local, por parte de algumas/uns professoras/es. Ela é uma disputa de poder no
campo da cultura, na qual o que esta em jogo ndo é somente quais as disciplinas que possuem
maior valor, mas, além disso, estd em disputa qual o principio ideol6gico que definira as
regras que determinam o que conta mais para que uma disciplina tenha maior ou menor valor

na escola.

Nessa disputa, se houver um alinhamento ideoldgico entre as influéncias externas e as
acOes locais, a possibilidade de conflito se reduz drasticamente. E pode-se dizer também o
contrario, que havendo divergéncia ideoldgica entre esses campos, a possibilidade de acordos
se reduz significativamente. Ao mesmo tempo, deve-se considerar que o campo das a¢oes fora
da escola podera ndo ser homogéneo de tal modo que as influéncias geradas por suas agoes
carreguem consigo ideologias concordantes. E assim também podera ser a realidade no espaco
das acdes locais, com seus multiplos sujeitos agentes naquele campo sendo defensores de

posicionamentos divergentes diante das situa¢Ges escolares.

A toda essa complexidade ¢ preciso acrescentar que, nas disputas por poder no campo
da cultura, a exemplo do que acontece em outros campos, a luta ndo acontece com as mesmas

armas. Agqueles sujeitos que ocupam posicdes privilegiadas de poder, seja politico ou
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econdmico, tendem a se organizar a fim de que a ideologia que defendem se mantenha como a

vigente, e isso inclui ditar as regras no campo educacional (APPLE, 2003).

Uma vez apresentado o modelo que proponho para analisar e exposto suas nuances e
movimentacdes, na proxima secdo discutirei os achados da pesquisa orientado pelos conceitos

que formam a base tedrico-metodoldgica do trabalho.

4.3.2. Discussdo contextual

Neste momento do trabalho, gostaria de acrescentar uma nova perspectiva de leitura
sobre os dados apresentados. E hora de trazer para o centro da discussio o contexto no qual
estdo eles foram produzidos e abordar seus significados neste ambito. Esta perspectiva sera
orientada pelos principios da analise relacional de Apple (APPLE, 2006), que propbe um
reposicionamento da/o analista de modo que ela/e enxergue os fendmenos a serem
examinados do ponto de vista dos mais desfavorecidos, identificando-0s no conjunto de agoes
que envolvem disputas por poder econdmico, politico ou cultural. Segundo ele, esses
problemas sdo mais bem analisados através dos conceitos de hegemonia, ideologia e tradi¢éo
seletiva. Ao mesmo tempo, Apple alerta que esses processos ndo sao estaticos e, por isso

mesmo, apresentardo fissuras que proporcionam espagos para mudanca.

Ainda que Bernstein e Apple tenham divergido, por exemplo, em relacdo a abordagem
do primeiro a respeito de classe social (APPLE, 1992; BERNSTEIN, 1994), ambos parecem
estar de acordo quando o assunto diz respeito a possibilidades de mudancas. A ideia de
recontextualizacdo, proposta por Bernstein (BERNSTEIN, 1996a; 1996b), demonstra que a
cada momento que o discurso, termo de Bernstein, se move de um campo a outro, ali ha
espaco para diferentes ideologias agirem e, assim, provocarem rompimentos na logica

dominante.

Com isso em mente, gostaria de retomar a ideia de que definir os parametros pelos
quais se atribui status as disciplinas na escola significa definir as regras do jogo a respeito do
gue vale mais e menos na escola. No entanto, para que serve estabelecer valor para o que
acontece na escola? Em termos bourdieusianos, poderiamos nos perguntar: a qual bem ou
recompensa terd acesso aquela/e que adquirir aquilo que é mais valorizado na escola, neste
caso, o conhecimento em determinadas disciplinas? Meu argumento é que a definicdo do que

tem mais ou menos valor aponta para uma resposta a mesma pergunta que da titulo ao
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conhecido artigo escrito pelo socidlogo britanico Michael Young (YOUNG, 2007): para que
servem as escolas? Em seu texto, Young aborda diferentes entendimentos sobre o proposito
da escolaridade, ao mesmo tempo em que apresenta sua visao particular sobre o assunto. Ja a
compreensdo dos parametros usados, no ambito da escola, para atribuir status as disciplinas
escolares ajuda a fornecer uma viséo sobre para que servem aquelas escolas, na avaliagéo de

quem define as regras do jogo.

Portanto, sugiro que os dados que trago nesta pesquisa tém algo a dizer sobre a
compreensdo das professoras e professores da RME-POA a respeito do propdsito das escolas
em que trabalham: escolas de ensino fundamental daquela rede municipal de ensino que
oferecem aula de Musica no curriculo. Em outras palavras, atribuir status as disciplinas
escolares é parte do processo de entendimento do papel que a escola exerce, ou deve exercer,

na sociedade.

Os dados indicam que alguns dos fatores mais influentes na atribuicdo de status a
Portugués e Matemaética e baixo status a Musica na escola se referem a a¢des de atribuicdo de
status que tém lugar fora da escola e que geram aquilo que tenho denominado de influéncias
externas a atribuicdo de status na escola. Cabe destacar, neste momento, que sdo mdaltiplas as
acOes ou tomadas de decisdo realizadas fora da escola que poderiam se transformar em
influéncias externas, mas somente algumas adquirem a forca necessaria para serem
reconhecidas — ou aceitas — como influéncias. No caso das professoras e professores
pesquisados, as duas influéncias externas com maior grau de influéncia, tanto no alto status de
Portugués e Matematica, quanto no baixo status de Musica, foram As/os responsaveis pela
educacdo nos governos (SMED, MEC, etc.) mencionarem/ndo mencionarem a importancia e

Ser/ndo ser exigida em concursos (vestibular, concursos publicos).

Ao dedicarem sua atencdo na énfase a importancia de Portugués e Matemaética na
escola em falas ou manifestagdes publicas, as/os representantes dos governos na educacdo nao
estdo apenas externando suas opinides. Eles estdo produzindo e reproduzindo um discurso
que, como qualquer outro, ndo é construido no vacuo ou na neutralidade, mas carrega consigo
um conjunto de crengas, ideias e valores a respeito do mundo em que vivemos. A ideia de que
Portugués e Matematica sdo importantes no processo educacional e de que o desempenho do
alunado nessas disciplinas exige atencdo de todos envolvidos, do Ministério da Educacdo a
escola, passando pelas familias e comunidades, dificilmente encontrara oposi¢ao sensata. No

entanto, aquelas manifestacdes oficiais estdo dizendo um pouco mais do que isso. Elas estéo
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dizendo que melhorar a educagdo escolar, no seu entendimento, se resume a melhorar o

desempenho das criancas e jovens em Portugués e Matemaética.

Lembremos que, atual e tradicionalmente, os resultados do alunado nessas duas
disciplinas impactam fortemente no Ideb, que é o principal indice utilizado como referéncia
de qualidade da educacdo no pais. Portanto, qualquer incremento no valor do ldeb sera
considerado como sinal de melhora na qualidade da educacdo, e ndo pretendo afirmar haver
problema algum quanto a isso. O destaque que importa fazer é que, ao reconhecer e dar
importancia a esses fatores, centrados nas disciplinas de Portugués e Matematica e, a0 mesmo
tempo, silenciar quanto as outras disciplinas, as autoridades governamentais da educacdo
estdo se aliando a construcdo de um discurso que afirma que educacdo escolar se reduz a

Portugués e Matematica.

Qualquer um que tenha familiaridade com alguma instituicdo escolar, mesmo que nao
seja como trabalhador de educacdo, possuira a compreensao de que o que acontece 1a é muito
mais do que o ensino de Portugués e Matematica, e quero me referir aqui estritamente as aulas
previstas no curriculo obrigatério. No entanto, é importante reconhecer que dominar 0s
conhecimentos da lingua materna bem como os que envolvem as opera¢fes com ndmeros tém
tradicionalmente feito parte dos objetivos da escola e, como disse, meu argumento n&o
pretende se opor a essa tradicdo. Mas é igualmente central levar em conta que, a0 menos na
educacéo escolar como a conhecemos atualmente, estes conhecimentos tem sido considerados
como baésicos, ndo no sentido de menos importantes, mas como no sentido de que sdo 0s
conhecimentos fundamentais, aos quais todos os demais — também importantes — sdo
agregados. Fica claro, assim, que reduzir a ideia de educacdo a Portugués e Matematica é
operar, como o préprio termo anuncia, uma reducdo do significado mais amplo e complexo

que a realidade atual confere ao termo. E essa reducdo tem implicagdes importantes.

A maior parte das criancas e jovens no Brasil estuda em escola publica e as ac¢les e
decisbes dos governos, no que tange a educacao, recairdo sobre a educacéo publica. Em Porto
Alegre, as escolas da RME-POA atendem, em sua maioria, alunas e alunos das classes
populares, muitas/os delas/es em situacdo de vulnerabilidade social, vivendo em comunidades
onde, em muitos casos, 0 unico sinal da presenga do estado € a escola (MOREIRA, 2017).
Assim, se a educacdo é reduzida a Portugués e Matematica, as acdes governamentais no
sentido de melhoria na educacéo tenderdo a priorizar essas disciplinas basicas, uma vez que 0s
orcamentos sempre sdo curtos, enquanto que as demais serdo deixadas de lado. O cenério que
se desenha, com isso, é aquele no qual as criancas e jovens das classes populares terdo acesso
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a uma educacdo estreita que Ihes ensinard, prioritariamente, apenas o basico de tudo aquilo o

que a educacgéo pode e deve ser para todos.

Com isso, sugiro que este fator, um dos que mais fortemente influenciam no alto status
de Matematica e Portugués e no baixo status de Mdusica nas escolas da RME-POA
pesquisadas, representa uma ideia de educacdo, portanto, uma ideologia. Ao tomar Portugués
e Matematica como sinénimo de educacdo escolar, as/os representantes do governo na area da
educacdo as priorizam na escola, 0 que ndo pode ser entendido como ruim. Porém, ao mesmo
tempo tendem a gerar como consequéncia a oferta de uma educacao estreita para seu alunado,
formado em grande parte por criancas e jovens de familias de classes populares. Ademais, se
0s parametros estabelecidos para avaliar o status das disciplinas apontam para uma resposta
sobre o0 proposito das escolas, sugiro que, na visdo das professoras e professores pesquisados,
as EMEFs da RME-POA parecem ter como objetivo ensinar prioritariamente aquilo que é

considerado o basico para suas alunas e alunos.

O segundo fator, desses dois mais influentes no status das disciplinas na escola —
Ser/ndo ser exigida em concursos (vestibular, concursos publicos) — complementa o
argumento que venho desenvolvendo. Ao invés de apontar somente as perdas, poderiamos nos
perguntar quais os ganhos que as alunas e alunos das EMEFs da RME-POA teriam ao receber
uma educagdo escolar sindnimo de ensino de Portugués e Matematica. Uma resposta possivel
parece estar visivel na escolha deste como fator de alta influéncia na atribuicdo de status as

disciplinas na escola.

Em acles realizadas fora da escola, as pessoas responsaveis decidem que o0s
conhecimentos de Portugués e Matematica constardo nas provas cuja aprovacdo podera
significar melhores oportunidades de trabalho aos selecionados. Isto, entdo, gera uma
influéncia externa na direcdo da escola. Os dados indicam que as professoras e professores
respondem a essa influéncia e se alinham a ela. Gostaria, porém, de refletir um pouco mais

sobre este fator e aprofundar a anélise.

Consideremos que, muito embora o desempenho em Portugués e Matematica possa
fazer a diferenca na aprovagdo em concurso publico, concurso vestibular ou mesmo em
qualquer outro exemplo de teste de conhecimentos exigido para uma vaga de trabalho, é certo
que, na grande maioria desses processos seletivos, acertar mais questdes nas provas dessas
duas disciplinas ndo serd, sozinha, garantia de sucesso. Assim, fica claro que a preocupacgéo
das professoras e professores respondentes, ao mencionar e confirmar que uma das razdes

para que Portugués e Matematica tivessem alto status na escola era a presenca de seus
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conhecimentos em provas de concursos, ndo era exatamente que a escola provesse
ferramentas para garantir a aprovacao nesses certames. Muito mais, elas/es parecem estar
interessados em entregar ao alunado, uma vez mais, aquilo que entendem ser as ferramentas

béasicas ou fundamentais para que as criancgas e jovens, no futuro, os enfrentem.

Com base nessa andlise, sugiro que a ideologia que sustenta a defini¢cdo sobre o que
tem mais valor nas EMEFs da RME-POA pesquisadas esta embasada no oferecimento de uma
educacdo que valorize as disciplinas que se enquadrem na seguinte regra. As escolas devem
valorizar apenas aquilo que seja considerado como bésico para o alunado alcancgar algum
sucesso, particularmente no mundo do trabalho. Na avaliacdo das/os respondentes, Portugués
e Matematica preenchem esses pré-requisitos e Musica nao.

E preciso reconhecer que esta logica faz sentido. Na sociedade brasileira, se houver
alguma, sdo raras as oportunidades no mundo do trabalho, do tipo como as mencionadas
anteriormente, em que o conhecimento de Musica adquirido na escola faca diferenca no
momento de alcancar uma vaga. O problema é exatamente esse. A logica da ideologia,
construida fora da escola, parcialmente em instancias governamentais, reforcada por setores
influentes da sociedade que irdo concordar que a educacdo escolar publica tem baixa
qualidade e, por isso, deve atuar para entregar o basico ao alunado, encontra ressonancia na

vida real das pessoas.

Como entendeu Raymond Williams (1979), o estabelecimento de uma tradicdo que
escolhe determinados critérios, e ndo outros, para, por exemplo, definir quais conhecimentos
sdo entendidos como bésicos, configura naquilo que o autor chamou de tradicdo seletiva.
Reiteradas vezes, em diferentes espacos sociais, por diferentes agentes, esta ideia passa por
um processo que Apple chamou de saturacdo da realidade (APPLE, 2006). Com isso, a ideia,
aos poucos, se torna naturalizada, ou seja, considerada a normalidade. Esta, assim,
demonstrada como acontece a hegemonia. Ela age de tal maneira que a sua atuagéo acaba por
interditar as demais possibilidades, fazendo com que a ideologia que propaga pareca ser a

unica possivel.

Parece claro que ha um processo hegeménico em curso na definicdo dos pardmetros
validos para atestar o maior status das disciplinas na escola. A escolha ndo foi coercitiva ou
imposta, como teria sido se a hegemonia fosse construida somente com base na opressédo, ou
no uso da forca. Ao contrario, as/os agentes do espaco social escola levantaram
espontaneamente os sinais de status, no Questionario inicial, e os avaliaram no Questionario

final. Parece claro também que as chances que a Musica tinha de ser avaliada como disciplina
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com status diferente de baixo, neste contexto, eram muito pequenas. As regras do jogo jamais

permitiriam.

Essa dinamica explica as razdes pelas quais certas iniciativas que tencionassem elevar
o0 status de Musica provavelmente ndo seriam efetivas naquele contexto. Um dos indicadores
de status apontados foi a quantidade de horas alocadas para as disciplinas: maior nimero de
horas semanais significa maior status e vice-versa. Imaginemos que, a partir de determinada
data, a escola decidisse que as aulas de Musica teriam a mesma carga horaria semanal do que
Matematica. A equiparacdo da quantidade de tempo alocado, somente, dificilmente garantiria
uma equiparagéo de status entre as duas disciplinas, ainda que este fator tenha sido apontado
pelas/os respondentes como um importante indicador de status. A simples modificacdo deste
indicador ndo alteraria os parametros que, de acordo com os dados desta pesquisa, orientam a
atribuicdo de status nas escolas e, por isso, a chance de equiparacao de status seria baixa ou

nenhuma.

O primeiro passo para entender o baixo status de Musica nas EMEFs da RME-POA
pesquisadas € ter presente que o problema talvez ndo esteja na aula de Musica em si, mas nos
parametros utilizados para estabelecer o status as disciplinas. Como alerta Bernstein (1996b),
em cada espaco social em que estes parametros forem construidos ou modificados, que ele
nomeia campo recontextualizador, ideologias estardo em acgdo na disputa pelo poder de
defini-los. Estas serdo, entdo, as oportunidades para romper com a ldgica hegemdnica e
promover mudancas. Em termos bernsteinianos, € na recontextualiza¢do que se encontram as

brechas pelas quais torna-se possivel contrapor a hegemonia.

Como todo fendmeno social, este também é complexo e a lente da analise relacional
me orienta a matiza-lo tanto quanto possivel. No momento da constru¢do do Questionario
final, quando optei por apresentar Portugués e Matematica como disciplinas de alto status na
escola e Musica como disciplina de baixo status, eu tinha presente que esta defini¢cdo poderia
ndo corresponder com a realidade das escolas, pelo menos na viséo de parte das professoras e
professores que respondessem ao questionario. Como ja descrevi na se¢do 3.6, por uma
questdo metodologica, e também empirica, levei adiante esta proposi¢do. Entretanto, gostaria
de reconhecer que houve docentes que se sentiram contrariados com o fato do questionario
partir desta premissa, e algumas/ns deles registraram por escrito seu descontentamento. Mais
do que expressar o reconhecimento, considero importante registrar duas destas manifestacdes

neste espaco.

Docente E05-07:
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Tenho uma observacdo a fazer: sou professora de musica, quase me
aposentando, e ndo sinto e nunca senti um baixo status da disciplina dentro
das escolas que lecionei. Depende de quem leciona e da forma que a
valoriza. Nem na escola, nem na comunidade. Inclusive é dificil substituir
musica. A participacgdo e o interesse é muito grande.

E minha percepcao, infelizmente ndo é a opini&o nem o conceito de nossos
gestores publicos, mas também, ndo me abalo. Sei da minha importancia na
vida dos alunos e do conhecimento que adquirem. (Questionario E05-07,
arquivos da pesquisa)

Docente E09-14:

OBS: Nas escolas onde atuo, ndo percebo diferenca de status entre
disciplinas (o que de fato ocorre em outras institui¢des). (Questionario E09-
14, arquivos da pesquisa)

Vé-se que a compreensdo que desenvolvo a partir dos dados da pesquisa ndo se traduz
em uniformidade de posicionamentos, muito menos em unanimidade, quando considerada/o
cada integrante do corpo docente das EMEFs da RME-POA pesquisadas. Além de ilustrar os
diferentes matizes que o fenbmeno certamente apresenta, as manifestagbes que transcrevo
revelam que diferentes perspectivas estdo vivas e presentes nas dinamicas do processo de

atribuicdo de status as disciplinas nas escolas.

Entretanto, é premente apontar que talvez a grande disputa por definir as regras do
jogo, no ambito da escola, para a atribuicdo de status as disciplinas ndo esteja situada no
contexto das divergéncias de visdo presentes no corpo docente, mas sim no embate entre as
influéncias externas e as influéncias internas. Esta disputa ndo se da entre forgcas de mesmo
tamanho. Por sua caracteristica, as influéncias externas se fazem sentir em todos os campos
sociais, enquanto que as influéncias internas tém o alcance muito mais restrito, o que lhes
coloca em desvantagem ja de saida. Nas EMEFs da RME-POA pesquisadas, por enguanto e
pelo que mostram os achados desta pesquisa, as influéncias externas séo as que estdo ditando

as regras.

Neste momento, gostaria de acrescentar outro olhar sobre as influéncias dos diferentes
espacos, relacionando-as com as disciplinas consideradas nesta pesquisa. Para isso, proponho
voltar os olhos novamente para os indicadores de status e suas vinculagdes (ver Quadro 8,

pagina 110). Dos 20 indicadores de status, apenas trés foram mencionados como sendo sinais



143

tanto de alto status para Portugués e Matemaética quanto de baixo status para Mdsica. Todos
os demais foram vinculados ou para o alto de status — e, entdo, associados a Portugués e

Matematica — ou para o baixo status — associados a Musica.

O conceito de classificacdo, de Bernstein (1996a) ajuda a examinar e compreender 0
que ocorre aqui. Nas palavras desse autor, classificacao “refere-se ao grau de isolamento entre
categorias de discurso, agentes, praticas, contextos e fornece regras de reconhecimento, tanto
para transmissores quanto para adquirentes, para o grau de especializacdo de seus textos”
(BERNSTEIN, 19964, p. 300). Os dados apontam uma forte tendéncia de separagdo entre 0s
indicadores de alto e baixo status. Ou seja, os fatores que atribuem alto valor as disciplinas
escolares ndo sdo 0s mesmos, em sua maioria, que atribuem baixo valor a elas, e vice-versa.
Assim, percebe-se que ha um forte isolamento entre o par Portugués e Matematica em relacédo
a Mdsica, no que se refere aos indicadores de status que impactam em seu status. Em termos
bernsteinianos, pode-se dizer, entdo que ha forte classificacdo entre as disciplinas de alto e
baixo status.

Esta forte classificacdo significa que a definicdo de determinados indicadores como
sendo aqueles que distinguem Portugués e Matematica como disciplinas de alto status faz
com que estas disciplinas sejam reconhecidas pelos sujeitos sociais como de alto prestigio.
Estdo criadas ai as “regras de reconhecimento” de que fala Bernstein. Ao mesmo tempo,
outros indicadores sdo os que distinguem Musica como disciplina de baixo status e, portanto,
criam diferentes regras de reconhecimento para esta disciplina no que concerne ao seu status.
Uma vez que essas regras de reconhecimento se referem ao mesmo atributo — o status da
disciplina — mas apresentam bastante diferenga e, com isso, tornam fortemente demarcadas as

fronteiras entre elas, diz-se que a classificacéo entre elas é forte.

A classificacdo envolve relacbes de poder. Quando a classificagdo é forte, fica
favorecida a relacdo hierdrquica entre os elementos, e esse foi um dos argumentos que
apresentei no capitulo tedrico. No entanto, aqui a classificacdo forte entre Portugués e
Matematica e Musica ndo € a separacao entre disciplinas diferentes em um curriculo. Neste
caso, os elementos que apresentam forte classificacdo sdo os atributos que atribuem status as
disciplinas, e ndo os conhecimentos ensinados em suas aulas. Assim, no mercado de trocas
simbolicas da escola, terd mais valor a disciplina cujo conjunto de fatores que lhe atribuem
status possuir maior valor. No contexto desta pesquisa, ficou claro qual o conjunto que possuli

a cotacdo mais alta.
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No momento em que a classificagdo entre os indicadores se enfraquecer, ou seja, cada
vez ficar mais dificil distinguir quais fatores atribuem status a esta ou aquela disciplina, a
relacdo hierarquica tendera a diminuir. Bernstein sugere este tipo de comportamento ao
tipificar o curriculo integrado e o curriculo de colecdo (ATKINSON, 1985). No primeiro, as
fronteiras entre as disciplinas sdo borradas e pouco distinguiveis, e nele a relagdo entre as
disciplinas tende a ser menos hierdrquica e mais integrada, ao contrario do segundo. De modo
similar, pode-se esperar a mesma reacao se, na escola, tornar-se pouco claro reconhecer as
disciplinas a partir dos atributos que Ihe conferem status, pois a prépria ideia de status tendera

a se enfraquecer.

Outro elemento pode ser agregado a esta andlise, ainda sob a lente do conceito de
classificacdo. Tenhamos presente que os indicadores de status ndo tém a mesma caracteristica,
guanto as acdes que representam. Eles podem ser categorizados como a¢6es fora da escola,
acoes locais e reagOes, de acordo com o que proponho nesta tese (ver secdo 4.3.2). Levando
em conta meu argumento, é possivel sugerir que hd também forte classificacdo entre os
fatores que atribuem status as disciplinas no que tange aos espacos onde eles tém lugar. As
acOes fora da escola geram as influéncias que tendem a ter mais impacto na atribuicdo de
status as disciplinas ao passo que as a¢des locais na escola tendem a ter menor impacto. Ha
uma clara separacdo que faz com que se reconhegam as agcdes em um dos espacos (fora da
escola), como aquelas que atribuem alto status as disciplinas e as agdes no outro espaco (a

escola) como aquelas que atribuem baixo status as disciplinas na escola.

Uma vez mais, pode-se sugerir que a modificacdo na forca desta classificacdo geraria
uma mudanca nas relac6es de poder a respeito de quais atributos tém mais valor na atribuicéo
de status as disciplinas. A recontextualizacdo deste discurso, como diria Bernstein, em direcdo
a uma relagdo menos hierarquica entre as disciplinas, passaria pela identificagdo dessas
fronteiras, que a discussdo que faco aqui procura oferecer, e seguiria na tentativa de seu
enfraguecimento, buscando promover, entdo, relagdes menos desiguais entre as disciplinas

escolares.

Nesta se¢do, minha intengdo foi fomentar uma discussdo articulando a analise e
interpretacdo dos dados com alguns dos conceitos tedricos que fazem parte da fundamentagéo
desta pesquisa. Acredito que, agregada aos demais enfoques trabalhados durante este capitulo,
esta discussdo complementa e, a0 mesmo tempo, adiciona alguns elementos que séo Uteis para

a compreensao da atribuigdo de status as disciplinas escolares.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo de conclusdo da tese, gostaria de sintetizar os achados da pesquisa, para
que fique claro para a leitora e para o leitor o ponto de chegada deste trabalho. No entanto, é
importante reconhecer que, se a pesquisa chegou a algum lugar, ela também apresentou
limites que devem ser apontados e pretendo fazer isso nesta parte. Acredito que tanto os
achados do trabalho quanto os seus limites podem servir de impulso para que novas pesquisas
sejam realizadas, seja para avancar a partir daquilo que foi proposto aqui, seja para contrapor

0s argumentos desta tese.

Em primeiro lugar, devo destacar a construgédo dos indicadores de status. Desde a fase
de planejamento da pesquisa, eu propunha que ndo poderia haver somente um fator
responsavel pela atribuicdo de status as disciplinas na escola. Ao contrario, minha hipotese
tedrica sugeria que este era um processo complexo e multifatorial. O trabalho de campo
inicial identificou, entdo, sinais de status levantados pelas professoras e professores que, uma
vez categorizados, levaram a construcdo de 20 indicadores de status (ver Quadro 5, pagina
85). Com isso, foi definido um mapa que ja apontava caminhos a respeito do processo de

atribuicdo de alto status para Portugués e Matematica e baixo status para Musica na escola.

Um desses caminhos foi a constatacdo de que os indicadores traziam consigo
vinculagdes com o alto ou baixo status das disciplinas. Ou seja, eles ndo foram somente
mencionados como sinalizadores de uma condicdo de prestigio, mas diretamente apontados
como indicadores ou de alto ou de baixo status e, em alguns casos, de ambos. Além disso,
ocorria a vinculagdo do status com certas disciplinas: determinada caracteristica indicava alto
status para Portugués e Matematica enquanto outro fator era indicador de baixo status para
Mdasica. Ja era possivel constatar que, definidos os parametros pelos quais o status das
disciplinas era atribuido, a Musica era avaliada de modo diferente do que Portugués e
Matematica ndo porque era considerada disciplina de baixo status, mas porque os indicadores
vinculados a ela tinham caracteristicas diferentes daqueles vinculados a Portugués e
Matematica. Grande parte dos fatores que indicavam baixo status & Musica remetia a acdes
locais enquanto que aqueles que indicavam alto status a Portugués e Matematica remetiam a

acoOes fora da escola.

Levando adiante a compreensdo do processo, o Questionario final permitiu promover
o0 ordenamento dos indicadores por Grau de Influéncia no Status (GIS). Com isso, foi possivel
constatar que, quando apresentados vinculados a ambas as disciplinas, 0s mesmos tipos de
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indicadores tendem a atribuir o alto status a Portugués e Matematica e o baixo status a
Mdsica. Assim que sugeri que as a¢des fora da escola foram as que mais impactaram neste

processo, tratando-se das escolas pesquisadas.

A andlise levou a organizar e propor um modelo que, imagino, pode ser Gtil para
examinar 0s processos de atribuicdo de status as disciplinas, no ambito da escola, em outros
contextos. Dessa vez ndo mais considerando os indicadores de status construidos a partir do
trabalho empirico, mas abstraindo deles categorias de acordo com as acgdes as quais eles
remetem, sugeri que a atribuicdo de status as disciplinas na escola ocorre a partir de diferentes
influéncias geradas por trés tipos de acOes: as acOes fora da escola, que geram as influéncias
externas; as agOes locais, que geram as influéncias internas; e as reagdes, que geram
influéncia ndo por suas acdes de tomadas de decisGes, mas por serem respostas as influéncias

ou acoes.

Toda esta dindmica ndo ocorre desconectada de outras dinamicas sociais de relagdes
de poder. Analisando os dados empiricos sob este angulo, foi possivel constatar que a
definicdo dos indicadores de status considerados como de mais valor € parte de um processo
hegeménico que tende a considerar que a educacdo se resume a Portugués e Matematica
enquanto desconsidera todos os outros conhecimentos que circulam na escola, incluindo a
Mdsica. Assim, todas as iniciativas envolvendo os problemas da educacdo no pais, seja a
avaliacdo da qualidade ou ac¢des que busquem promover a melhoria desta qualidade, tenderdo
a focar naquelas duas disciplinas. Sendo esses 0s parametros pelos quais é atribuido status as

disciplinas na escola, a Musica muito dificilmente figurara nas primeiras posicoes.

Com isso, foi possivel observar uma forte separacéo entre os parametros que poderiam
elevar o status da Musica e aqueles que fazem com que Portugués e Matematica estejam em
alta. Manter essas fronteiras firmemente demarcadas e quase que impermeaveis é parte desse
jogo de poder sobre a defini¢do do que conta e do que ndo conta como importante, ou do que
representa alto ou baixo status das disciplinas, na escola. Assim, pode-se argumentar que as
mudancas passam por enfraquecer essa divisdo, seja no &mbito local ou no contexto fora da

escola.

Ainda que eu tenha empreendido grande esforco na compreensdo das dindmicas
envolvendo a atribuicdo do status as disciplinas na escola, € importante reconhecer também
que o trabalho tem limites. Alguns deles eu ja apontei no percurso do texto e outros somente
se tornaram visiveis para mim no momento de olhar para trds e vislumbrar o caminho

percorrido. Examinar o fendmeno da hierarquizagéo das disciplinas em uma perspectiva mais
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ampla, envolvendo um grande nimero de participantes na pesquisa, proporciona uma analise
igualmente mais ampla na busca de possiveis generalizacdes, e foi 0 que procurei fazer neste
trabalho. No entanto, este tipo de abordagem pode incorrer no risco de desconsiderar
particularidades e singularidades em nome de destacar as coeréncias e coincidéncias daquilo
que se observa. Acredito que ambos os enfoques sdo fundamentais, mas muito dificeis de
serem tratados em um mesmo trabalho. Nesse sentido, tentei tornar claros alguns pontos
contraditérios que encontrei na trajetoria da pesquisa, especialmente quando eles diziam
respeito a abordagem metodoldgica da pesquisa, como, por exemplo, a deciséo de tratar a aula

de Musica como tendo baixo status e a de Portugués e Matematica como tendo alto.

Outro limite a reconhecer foi a impossibilidade de examinar com detalhe os
agrupamentos de respondentes disponiveis. Eles foram decisivos para 0 argumento de que as
influéncias externas exerceram mais impacto no status das disciplinas, porém mostraram
particulares interessantes em alguns grupos. O grupo de professoras e professores dos anos
finais, por exemplo, divergiu de todos os demais quanto ao indicador com maior grau de
influéncia para o alto status de Portugués e Matematica e para o baixo status de Musica. Tanto
0 grupo de professoras e professores de Mdsica quanto o de docentes de sala de aula
colocaram na 22 posicdo, para o baixo status de Musica, a condi¢do de ndo haver espaco fisico
e matérias adequados para a aula. Essa lista poderia avancar, mas acredito que esses exemplos

ja demonstram que haveria caminhos para outros tipos de analises mais especificas.

Mesmo com seus limites, o trabalho indica algumas novidades. A ideia de que na
escola sdo valorizadas as disciplinas cientificas em detrimento daquelas relacionadas com a
arte ou com o corpo parece ser insuficiente para explicar o fenbmeno da hierarquizagao das
disciplinas, ao menos nas escolas de ensino fundamental da RME-POA pesquisadas.
Aparentemente, Portugués ndo se enquadraria naquilo que comumente costuma-se chamar de
disciplinas cientificas e, a proposito, Ciéncias ndo foi em momento algum mencionada como
disciplina de alto status pelas/os participantes da pesquisa. Do mesmo modo, os dados nédo
apresentam sinal de que medidas como aumentar a carga horaria semanal de Mdsica seria
efetiva para elevar o status desta disciplina caso os pardmetros que definem o que vale mais

Ou menos na escola permanegcam oS mesmaos.

Considerando os limites e 0os novos caminhos que o trabalho aponta, finalizo
afirmando que ndo se pode pensar em educacgéo escolar, em termos gerais, sem considerar que
ela tem se construido com base no ensino de disciplinas. Em uma aula de Portugués,

Matematica ou Musica, para ficar apenas naquelas ao redor das quais este trabalho girou,
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circulam diferentes tipos de conhecimentos com os quais os individuos — e a sociedade — se
relacionam de maneiras igualmente distintas. Assim, a relacdo de importancia que se
estabelece entre as disciplinas na escola precisa continuar a ser examinada, pois envolve nédo
somente a atribuicdo de valor a este ou aquele conhecimento, mas abrange o entendimento de
que esta atribuicdo de valor tem consequéncias para as criangas e jovens estudantes, bem

como para as professoras e professores das disciplinas.
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QUESTIONARIO

Este questionario & parte de minha pesquisa de doutorado em Educagéo, desenvolvida na
Faculdade de Educacdo da UFRGS, que busca investigar os processos de atribuicdo de status as
disciplinas no curriculo escolar, com foco na Musica. O questionario possui 16 perguntas e o
preenchimento levara em torno de 10-15 minutos. Sua participagdo € voluntaria e as respostas
serdo andnimas e confidenciais. Qualquer duvida, entre em contato pelo e-mail
iuri.correa.soares@gmail.com. Muito obrigado pela disponibilidade em responder!

1. Quais s&o os sinais de que uma disciplina € mais valorizada do que outra(s) no
curriculo?

2. Considere que n&o ha aula de arte no curriculo de sua escola. Na possibilidade de
receber um/a professor/a de uma das seguintes modalidades de arte, qual deve ser
priorizada?

( )Artesvisuais ( )Dangca ( )Musica ( )Teatro ( ) Indiferente

3. E na possibilidade de receber dois/duas professores/as de modalidades diferentes de
arte, quais devem ser priorizadas?

( )Artesvisuais ( )Danga ( )Mdusica ( )Teatro ( ) Indiferente

4. Considere, ainda, que ndo ha aula de arte no curriculo de sua escola, mas que um/a
professor/a de musica chegara. Dos seguintes niveis educacionais, qual deve ser
prioritariamente contemplado com as novas aulas?

() Anos iniciais ( )Anosfinais ( ) Indiferente
5. As aulas/disciplinas dos anos finais sdo mais valorizadas no curriculo que as dos anos
iniciais?

Concordo totalmente
Concordo

()
()
() Sem opinido
() Discordo
()

Discordo totalmente
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6. Considere novamente que ndo ha aula de arte no curriculo de sua escola, mas ha um
projeto extracurricular de arte. Na possibilidade de receber um/a professor/a, para sala

de aula, de uma das seguintes modalidades de arte, qual deve ser priorizada?

) Artes visuais )Danga ( )Mdusica ( ) Teatro

( (
( ) E indiferente ( ) A modalidade ndo contemplada no projeto extracurricular

7. Possuir maior carga horaria semanal influencia na maior valorizagcdo de uma disciplina
no curriculo escolar?

(
(
(
(
(

Concordo totalmente
Concordo

Sem opinido
Discordo

) Discordo totalmente

8. Considerando a valorizacdo das disciplinas no curriculo escolar, qual a relacdo da
Musica com a Lingua Portuguesa?

(
(
(
(
(

) Musica é muito mais valorizada que Lingua Portuguesa

) Musica é mais valorizada que Lingua Portuguesa

) MUsica é valorizada igual a Lingua Portuguesa

) Musica é menos valorizada que Lingua Portuguesa

) Musica é muito menos valorizada que Lingua Portuguesa

9. Considere que Musica e Lingua Portuguesa tém a mesma carga horaria semanal na sua
escola. Esta igualdade de carga horaria influenciaria em uma igualdade de valorizacéo
entre essas disciplinas no curriculo escolar?

(
(
(
(
(

Concordo totalmente
Concordo

Sem opinido
Discordo

) Discordo totalmente
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3

10.Lingua Portuguesa e Matematica s&o as disciplinas avaliadas na Prova Brasil. Este fato
influencia na maior valorizacdo destas disciplinas no curriculo escolar?

) Concordo totalmente
) Concordo

(

(

() Sem opinido
( ) Discordo

(

) Discordo totalmente

11.Considere que na Prova Brasil ha também prova de Musica. Esta igualdade de
exigéncia em uma avaliagdo externa influenciaria em uma igualdade de valorizacdo
entre Musica, Lingua Portuguesa e Matematica no curriculo escolar?

) Concordo totalmente
) Concordo

(

(

() Sem opinido
() Discordo

(

) Discordo totalmente

12.Nas aulas de arte sdo comuns as atividades que privilegiam as praticas, as avaliagcdes
que n&o sao escritas e uma organizacao do espaco da sala de aula diferente do comum,
por exemplo. Esta caracteristica influencia na menor valorizacdo destas disciplinas no
curriculo escolar?
Concordo totalmente

Concordo

Discordo

()
()
() Sem opinido
()
() Discordo totalmente

13.Conte uma situagdo que vocé€ viu ou viveu na qual ficou clara a diferenca de
valorizagao entre disciplinas do curriculo escolar.
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14.Em relacdo a sua area de atuacao:

() sou professor/a de musica () n&o sou professor/a de musica
() outro:

15.Em relacdo ao nivel de ensino em que atua:

() sou professor/a nos anos iniciais
() sou professor/a nos anos finais
() sou professor/a nos anos iniciais e finais

16.Em relagdo ao setor onde atua:

() sou professor/a em sala de aula

() sou integrante da equipe diretiva (diregéo, vice-dire¢ao, supervisado, orientagao)

() outro:




APENDICE B — QUESTIONARIO FINAL

QUESTIONARIO

Lingua Portuguesa e Matematica sdo consideradas disciplinas com alto status na escola e Musica
com baixo status. A tabela apresenta uma lista de fatores que, para professores, influenciam no
prestigio destas disciplinas. Por favor, marque com um “X” o grau de influéncia de cada uma delas
na escola em que vocé atua. (Caso ndo saiba ou considere que alguma ndo se aplica a estas
disciplinas, por favor assinale a coluna “Nao sei/Nao se aplica”)

Parte 1 — Lingua Portuguesa e Matematica

Para o alto status de Portugués e Matemdtica ~ ; ; Nao sei/
, : Nao Influencia .| Influencia %
na sua escola, o quanto influencia o fato de : . Influencia : Nao se
9 influencia pouco muito :
que.... aplica

nessas aulas os alunos se preocupem mais
com a matéria (estudem para as avaliagdes,
sejam mais atentos, etc.)?

os alunos se preocupem em ndo faltar
nessas aulas?

os alunos tratem o/a professor/a com
seriedade?

haja projetos extracurriculares na area de
conhecimento dessas matérias?

w

as aulas dessas matérias sejam dadas pela
professora referéncia (anos iniciais), o que
estimula a frequéncia dos alunos?

haja agilidade no preenchimento de
vacancia de professor/a dessas matérias?

o desempenho/avaliagdo nessas matérias
scja a “palavra final” para avangar ou reter
um aluno?

essas matérias sejam consideradas
fundamentais para que o/a aluno/a
“enfrente a vida la fora™ (consiga um
emprego, avance nos estudos)?

os responsaveis pela educagdo nos
governos (SMED, MEC, etc.) mencionem
e reforcem a importancia dessas matérias?

10,

haja material didatico disponivel para as
aulas (livros, cadernos de atividades, etc.)?

11

| se ele/a esta indo bem nessas matérias?

a familia do/a aluno/a se preocupe em saber

12

quando o/a professor/a falte, a escola evite
aplicar atividades de outras matérias

naquele periodo?
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Para o alto status de Portugués e Matematica
na sua escola, o quanto influencia o fato de
que...?

Nao
influencia

Influencia
pouco

Influencia

Influencia
muito

Nao sei/
Nao se
aplica

quando ¢ preciso realizar atividade extra
(com a superviséo, orientagdo ou pessoas

| fora da escola, por ex.) opte-se por ndo usar

o periodo destas matérias?

14

o/a professor/a destas matérias receba a
culpa pelo baixo rendimento do aluno?

essas disciplinas tenham maior carga

| horaria (periodos semanais)?

o/a professor/a dessas matérias tenha

| menor quantidade de turmas?

17]

haja materiais/espago fisico adequados para
dar aula?

18

sejam disciplinas avaliadas nas avaliagdes

|nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, ctc.)?

sejam matérias exigidas em concursos

| (vestibular, concursos publicos)?

20,

a escola evite usar professor/a de outra area
para lecionar essas matérias na falta ou
vacancia de professor/a?

2

—

os professores usem procedimentos

| didaticos ¢ a organizagdo da sala mais

tradicionais?

Parte 2 — Musica

Para o baixo status de Miisica na sua escola, o
quanto influencia o fato de que...?

Nao
influencia

Influencia
pouco

Influencia

Influencia
muito

Nao sei/
Nao se
aplica

nessas aulas os alunos se preocupem menos
com a matéria (ndo estudem para as
avaliagdes, sejam menos atentos, etc.)?

os alunos ndo se preocupem em faltar?

os alunos tratem o/a professor/a sem
seriedade?

haja projetos extracurriculares nessa arca
de conhecimento?

as aulas acontegam no dia em que a
professora referéncia (anos iniciais) ndo
esta na escola, o que estimula a frequéncia
dos alunos?
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Para o baixo status de Muisica na sua escola, o
quanto influencia o fato de que...?

Nao
influencia

Influencia
pouco

Influencia

Influencia
muito

Nao sei/
Nao se
aplica

haja demora no preenchimento de vacancia
de professor/a?

o desempenho/avaliagdo nessas matérias
ndo conte/conte pouco para avangar ou
reter um aluno?

ndo seja considerada fundamental para que
o/a aluno/a “enfrente a vida la fora™
(consiga um emprego, avance nos
estudos)?

os responsaveis pela educagio nos
governos (SMED, MEC, etc.) ndo a
mencionem ou reforcem como importante?

ndo haja material didatico disponivel para

|as aulas (livros, cadernos de atividades,

etc.)?

a familia do/a aluno/a ndo se preocupe em

| saber se ele/a esta indo bem nessa matéria?

quando o/a professor/a falta, a escola

{aplique qualquer outra atividade naquele

periodo?

quando ¢ preciso realizar atividade extra
(com a supervisdo, orientagdo ou pessoas

| fora da escola, por ex.) use-se o periodo de

Musica?

o/a professor/a nao receba a culpa pelo

| baixo rendimento do aluno?

essa disciplina tenha menor carga horaria

| (periodos semanais)?

o/a professor/a dessa matéria tenha maior

| quantidade de turmas?

ndo haja materiais/espago fisico adequados

| para dar aula?

ndo seja disciplina avaliada nas avaliagdes

| nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.)?

ndo seja matéria exigida em concursos

| (vestibular, concursos publicos)?

20,

a escola use professor/a de outra area para
lecionar Musica na falta ou vacancia de
professor/a?

21

os professores usem procedimentos
didaticos ¢ a organizacdo da sala menos
tradicionais?
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Para concluir, por favor informe alguns dados pessoais:
1. Em relagdo a sua area de atuacdo:
() sou professor/a de Musica

() ndo sou professor/a de Musica
() outro:

2. Em relagdo ao nivel de ensino em que atua:

() sou professor/a nos anos iniciais
() sou professor/a nos anos finais
() sou professor/a nos anos iniciais ¢ finais

~

3. Em relagdo ao setor onde atua:

() sou professor/a em sala de aula
() sou integrante da equipe diretiva (diregdo, vice-dire¢do, supervisdo, orientacdo)
() outro:
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APENDICE C - TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
INICIAL - QUESTAO 1

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS QUESTIONARIO PRELIMINAR
QUESTAO 1
Numero de respondentes: 21 + 8 (Escola A + Escola B)

Questdo 1: Quais sdo os sinais de que uma disciplina ¢ mais valorizada do que outra(s)
no curriculo?

Respostas

QIRI | A énfase dada em Conselho de Classe a avaliagdo de portugués e matematica; o
questionamento das familias a respeito de se “sabe ler, escrever e contar”, 0 aumento
da carga horaria de algumas disciplinas ¢ a diminui¢io de outras

QIR2 | Penso que todas as areas do conhecimento, cada uma a seu modo e com suas
peculiaridades, devem ser valorizadas. O que as fazem com mais ou menos valor sdo
as diferentes concepgdes acerca do curriculo

Q1IR3 | Numero de periodos, no caso de auséncia de professor da area substituicdo por outro
de qualquer area, morosidade p/ preenchimento de vacancia de professor, etc. Quando
¢ preciso “usar” um periodo p/ atividade extra se usa o de Artes.

QI1R4 | Carga horaria maior; a fala dos politicos, representantes do MEC... em relagdo a uma
determinada disciplina (ex. portugués/matematica); geralmente que leva a culpa pela
falta de rendimento do aluno é o professor de portugués/matematica.

QIRS5 | Pelo numero de carga horaria da disciplina.

QIR6 | A partir do momento em que quando um aluno ndo tem rendimento e culpam
Portugués e Mat. de ndo terem sido desenvolvidas, carga horaria maior, exigéncias
maiores também! Tudo ¢ culpa de Port/Mat.

QIR7 | Acredito que a carga horaria distribuida

QI1R8 | A relevancia que os alunos ddo a uma disciplina

QIR9 | O principal sinal ¢ a carga horaria de determinadas disciplinas, o fato de disciplinas
serem separadas por blocos, como as sociohistoricas, também traz para os alunos a
sensacdo de serem superiores. Valorizagdo externa com Provas institucionais.
QIR10 | Pela carga horaria

QIRI11 | Na organizagio da grade curricular tem maior carga horaria do que outras

QI1R12 | Um dos sinais ¢ o numero de aulas a mais na carga horaria. Outro ¢ que s6 o
professor de portugués deve se preocupar totalmente com a correcdo da grafia e a fala
correta, por exemplo e por ai vai.

QIRI13 | *Maior carga horaria; *exames de proficiencias [sic] sdo exigidos apenas para Lingua
Portuguesa ¢ Matematica; * Conselhos Escolares o foco sdo LP ¢ Matematica;
QI1R14 | Acredito que quando a disciplina possui mais periodos semanais, quando ¢é
desconsiderada se estiver sozinha em um turno ou dia de aula ou quando a familia
ndo se interessa em saber porque seus filhos ndo estdo indo bem na matéria por ter
“outras” mais importantes

QIRI15 | Carga horaria da disciplina; A organizagao curricular (aulas de artes costumam
acontecer em dias de HAFE das professoras referéncias, Falta de materiais adequados
ou espaco fisico.

QI1R16 | Na hora dos conselhos o “peso” que se da ao desempenho em determinadas matérias.
QIR17| O conselho de classe, quando a coordenagdo da preferéncia ao desempenho do aluno
em alguns componentes apenas.

QI1R18 | Carga horaria da disciplina, o peso que se da para avaliagdo dos professores da
disciplina nos conselhos de classe, usar professores de outras areas para lecionar a




disciplina (no caso das menos valorizadas).

QIRI9

Uma das mais evidentes ¢ o niimero de periodos. mas o numero de projetos também
se constitui outra evidéncia.

QIR20

Os alunos se dispdem a estudar e aceitam que os profs sejam mais exigentes. Em
geral isso acontece com Portugués ¢ Matematica (sdo + importantes).

QIR21

A abordagem dessas disciplinas na condugio da escola, a importancia que se da a
execucdo de cada aula.

QIR22

Um dos sinais ¢ a carga horaria que algumas disciplinas tem [sic] a mais do que
outras.

A maneira com que o material didatico (livros e outros recursos) sdo colocados
disponiveis aos estudantes ¢ professores. As falas e concepgdes erradas e equivocadas
que notamos quando ouvimos alguns professores comentarem...

QIR23

1 — Carga horaria maior p/ algumas disciplinas em detrimento de outras
2. Nas reunides p/ avaliagdo dos alunos as discussdes, as vezes, giram mais em tormo
de algumas disciplinas.

QIR24

Quando, durante reunides e debates pedagogicos da equipe, reiteram a importancia de
conteudos das areas de portugués e matematica, sobretudo. Ha também, projetos de
reducdo da carga horaria de outras disciplinas em detrimento de Port./Mat.

QIR25

Maior carga horaria

QIR26

Quando ela ¢ exigida em concursos ¢/ou avaliada em provas como ANA, Prova
Brasil, Enem....

QIR27

Quando a disciplina tem uma carga horaria maior dando énfase maior a [sic|
determinados conteudos. Deixando de disponibilizar uma carga horaria maior para
disciplinas importantes para o desenvolvimento integral, holistico, para que o
individuo possa se desenvolver suas habilidades e potencialidades, como aula de
musica, Educagio Artistica, Educagio Fisica etc...

QIR28

Na exigéncia em concursos, Enem, vestibulares e outros, as disciplinas tem mais
valorizagdo, como, portugués ¢ matematica.

QIR29

A existéncia de uma carga horaria maior de uma disciplina em relagdo a outra € o
discurso reiterado sobre a importancia de lingua portuguesa ¢ da matematica, por
exemplo.
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APENDICE D - TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
INICIAL - QUESTAO 13

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS QUESTIONARIO PRELIMINAR
QUESTAO 13

Numero de respondentes: 16 + 8 (Escola A + Escola B)

Questdo 13: Conte uma situagdo que vocé viu ou viveu na qual ficou clara a diferenga
de valorizacio entre disciplinas do curriculo escolar.

Respostas

Q13R1 | No meu primeiro ano como professora estadual, fui “convencida’ para ndo dizer
outra coisa, a aprovar um aluno em “Técnicas Domésticas™, o qual nem sequer
possuia frequéncia na disciplina, ¢ nas raras vezes em que se fazia presente, so
incomodava ¢ atrapalhava os colegas. A Equipe Diretiva entendia que nédo era
importante a disciplina (Q 12 — Fund1 10 — only scanned)

QI13R2 | As falas do secretario de educagdo do municipio — POA valorizam, claramente,
portugués ¢ matematica em detrimento das outras disciplinas.

QI13R3 | O uso da expressdo “Artes ndo roda”.

QI3R4 | Sou formada e atuei por anos (15 anos) nos anos finais. Sempre Mat e Port. Sdo
professores mais exigidos no quesito de: mostrar provas ¢ materiais dos alunos,
suas produgdes, falar + em conselho de classe, ¢ + culpados no nio rendimento do
aluno em sala de aula. Tem disciplinas que em Conselho de Classe entravam sem
material, mudos e calados, e nem cobrados em seu trabalho. Diferente ¢/ Port €
Mat.

QI3R5 | Quando o professor referéncia ndo esta na escola ¢ os alunos tém, por exemplo,
aula de musica e neste dia faltam muitos alunos da turma.

QI13R6 | Uso do periodo de Artes p/ outras atividades realizadas por pessoas fora da escola,
orientacdo. supervisio.

Q13R7 | Nos Conselhos de Classe os professores de Arte podem “opinar” e falar sobre as
caracteristicas das turmas. mas a palavra final no que se refere a avaliagdo fica por
conta das outras disciplinas.

QI3R8 | Durante os conselhos escolares a avaliagdo de disciplinas como portugués ou
matematica tem um peso maior no momento de avangar ou reter um aluno.
Q13R9 | Na falta de profes em momentos de substitui¢do. Em disciplinas menos
valorizadas pode-se dar qualquer atividade ou até trocar por outra disciplina.
QI13R10 | Sou professora de Artes Visuais ¢ a todo momento enfrento a desvalorizagdo da
minha disciplina, quando tenho menos periodos, muitas turmas, ¢ quando os pais
ndo se importam em saber se seu filho ndo esta participando ou ndo esta
interessado nas aulas por ser uma matéria “menos valorizada” que matematica ou
lingua portuguesa.

Q13R11 | Nunca presenciei.

QI3RI12 | Na escola em que estou ha, de modo geral, uma valorizagdo mais igualitaria, mas
uma supervisora em um conselho de classe falou com todas as letras que o que
importava era portugués e matematica.

QI13R13 | Foi no conselho de classe. A coordenadora perguntava se o aluno havia passado
em portugués ¢ matematica.

Q13R14 | Os alunos estudam para as avaliagdes das disciplinas de portugués e matematica.
Os alunos ficam mais atentos nessas disciplinas.

Q13R15 | Conselho de classe.

Q13R16 | A maneira como os alunos te tratam (quando parte te trata como um professor que




esta ali para recreagdo), a conduta deles costuma ser bastante diferente com
professores referéncias.

Os trabalhos expostos das disciplinas de Portugués e matematica sdo mais
valorizados (conselhos de classe, exposi¢des de conhecimento, etc)

QI3R17

1. Aula de musica ¢ a “aulinha”.
2. Se faltar na aula de musica, ndo tem problema...

QI3RIB

Durante as reunides pedagdgicas ¢ conselhos de classes, as disciplinas de artes e
educagdo fisica sdo pouco valorizadas e discutidas. Em reformas de curriculo, tais
disciplinas sdo preteridas em fungdo das disciplinas de Portugués ¢ Matematica,
por exemplo.

QI3R19

Situagdo de colegas citando a sua disciplina, por exemplo, como a mais ou uma
das mais importantes para que o estudante “enfrente” a vida 1a fora, como se ele
ndo conseguisse ter ou apresentar outras habilidades que o faca inserido em um

contato social, profissional, enfim...

E importante que os professores percebam que a pessoa ¢ um todo, um coletivo.

QI3R20

Algumas disciplinas de Artes tém sido retiradas do Municipio, alegando falta de
professor, mas aumentaram na nova rotina carga horaria de portugués e
matematica.

QI3R21

Na escola que trabalho nédo ha diferenca de valorizagdo, todas as disciplinas sdo
valorizadas. Inclusive, como professora de Anos Iniciais, a musica ¢ um poderoso
meio (instrumento) para trabalhar alfabetizagdo, levando em conta os interesses
dos alunos.

A Rede Municipal de Ensino valoriza o ensino de musica, Educagdo Artistica,
(Arte), educagdo fisica, ndo lembro de vivenciar ou assistir a alguma situagdo de
diferenga na valorizagio.

Mas a carga horaria destas disciplinas poderiam ser aumentadas [...] Q 46 —
Fundl 03

QI3R22

Prova Brasil, Enem.... avaliagdes ¢ concursos em geral.

QI3R23

Cobranca na prova Brasil, Enem, Vestibular, concursos.

QI3R24

Momentos em que as discussdes privilegiam determinadas disciplinas ou em que
determinadas disciplinas procuram se impor sobre as demais.
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APENDICE E - INDICADORES DE ALTO STATUS DE PORTUGUES E
MATEMATICA E SUAS VINCULAGOES: DOCENTES DE MUSICA

Indicadores de alto status de Portugués ¢ Matematica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
docentes de Musica (média = 2.86)

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
. Indicador também vinculado ao baixo status de Musica
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APENDICE F - INDICADORES DE BAIXO STATUS DE MUSICA E SUAS
VINCULACOES: DOCENTES DE MUSICA

Indicadores de baixo status de Musica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
docentes de Musica (média = 3,00)

Indicador de baixo status de Musica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
’ Indicador também vinculado ao alto status de Portugués e Matematica
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APENDICE G - INDICADORES DE ALTO STATUS DE PORTUGUES E
MATEMATICA E SUAS VINCULACOES: NAO DOCENTES DE MUSICA

Indicadores de alto status de Portugués ¢ Matematica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
ndo docentes de Musica (média = 2.89)

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS

12.

13.

14.

15,

16.

17.

18.

19,

20.

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Misica
. Indicador também vinculado ao baixo status de Musica
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APENDICE H - INDICADORES DE BAIXO STATUS DE MUSICA E SUAS
VINCULACOES: NAO DOCENTES DE MUSICA

Indicadores de baixo status de Musica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
ndo docentes de Musica (média = 2.80)

Indicador de baixo status de Musica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
‘ Indicador também vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
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APENDICE | - INDICADORES DE ALTO STATUS DE PORTUGUES E
MATEMATICA E SUAS VINCULAGCOES: DOCENTES QUE ATUAM NOS
ANOS INICIAIS

Indicadores de alto status de Portugués ¢ Matematica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Anos iniciais (média=2.99 )

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS

11.

12.

13.

14.

15

16.

17

18.

19.

20.

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués e Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
' Indicador também vinculado ao baixo status de Musica
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APENDICE J - INDICADORES DE BAIXO STATUS DE MUSICA E SUAS
VINCULACOES: DOCENTES QUE ATUAM NOS ANOS INICIAIS

Indicadores de baixo status de Musica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Anos iniciais (média = 2.89)

Indicador de baixo status de Musica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
. Indicador também vinculado ao alto status de Portugués e Matematica
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APENDICE K - INDICADORES DE ALTO STATUS DE PORTUGUES E
MATEMATICA E SUAS VINCULAGCOES: DOCENTES QUE ATUAM NOS
ANOS FINAIS

Indicadores de alto status de Portugués e Matematica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Anos finais (média=2.78 )

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
. Indicador também vinculado ao baixo status de Musica
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APENDICE L - INDICADORES DE BAIXO STATUS DE MUSICA E SUAS
VINCULACOES: DOCENTES QUE ATUAM NOS ANOS FINAIS

Indicadores de baixo status de Musica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Anos finais (média = 2,68)

Indicador de baixo status de Musica GIS
1. | Nao ser exigida em concursos (vestibular, concursos publicos) 3.30
2. | Nao ser avaliada nas avaliagdes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.) 3,19
3 As/os responsaveis pela educagio nos governos (SMED, MEC, efc.) niio a mencionarem ou 314
~ | reforgarem como importante 2

Nao ser considerada fundamental para que a/o aluna/o "enfrente a vida 1a fora" (consiga um
emprego. avance nos estudos)

.| Néo haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de atividades. etc.) 271l

Os alunos se preocuparem menos com a matéria (ndo estudarem para as avaliagdes. serem menos
| atentas/os, etc.)

.| Haver projetos extracurriculares nessa area de conhecimento

.| O/a professor/a ndo receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
O Indicador também vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
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APENDICE M - INDICADORES DE ALTO STATUS DE PORTUGUES E
MATEMATICA E SUAS VINCULAGCOES: DOCENTES QUE ATUAM NOS
ANOS INICIAIS E FINAIS

Indicadores de alto status de Portugués e Matematica ¢ suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Anos iniciais ¢ finais (média = 2,84 )

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
. Indicador também vinculado ao baixo status de Musica
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VINCULACOES: DOCENTES QUE ATUAM NOS ANOS INICIAIS E FINAIS

Indicadores de baixo status de Musica ¢ suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):

Anos iniciais ¢ finais (média = 2.80)

Nao ser considerada fundamental para que a/o0 aluna/o "enfrente a vida l4 fora" (consiga um
emprego. avance nos estudos)

Nio haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de atividades. etc.)

Indicador de baixo status de Musica GIS
1 As/os responsaveis pela educagdo nos governos (SMED, MEC, efc.) niio a mencionarem ou 329
| reforgarem como importante E
2. | Nao ser exigida em concursos (vestibular, concursos publicos) 3,16
3. | Nio ser avaliada nas avaliagdes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.) 3.16

12.

atentas/os. etc.)

.| Haver projetos extracurriculares nessa area de conhecimento

20.| O/a professor/a ndo receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno

Os alunos se preocuparem menos com a matéria (ndo estudarem para as avaliagdes, serem menos

2,75

2,08

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
O Indicador também vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica




176

APENDICE O - INDICADORES DE ALTO STATUS DE PORTUGUES E
MATEMATICA E SUAS VINCULAGCOES: DOCENTES QUE ATUAM EM SALA
DE AULA

Indicadores de alto status de Portugués ¢ Matematica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Docentes que atuam em sala de aula (média = 2.93)

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS

11.

12.

13:

14.

15.

16.

17:

18.

19.

20.

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
. Indicador também vinculado ao baixo status de Musica
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APENDICE P - INDICADORES DE BAIXO STATUS DE MUSICA E SUAS
VINCULACOES: DOCENTES QUE ATUAM EM SALA DE AULA

Indicadores de baixo status de Musica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Docentes que atuam em sala de aula (média = 2.88)

Indicador de baixo status de Musica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
. Indicador também vinculado ao alto status de Portugués e Matematica
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APENDICE Q - INDICADORES DE ALTO STATUS DE PORTUGUES E
MATEMATICA E SUAS VINCULACOES: DOCENTES QUE ATUAM NA
EQUIPE DIRETIVA

Indicadores de alto status de Portugués ¢ Matematica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Docentes de equipe diretiva (média = 2,78)

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
. Indicador também vinculado ao baixo status de Musica
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APENDICE R - INDICADORES DE BAIXO STATUS DE MUSICA E SUAS
VINCULACOES: DOCENTES QUE ATUAM NA EQUIPE DIRETIVA

Indicadores de baixo status de Musica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Docentes de equipe diretiva (média = 2,64)

Indicador de baixo status de Misica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
. Indicador também vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
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APENDICE S - INDICADORES DE ALTO STATUS DE PORTUGUES E
MATEMATICA E SUAS VINCULACOES: DOCENTES QUE ATUAM EM
OUTROS SETORES

Indicadores de alto status de Portugués e Matematica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Docentes que atuam em outro setor (média = 2,94)

Indicador de alto status de Portugués e Matematica GIS

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
‘ Indicador também vinculado ao baixo status de Musica
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APENDICE T - INDICADORES DE BAIXO STATUS DE MUSICA E SUAS
VINCULAGCOES: DOCENTES QUE ATUAM EM OUTROS SETORES

Indicadores de baixo status de Musica e suas vinculagdes (por ordem decrescente de GIS):
Docentes que atuam em outro setor (média = 2,92)

Indicador de baixo status de Musica GIS
1 As/os responsaveis pela educagdo nos governos (SMED, MEC, efc.) nio a mencionarem ou 341
" | reforgarem como importante 3
_
3. | Nao ser avaliada nas avaliagoes nacionais (ANA, Prova Brasil, Enem, etc.) 3.26
4. | Naéo ser exigida em concursos (vestibular, concursos publicos) 3,26
5 | Nao ser considerada fundamental para que a/o aluna/o "enfrente a vida la fora" (consiga um 325
" | emprego. avance nos estudos) ;
—
7. | Néo haver material didatico disponivel para as aulas (livros, cadernos de atividades, etc.) 3.06
3 Os alunos se preocuparem menos com a matéria (ndio estudarem para as avaliagdes, serem menos 3.06

atentas/os, etc.)

12.| Haver projetos extracurriculares nessa drea de conhecimento

20.| O/a professor/a nao receber a culpa pelo baixo rendimento do aluno 2,15

[ Indicador vinculado ao alto status de Portugués ¢ Matematica
[ Indicador vinculado ao baixo status de Musica
O Indicador também vinculado ao alto status de Portugués e Matematica




