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RESUMO

0 objetivo basico deste trabalho foi a investigacao
da condigao vivencial e afetiva de criangas com problemas de
aprendizagem e/ou ajustamento, atendidas em classes especiais
(para deficientes mentais educaveis). Essa condigao da crianca
foi considerada na sua articulacao com a dinamica intersubjeti
va que configura as relacoes familiares, especificamente as re
lagoes pais-filho. Houve busca constante de estabelecimento de
paralelo entre a realidade familiar da crianca e seus "sinto-
mas escolarnes”.

A pesquisa foi desenvolvida na forma de estudos de
caso, buscando a compreensao do contexto de cada sujeito, na
sua singularidade. A amostra se compoe de oito criancas, cor-
respondentes a uma classe especial de uma escola publica da pe
riferia de Porto Alegre.

Utilizou-se como instrumento principal de coleta de
dados a entrevista centrada no entrevistado ("focused interview").
Foram entrevistados os pais, as criancas, a professora da clas
sevespecial e as professoras de classes regulares que recebe-
ram criangas egressas dessa classe especial. Houve ainda con-
fronto dos dados com as previas avaliagoes diagnosticas das
criangas.

A analise das entrevistas foi desenvolvida basicamen
te segundo a técnica de analise do conteudo, que partiu de com
preensao qualitativa do texto, visando o confronto entre os ni
veis manifesto e latente do discurso. Esse confronto baseou-se
numa leitura hermeneutica dos discursos e sua articulagao com
a psicanalise, enquanto base tedrica.

Houve o entrecruzamento dos diferentes dados, onde a
coerencia interna a cada caso era apreendida a partir dos ele-
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mentos repetidos ou em contradicao, com vistas a elucidar as
relagoes investigadas.

Respeitando-se as particularidades das dinamicas fa-
miliares em questao, buscou-se elementos integradores discuti-
dos nas consideracoes referentes ao aspecto global.

Evidenciou-se indicios de funcionamento psiquico fa-
miliar, no sentido de manter o sintoma da crianca. Destacaram-
se 0os aspectos referentes ao discurso latente (nivel implici-
to) de manutencao das relacoOes de dependencia do filho a dupla
parental e desvalorizacao de iniciativas que visem autonomia.

0 processo de encaminhamento e avaliagao das crian-
cas foi discutido, bem como a atuacao da classe especial dando
continuidade a relacao familiar vivenciada pela crianga. Nessa
relacao a expectativa implicita @ o "nao desenvolvimento"  da
crianca.

Finalmente foram apresentados questionamentos e su-
gestoes quanto a necessidade de reformulagoes, no ambito do
trabalho pedagogico e das equipes medico-psicologicas que aten
dem criangas com problemas de aprendizagem.



ABSTRACT

The basic objective of the study was the investigation
of the interactive and affective conditions of children with
learning and adjustment problems in special classes (for
educable mentally retarded children).

This was considered in connection with the inter-
subjective dynamics of the family relationships, specificaly
the relationship between parents-child. There was constant
search to put side by side the child's familial reality and
his "shool symptoms".

The investigation was developed by case studies,
trying to reach the understanding of the subject's context, in
his singularity. The sample is composed by eight children,
corresponding to a special class of a suburbian Public School
in Porto Alegre.

The main instrument for gathering information was
the "focused intervdiew". The interviews were held with the
parents, the children, the teacher of this special class and
the teachers of the regular classes who received children
from the special class. These was also comparison between
these information and the previous diagnostic evaluations of
the children.

The analysis of the interviews was basically content
analysis. The aim was to compare levels of the manifest and
latent discourses. This comparison was based on a hermeneutic
reading of the discourses and its connection with the
psychoanalysis, as the theoretical basis.

There was a confrontation of diferent informations
in which the coherence of each case was obtained through
repeted or contrasting elements, with the objective of
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elucidating relationships.

Taking into consideration the singularities of
the familial dynamics being studied, integration elements were
searched and taken into account for the following discussion.

It is important to note that the family tried to
maintain the sympton of the child even in a non-explicit
discourse. There was an emphasis on dependency relationships
holding the child "under the protection" of the parents and
invalidating autonomic iniciatives. There was always an
implicit expectancy for the child to remain "underdeveloped”.

The final chapter brings about suggestions following
the discussion about the need of reformulating educational
action as well as medical and psychological care.
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1. INTRODUGAO: PROBLEMA E OBJETIVOS

A realidade que nos cerca poe em evidéencia a comple-
xidade de fatores que caracterizam o ser humano, enquanto ele-
mento integrante de uma rede de interagoes e enquanto indivi-
duo que - atraves dessas interacoes ou apesar delas - perfaz
um caminho de desenvolvimento.

0 estudo desse ser humano pode ser de grande impor-
tancia quando nos auxilia no processo de conhecimento dos fenod
menos que marcam a sua existencia e, principalmente, quando pos
sibilita o repensar e reestruturar, modificar e reverter tudo
aquilo que, embora estabelecido, nao cumpre seu papel no senti
do de possibilitar-nos a ocupagao do mundo de maneira atuante,
geradora de satisfacoes e ampliadora de potencialidades.

Nesse sentido, 'a psicologia e a educagao sao investi
das de importancia e necessitam ser redimensionadas continua-
mente, atraves de teorizagao que seja amparada em experiencias
praticas, como nos lembra Mannoni (1986). 0 estudo do homem de
maneira dinamica e contextualizada parece-me ser indispensavel
na construcao de qualquer projeto de conhecimento ou iniciati-
va que vise o atendimento de dificuldades apresentadas pelos
individuos.

0 desenvolvimento da psicanalise e os inumeros estu-
dos realizados nessa area tem mostrado a importancia das expe-
riencias iniciais do homem no seu grupo social de origem - a
familia. Essa importancia manifesta-se atraves da forga que es
sas experiencias iniciais possuem, no sentido de promover ou
dificultar o desenvolvimento psicologico. No entanto, a teori-
zacao psicanalitica apresenta diferentes formas de compreender
o ser humano na sua relagao com o outro.



0 presente trabalho busca o estabelecimento do vincu
lo entre uma_rea]idade,concreta, atual, e a teorizagao psicana
1itica, na medida em que esta possibilita a compreensdo dos nds
das cadeias de significado, integradoras das varias dimensdes
do discurso. As ideias e os fenomenos aqui discutidos visam a
articulacgao (e o desvelamento) dos diferentes niveis do discur
so e sua atualizacao, evidenciada nas inter-relagoes familia-

res.

As questoes que embasam esta pesquisa remontam ao
inicio da minha vida profissional. Nessa epoca trabalhei num
servigo de atendimento psicoldogico de um sindicato na cidade
de Novo Hamburgo (Grande Porto Alegre). A demanda de atendimen
to era predominantemente de criancas com "problemas escolanes”.
A escola, no meu entendimento, estava atuando como elucidadora
de dificuldades, o que & coerente com a concepcao de Poppovic
(1967). Em geral, "as queixas" camuflavam toda uma realidade fa
miliar e eram apenas uma parcela de um universo de relacoes e
dificuldades, nem sempre, conscientemente percebidas pela fami
lia. Dessa maneira, o insucesso escolar e mais facilmente de-
tectado pela familia, como uma forma de delimitacao do proble-
ma, articulada com a percepcao da dificuldade como apenas da
criancga.

Um dos casos que atendi teve intensa participacao nos
questionamentos que resultaram na elaboracao deste trabalho.
Era um menino alto, com idade de 11 anos, filho unico de um co
merciario (53 anos) e uma dona de casa (51 anos). Ele havia
nascido depois de 12 anos de casamento dos pais, periodo no qual
havia dificuldade materna para engravidar.

A mae trazia o filho para atendimento, movida pela
recomendacao da escola e da professora particular, com quem o
filho tinha aulas "de neforgo", que ja duravam tres anos. A
postura regressiva do menino chamou-me atencao. Ele se escon-
dia e demonstrava amedrontamento. No contato direto, no entan-
to, percebia-se que sua capacidade de expressao era bastante
adequada.



A "queixa" era: dificuldade de aprendizagem e troca
de letras na leitura e escrita, comumente associada a dislexia.
0 menino cursava, pela segunda vez, a 23 série primaria e ha-
via repetido tambem a 12 série. Sua avaliacao neuroldgica nao
indicava problemas.

Houve enfase materna, no sentido de destacar sua in-
tensa dedicacao ao filho. Na primeira entrevista, a investiga-
¢ao da situacao vivencial da familia foi suficiente para que
as resistencias maternas se erguessem, para esclarecer que ©
problema para o qual buscava solucao era o referente a "qued-
xa". Alem dos elementos descritos, o filho nao saia sozinho,
era acompanhado pelo pai a escola e pela mae as aulas particu-
lares. Era freqlente a interrupcao do sono do menino com choro
e a procura da cama da mae ou do pai (o0 que sugeria separagao
sexual do casal). Esses elementos nao eram identificados pela
mae como dificuldades. Houve o abandono do atendimento na ter-
ceira sessao.

Esse caso, dentre outros, indicou-me a necessidade de
ampliacao do entendimento do sintoma escolar. Atraves dos ele-
mentos de duas entrevistas tornaram-se evidentes relacgoes de
compromisso com o sintoma da crianca. Diz Mannoni (1981, p.44){
"o que esta em fogo naoc e o sintoma escolar, mas a Ampossibifi
dade pana crianca desenvolfven-se tendo desefos  proprios, ndo
alienados nos fantasmas parentais'.

0 interesse pelos problemas "escolarnes", como difi-
culdade de aprendizagem e ajustamento, me impulsionou no apro-
fundamento das questoes relativas a realidade escolar e a atua
¢ao dos profissionais das equipes paralelas as escolas. No Rio
Grande do Sul temos os CAE(s) (Centro de Atendimento ao Educan
do) que tem desenvolvido o trabalho de avaliagao das criangas
com dificuldades detectadas pela professora e/ou orientador edu
cacional.



0 direcionamento da pesquisa para a classe especia1]
ocorreu por ser esta um espagco pedagogico que aglutina as cri-
ancas identificadas pelo sistema escolar como "incapazes" de
serem atendidas pelo sistema regular de ensino.

Como essa "Ancapacidade" se articula com o contexto
familiar e emocional dessas criangas, tornou-se o objetivo prin
cipal deste trabalho. Assim, a busca de compreensao ocorreu atra
ves da analise da relagao pais-filho e do constante paralelo
com a situacao escolar das criancas. Interessa-me particular-
mente a relagao pais-crianca por compreender sua importancia
no estabelecimento das futuras relacoes e no posicionamento da
crianca enquanto sujeito.

Acredito que o estudo dessas relagoes na realidade
brasileira e a determinagao dos elementos que as permeiam ad-
quirem importancia, no sentido de auxiliar o trabalho daqueles
que atuam no atendimento dessas criangas.i'Penso ainda que a
discussao decorrente da compreensao mais ampla das dificulda-
des "escolares" pode auxiliar no direcionamento sobre as alter
nativas de atendimento de que necessitam nossas criangas e
suas familias.

Algumas questoes destacaram-se como significativas
para a analise:

- 0 que significa para os pais o proprio filho? Como
se articula sua relacao com o filho quanto as ex-
pectativas?

- Como os pais vivenciam a situacao de "d{ficuldade”
da crianca, muitas vezes equivalente ao "nao desen
volvimento”? Que significado tem para eles o dire-

]0 termo classe especial e utilizado para designar classes des

tinadas ao atendimento de criancas classificadas como excep-
cionadis, inseridas em escolas regulares. Neste estudo refiro-
me a classe especial para atendimento de cr1angas chamadas de
gicientes mentais educdvedis, compostas de no maximo 16 alunos
e professor especializado.



cionamento e velocidade do crescimento do filho
ocorrerem de maneira particular?

Qual a postura parental diante da classe especial,
como espaco escolar que explicita as dificuldades
apresentadas pela crianga?

Que papel cumpre a dificuldade da crianga na rela-
gao com os pais, ou seja, como situar essa dificul
dade no contexto pais-filho?

Como a compreensao do "ﬂugan"z da crianca na fami-
lia pode favorecer o esclarecimento da sua situa-
cao quanto ao aprendizado escolar?

2

Entendo lugar como uma referencia na dialetica intersubjetiva
que configura a vida psiquica da familia.



11, FAMILIA E SEU DISCURSO

Embora marcado por controversias, o estudo antropold
gico da familia tem apontado seu aparecimento em fungao da evo
lugao historica do homem, no sentido de que o ser humano, em
sua forma atual, tem a infancia bastante prolongada, e conse-
guentemente, necessita dos cuidados de outros individuos para
que possa sobreviver e desenvolver-se. A origem da familia tem
sido alvo de estudos e controvéersias quanto a sua epoca de apa
recimento e sua universalidade, como afirma Lévi-Strauss et alii
(1980). T

0 aparecimento da familia e apontado por Gouch (1980)
como um dado marcante na evolucgao humana que pode ser associa-
do ao surgimento da linguagem, da divisao do trabalho e da ca-
pacidade de previsao, planificacao e cooperacao entre os indi-
viduos. Essa suposigao parece-me interessante, pois ambas, fa-
milia e linguagem, exercem, em planos diferentes, a fungao de
estabelecer relagoes entre o individuo e a sociedade.

A forca e extensao dessas re]agaes fazem com que as
" necessidades individuais e sociais apare¢am sempre mescladas.
Assim, na etapa que antecede o nascimento, a realidade familiar
ja estrutura o "espago vital" a ser ocupado pelo futuro filho.
0 nascimento da crianga marca uma segunda etapa da sua partici
pacao no discurso familiar. A terceira etapa refere-se ao pe-
riodo posterior ao nascimento e a crescente diferenciacao da
mae que a crianga precisara realizar para que possa ocorrer seu
verdadeiro "nascimento" enquanto sujeito. Esta ultima e a eta-
pa mais importante para este estudo, porque representa o dis-
curso atual da familia, ao qual podemos ter acesso. E a partir
dessa dimensao do discurso, que busco compreender a rede inter
subjetiva e suas marcas em cada elemento familiar.



Dessa maneira, o mundo da linguagem & integrado pelo
individuo mesmo antes que ele possa utilizar-se da palavra. No
entanto, sera atraves da linguagem que o "espaco vital" ofere-
cido pelo grupo familiar sera estabelecido, integrado, modifi-
cado pelo sujeito, numa relacao dialetica.

Como nos diz Folberg (1986, p.38):

E a finguagem que vai desenvolver o nexo entre
05 processos sociads: a Linguagem consdiderada
como um sistema de sAimbolLos significativos que
vai estabelecer a base da vida humana dentro da
sociedade. E sobnre esta base que a familia vai
enguen sua construgao de conceltos em mensagens
que, s0b a forma verbal, ou outra qualquer senra
trhansmitida a cada Aintegrante do grupo gamiliar-

A ocupagao que a crianga faz do seu espago determina
um novo "sdistema neﬂacionaﬂ"]que poe em jogo sua maneira de
elaborar o espaco oferecido pelos pais. Andolfi et alii (1984)
aponta a familia e o individuo como dois sistemas em constante
mudanca. Parece-me, portanto, que a famTlia,Ienquanto grupo so
cial de origem, e a linguagem, enquanto pbssibi]itadora de in-
teragoes e da capacidade de simbolizacao, sao fortes marcos na
evolucao humana, tanto no ambito da especie, quanto na evolu-
cao do individuo que e um ser social, antes mesmo do nascimen-
to, e que tem sua propria individualidade construida no proces
so de ocupagao desse espago social.

0 papel socializador da familia e apontado por inume
ros estudiosos. Gayotto et alii (1982) indica a fungao que es
sa socializagao exerce, inserindo os individuos na ordem so-
cial estabelecida. Na atual sociedade capitalista, essa funcao
da familia e exercida atraves da reproducao da forca de traba-
lho, t3ao necessaria a produgao de bens materiais e manutencao
da atual estrutura produtiva.

]Termo usado por Andolfi et alii (1984) para significar o sis-

tema determinado pela inter-relacao estruturada entre os sub-
sistemas constituintes do vinculo familiar - o grupo e o indi
viduo.



A familia, segundo Reich (1977), apresenta relagoes
internas que reproduzem as relagoes de dominacao e subordina-
¢ao. Assim, a manutengao da ordem social necessita de indivi-
duos que ocupem lugares predeterminados pela diferenciagao de
classes. A familia tambem oferece a crianga um lugar parcial-
mente preestabelecido, nao somente atraves das explicitas rela
¢oes autoritarias, mas principalmente pelo estabelecimento da
linguagem no, ja citado, "espago vital".

A determinacao desse espaco depende em grande parte
da intersubjetividade dos pais, de como estes se relacionam no
presente e de suas vivencias passadas enquanto filhos, integran
tes de seus grupos familiares de origem. Essas vivencias, rela
tivas a origem de cada um dos pais estruturadores de novas re-
lagoes, parecem-me ser um dos pontos nodais do estudo da fami-
lia. Diz Eiguer (1985, p.34):

Quando da vinda de um §4iLho, 04 objetos do mun
do intenno 4inconsciente da familia saoc projeta-
dos nele. 045 aspectos nao nesolvidos, atraves da
relagao marital, dos complexos dLingantis do pai
e da mae, Antenvem pancialmente na constitud¢ao
do sen infantil e do seu mundo objetal e fantas
matico. . -

0 funcionamento psiquico da familia constitui um mo-
vimento dialetico que depende dessas inter-relacoes inconscien
tes, baseadas no psiquismo individual de seus elementos. Esse
funcionamento e modificado no interjogo que caracteriza a con-.
fluencia dessas diferentes unidades psiquicas.

Eiguer (1985) ainda apresenta uma conceggEg_gg_gipﬁ-
mica familiar que se articula com os dois pressupostos basicos
da psicanalise: o determinismo psiquico e a preponderancia dos
mecanismos inconscientes, enquanto determinantei_ggﬂiguyl~ﬂsf—

tal dos individuos e dos grupos.

e

0 pressuposto referente ao inconsciente merece desta
que por ser o conceito primordial que, sendo privilegiado pela
psicanalise,modificou todo o conhecimento psicologico estrutu-
rado ate o final do seculo passado. Este conceito permite a am
pliagao da nogao de experiéncias acessiveis a consciencia, atra




ves da busca de feixes multiplos de possiveis causas para o que
conhecemos como "comportamento humano". O comportamento tem si
do objeto de estudo das abordagens psicologicas, respaldadas
numa concepgao positivista de ciencia. A psicanalise propoe,
portanto, o avango para alem do comportamento conhecido ao ni-
vel explicito, identificado pelo que chamamos de "discunso ma-
nigesto".

Quanto ao segundo pressuposto, refere-se a determina
cao dos eventos psiquicos por seus precedentes, ou seja, a ne-
gacao do acaso na origem dos processos mentais. Tal nogao nao
se aplica unicamente aos processos individuais. Na vida mental
de grupos como a familia, podemos estabelecer relacoes que iden
tificam os eventos psiquicos que tem responsabilidade nos acon
tecimentos posteriores. Referi-me anteriormente a intersubjeti
vidade parental e as vivencias passadas - integrantes da expe-
riencia dos pais - como elementos marcantes na relacao atuali-
zada com o filho.

Nesse sentido, o psiquismo familiar reflete uma dina
mica que articula os fantasmas parentais. Dinamica que antece-
de o nascimento dos filhos e e, parcialmente, modificada por
elementos novos.

O0s objetos inconscientes parentais sao responsaveis
pela propria origem do nucleo familiar. A escolha dos parcei-
ros & chamada por Eiguer (1985) de primeiro "organizadon incons
ciente"” da familia. Esse autor enfatiza que a dinamica familiar
e regida pela interfantasmatizacao entre os elementos paren-
tais. Alem disso, propoe a existencia de uma estruturacao in-
fantil, baseada num

... acondo implicito dos pais, que Lhe 'delegam'
um obfeto Lnconsciente provisordio, expectativas
sobre seu sexo e sobrne seu gutunc... Podemos di
zen que a crdanga preexdste mudltfo tempo antes de
seu nascimento, no inconsciente gfamiliarn. E a
cnianga, tonnada adulta, que devera se situar um
dia, sen ela mesma em nelacao a esta preexdisten
cia fantasmatica (parental) (Op.cit., p.51).
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Portanto, o conflito com essa preexistencia sera ine
vitavel para o filho. Desse conflito depende seu nascimento en
quanto sujeito, que nao coincide com o nascimento biologico. 0
tornar-se sujeito sera possibilitado ou nao pela evolugao das
relacoes objetais iniciais, principalmente entre o bebe e sua
mae.

Os estudiosos da psicanalise tem alertado para a im-
portancia dessas relacoes afetivas e as caracteristicas de re-
peticao e reedicao que as primeiras "fLigacoes" assumem durante
os relacionamentos posteriores (Bowlby, 1982). Essa caracteris
tica de reedigao manifesta-se principalmente quando o indivi-
duo se depara com a situagao de exercer o papel do outro daque
la relacao inicial, ou seja, a mae ou o pai. Vale dizer, "o
que temos observado: 08 propriocs pais reproduzem 04 sistemas
gamilianes de que provem" (Folberg, 1986, p.38).

Mannoni (1983) destaca o relacionamento pais-filho
como uma atualizagao das vivencias desses pais, na condigdao an
terior de filhos. Assim, podemos perceber o carater ciclico das
relacoes familiares através de fenomenos transgeracionais. A
maneira como atuam as intersubjetividades parentais, no sentido
de estruturar esse vinculo, sera analisada no item seguinte.



I11. O CONSTITUIR-SE SUJEITO

1, DE UMA AUSENCIA NECESSARIA A UM NASCIMENTO POSSIVEL

0 dar e neceber emocional das nelacoes familia
nes constitud o centro crucial de fonrgas que
consolidam ou destroem a saude mental (Ackerman,
1969, p.75).

0 estudo da psicanalise tem apontado o importante pa
pel da familia, enquanto propiciadora das relacoes iniciais e
estruturadora de limites para a vida impulsiva que predomina
no individuo logo ap0s o nascimento. Atraves de Freud e outros
teoricos da psicanalise, sabemos que as experiencias afetivas
iniciais tem enorme importancia na estruturacao da personalida
de da crianga e conseqlientemente influenciam de forma intensa
as suas relacoes futuras.

Bowlby (1981) destaca a importancia das relagoes ini
ciais atraves do estudo dos efeitos da privacao dessas rela-
coes no desenvolvimento humano. Esse autor sugere ainda que o
contato afetivo e uma das necessidades basicas do ser humano,
imprescindivel para sua sobrevivencia e saude mental.

Dessa maneira, existe um periodo inicial de intensa
integracao entre a mae e a crianga. Essa integragao faz com que
a crianca viva em fungao das "emanac¢oes" do adulto, como afir-
ma Osterrieth (1969).

Freud (1930) diz que o homem em sua origem encontra-
se num estado de dependencia absoluta do outro com quem se re-
laciona. Este estado ultrapassa a dependencia biologica e nos
remete a compreensao da impossibilidade do bebe identificar-se
como UM.Freud (1926). afirma que o bebe & uma criatura narcisi
ca, alheia a sua existencia como objeto integrante de uma rela
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¢ao diadica. Assim, e somente atraves da interagao com a mae
que sera possivel ao bebe perceber-se como alguém separado de-
la.

Mannoni (1986) chama essa etapa inicial de periodo
da "presenga total", onde a mae e crianga confundem-se num uni
co ser, criando na vivencia dessa ultima o sentimento de indi-
ferenciagao. Esse sentimento de ausencia de limites sugere a
forte intensidade das marcas provocadas por essa relagao. 0 fa
to de que a crianga enquanto UM nao "exdista" inicialmente indi
ca que sao necessarias mudancas nessa forma de interagir. Sera
somente a partir dessas mudancas que a crianga podera identifi
car-se como sujeito independente daquele "outro", com quem con
tinuara a se relacionar. 0 avango no desenvolvimento, marcado
pela diferenciacao que indica o nascimento de um novo sujeito,
e possibilitado pela ausencia do "outno", responsavel pela sa-
tisfagao dos desejos da crianga. Atraves dessa ausencia, & pos
sivel para a crianca iniciar-se na percepcao de que € um ser
unico, diferenciado e possuidor de desejo. Assim "... & somen-
te a falta do objeto que permite d crdanga progredin panra a
subjetividade, ou sefa, abandonar o estado de a-subjetividade
da presenca total" (Mannoni, 1986, p.58).

Mannoni (1977) afirma que a relagao do eu com 0 ou-
tno €, em primeiro lugar, uma relacao de objetivacao.

E pela descobenta de sua subjetividade, quando
se apropria da Linguagem a pariin do Outno! , que
a_crianga be Libenta ate cento ponto, da aliena
¢ao em que se encontrava tolhida. Ts40 pressu-
poe um thafjeto no decornren do qual, a partin do
nascimento, a cndanga entra na ondem simbolica
como objeto, para poden em seguida situan-se al -
como sufedto - ao fazen a descobernta de uma rea
Lidade moldada pela ondem simbolica (Mannoni’,
1977, p.76). '

]Outro - escrito com majuscula refere se a um conceito topolo-

gico e nao a uma entidade. Utiliza-se para caracterizar uma
ordem de elementos significantes que articulam o inconsciente
e marcam a determinacao simbolica do sujeito, como afirmam
Vallejo e Magalhaes (1981).



13

Inicialmente, & necessario que o bebe perceba a exis
tencia de dois corpos diferentes, porem ainda nao identifica-
dos. Num momento posterior ocorre o que Lacan (1977) chamou de
"estagio do espefLho", que compreende o periodo de 6 aos 18 me-
ses, quando emerge o que podemos considerar uma nova identida-
de. Ocorre entao o "nascimento do sujeitfo"” pelo abandono da po
sicao em que era exclusivamente objeto para o desejo materno.
Esse nascimento marca a passagem do imaginario, que dominava até
até entao a vida psiquica do bebe, para o simbdlico. Isso e
possivel pela ruptura da relagao especular mae-filho.

0 estagio do espelho € considerado por Lacan como a
matriz simbolica da personalidade, "... ao ver sua Aimagem, ha
uma assuncao de Ldentidade que vadl desde a perncepcac das pan-
tes do conpo ate a vivencia de s4i como um todo"(Folberg, 1986,
p.50).

Atraves da linguagem - processo possibilitador de in
tensas trocas que se respalda na cultura - desenvolve-se o dis
curso que estrutura o novo sujeito e dialeticamente passa a
ser estruturado por ele.

A presenca de um terceiro elemento - o pai - e funda
mental, no sentido de propiciar a cisao da relagao indiferen-
ciada vivida anteriormente pelo bebe com sua mae. Ribeiro (1972)
enfatiza a presenca paterna como mhis uma fonte de gratifica-
¢oes e como portadora das normas sociais.

Sao as mensagens do discunso dos padls que vao
caractendizan as primednas concepgoes de mundo,
e tambem de s84i. Sao 04 conceitos mediadones en-
trhe as Ainstancias psiquicas (Ego, Id e Supere-
go) e a culturna, que fornarao consciente o su-
felto como sen simbolizado (Folberg, 1986, p.
51).

Desse modo esta estabelecido o triangulo,

FILHO

MAE PAI




14

atraves do qual fluirao sentimentos ambivalentes e contradito-
rios, amor e odio. Para Andolfi et alii (1984), as relagoes
familiares sao repletas de necessidades de diferenciagao e coe
sao. Esse autor diz ainda que a relagao triangular entre os
pais e a crianga influencia fortemente a estruturacao da auto-
nomia para cada membro da familia. Essa relagao triangular e a
conquista da autonomia atuam como indicadores da capacidade de
"trans formacao" do sistema familiar, no sentido de reestrutu-
rar-se e permitir a individuagao, ou de manter rigidez que im-
possibilita a ampliagao das relagoes e da auto-determinacgao.

2, 0 SUJEITO EM FOCO

Iniciei o item anterior caracterizando o nascimento
do sujeito enquanto elemento inserido numa ordem simbolica. Es
sa ordem simbolica @ uma instancia que pre-edita um lugar a
ser ocupado pelo sujeito, atraves do "discurso coletivo" da fa
milia.

No momento, parece-me oportuno discutir alguns elemen
tos integrantes do processo de estruturacao do sujeito que po-
dem ser associados a evolugao maturacional, porem adquirem sen
tido apenas quando consideramos a sua expressao na Jja citada
ordem simbolica.

A evolugao psiquica da crianga e resultante da manei
ra como ela e seus pais vivenciam cada alteragao na dinamica
familiar. 0 crescimento fisico, por exemplo, exige mudangas na
forma de interacao existente entre os elementos da familia. Es
sas mudancas acontecem de forma "tuxrbulenta", repleta de avan-
¢os e retrocessos.

0 conhecimento psicanalitico colocou a sexualidade
como nucleo da evolugao psiquica, compreendendo sexualidade co
mo atividade hedonista, de busca de prazer. Inicialmente houve
muita resistéencia a proposigao da existencia de sexualidade in
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fantil, o que hoje nao & mais passivel de questionamento. Des-
sa forma, Freud (1905) afirmou que existem manifestacoes infan
tis que indicam a forca da sexualidade, sendo que esta deve evo
Tuir para o que chamamos de sexualidade genital, atraves do in
vestimento libidinal nos orgaos genitais e sua fungao em ter-
mos de prazer e procriacao. No entanto, essa evolugao & bastan
te Tonga e marcada por momentos anteriores onde existe a eroge
nizacao de diferentes regioes corporais como a boca e o anus,
momentos que antecedem a sexualidade genital. Segundo Freud
(1905,1910), alem da predominancia do aspecto genital na vida
sexual infantil, deve ocorrer também o abandono parcial do au-
to-erotismo caracteristico das etapas precoces da sexualidade.

0s momentos chamados pre-genitais configuram, alem
do investimento da libido numa zona corporal, modalidades de
interacao entre o sujeito - no inicio em constituicao - e o ob
jeto. Portanto, as relacoes objetais em cada um dos momentos
terao suas peculiaridades.

Na etapa inicial da vida do bebe, grande importancia
e atribuida a boca como fonte de prazer. Pela forma como ocor-
re o processo de ingestao e estimulagao, esse momento vivencial
estabelecera os primordios do que chamamos de identificagao,ba
seado na sua forma inicial - incorporativa.

A emergencia da erogenizagao anal coincide com o pro
cesso de aprendizado do dominio sobre as fungoes excretoras. 0
antagonismo entre a retencao e a expulsao pode ser entendido
analogamente na compreensao de mecanismos que regem a ambiva-
lencia, predominante na vida mental da crianga nesse momento.
Ativo e passivo sao modalidades relacionadas tambem com a tipi
ficacdo de papéis sexuais - ainda em estruturagao -, como afir
ma Dolto (1984).

A sexualidade infantil, em cada um dos momentos pre-
genitais descritos acima, estara atuando como elemento marcan-
te na relagao da crianca com seus objetos de amor - a mae e,
posteriormente, o pai. No entanto, o estabelecimento da rela-
gao triangular tera seu apogeu no momento em que houver prepon
derancia da zona genital na sexualidade da criangca, o que esta
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associado a diferenciagao sexual que se estrutura e a entrada
no complexo de Edipo, em geral por volta do quarto ano de vida.

Antes de abordar o complexo de Edipo, convem acres-
centar aos momentos pre-genitais as nogoes de complexo, desen-
volvidos por Lacan em A Famifia (1981). Lacan caracteriza o com
plexo como ponto nodal para o estudo da familia e o define a
partir do fato de que "Liga s0b uma forma fixada um conjunto de rea-
¢0es que pode internessar todas as fungoes organicas desde a emogao ate
a conduta adaptada ao objeto” (Lacan, 1981, p.24). Ainda sobre
a definigao de complexo:

ELe neproduz uma certa realidade de ambiencia e
duplamente: (1) a sua 4orma nepresenta esta nrea
Lidade no que efa tem de objetivamente distinto
numa dada etapa do desenvolvimento psiquico; (2)
a sua atividade nepete no vivido a realidade as
s4im fixada, sempre que se produzem certas expe-
rniencias que exdigirndiam uma objetivacao 5upen¢on
desta nealidade (Lacan, 1981, p.24). _

Dessa maneira, Lacan apresenta o complexo "organdiza
do dialeticamente na relacao do sufeilto com o medlo ambiente”.
(Folberg, 1986, p.41), a partir da valorizagao de sua dependen
cia da cultura e evidente proposta de avango, no sentido de
nao privilegiar os vinculos biologicos e a determinagao instin
tiva. Diz Lacan (1981, p.24), '"neste processo e preciso reconhecer o
caraten que especifica a ondem humana, quen dizer esta subversao de toda
e qualquen fixidez instintiva (grifo meu) donde surgem as fon-

mas fundamentais, prenha de variacoes Linfinditas da cultura".

A visao freudiana de complexos apresenta-os como in-
conscientes. Lacan admite que a nogao do complexo comporta ele
mentos conscientes, o que implica uma definigao mais ampla. Se
gundo Lacan, sao tres os complexos que regem a vida psiquica
da familia: complexo do Desmame, complexo da Intrusao e comple
xo de Edipo.

0 complexo do Desmame & apresentado como 0 "mais pai
mitivo do desenvolvimento psiquico, aquele com o qual todos o3
complexos ulteniones se compoem" (Lacan, 1981, p.27). E certo
que esse complexo nos remete a fase inicial da infancia e pode
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mos estabelecer um paralelo cronologico com o momento apontado
por Freud como de erogenizagao oral. No entanto, a forma como
Lacan nos apresenta o complexo do Desmame demonstra sua deter-
minagao, no sentido enfatizar a confluencia dos aspectos biold
gicos e culturais da situagao vivida pela crianga. Partindo da
aceitacao da "{ncompletude" do bebe, no sentido de identificar
se como um EU, Lacan sugere que esse complexo comporta uma ge-
neralidade que amplia a nogao de ruptura, determinada pelo fi-
nal da amamentagao. Essa nogao mais ampla esta baseada na refe
rida ruptura como equivalente simbolico de outra separagao mais
antiga e de maior amplitude vital, quando no nascimento a crian
¢ca e separada da "matniz". Lacan (1981, p.27) afirma ser essa
uma "separacao prematura da qual provem um mal-estan que ne-
nhum cuidado materno pode compensar”. Pela intensidade dessa re
lagao mae-filho e a prematuridade da ruptura que o nascimento
determina, "a imago do sedlo matenno domina toda a vida do ho-
mem" (Op.cit., p.27).

0 complexo da Intrusao refere-se a experiencia que a

crianga vivencia quando percebe-se tendo irmaos, com quem deve
ra partilhar o amor parental. A evolugao dessa nova experien-
cia sera condicionada a varios fatores. Dentre esses fatores,
merece destaque o lugar ocupado pelo sujeito na seqllencia de
nascimentos, que determinara sua condigao de "possuidon" ou
"usunpador”. E relevante tambem o momento psiquico do sujeito
em questao, quando ocorre a introdugao do novo elemento fami-
liar. Torna-se necessaria a elaboracao de sentimentos de riva-
lidade voltados para esse outro (intruso) que e percebido como
ameaca a relagao triangular com os pais. Essas vivencias farao
com que os sentimentos relativos a essa relagao sejam intensi-
ficados. A ambivalencia desse periodo - que podemos associar a
mecanismos sado-masoquistas propostos por Freud - relaciona-se
ao que Lacan chamou de dialetica da agressividade e identifica
¢ao (Mannoni, 1977). A disputa e o ciume provocados pela rela
¢ao com o irmao "usunpador" remete a crianca a busca de solu-
¢coes para sua situagao de terceiro na relagao com os pais.Ocor
re entao o processo que fara a crianca identificar-se com o ge
nitor do mesmo sexo, aquele que ocupa na relagao triangular o
lugar de rival. Ao identificar-se, atraves de mecanismos de in
trojegao, o genitor enquanto rival deixa de existir fora dele

i
[
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e passa a fazer parte de sua estrutura interna. Este e o momen
to que Lacan chamou de nome do pai ou palavra do padi, como afir
ma Folberg (1986).

Dessa forma, o complexo da Intrusao exige a ruptura
do narcisismo infantil que ja havia sido iniciada com o comple
xo do Desmame. Alem disso, o complexo da Intrusdao da inicio ao
complexo de Edipo, atraves da identificagao dirigida ao geni-
tor, vivenciado como rival (no caso do menino - o pai).

0 complexo de Edipo & um marco fundamental na evolu-
¢ao psiquica do sujeito e pode ser associado ao término dos mo
mentos pre-genitais, sinalizados pela proposta freudiana. Essa
nova etapa e marcada pela ocorrencia na crianca de pulsdes ge-
nitais dirigidas ao genitor do sexo oposto. "Essas pulsoes for
necem ao complexo sua base; a frustracao delas forma seu no"
(Lacan, 1987, p.42). A exacerbacao dessas pulsoes configura uma
especie de "pubendade psicolégica", que tem seu apogeu por vol
ta do quinto ano (Folberg, 1986). 0 processo educativo estrutu
ra a repressao que impede a realizacao dessas pulsoes,especial
mente sua realizagao masturbatoria (Lacan, 1987).

No caso do menino, o desejo pela mae confronta-se com
0 pai enquanto representante da palavra interditora, represen-
tante da lei respaldada no tabu do incesto. A relagao com o
pai comporta nesse momento temores de retaliagao, intensifica-
dos pelo possivel conhecimento de pessoas que ao nivel fantas-
matico teriam sido castradas (meninas). Essas vivencias foram
chamadas por Freud (1924) de complexo de castragao e fazem com
que as pulsoes sejam abandonadas e substituidas pela identifi-
cacao com o rival-pai. A ocorrencia satisfatoria dessa identi-
ficacao abrange tambem a relacgao existente entre as figuras pa
‘rentais. E a mae que introduz a figura paterna na relagao com.
o filho, a partir do seu discurso, da sua maneira de "falar o
padl".

Na dissolucao do complexo de Edipo, o menino 1livra-
se da ameaca da castragao atraves da identificagao com o pai e
submete-se a lei imposta pela autoridade que este representa,
0 que determina uma castracgao simbolica. Introjetar o pai en-
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quanto lei, determina a estruturagao do Superego e a dimagem
ijdealizada deste pai corresponde ao Ideal do eu.

Para as meninas, a estruturacao do complexo de Edipo
ocorre de forma semelhante, mas deve existir uma mudanga do ob
jeto de amor inicial - mae. Essa mudanca acontece na direcgao
do objeto atualizado pelo complexo - o pai.

Segundo Lacan (1987), o objeto materno desvia uma par
te do desejo edipiano, neutralizando o potencial do complexo.
Freud (1931) em seu trabalho Sexualidade Feminina destaca a im
portEncia que as etapas pré-edipicas de ligagao com a mae exer
cem na evolugao posterior da sexualidade da menina e na sua ca
pacidade de tornar o pai como objeto de desejo e identificar-
se com a mae. Esse posicionamento apresentado por Freud (1931)
reformula parcialmente a sua postura em A Dissolugao do Com-
pLexo de Edipo (1924), quando admitia ser este complexo "muito
mais simplLes" nas mulheres. E nesse trabalho que Freud (1924)
apresenta a possivel equivalencia simbolica entre o penis au-
sente na menina e o bebe que passa a ser desejado por ela.

Marcada pela ausencia do penis, a menina vivencia de
forma particular o complexo de castracao. Ao nivel fantasmati-
co, a castragao nao existe como ameaga, mas como concretizada.
Segundo Freud (1931), atraves do reconhecimento de sua "castra
¢ao", a sexualidade feminina pode evoluir para: abandonar a se
xualidade geral, baseada na insatisfagao com o clitoris como
orgao falico; desenvolver complexo de masculinidade, que tam-
bem articula-se com o inconformismo ou tomar o pai como obje-
to, encontrando assim o caminho para a forma feminina satisfa-
toria (em nossa cultura) do complexo de Edipo. A mae sera, pa-
ra a menina, a rival e alvo de identificagao. 0 pai sera seu
objeto de amor, desejado, porem afastado da concretizagao geni
tal pela existencia da mae e da proibicao do incesto. A estru-
tura e a dissolucao do complexo de Edipo tornam-se mais comple
xas quando consideramos a existencia da bisexualidade do ser
humano, preponderante na infancia. Segundo Freud (1923),
a escolha de objeto e a identificagao nao acontecem, visando
apenas um dos pais como objeto de amor. 0 investimento 1libidi-
nal na mae por parte da menina e no pai por parte do menino se
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rao elementos que compoem o momento edipico. No entanto, & es-
perado que a intensidade desses investimentos libidinais seja
suplantada pelo vinculo com as figuras parentais do sexo opos-
to, o que caracteriza o que chamamos complexo de Edipo positi-
vo.

Freud (1924, p.221) afirma:

As tendencias Libidinais pentencentes ao comple
xo de Edipo sao em parnte dessexualizadas e su-
blLimadas (coisa que provavelmente acontece com
toda transformagao em uma Lidentificagac) e em
parte sac inibidas em seu objetivo e trhans forma
das em impulsos de aﬂe&gao... esse pnoceébo An-
troduz o perniodo de Latencia. ..

Dessa forma, a partir da dissolugao do drama edipico,
as pulsoes sexuais sao transformadas, dessexualizadas, sublima
das. A sublimacao & um processo que promove "o desvio das for-
cas instintivas sexuais dos objetivos sexuais e sua orientacdo
para objetivos novos" (Freud, 1905, p.182). Esses objetivos no
vos, geralmente estao em acordo com os valores sociais e mo-
rais, pois nessa etapa da vida infantil o Superego mostra-se
atuante como representante interno das barreiras impostas pela
cultura. Ocorre, dessa maneira, a ampliacao do nivel de ativi-
dade e da investigacao intelectual na crianca. Esse novo momen
to da vida infantil e marcado pelo desenvolvimento dos senti-
mentos sociais que possibilitam um abrandamento da forca das
relacoes familiares, fazendo com que outros objetos passiveis
de investimento 1ibidinal sejam valorizados. Outro aspecto des
se processo € a coincidencia desse momento com a entrada da
crianca na escola. Nesse novo lugar devem acontecer muitas so-

licitacoes a crianga no sentido de utilizar a libido sublimada

0 abrandamento das pulsoOes sexuais sera, numa etapa
posterior, confrontado com a intensidade das forgas caracteris
ticas da puberdade. As mudancas fisiologicas impoem a necessi-
dade de elaboragbes constantes e urgentes. Ao nivel psiquico,
a luta no sentido de edificar-se como possuidor de identidade
passa pelos rompimentos necessarios com o grupo familiar. Es-
ses acontecimentos provocam a identificacao freqllente da ado-
lescencia como momento de crise.
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A busca de autonomia, num processo de se auto-afir-
mar enquanto sujeito, e a escolha de novos objetos de amor -
fora da relagao familiar - sao conquistas a serem atingidas pe
1o adolescente. Freud (1909a, p.243) afirma ser a autonomia do
sujeito, no sentido de liberdade da autoridade parental, "um
dos mais necessarios, ainda que mais doforoso nesultado do cun
50 do seu desenvolvimento".

Quanto ao reinvestimento da sexualidade, deve estar
associado a elaboragao atualizada do complexo de Edipo. A iden
tidade "construlda"™ pelo sujeito nao prescinde do processo de
identificagao, desencadeado pela situagao edipica, mas tem nes
se processo a sua base. Evidentemente essa reelaboracao deve
possibilitar ao sujeito demarcar-se enquanto digerente pois nao
existe identidade na igualdade. Essa demarcagao remonta a mo-
mentos iniciais da vida humana quando, "perdido" numa relagao
especular com a mae, 0 sujeito nao existia. Assim, essa exis-
tencia deve ser arduamente conquistada no movimento dialetico
que une as intersubjetividades constituidoras do grupo familiar.
Digo "anduamente conquistada", porque, muitas vezes, essas in-
tersubjetividades suportam mal o desequilibrio provocado pelo
crescimento e mudanga que acontece com um filho.



IV, A ESCOLA E OS PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM
1. ESCOLA

A insergao da crianga na escola acontece de forma ar
bitraria: determinada pela sua idade, pelo desejo e/ou possibi
lidades dos pais. Essa nova fase na vida da crianga articula-
se com a evolugao psiquica infantil delineada atée o momento. A
maneira como a crianga vivencia esse momento depende intensa-
mente de suas condicoOes psiquicas e sociais.

Para certas criangas, a escola coincide com um momen
to de ruptura inicial das relagoes exclusivamente familiares.
Para outras, a escola amplia o processo socializador iniciado
muito antes. 0 segundo caso parece associar-se mais freqllente-
mente as classes sociais menos favorecidas.

Do ponto de vista psiquico, a crianga com seis ou se
te anos - epoca em que a maioria das criangas ingressa na esco
la - vive um momento em que ja deve ter ocorrido a dissolugao
do complexo de Edipo, o que propicia a retomada e ampliacao de
um mecanismo psiquico conhecido em momentos anteriores - a su-
blimagao. Diz Woiler (1987, p.90), "o instinto sexual sublima-
do, 4sto e, privado da sua natureza sexual, torna-se um dos mo
tones da atividade intelectual escolan”.

0 processo de sublimacao aliado as intensas simboli-
zagoes, propiciadas pelo aprendizado escolar, significam, para
a crianga, uma forma de obtengao de prazer. 0 prazer obtido
atraves desses processos emerge como nao culpabilizado, o que
nao acontecia com o prazer e o desejo, caracteristicos do mo-
mento edipico.

Assim, a crianca se langca para o aprendizado e am-
pliacao de sua rede de relacionamentos. Como nos mostra Freud
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(1914b), existe uma relagao de substituigao entre as figuras
parentais e a figura do professor, que e intensificada pelo in
vestimento cultural em ambos 0s "Lugares", como referentes 3
autoridade. Dessa forma podemos dimensionar a intensidade da
relagao professor-aluno, considerando o significado que as fi-
guras parentais tém para a vida da crianga.

Quanto ao aspecto social, & uma evidencia incontesta
vel, a discrepancia existente entre a educacao escolar ofereci
da as diferentes classes sociais numa sociedade estratificada
como a brasileira. Vivemos em um pais onde o indice de analfa-
betismo e alarmante e a situacao da escola - principalmente a
publica - tem se agravado a cada ano.

Zaia Brandao et alii (1982) destaca a passagem da
primeira para a segunda serie do primeiro grau, como ponto de
estrangulamento do sistema de ensino brasileiro, onde as taxas
de evasao e repetencia atingem 56%. Nas series seguintes exis-
te um decrescimo dessa taxa. Porem, segundo a referida autora,
de 1000 criancas que iniciam a primeira serie, apenas 294 che-
gam a quinta.

A politica educacional brasileira tem mostrado resul
tados ineficazes. Os indices de analfabetismo tem se mantido
estaveis ha muitos anos, como afirma Ferrari (1985, apud Frei-
tas 1986). Existe um conglomerado de problemas que estao pre-
sentes na esco]a], variando desde as deficiencias fisicas e de
pessoal, até os métodos inadequados a realidade da maioria dos
alunos.

Concordo com Freitas (1986, p.4) quando afirma:

Um dos nossos pressupostos fundamentais e que,
ao contrario do que se pensa, a escola naoc pro-
move conhecimento, mas produz ignordncia. A me-
dida que nao tolerna que seus alunos falem, pern-
guntem, duvidem, 'enrem'... nada sabe sobre efes,
propondo entao conteudos alienados e metodos ab
sundos.

]Refiro-me a escola publica, por estar mais diretamente rela-

cionada com este trabalho.
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Cumpre assinalar que existem muitos aspectos diferen
ciadores quando abordamos a escola. Mesmo dentre as publicas,
existem aquelas que se localizam em regioes das cidades marca-
das pela predominancia de alunos de classe média e que possuem
condigoes menos dramaticas que as escolas de periferia. Este
estudo esta voltado principalmente para a escola publica que
- por estar situada na periferia - atende predominantemente
criancas de baixo nivel socio-economico.

Podemos ainda encontrar diferencas internas ao abor-
darmos uma realidade escolar especifica. Sabemos que a escola
atua como mantenedora das diferengas existentes entre os alu-
nos (Rosenthal & Jacobson, s.d.) e que pode tambem ser enten-
dida como acentuadora das desigualdades, como afirma Sipavi-
cius (1987).

Weiss (1987) enfatiza que a escola exerce um papel
patogenico atraves do estilo passivo imposto ao aluno, progra-
mas e exigencias rigidos e inadequados, desorganizacao e con-
flitos na propria equipe escolar.

Sabemos ainda que a escola, enquanto instituicao, tem
uma funcao a cumprir no sistema social no qual esta inserida.
As falhas ja destacadas, caracterizadoras da realidade brasi-
leira parecem-me extremamente funcionais. No atual momento his
torico, o interesse pela melhoria das condigoes educacionais con
tinua apenas integrando os discursos oficiais. 0 aspecto fun-
cional da escola e seu papel de mantenedora da atual estrutura
social expressam-se com intensidade nas relagoes interpessoais
que ocorrem no contexto escolar. Dessa maneira, a interagao
professor-aluno surge como momento "privilegiado" dessa rela-
¢cao social, que €& atualizada atraves de um discurso educacio-
nal.

Sipavicius (1987) apresenta uma revisao de pesquisas
que focalizam a interacgao professor-aluno e o efeito da expec-
tativa do primeiro no desempenho escolar do segundo. A base
dessa linha de pesquisa € o trabalho desenvolvido por Rosenthal
& Jacobson (s.d.) "Pigmaliao em Sala de Aufa", onde os autores
demonstram que a baixa expectativa do professor pode associar-
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se a desempenho desfavoravel do aluno. Evidentemente os crite-
rios que dao suporte a essa expectativa dependem dos valores
do professor, porem estes critérios normalmente colocam em des
vantagem criancas que sao "pobres" ou integrantes de grupos et
nicos discriminados. Embora existam controvérsias quanto a0 as
sunto, Sipavicius‘(1987) conclui que os diferentes estudos tem
confirmado a influencia da expectativa do professor no rendi-
mento escolar do aluno.

Diz essa autora,

As  expectativas desenvolvidas pelos professoc-
nes a nespedto de seus alunos, sobretudo aque-
Las que ocornem de goama ndtural, podem ten um
peso mudlto> ghande e agefarn o rendimento dos alu
nos de manedirna 4inadequada, na chamada 'profecdia
auto-realizadora' (Op.cit., p.28).

J
r/

Rasche & Kude (1986) afirmam que, na maioria dos ca-
sos, a expectativa do professor nao enviesa o desempenho do alu
no, mas mantéem esse desempenho em niveis indesejaveis. Essas
autoras dizem ainda que a expectativa negativa do professor tem
uma atuacao cerceante e inibidora da capacidade e criatividade
do aluno, tanto mais intensa quanto mais jovem for o sujeito.

Poppovic (1972) demonstra que, por vezes, ocorre in-
clusive a separagao fisica dos alunos "mancados" pela expecta-
tiva desfavoravel, ocupando fileiras especificas numa sala de
aula. Nesse estudo, o grupo "manrcado" era visivelmente oriundo
de familias de nivel socio-economico baixo, portanto, diferen-
tes dos demais alunos.

Freitas (1986, p.4) afirma: "as criangas de classes popu
Lanes, apdos repetirem uma e outra vez uma mesma sernie (grande maiornia a
1% senie do 19 grau), saem da escola analfabetas (ou quase), com r0tulo
de incapazes, problLematicas, preguigosas, Lgnorantes”. Mesmo
quando a exclusao da escola nao se efetiva, a crianga repeten-
te passa a carregar o rotulo de "probfLematica" e devera sujei-
tar-se as vicissitudes de um sistema escolar que atende suas
necessidades muito precariamente. Em geral as criancas que apre- \
sentam dificuldades de aprendizagem sao encaminhadas ao SOE’/////

e
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(Servigo de Orientagao Educacional) para serem triadas com vis
tas a avaliagoes futuras, seja do psicologo, seja do neurolo-
gista. Essas criangas - muitas vezes identificadas como porta-
doras de disturbios de aprendizagem - apos enfrentarem a moro-
sidade dos processos de encaminhamento e avaliagao, sao diag-
nosticadas como deficientes mentais educaveis a serem atendi-
das em classes especilads.

Qutro caminho possivel para essas criangas € engros-
sar as filas de espera para atendimento psicopedagodgico que,em
geral, e sinonimo de reeducagao. Esse tipo de atendimento, quan
do a crianca consegue, atua ao nivel do comportamento identifi
cado como inadequado, sem atribuir a dificuldade da crianca o
valor de sintoma, sem considerar a situacao emocional. Woiler
(1987) afirma que, em decorrencia desse tipo de atuagao (sobre
o sintoma), o que podemos presenciar € a eclosao de sintomas
substitutos, como uma forma de linguagem nao verbal, indicado-
ra de que continuam existindo problemas internos nao equacidng
dos. Essa autora destaca ainda, que outra alternativa para o
"sintoma needucado” & a sua exacerbagao, o que provavelmente fa-
ra da crianca um dos casos cronicos que nao reagem as tentati-
vas de atendimento.

Segundo Weiss (1987, p.79),

A famiLia e a escola colaboram na comstrucao dos
sintomas de aprendizagem, sa0 essas mesmas Ans-
titudgoes que, porn seus valores e normas, vao
endando exigencias de tal ondem que ftornam evi-
dentes 05 desvios. ELas proprias, no momento se
guinte, se constituem nos maionrnes censornesd da
conduta desviada.

Dessa forma pretendi mostrar que embora as dificulda
des de aprendizagem possam ser contextualizadas ao nivel das
relacoes familiares - que constituem um universo de trocas ex-
tremamente significativas para a crianga - existe tambem a atualiza
¢ao dessas vivencias e conseqllentes dificuldades num espago so
cial (escola), que nao €& neutro e apresenta uma configuragao
que, muitas vezes, intensifica essas dificuldades. A crianga
leva para a escola as expectativas que articulou em sua vida
familiar e pode encontrar nesse novo espaco a oferta de um "Zu
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gan" que confirme ou contrarie essas expectativas.

2. PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM ¢~

Para Woiler (1987, p.66) "0s problemas de aprendiza-
gem, em especial de aprendizagem escolar, devem ser entendidos
s0b um enfoque multiplo, envolvendo gatores de ordem onganica,
emocional, pedagogica e s0cio-cultural". .

De maneira semelhante, Fichtner (1987) defende o en-
foque multidimensional e historico, baseado na proposicao de
Diatkine. 0s diferentes fenomenos que compoem o quadro viven-
cial em questao adquirem pleno sentido "quando referidos a his
tornia de cada crianga ou adolescente, considerando-se as multd
plas Ainteracoes e 04 conglitos que marcam essa histonia" (Fichtner,
1987, p.56).

0 posicionamento dos autores acima referidos nao tem
predominado na evolucao historica do estudo sobre os problemas
de aprendizagem. Esse posicionamento configura uma abordagem
majis atual e dinamica, pois permite a consideracao de uma mul-
tiplicidade de fatores integrantes do processo de aprender - co
mo sensoriais, neurologicos, nutricionais, afetivos, socio-eco

nomicos, familiares. ///’J

Paralelamente a atuacao, muitas vezes perniciosa, da
escola, o estudo das dificuldades de aprendizagem tem demons-
trado uma tendencia no sentido de indicar bases predominante-
mente fisiologicas para os chamados "disturbios" (palavra que
ja conota organicidade). Atribuir as origens dos problemas de
aprendizagem ao organismo da crianca possibilita que a insti-
tuigao escolar nao seja questionada e articula-se com um mode-
1o medico e organicista de buscar resposta para as dificulda-
des psiquicas. A difusao do conceito de "carencia cultural" -
suposta caracteristica das criancas com baixo nivel socio-eco-
nomico - exerce funcao semelhante no sentido de buscar a res-

N
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ponsabilidade para o nao aprendizado na propria crianca. Esses
posicionamentos favorecem a desconsideragao das altas taxas de
evasao e repeténcia, como deficiencia da escola na sua forma
de atendimento.

0 exame da literatura especializada sinaliza duas
abordagens possiveis do problema, segundo a etiologia: a enfa-
se nos disturbios psiconeurologicos, que comporta a sindrome
classificada de DCM (Disfuncao Cerebral Minima), ou entao o
destaque para os problemas de ordem afetivo-emocional como a
inadaptacao de comportamento, hiperatividade e dificuldades co
mo a disiexia e dislalia. Essa divisao parece-me bastante fra-
gil, pois reforca apenas a dicotomia entre os aspectos organi-
co e psiquico, desconsiderando que, na maior parte dos casos,
existe um embricamento entre esses aspectos.

3, DISFUNCOES E O CONCEITO DE DCM

De acordo com Soares (1983), o estudo da disfungao ce
rebral minima associa-se ao que era anteriormente denominado 1le
sao cerebral minima. A mudanga terminologica aconteceu em 1962
num simposio em Oxford, que visava a discussao de tais distur-
bios e o estabelecimento de criterios avaliativos. Essa mudan-
¢a ocorreu por falta de suporte anatomo-clinico para um termo
da ordem de Lesao cerebral.

A DCM foi definida como um estado descritivo de

... ondangas com inteligencia geral quase media, me
dia, ou acima da media, com certas AncapaCLda—
des de aprendizagem e/ou de comportamento, va-
niando de discretas e acentuadas, assocdiadas a
desvio de funcao do sistema nenUOAo central. Es
tes desvios podem se manifestarn atrnaves de com-
binagoes variadas de comprometimento da percep-
¢ao, conce&tuagao Linguagem, memoria, e conitrno
Ze da atengao de &mpuﬂéo e de funcao motona
= (Clements, 1966 apud Schain, 1978).
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Dessa forma, o conceito DCM passou a ser associado a
criangas com problemas de aprendizagem que nao apresentam com-
prometimento neurologico grosseiro ou deficit intelectual evi-
dente. Entretanto, esse conceito comporta uma amplitude e uma
variagao de tal intensidade que Tallis (1982 apud Woiler,1987)
afirma chegar a 37 formas diferentes de denominacao. A pratica
torna extremamente dificil esse controle de atribuicoes e com
freqlencia encontramos os mais variados casos de problemas de
aprendizagem identificados por esse notulo.

Woiler (1987) destaca, de forma muito adequada,o uso
abusivo do conceito DCM na populacao escolar brasileira. Esse
fato apoia-se fortemente na ja citada abordagem organicista de
compreensao dos problemas de aprendizagem, facilitada pela di-
versidade de indicadores que demarcam a avaliacao da DCM. Es-
ses fatores sao apresentados por Soares (1983): hiperativida-
de, dificuldade percepto-motora, distirbios de fala, dificulda
de gnosica, alteracoes na atengao, sincinesias, dificuldades na
aprendizagem escolar geral, auto-controle insuficiente, intole
rancia a frustragao, baixa auto-estima, ansiedade, instabilida
de, dentre outros. Podemos perceber que muitos desses fatores
sao comuns a problemas com etiologias diversas. Sabemos também
que aproximadamente 50% das criancas identificadas como DCM sao
intactos do ponto de vista neurologico, o que faz da avaliagao
do comportamento um criterio decisivo.

A desatencao, timidez, comportamentos reativos como
pirraca e instabilidade como indicios depressivos sao os pro-
blemas escolares mais freqlientes, indicados por Alencar e Arau
jo (1983). Essas autoras baseiam-se em pesquisa realizada jun-
to a primeira serie do primeiro grau e seus resultados podem
nos auxiliar no entendimento das facilidades para que tenha ocor
rido o uso do conceito DCM com tamanha intensidade. A identifi
cagao de comportamentos que se encaixem num quadro descritivo
muito amplo (como a DCM) emerge como resolugcao "4acif" para a
complexidade que caracteriza um processo avaliativo.

Dentre as chamadas disfungdes neurologicas que inter
ferem no processo de aprendizagem, destacarei a seguir a sin-
drome da paralisia cerebral e a afasia, por estarem diretamen-
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te relacionadas com problemas apresentados pelas criangas que
este estudo focaliza.

SINDROME DE PARALISIA CEREBRAL - E caracterizada por
alguns autores como uma forma de DCM com maior gravidade, como
afirma Paine (1962 apud Soares, 1983).

Segundo Muniz (1972) paralisia cerebral e um quadro
resultante de mau desenvolvimento ou lesao do cerebro, quando
este ainda e imaturo, interferindo no desenvolvimento psiconeu
rologico normal da crianga, prihcipalmente no aspecto motor.
Pode resultar em padroes anormais de postura.

Schain (1978) destaca a caracteristica nao progressi
va desta sindrome, porem afirma que pode apresentar prejuizos
multiplos. Esse autor sugere uma avaliacao criteriosa no esta-
belecimento de relacao com dificuldades de inteligencia, per-
cepcao, hiperatividade, fala, bem como as ortopedicas. "A sim-
ples presenca da paralisia cenebral nao justifica, por 54 40,
a oconnencia freqliente de disturbios de aprendizagem” (Op.cit.
p.92).

As causas desta sindrome destacadas por Muniz (1972)

Durante a gravidez - transtornos circulatorios que
levem a déficit de oxigenagdo do cérebro do feto; in
feccoes maternas como sifilis, rubeola, tuberculose;
deficiencias no metabolismo materno como as de vita-

minas ou proteicas e diabete. 2

2Durante este estudo procurei informar-me na maternidade da
Santa Casa de Misericordia de Porto Alegre sobre a freqlencia
das situacoes adversas que podem cercar a gestacao ou nasci-
mento. Interessou-me esse local de atendimento por estar vol-
tado para o segmento "desprivilegiado" da populagao, com o
qual trabalhei. Sobre doencas infecciosas da mae nao existem
dados. Existem informacoes sobre a prematuridade (que tambem
pode ser causa de alteragao neurologica), porem no momento es-
ta em funcionamento um trabalho de informatizagao do arquivo
daquela casa que impediu a obtencao das informagoes.
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Durante o parto - posigOes anomalas do feto ou des-
proporgao entre seu tamanho e bacia da mae, que re-
sultem em atraso na expulsao e dificuldades de oxige
nacgao.

Durante os primeiros anos - deficiencia na oxigena-
¢ao por transtornos circulatorios, mas-formagoes ou
convulsoes; infecgoes com lesdes inflamatorias no cé
rebro e traumatismos cerebrais.

Os principais transtornos da paralisia cerebral, se-
gundo Schain (1978), sao: diplLegia (alteragoes nos membros in-
feriores), hemiparesia  (deficit de forca unilateral, comprome-
timento do crescimento do brag¢o e perna, freqllentemente asso-
ciada com graves problemas de comportamento e convulsoes), dis
cinesias (disturbios do movimento, geralmente involuntarios),
ataxias (desajeitamento, prejuizo do equilibrio). £Esse autor
enfatiza ainda a freqllente superposicao entre os diferentes ti
pos de transtornos.

AFASIA - Existe uma variacao muito grande na litera-
tura quanto a especificacao desta disfuncao. Taleisnik (1981)
afirma ser dificil a determinagao dos fatores etiologicos e a
deteccao anatomica de lesao. De modo semelhante ao quadro da
DCM, sob a denominacao afasia encontraremos diferentes caracte
rizagoes.

Para Quiros e G8tter (1970), afasia pode estar asso-
ciada a lesao cerebral que afeta zona do cortex, relacionada com
a linguagem. No entanto, a dificuldade de verificacao anatomi-
ca enfraquece essa proposigao.

Schain (1978) afirma ser a afasia um disturbio cen-
tral da linguagem, caracterizado por dificuldade na compreen-
sao do uso de sons como simbolos lingllisticos. Esse autor enfa
tiza, dessa forma, o aspecto da compreensao. Encontram-se ou-
tros autores que destacam tambem a capacidade de expressao al-
terada, como Spinelli (1981).
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Spinelli (Op.cit., p.19) apresenta uma revisao sobre
esse assunto e afirma que "exidtem diferentes concedltuagoes pa
na o teamo agasia, com predominancia do signigicado segundo o
qual ele se aplica a perda de Linguagem decornente de Lesdo ce
nebral”. Diz ainda esse autor, "o teimo afasia & aplicavel em
cas0s nos quais a Lesao ocorre apos a Linguagem ten atingido
grau razoavel de desenvolvimento e nos quais existam dados in-
dicativos de Lesao cerebraf alta". Esse posicionamento restrin
ge claramente o uso do termo e, atraves dele, o referido autor
propoe a utilizagao de "distunbio especifico de Linguagem (DEL)"3
quando nao se conta com diagnostico mais exato.

Quanto ao DEL por lesao precoce, pode ser originado
durante a gravidez, por ocasiao do parto ou nos primeiros me-
ses. Taleisnik (1981) afirma que nesses casos a origem da le-
sao pode ser anoxia pre ou perinatal, kernicterus (ictericia gra
ve), doengas infecciosas da mae durante a gravidez ou prematu-
ridade.

Do ponto de vista da severidade dos sintomas, Spinel
11 (1981) apresenta a proposta de Ingran, que conta com quatro
graus: leve, moderado, severo e muito severo. 0 grau Zfeve im-
plica em atraso articulatorio com compreensao normal, vocabula
rio e gramatica normais. 0 moderado apresenta atraso articula-
torio (mais acentuado), atraso no desenvolvimento do vocabula-
rio e gramatica, compreensao normal. 0 seveno associa-se a atra
so ainda mais acentuado na fala e linguagem, perturbacao na
compreensao, dificuldades perceptuais auditivas, ma retencao
de imagens acusticas (inclusive nomes). 0 muito severo apresen
ta perturbacao intensa na compreensao, atraso muito acentuado
de fala e linguagem.

Spinelli (1981) especifica a diferenca entre afasia
e DEL, a partir dos trabalhos de autores como Luchsinger, Ar-

3DEL foi definido por Spinelli (1969, p.56) como "um 5tuto que

se utiliza nos casos com alteragoes no desenvolvimento em que
0s sintomas predominantes sao as falhas na compreensac e ex-
pressao venbal e escrnita, as quadls sao atrnibulvels a alguma per-
turnbacao do guncionamento newrologico, de onigem Lesional ou genetica'.
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nold, Ingran e Chase, e propoe trés quadros sintomatologicos:

Afasia adquirida - reducao geral da quantidade de fa
la, telegrafismo, ma compreensao, hemiplegia ou ou-
tros disturbios motores.

DEL hereditario - compreensao pouco afetada ou nao
afetada, atraso no aparecimento da fala, substitui
¢ao de palavras, inversao de silabas, pequenas difi-
culdades motoras.

DEL por lesao precoce - falhas que podem ser muito
acentuadas na compreensao, atencao curta e flutuan-
te, ma retencao de padroes sonoros, atraso acentuado
no aparecimento e desenvolvimento da fala, articula-
¢ao muito falha que melhora com imitacao de modelos,
fala telegrafica, hiperatividade, pode haver proble-
mas motores intensos.

Alteracoes na exteriorizagao afetiva e ansiedade va-
riavel sao indicados por Miranda (1981) como elementos presen-
tes em criancgas com disfuncoes de comunicacao, como afasia. A
partir desses elementos podemos perceber a estreiteza das rela
¢oes entre esse tipo de disfuncao e os fatores emocionais. Qui
ros e GYtter (1970) enfatizam a necessidade de considerarmos a
situacao afetiva da crianca afasica, atraves de fatores como:
relacionamento entre os membros familiares, ocorrencia de ten-
soes ou desajustamentos, existencia de preferencias parentais
por algum filho, desaparecimento de algum membro familiar, exi
gencias intensas e ainda situagao socio-economica desfavoravel.

A psicanalise tem demonstrado a busca da compreensao
para os disturbios da comunicagao "nao como um disturnbio da fa
La em &4 (como sdignifgicante), mas como incapacidade de revelan
e entendern o sdignificado” (KYrner, 1981, p.128). Assim, pode-
mos atentar para a necessidade de situarmos o disturbio em ques
tao, numa dinamica peculiar que configura as inter-relagoes
atribuidoras de sentido, para qualquer expressao possivel. E
importante lembrar que "o sujeito ¢ antes falado do que fala”
(Lacan, 1978, p.144). Esse fato deve nortear qualquer tentati-
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va de entendimento da problematica da comunicacao, pois mesmo
0s casos com comprometimento organico elevado estao inseridos
num contexto que marcara, através de suas caracteristicas, a
evolucao do disturbio.

Freud (1915) apresenta duas classes de disturbios de
fala:

Afasia de primeira ordem (afasia verbal) - onde en-
contram-se perturbadas apenas associacoes entre os
diversos elementos da imaginacao da palavra, como a
imagem escrita, imagem sonora, imagem motora.

Afasia de segunda ordem (afasia assimbolica) - com
perturbacoes na associagao da imaginacao da palavra
e do objeto. Sabemos que a imaginagao do objeto e an
terior a imaginacao da palavra, pois esta pressupoe
o processo de simbolizacao. Portanto, a afasia apon-
tada por Freud como de segunda ordem aparece como ex
pressiva de funcionamento mais arcaico do psiquismo.
Freud menciona ainda uma Afasia de terceira ordem, in
dicadora de comprometimento maior, onde ocorre per-
turbacao no reconhecimento de objetos. Fica claro
portanto que o grau de alteragao na capacidade de com
preensao agrava-se quando nos referimos a cada uma
das tres situacoes descritas.

4, O ASPECTO EMOCIOMAL NA APRENDIZAGEM E O CONCEITO DE DISLEXIA

Ao abordar a dislexia, € importante salientar que es
te e outro conceito que permeia a literatura especializada,cau
sando polemica e controversias.

Soares (1983) afirma que existe uma grande variabili
dade na definigao da dislexia, podendo este conceito estar as-
sociado a dificuldade de aprendizagem da leitura, da linguagem
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escrita, ou ent3o, emergir como sinonimo de "dificuldades de
aprendizagem". Essa autora afirma tambem que a dislexia esta
dentre os problemas escolares freqllentemente apresentados pe-
las criangas com DCM.

Kohler (1984) apresenta uma definigao estruturada por o
Borel, que e ampla: "uma dificuldade especifica de identificanr
compreenden e reproduzin 0s simbolos escrnitos, que fem como con
seqllencia pentunban profundamente a aprendizagem da Leitura e
da ortografdia”. Sabemos tambem que a dislexia tem sido fregten
temente associada as inversoes de letras ou silabas.

Launay (1984) elucida que existem duas maneiras de
apresentar e compreender a dislexia: como uma doenga, com cau-
sa determinada, e como sindrome (associagao de sintomas), cuja
origem € necessario procurar em fatores multiplos combinados de
diversas maneiras.

A primeira maneira (doenga) € uma concepgao mais an-
tiga, defendida por estudiosos como Critchley que propoe a exis
~tencia de uma dislexia primaria, constitucional e biologica.
Launay questiona a existencia deste quadro e afirma que mesmo
os defensores dessa concep¢ao admitem ser muito dificil a dife
renciacao entre dislexia primaria e secundaria.

A segunda (sindrome) € a mais amplamente aceita na
Franca e considera que, para se falar em dislexia, & necessa-
rio ocorrer: dificuldade para o aprendizado da leitura, fre-
qllencia e reproducao de confusoes de sons e inversoes, incapa-
cidade para organizar a linguagem escrita e resistencia as ten
tativas de trabalho pedagogico. Esse posicionamento destaca tam
bem a importancia das condic¢oes afetivas na compreensao do fra
casso escolar.

Lobrot (1984) afirma que, quanto a etiologia, a dis-
lexid parece ser uma deficiencia essencialmente cultural. Esse
autor justifica sua afirmagao, citando estudos que demonstram
a ocorrencia maior da dislexia em meio socio-cultural baixo.
Nesse sentido também podemos situar autores como Kohler, que
consideram a inadequacao da escola - com suas multiplas falhas
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de metodos, exigencias e organizagao - como outro fator respon
savel pela origem da dislexia.

Assim, podemos perceber que com relagao a esta sin-
drome tambem ocorre a dicotomia freqtlente nos estudos psicolo-
gicos. Apesar de existir um corpo biologico, que & sede de to-
dos os processos aqui estudados, nao acredito ser possivel ob-
ter avangos que nao comportem o intercambio entre os diferen-
tes fatores atuantes na vida do sujeito. Frazao et alii (1972)
salienta que, mesmo nos casos nitidos de lesao organica e dis-
turbio funcional neurologico, a influencia do meio familiar e
emocional e decisiva.

A compreensao da dinamica familiar como fator decisi
vo nas dificuldades de aprendizagem € apontada pelos estudio-
sos da psicanalise. Essa postura respalda-se no entendimento
de que existe uma fonte primaria, propulsora das vivencias afe
tivas e do desenvolvimento intelectual (1ibido). A evoluc3o da
capacidade de utilizagao da libido acontece no meio familiar
atraves das etapas sucessivas, que atualizam maneiras de intex
agin entre os elementos do grupo familiar. Dessa forma, a difi
culdade de aprendizagem deve ser entendida como um sintoma. A
este sintoma devemos atribuir o valor de linguagem, no sentido
apontado por Maud Mannoni em seus diversos trabalhos.

Mannoni (1981) afirma que, muitas vezes, o0 sintoma
se torna a unica possibilidade de comunicacao do sujeito, de-
vendo ser reconhecido como sua linguagem. Essa autora afirma
tambem que "... 04 pais estaoc sempre implicados de centa maned
rna no sintoma da crianga. 1580 nao se deve perndern de vista pon
que tocamos nas fontes de nesdistencia: o desefo 4Lnconsciente de
que nada mude..." (Mannoni, 1983, p.97). A proximidade entre o
desejo dos pais e o sintoma da crianga expressa-se pelo discur
so coletivo da familia, onde poderemos identificar o lugar vi-
vencial oferecido ao filho, somente quanto ultrapassamos o ni-
vel manifesto do discurso. Todo profissional que trabalha com
as dificuldades de aprendizagem deveria estar atento a esse
discurso coletivo. Nas palavras de Mannoni (1982, p.68), "nao
ha necessidade de suprnimin um sintoma. Deve-se, antes, compre-
enden a sua causa inicial, ou ate decifrar 0 que a crianga que



37

0 apresenta procura dizer, de uma maneira ruidosa, numa Lingua
gem sem palavras". Nessa diregao, Mery (1985) afirma ser con-
traria ao tratamento corretivo desenvolvido por muitas propos-
tas psicopedagogicas e que o objetivo do atendimento nao deve-
ria restringir-se ao sucesso escolar da crianga. Essas afirma
¢oes convergem para um posicionamento mais critico e dinamico
que tem se destacado na literatura especializada nos ultimos
anos.

Muitos estudiosos tem destacado a relagao entre difi
culdades emocionais e desajustamento escolar, como afirmam Vel
loso (1974), Assis e Macedo (1986).

Segundo Lowel e Lovell (1973), somente chegaremos a
compreender a "ecxrdlanca problema" atraves da compreens3ao da di-
namica das relacoes familiares. Santos (1986) afirma que, embo
ra exista elevada freqllencia de queixas de dificuldade escolar
da crianga, o diagnostico evidencia na maioria dos casos pro-
blemas de ordem eminentemente emocional. Em outro trabalho, es
se autor diz: "as dificulfdades da crianga sac vistas como emern
gentes de uma situagdo familiar problematica e nao como uma dis
guncao em s4 mesma" (Santos e Arruda, 1987, p.117). De maneira
semelhante, Lima e Silva (1981) e Dolto (1981) destacam o sin-
toma da crian¢ga como representante das dificuldades familiares
(principalmente parental). Para Weiss (1987), o sentido que o
nao aprender tem na dinamica familiar € o ponto crucial do pro
blema. Pain (1985, p.35) afirma que o significado do sintoma
na familia comumente evidencia "que o problema da crianga ¢
emengente do problema do grupo primario ao qual pentence.

Como podemos perceber, a enfase, ao menos teorica,na
necessidade de consideracao da afetividade tem sido intensa. A
amplitude de autores leva tambem a diversos posicionamentos que
podem apresentar pontos de convergencia.

Partindo de um referencial psicanalitico sobre a ques
tao do aprendizado escolar, emergem os aspectos referentes a
dissolugao do complexo de'Edipo, com a intensificagao da subli
macao e da capacidade da crianga se autodeterminar fora do mar
co familiar, como afirma Fichtner (1987).
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Dessa maneira, € importante que a crianga tenha elabo
rado as vivencias edipicas e atingido o que chamamos "dissolu-
¢ao do complexo de Edipo"”, possibilitada pelo processo de iden-
tificagao e estruturagao superegoica. Assim, as atividades esco
lares podem emergir como despojadas do componente sexual que
evocaria a culpabilidade infantil. Cahn (1984) estabelece um pa
ralelo entre as atividades escolares e sexuais, mostrando que
0 aspecto sexual pode ser evocado, caso continue a existir o
conflito nao equacionado. Segundo esse autor, o dominic da escns
ta articula-se com o erotismo motor e possiveis conflitos refe-
rentes a analidade; o dominio da fLeitura possui uma dimensao sim
bolica fundamental de acesso a cu]tdra, ao saber, e articula-se
com o complexo de Edipo. "Aprender a Ler dissimula um sentido pre
cis0 com nelacao ao desefo e ao medo de sen igual ou superior
ao pai, de sen adminado pela mae, de poder ou nao se refernin, se Liden.
tifican com a terceira pessoa alem da nelacdo dual com a mde" (Cahn,
1984, p.76).

Kohler (1984, h.]]Z) diz "... da boa nesolugao do com
pLexo de Edipo depende a ausencia da inibicdo intelectual e o
intenesse pelo mundo da escnita". E a dinamica estabelecida com
as figuras parentais que vai determinar na crianca a sua manei-
ra de elaborar o Edipo, atraves da'atualizag50 da ressonancia 1i
bidinal inconsciente que mescla os pais e o filho desde a pre-
historia do nascimento desse ultimo.

0 que esta em jogo na entrada do filho na escola e
tambem a sua demarcacao como sujeito que aprende e cresce. 0
crescimento do filho deve ser elaborado pela familia e vai de
encontro aos fantasmas inconscientes parentais que, muitas ve-
zes, apresentam o temor que esse crescimento va impelir seu "pro-
duto" para longe dos marcos de seu desejo. 0 crescimento do fi-
Tho pode significar para os pais a ruptura com os "4onhos doura
dos dos pais" destacados por Freud (1914a), que alimentam o nar
cisismo parental e "aprisionam" os filhos num lugar marcado pe-
lo desejo do outro.



V. O MITO DA EXCEPCIONALIDADE E A EDUCACAO ESPECIAL

A palavra mito associada a um conceito tao debatido
quanto a excepcionalidade pode parecer ousadia. E preciso ou-
sar. Porem neste caso, considero a associagao simplesmente com
preensivel e coerente. Dentre os diversos significados atribui
veis a palavra mito, tomemos dois deles apresentados por Fer-
reira (1975, p.931),

... ddeia falsa, sem cornespondente na nrealida-
de ... ou ainda, imagem simplificada de pessoa
ou acontecimento, nao raro ifLusordia, elaborada
ou acedita pelos grupos humanos, e que represen
ta significativo papel em seu compontamento.

Iniciemos pela segunda proposicao. A excepcionalida-
de enquanto "imagem simpLificada" nos remete as diversas con-
cepgoes populares do termo, que sao depreciativas, discrimina-
doras, segregacionistas. Mas o que dizer das concepgoes "cien-
tif4icas™? 0 conhecimento academico sobre esse assunto tem de-
monstrado uma busca de ceatezas atraves de sistemas classifi-
catorios, que pouco oferecem de clareza ao tema. Tal clareza
seria necessaria, de uma parté, na compreensao das possiveis
bases etiologicas da excepcionalidade e, por outro lado, no es
tabelecimento de alternativas pedagogicas que nao fossem a con
tinuidade da visao simplificada e segregacionista, mas que real
mente dessem condigOes para que 0 sujeito - com um modo dife-
renciado de viver - pudesse seguir e ampliar seu desenvolvimento.

0 confronto entre as concepgoes popular e cientifica
nos remete a primeira proposicao - excepcionalidade como "ideia
galsa”. A ideia falsa pressupoe um saber que nao detemos. E a
partir desse suposto saber que se desenvolve a cren¢a popular
de possibilidade de contagio, associada a excepcionalidade, ou
entdo as propostas terapeuticas ditadas pela ciencia psicologi
ca que resultam nos chamados treinamentos ou needucacao. Esse
tipo de atendimento muitas vezes mostra-se ineficaz, como des-
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taca Mannoni (1985), e essa ineficacia esta indubitavelmente
associada a dificuldade imposta pela multiplicidade de fatores
que concorrem para dar apoio a situagao vivencial do sujeito.
Por issso, Mannoni (ibidem) afirma ter optado "nunca saber", o
que determina sua posicao de escuta. Com referencia a escuta
no atendimento a excepcionais, essa autora afirma ter encontra
do "dramas, nelagoes humanas patogenicas, tal como 0s encontra
mos nas anamneses de psicoticos" (Op.cit., p.11).

Apos a demarcacao inicial desse "nao saben", parece-
me possivel atentar para os elementos identificados como "co-
nhecimento" a respeito da excepcionalidade e os criterios que
norteiam o trabalho nessa area.

Soares (1983) destaca que o termo excepcionaf ou de-
f§iciente apoia-se em criterio normativo associado a dados es-
tatisticos e descritivos. 0s dados estatisticos referem-se as
caracteristicas evolutivas e padroes comportamentais que sao
variaveis.

Vale destacar que o termo excepcional abrange sujei-
tos que apresentam infradotacao e tambem aqueles que apresen-
tam superdotacao. Nesse sentido, refere-se basicamente a estar
fora da norma. Ocorre que freqlientemente encontramos a caracte
rizacao do excepcional associada apenas ao infradotado (defi-
ciente).

Segundo Cruickshank (1974, p.3),

... essencialmente uma cnianca excepeional ¢ a que,
do ponto de vista intelectual, fisico,  social
ou emocional, esta taoc notadamente desviada do
que ¢ considerado crescimento e desenvolfvimento
normal, que nao pode se benefician ao maximo com
um programa escolar comum e requern uma classe es
pecial ou Lnstitudicao e senvigos complementares.

Esse autor salienta ainda a dificuldade e a abrangen
cia da definigao, pois sob a denominagao excepcional  podemos

encontrar sujeitos com dificuldades extremamente variaveis.
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Outros autores, como Ashcroft (1971), Dunn (1971),
Telford e Sawrey (1975) apresentam definigcoes para a excepcio-
nalidade bastante semelhantes a apresentada por Cruickshank.

Note-se a complexidade da questao imposta por Cruick-
shank ao definir excepcionalidade. Alem de usar a normalidade
como instrumento para definigao, o autor utiliza tambem - como
os demais autores citados - o critério da necessidade da dife-
renciacao no atendimento escolar. Esse ultimo criterio parece
ser a expressao do "ndo saben” ao qual ja me referi. A incerte
za e que faz com que a propria definicao do termo "apele" para
o trabalho pedagogico. Quando nos voltamos para este trabalho,
teremos a definicao de classe especial como aquela destinada ao atendi
mento de excepcionais (Soares, 1983), o que estabelece uma re-
lagao circular entre os termos. ‘

Wedell (1983) destaca tres etapas na evolucao da edu
cacao especial e conseqlientemente da excepcionalidade. Essas .
etapas indicam a passagem de uma postura eminentemente religio
sa da compreensao do problema, para uma postura organicista,
baseada no modelo medico (que acredito, continua expressiva).
Diz ainda esse autor, que a visao mais atual seria respaldada
na confluencia de fatores ambientais e organicos.

Atraves das categorias propostas por Ashcroft (1971),
e possivel atingirmos o aspecto da excepcionalidade que inte-
ressa diretamente para este estudo. Essas categorias sao: a]u-!,
nos com limitagoes intelectuais, com inteligencia superior,com
problemas de comportamento, com problemas de linguagem, com de
ficiencia de audigao, com deficiencia de visao, com problemas
neurologicos e fisicos. Dentre essas categorias, abordarei a
seguir a primeira - alunos com limitacoes intelectuais, tambem
chamados deficiente mentais. Outras categorias, como as relati
vas aos problemas de comunicagao e neurologico-fisicos, sao tam
bem relevantes para este estudo, poréem ja foram abordados em
momentos anteriores.

Do ponto de vista etiologico, a deficiencia mental
continua sendo alvo de controversias. Segundo Vieira (1972),
pouco se sabe sobre as causas associaveis a esse quadro. Soa-



42

res (1983) afirma que em muitos casos as origens sao desconhe-
cidas e que normalmente a etiologia &€ "miata", o que pressupoe
uma combinacao de fatores.

Telford e Sawrey (1975) classificam a etiologia da
deficiencia mental como endogena ou exdogena. No primeiro gru-
po, estariam 0s casos em que a origem & geneticamente determi-
nada (estes constituem um percentual baixo dentre os casos iden
tificados de deficiencia). 0 segundo grupo pode estar associa-
do a fatores organicos e/ou psiquicos. Estes casos sao os de-
correntes de infec¢oes ou doengas da mae durante a gravidez; le
sao traumatica perinatal decorrente de anoxia ou dificuldades
do parto; desordens no metabolismo, crescimento ou nutrigao;ex
periencias culturais extremamente restritivas e causas psicolo
gicas (Soares, 1983_. e Foguel, 1972).

Quanto a definigcao da deficiencia mental, destaco a
" apresentada pela Associacao Americana para a Deficiencia Men-
tal (AADM):] "guncionamento intelectual genal abaixo da media,
que se ondgina durante o penfodo de desenvolvimento e esta as-
sociado a detenionacdo do compontamento adaptativo" (Herber
apud Telford e Sawrey, 1975, p.227). Portanto, segundo essa de
finigao, a avaliagao da crianca deficiente mental deve respal-
dar-se no rebaixamento do potencial intelectual e na capacida-
de alterada de interacao com o meio.

Essa avaliacao tem sido realizada com base em testes
psicometricos que indicam uma idade mental, que possibilita a
obtengao de um quociente intelectual (QI). O chamado "comporta
mento adaptativo” e avaliado por escalas de desenvolvimento co
mo a estruturada por Gesell ou a escala de comportamento adap-
tativo da AADM, dentre outras.

Numa dimens3ao que extrapola os criterios acima des-
critos, situo o aspecto qualitativo do processo de avaliagao.

]Atua1mente esta associacao chama-se: Associacao Americana de

Desenvolvimento Mental, como afirma Fonseca (1987).
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Vale lembrar que, independentemente do "Ainstrumental" utiliza-
do, a avaliacao de um determinado sujeito visa qualigica-4Lo.
Esse fator €, muitas vezes, decisivo no sentido de "pre-dizen"
o "Lugar" a ser ocupado pelo sujeito, seja na escola, seja na
vida de maneira geral. Entendo essa dimensao qualitativa como
uma ampliagcao dos aspectos apreendidos pela teéecnica, atraves
da valorizacao das percepcoes do profissional que avalia e,
principalmente, da relevancia atribuida a situagao vivencial e
emocional do sujeito. Acredito que um processo avaliativo que
prescinda dessa dimensao fica destituido de sentido, particu-
Tarmente quando se trata de avaliacao psicologica. Penso ain-
da, que a utilizacao do conhecimento desenvolvido pela psicana
lise seria decisiva, no sentido de procurar-se, no processo de
avaliacao e atendimento, o "nao-dito", ou seja, o que existe de
implicito na situacao vivenciada pelo sujeito.

Vivemos uma realidade onde muitos profissionais de-
fendem a valorizacao dessa dimensao qualitativa. Infelizmente,
as evidencias demonstram que o trabalho pratico parece ainda
dissociado desse discurso valorativo. Com freqlencia, verifica
mos o processo de avaliagao muito "empobrecido”, realizado gros
seiramente, tendo como base um uUnico teste de inteligencia (Pi
res, 1974), o que contraria a proposta oficial de que o diag-
nostico seja realizado por uma "equdipe interprofissional espe-
cializada”" (Portaria Interministerial nQ 477, de 11 de agosto
de 1977, artigo 59, paragrafo 19).

Mazzotta (1982) destaca que na "melhor das hipoie-
ses" tem prevalecido o modelo medico-psicologico, que resulta
num diagnostico meramente classificatorio. Diz esse autor, que
a unica finalidade desse tipo de diagnostico tem sido atribuir
um rotulo "na maionia das vezes apenas para atender as necessi
dades administrativas do sistema escolar" (Op.cit., p.19).

0 diagnostico da deficiencia mental e, indubitavel-
mente, um dos pontos criticos da educagao especial. Novaes
(1980) destaca a necessidade de reformulagao da propria concep
¢ao do diagnostico. Embora concorde com essa autora, acredito
que as mudangas efetivas devem passar pela busca de concretici
dade para um posicionamento teorico decorrente dessa reformu-
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lagao. A formagao de profissionais parece-me ser um caminho pa
ra essa busca.

Tomemos novamente o criterio quantitativo utilizado
na avaliagao. Existem muitas propostas de classes ou categorias
para esses criterios, elaboradas por diferentes autores. A va-
riagao entre essas propostas & pequena, 0s indices sao bastan-
te semelhantes. Apresento a seguir a proposta de Kirk (1972
apud Fonseca, 1987, p.45):

- QI (80 a 90)
Criancas de lenta aprendizagem ou bordeline
- QI (50-55 a 75-79)
Criahgas deficientes mentais educaveis
- QI (30-35 a 50-55)
Criancas deficientes mentais treinaveis
- QI (inferior a 25-30)
Criancas deficientes mentais dependentes ou profun
dos

Dentre os subgrupos descritos acima, o segundo (edu-
caveis) constitui o grupo de criancas que - de acordo com a le
gislacao educacional brasileira - deve ser atendido em classes
especiais, inseridos em escolas regulares. Esse grupo e identi
ficado como aquele que comporta o percentual mais elevado de
casos, atingindo 75% segundo Ikuta (1972). Podemos tambem si-
tuar os deficientes mentais (DM) educaveis na categoria de etio
logia exogena, proposta por Telford e Sawrey (1975), o que im-
plica numa multiplicidade de possiveis causas. Esse elemento
torna a avaliagao diagnostica extremamente delicada. Diz Soa-
res (1983, p.31), "a Lidentificacdo e diagnostico do deficiente
mental educavel deve se¢ revestin de preocupacaoc..."

As caracteristicas dos DM educaveis, de acordo com
parecer 1682/71 do C.F.E., sao: vocabulario limitado, aprendi-
zagem muito lenta, dificuldade de compreensao e transferencia
de aprendizagem, memoria falha, capacidade de freqlientar esco-
la comum (em classe especial), limite da aprendizagem esponta-
nea, limitada atencao dirigida, educabilidade. Pode apresentar
ainda: comportamento agressivo, autodesvalorizagao, tendencia
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a frustracao, teimosia, automatismo, falta de censura e suges-
tionabilidade. Parece-me claro que esses criterios sao bastan-
te abrangentes e podem estar associados a dificuldades que nao
configuram, necessariamente, deficit intelectual.

Oliveira (1972) afirma que, muitas vezes, a deficien
cia mental aparece mesclada com disturbios de personalidade em
diferentes niveis. Foguel (1972, p.36) apresenta posicionamen-
to mais enfatico: "inumenras criancas classificadas como defi-
cientes mentals, nada mais sa0 do que deficientes emocLonads
(desajustadas)"”. Segundo essa autora, as caracteristicas das
criangas pseudodeficientes sao os disturbios de comportamento:
timidez, sujeigao a doengas, dificuldade de relacionamento,obs
tinacao, agressividade, imaturidade na conduta, tiques nervo-
sos, dificuldade na relacao com a autoridade.

Nesse sentido, Velloso (1974) diz que as classes es-
peciais comportam falsos deficientes mentais, supostamente pou
co inteligentes, mas com dificuldades emocionais. Essa disso-
ciagao entre a proposta educacional e a clientela atendida pe-
la classe especial tambem € destacada por Soares (1983). Segun
do Bee (1977) as.classes especiais.agregam criangas com os pio
res problemas de ajustamento, o que faz com que o trabalho se-
ja mais social e emocional do que de desenvolvimento intelec-
tual. Vale perguntar, seria essa a fungao da classe especial en
quanto espaco pedagogico?

Bee (1977) destaca tambem que ha evidencias que cri-
ancas deficientes em classes especiais teriam menor avango in-
telectual do que em classes regulares.

Esses elementos permitem que avancemos para alem da
proposicao que destaca as classes especiais como aquelas que,
"gempre que possivel, deverao sen onientadas por professorn es-
pecializado e contar com instalacoes e equipamentos adequados
ao desenvolvimento da atividade cunnicular adequada a catego-
nia de excepcionalidade” (Portaria Interministerial nQ 477, de
11 de agosto de 1977, paragrafo 30). Sabemos ainda que as clas
ses especiais trabalham com um numero reduzido de alunos e que
deveria, sempre que possivel, ocorrer a integracgao entre os seus
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alunos e aqueles que estao em classes regulares.

Confrontemos a proposta "ogicial" e a realidade enfa
tizada pelos autores citados ate o momento. As dificuldades e
falhas da educagao especial brasileira sao indicadas por Pires
(1974) como de ordem material, de atendimentos compliementares
(medico e psicologico), alem dos problemas de segrega¢ao e ro-
tulagao. Diz ainda essa autora, que o encaminhamento a classe
especial implica no estabelecimento de baixa expectativa quan-
to ao aprendizado, por parte dos professores, das familias e
dos proprios alunos.

Desse modo, a classe especial - pelos problemas ja
destacados - emerge como um mecanismo de exclusao do sistema
reqular de ensino. Mecanismo coerente com a proposta de anali-
se da escola apresentada por Freitas (1986) e descrita anterior
mente. Segundo essa autora, a atuagao da escola publica aconte
ce predominantemente no sentido de "produzin" nao escolariza-
dos, "produzir" ignorancia. Portanto, a forma como a escola aten
de o0s "digerentes" - isolando-os dos demais alunos numa classe
chamada especial ou impondo-lhes atendimento reeducador que vi
sa sua adaptabilidade a um sistema escolar repleto de falhas -
parece-me ser um dos mecanismos dessa "ndao-escolarizacao". Es-
se e um mecanismo interno de exclusao, que atua sobre as crian
cas que ainda nao "{oram" evadidas.

Vale lembrar que essa forma de "atendimento" atinge
predominantemente criangas pertencentes as camadas ditas infe-
riores da populacao. Estas, alem de estarem na escola publica,
sao aquelas que apresentam maiores dificuldades de adaptacao a-
um modelo de escola que se baseia num padrao de crianga dife-
rente do seu. Para tais criancas, a classe especial cumpre um
papel semelhante ao sinalizado por Foucault (1977). quando se
refere ao hospital psiquiatrico e as prisoes. Segundo esse au-
tor, estas instituigoes atuam afastando os elementos "desvdian-
tes", nao inseridos no sistema produtivo. A classe especial
afasta do sistema regular de ensino aqueles que tem baixa "pxro
dugcao” intelectual, possibilitando assim que esse sistema nao
seja questionado.



VI, SOBRE A METODOLOGIA

0 presente estudo visa compreender a realidade fami-
liar e escolar de criangas de classe especial, atraves de pro-
cedimentos que possibilitam a apreensao dessa realidade de ma-
neira "ampla e profunda”, como destaca Andre (1984). Atraves
destes dois termos pode-se identificar uma glﬂgpsao d1a1et1caJ
no sentido de que simultaneamente sao privilegiadas d1fé§gH¥€§A
instancias dos fenomenos em questao. 0 aprofundamento nos reme
te a particularidade do fenomeno, porem a ampfitude garante sua
contextualizagao e a articulagao necessaria com um corpo teori

co.

Concordo com Andre (1983) quando a autora afirma que _
a atuagcao do pesquisador nao e prevista apenas na sua dimensao
"fogica, intelectual e objetiva", mas tambem no aproveitamento-
do seu conhecimento "pessoal, Aintudltivo, subjetivo e experndien-
ciaf”". Nesse sentido a minha interagao com a realidade investi
gada partiu da concepcao do pesquisador como um "instrumento"
basico da pesquisa. As observacoes, as percepcgoes foram - sem-
pre que possivel - integradas na analise.

0 delineamento da pesquisa nos permite associa-la ao
que Tr1pod1 (1981) chama de estudo de cunho exploratorio. Diz
esse autor: \

Estudos expzonatonLoA sa0 Ainvestigacoes de pes-
quisa empirica que tém como finalidade a formu-
Lag¢ao de um problLema ou questoes, desenvolvendo
hipoteses ou aumentando a 5am4£4ankdade de um

| Anvestigadon com um fenomeno ou ambiente para a
pesquisa futura mais precisa. A intengao de es-
clarnecen ou modificar conceitos tambem pode sen
predominante (Op.cit., p.65).

A partir dos objetivos desta pesquisa foi eleito o
metodo de estudos de caso, por permitir o aprofundamento neces -
s3rio e a apreensao de diferentes aspectos da realidade investigada.
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1. SUJEITOS

Os sujeitos sao os alunos de uma classe especial de
de uma escola estadual da periferia de Porto Alegre. Foram con
sideradas integrantes do estudo, as oito criangas que estavam
sendo atendidas na classe especial no momento inicial da pes-
quisa. Nos dois anos de duragao da pesquisa houve remanejamen-
to de algumas criancas para classes regqgulares. Esse elemento
somou-se aos demais a serem considerados na analise.

0 procedimento de escolha dos sujeitos foi intencio-
nal. Inicialmente, minha aproximacao da escola foi impulsiona-
da pelo interesse, ja descrito, pelos problemas "escolares" apre
sentados por algumas criancas e pelo meu acesso facilitado a
essa escola. Essa facilidade decorria do conhecimento de um
professor da escola. Apos os contatos com a diretoria e orien-
tadora educacional, optei pela delimitacao do trabalho a clas-
se especial, por agregar criangas com diferentes dificuldades,
mas que tem em comum o aprendizado escolar prejudicado e, em
geral, problemas de ajustamento afetivo.

A escola localiza-se numa regiao da cidade marcada pe
la proximidade entre habitacoes de luxo e favelas pauperrimas.
Estas ultimas constituem o local de origem da maioria das cri-
an¢as estudadas.

As criancas sao oito, sendo tres do sexo feminino e
cinco do sexo masculino. A idade das criangas no segundo ano
da pesquisa (1987) variava de 9 a 13 anos.

Dentre as familias, apenas duas tem condigOes sdcio-
economicas que poderiam ser classificadas de media-inferior. As
demais familias possuem condigOes socio-economicas bastante pre
carias e moram em barracos, sem espago suficiente e sem condi-
¢coes adequadas de higiene. As ocupagoes dos familiares, bem co
mo a idade e escolaridade encontram-se descritas nos anexos.
Essas informacoes referem-se ao ano de 1987 e foram obtidas no
contato inicial que antecedeu a entrevista com os pais e/ou na
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entrevista fornecida pela mae a professora que compunha a pas-
ta escolar das criangas.

2. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Foram utilizados os seguintes procedimentos:

ENTREVISTA COM 0S PAIS: este procedimento foi privi-
legiado como principal fonte de dados, em coerencia com a pro-
posta tedorica, que salienta a importancia da vida psiquica fa-
miliar - principalmente parental - no aparecimento e manuten-
¢3o dos sintomas da crianca.

As entrevistas foram realizadas na casa das familias.
Considero que a importancia dessa "visita" residiu em dois as-
pectos: minimizar a provavel percepcao familiar do pesquisador
como elemento da escola e possibilitar a apreensao mais ampla
da realidade concreta das familias. O grau extremo de pobreza
que se encontra descrito nos anexos nao seria conhecido, ape-
nas poderia ser suposto, a partir de uma entrevista efetuada na
escola.

Foram "entrnevistas centnadab"] no entrevistado, gra-
vadas e com duragao aproximada de 30 minutos. ApOs a apresenta
cao inicial, era explicado aos pais que se tratava de um estu-
do sobre a realidade de criancas atendidas em classe especial
e que o sentido da visita era a apreensao "complLeta"” dessa rea
lidade. Dessa forma, o tema era intrbduzido, garantindo-se, tam
bem, o sigilo das informagbes. Em seguida era sugerido aos pais
que sua colaboracao seria no sentido de falar sobre o filho.
Como @ o filho? Como foi seu desenvolvimento? Como ocorrem suas

1Termo usado por Thiollent (1980), como adaptagao de "focused
Aintenview" de Merton
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relagoes com as pessoas da familia ou com outras pessoas? Como
a familia percebe a situagao escolar do filho? Estas sao algu-
mas questoes que eram apresentadas como tematica. Os pais dis-
corriam, entao, livremente e a minha atuacao ocorria apenas no
sentido de "acompanhar" o discurso, buscando garantir a aborda
gem do tema. Essa tecnica permite apreender o discurso "o..
que se vad transformando a medida que vai se formando. O dis-
curso de desenvolve conforme a Logica do sujedito entrevistado
e nao do entrevistador..." (Folberg, 1986, p.80).

ENTREVISTA COM AS CRIANCAS: Durante as inumeras visi
tas a classe especial, observei a situacao de sala de aula, me
renda, recreio, chegada e saida das criancas. A entrevista com
essas criangas aconteceu na escola, num espagco separado dos de
mais, a partir do interesse em "convensan" comigo. Depois de
um periodo inicial de interagao com o grupo, emergia geralmen-
te, um "interessado”. A tecnica de entrevista utilizada, foi aque
la descrita no item anterior, com a diferengca que, no caso das
criangas, a tematica proposta era mais ampla, anunciada atra-
vés de uma frase semelhante a: "gostaria de conversar sobre vo
ce...". Nao houve gravacao dessas entrevistas para garantir a
descontragao da crianca (que nem sempre era mantida) e por exis
tirem muitos dados complementares decorrentes das observagoes
e dialogos que ocorreram fora dessa situagao especifica. As
anotacoes eram feitas imediatamente apos a entrevista com a
crianca. Dos relatos foram extraidos os aspectos considerados
relevantes que se encontram descritos nos anexos.

ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS: Ocorreram principal
mente com a professora da classe especial, durante todo decor-
rer da pesquisa. Neste caso, a técnica, ja descrita, foi manti
da e a temética era apenas o nome da crianga, a partir do qual
a professora discorria. Houve entrevistas nas quais a professo
ra pedia para "convensar" sobre um determinado aluno. A repeti
c3ao dessas entrevistas possibilitou uma visdo longitudinal dos
sujeitos. 0 procedimento era semelhante ao descrito sobre a en
trevista com a crianga - registro imediatamente posterior.

As professoras de classe regular entrevistadas tinham
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alunos egressos da classe especial e integrantes do grupo de
sujeitos. Esse tipo de entrevista ocorreu com duas professoras,
em horarios livres no perijodo de atividade da escola. Neste ca
so, houve apenas uma entrevista com cada professora, o que de-
terminou a maior explicitacao da tematica. Foi sugerido que a
professora falasse sobre o aluno considerando: sua adaptagao a
classe regular, seu atual nivel de aprendizado, a interagao afe
tiva e a perspectiva de futuro para o aluno.

Dos registros das entrevistas com as professoras fo-
ram extraidos os trechos que integraram os estudos de caso, on
de sao devidamente sinalizados.

ANALISE DOCUMENTAL: 0 exame das pastas escolares re-
ferentes a cada sujeito permitiu o acesso a dois tipos de fon-
tes .de dados. Um deles e o laudo de avaliacao diagnostica (psi
cologica, neurologica, multiprofissional e pedagogica) das crian
cas, o outro refere-se as anotagoes de entrevista fornecida pe
la m3ae a professora da classe especial.

Os laudos das avaliacoes foram mantidas em anexo, por
serem elementos integrantes do processo de encaminhamento e
exemplificarem o tipo de material - a respeito da crianca -
existente na escola, acessivel ao professor e ao servigo de orien
tagcao educacional.

As anotacoOes da entrevista da mae para a professora
referem-se basicamente a historia da crianga, seu desenvolvi-
mento, segundo o relato materno. Essas anotagoes foram trans-
critas e utilizadas na discussao de cada caso, na medida em que
continham elementos novos e considerados significativos. Dois
sujeitos nao possuiam esses dados (Pedro e Atilio).
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3, ANALISE DE DADOS

Inicialmente, e necessario destacar a multiplicidade
de fatores que atuam concomitantemente. Thiollent (1985, p.21)
afirma: "... na pesquisa em situacde neal, as variaveis ndo ao
iso0laveds. Todas Aintenfenem no que esta sendo observado”.

Portanto, neste estudo a analise nao e um momento se
parado ou posterior. Concordo com Andre (1983) no entendimento
da analise como continua, perpassando os diferentes momentos
da pesquisa.

A analise dos dados visou, num sentido mais amplo, o
cruzamento de informagoes, possibilitando o avan¢o na compreen
sao dos fenomenos em questao. Esse avango ocorreu atraves do
confronto entre a analise dos discursos, do material de arqui-
vo e das observagBes.

A analise dos discursos dos pais, filhos e professo-
res foi realizada com base na tecnica apontada por Folberg (1986)
como "analfise de conteiado". Técnica que visa a compreensao do
dinamismo existente entre o discurso produzido pelo sujeito e
todo o contexto no qual esse discurso esta inserido. Numa rela
¢ao dialetica, o contexto tambem & estruturado por esse discur

/

SO.

Nesse sentido, diz Folberg (ibidem) que o discurso
deve ser compreendido como um processo, o0 que torna esta anéli
se de conteudo completamente diferente da forma classica de en
tendimento dessa tecnica. Assim, essa autora retoma as afirma-
coes de Bardin (1977 apud Folberg 1986), destacando uma propos
ta de analise de conteldo que se assemelha a descricao feita
por Andre (1983) para "analise de prosa". A semelhancga entre as
propostas decorre de uma compreensao dinamica dos diferentes
niveis do discurso.

, Considero que o discurso integra diferentes niveis de
comunicacao: um nivel explicito, que pode ser associado a for-
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ma e um nivel implicito mais estreitamente relacionado ao con-
teUdo. Ludke e André (1986) afirmam ser necessaria - na anali-
se - a integragao dessas duas dimensoes do texto. Portanto, na
analise dos discursos buscou-se esse confronto como um passo
para se obter a coeréencia interna nas discussoes de cada estu-
do de caso.

Neste estudo, a analise de conteudo dos discursos ba
seia-se numa leitura hermeneutica. Segundo Coreth (1973),a her
meneutica busca primordialmente a compreensao e a interpreta-
cao, atraves do dado individual, sua peculiaridade, sua signi-
ficacao. Assim, buscou-se a significacao do discurso atraves do
processo de investigar constantemente a sua dimensao implici-
ta, a partir das evidencias manifestas, expressas pelo discur-
so do entrevistado.

0 procedimento de analise dos discursos foi desenvol
vido a partir de leitura exaustiva do texto completo de cada
entrevista. Posteriormente relacionava-se os elementos signifi
cativos - "nos de sentido”.

A descrigdo da leitura hermeneutica, no caso dos pais,e apre
sentada nos anexos. Sua manutencao evidencia o procedimento de
analise atraves da suspensao de trechos do discurso, seguidos
da respectiva discussao articuladora. Essa maneira diferencia-
da de apresentacao dos dados referentes as entrevistas com o0s
pais justifica-se pelo privilegio atribuido a esses dados.

Nos anexos encontram-se tambem as informagoes relati
vas ao discurso das criancas, as avaligOes diagnosticas e uma
breve descricao de cada familia, suas condi¢Oes economicas e de
habitacao.

Dessa maneira, cada um dos anexos comporta as infor-
magoes complementares a cada estudo de caso. A ordem de apre-
sentacao dos anexos corresponde a ordem dos casos apresentados
no capitulo VII.

No capitulo VIII - Consideracoes, € apresentado o Qua
dro Sinoptico, que aglutina as informagoes consideradas rele-
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vantes em cada caso. Esse quadro e composto de itens, sendo que
alguns deles evidenciam claramente a fonte de dados a que se
refere, como € o caso dos itens presenga parental, discunrso fa
milian, avaliacao gormal, desefo e/ou percepcdo da crianga e
peamanencia na classe especiaf. No entanto, quanto aos itens:
nelacionamento extrafamilian, histonico e sintomas atuadls, Sao
necessarios alguns esclarecimentos.

No item nelacionamento extrafamilfiaxr, considerou-se
a confluencia de fontes de dados: entrevista com a professora,
com a crianca, com os pais, alem das observagoes.

Quanto ao item histondico e sintomas atuais, a primei
ra parte (historico) refere-se basicamente a entrevista com os
pais e aos registros da entrevista fornecida pela mae a profes
sora da classe especial. A segunda parte (sintomas atuais) es-
ta mais diretamente associada as entrevistas com as professo-
ras. ‘



VII., CASUISTICA

1, ATiLIO!

0 discurso materno evidenciou um Tugar ocupado por
Atilio no psiquismo familiar, que o identifica como filho pro-
blematico, produto negativo. Nas palavras da mae, Atilio "sem-
pre §od mais digicil pra tudo", "atacado dos nervos", "tem pro
bLema na cabegca mesmo", "ndo e normal", "nao entra nada na ca-
bega”.

Na busca de situar a origem dos problemas do filho,
a mae afirmou: "ELe era muito bonzinho. Ele ficou mais alvohro-
¢ado depois que cresceu”. Esta afirmacao indica que a mae asso
ciou crescimento do filho ao inicio dos problemas. Vale pergun
tar: estaria esta mae conseguindo reestruturar-se diante das
mudancas exigidas pelo crescimento de Atilio? Que significado
tem para ela o distanciamento, a autonomia e principalmente a
estruturacao de Atilio, enquanto ser masculino adulto?

Note-se que Atilio esta no inicio da puberdade, fase
em que ocorrem mudangas corporais e forte reinvestimento sexual
da 1ibido sublimada no periodo de latencia. Dessa forma, a con
quista de autonomia e da sexualidade adulta passam a ser obje-
tivos da nova etapa.

A mae critica os momentos em que Atilio mostra-se "xe
belde", pois estes sao indicadores de separagao, afastamento.
Ela tambem deprecia as conquistas do filho e sua busca de iden
tificacao com outros meninos, apontando-lhe o lugar da passivi
dade e obediencia, que se articulam com o provavel desejo in-

]Encontram-se em anexo as informacoes relativas aos estudos de

caso, respectivamente numeradas.
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consciente materno de indiferenciagao.

04 pais, como o adolescente, sao congrontados
com a neﬁoamukagao neceééanLa do vinculo de as-
simetndia, com a nenincia a imagem do §iLho con-
5onm451a 0 Luto pela dependéncia Anfantil e o
neconhecimento da necessidade receiproca de auto
nomia (Eiguer, 1985, p.77).

A capacidade de reformulagao familiar pressupoe a exis
tencia de flexibilidade, coerente com .uma certa estabilidade
emocional das figuras parentais, que se articula com suas ela-
boragoes anteriores. No caso de Atilio, parece nao existir es-
sa flexibilidade e o crescimento do filho deve ser vivenciado
como fonte de angustia. '

Assim, o relacionamento entre Atilio e a mae parece
oscilar entre a depreciagao e o autoritarismo. Depreciagdo evi
denciada em: "¢ graco da cabega", "alvorocado" e autonitanismo
que identificamos na escolha de Atilio para bater, no momento
de uma briga entre irmaos, ou em afirmagoes como: "tem que gri
tan", com ele "nao pode sen com carinho... tem que Lidarn mais
no... (cabresto)”. 0 discurso materno atribuiu a Atilio uma posi-
cao de fraqueza "qualquer dorzinha pra ele e muito", "ele apa-
nha". Essa percepcao demonstrada pela mae & incoerente com a
descrigao da professora, que aponta Atilio oscilando entre a
agressao e a defesa dos colegas e, inclusive, atribuindo a ele
o lugar de 1ider. Consideremos, entao, a percepgao que a mae
tem de Atilio e o relacionamento entre ambos. Nao sera essa per
cepcao fruto do desejo materno que Atilio continue fraco, pas-
sivo, indiferenciado?

As dificuldades de Atilio no relacionamento interpes
soal tem sua matriz na relacao entre ele e a mae. Ele tem pro-
blemas no relacionamento afetivo com as outras pessoas com quem
convive, como mostra a entrevista com a professora. Nessa en-
trevista a professora destacou a ambivalencia afetiva de At7-
Tio, evidenciada na alternancia entre a posicao de agressor e
defensor dos colegas. Emergem ainda como problemas, sua manei-
ra de falar - gritando - e sua dificuldade de aceitar qualquer
proximidade fisica-afetiva.
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Existe uma relagao estreita entre o sintoma apresen-
tado pelo filho e as dificuldades parentais, principalmente ma
ternas, quanto a elaborag3do da sexualidade. Mannoni (1983) dis
cute intensamente essa relagao entre sintoma da crianga e seu
significado no mundo fantasmatico da mae. No caso da familia de
Atilio, as dificuldades maternas parecem referir-se a sua rela
¢ao com a masculinidade, ou melhor, com as figuras masculinas
que a representam.

Retomemos a relagao da mae com Atilio. Os filhos mais
velhos do sexo masculino (Atilio e irmao de 14 anos, do primei
ro casamento), aparecem no discurso materno como produtos des-
favoraveis, enquanto que o filho menor & identificado como bom
produto. Nao estaria o discurso materno associando "o bom” ao
lugar do filho ainda nao diferenciado dela, nao completamente
marcado pela sua masculinidade? Note-se que a filha emerge co-
mo objeto idealizado, nao & masculina e aceitou o conselho ma-
terno n3o se casando com o masculino (companheiro), de quem
agora, ja esta separada. A mae disse achar que "havia muita ma
Landrnagem", justificando o conselho.

Assim, as manifestacoes de amor dessa mae apresentam
diferentes "4achadas" com Atilio e com o irmao, mas o objetivo
inconsciente parece ser o mesmo, manter a indiferenciagao, im-
pedir a emersao da masculinidade. 0 discurso materno tambem
evidenciou a destituicao do marido do lugar de pai, atraves da
quele movimento, triangular onde a mae estava substituida e
conseqlientemente excluida. Talvez a relagao com o filho cagu-
la, atraves das "doacoes" de carinho, dinheiro, seja uma tenta
tiva de reingressar no triangulo. '

Dessa maneira, emergem sentimentos maternos de exclu-
sao que ao nivel fantasmatico sao compensados pela manutencao
do substituto (marido).
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filho mais novo

Mae M P

(Pai) (Atilio - papaizinho)

E importante salientar ainda que a relagao entre Ati
lio e o pai apresenta inumeros elementos de ligacao. O discurso de
Atilio destaca o pai como doente (coluna), como aquele que "nao
sabe fLeitura" e que "45 da pra trabalha com canroga mesmo".
Atilio e o primeiro filho do casal e tem o mesmo nome que o pai.
Ele tambem ocupa um lugar na familia como doente (cabega), nao
aprende "feituna" e e continuador do trabalho do pai. Note-se
que a professora afirmou: "ele pensa que ja esta com 12 anos e
ainda na segunda serie, entdo ndo vai sen nada na vida". Por-
tanto, Atilio deve perceber, mesmo inconscientemente, que 0
crescimento e o aprendizado significam rompimento com o 1lugar
que ele possui na familia.

A avaliacao psicologica de Atilio destaca dificulda-
des de ordem cognitiva e afetivas, sendo estas ultimas coeren-
tes com aquelas apresentadas pela professora: sentimento de in
ferioridade, ambivalencia afetiva, desinteresse e agressivida-
de reprimida.

Apesar de suas dificuldades, Atilio parece querer en
frentar o crescimento. Quando fala da classe regular, valoriza
o atual nivel de exigencia, maior que o apresentado pela clas-
se especial. Ele parece dessa forma acreditar em suas condi-
coes de prosseguir o aprendizado, condigoes que sao referenda-
das pela professora. Retomemos as palavras da professora para
entendermos a fragilidade dessa crenga em si mesmo: "... bofta-
nam na cabeca dessas criancas que elfas sao Lncompetentes".

PS: AtTlio esteve na 22 s&rie durante o ano de 1987. Embora
existisse expectativa positiva por parte da professora que
entrevistei, houve troca de professora durante o ano. A

professora que concluiu o trabalho com a turma em 1987 e a
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mesma a qual me refiro mais detalhadamente no caso Pedro -
bastante rigida. As ultimas informacoes que tenho sao que
Atilio abandonou a escola.
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2, ZENAIDE

0 discurso manifesto da mae apresentou uma caracte-
ristica que se destacou pela sua repeticao: o esforco de apa-
rentar equilibrio, harmonia e adequagao. A intensidade desse
esforgo indica a provavel percepgao materna, mesmo que incons-
ciente, de que existem dificuldades a serem ocultadas. E impor
tante acrescentar que a mae de Zenaide, a partir da estrutura-
¢cao do seu discurso, demonstra que existe de sua parte a tenta
tiva de corresponder as expectativas, ou seja, preocupa-lhe in
tensamente 0 outro a quem ela se dirige quando fala.

Nesse sentido, o discurso materno ao nivel manifesto
evidencia inicialmente: sou uma boa mae, porque possibilito que
Zenaide seja uma crianca normal, cheia de qualidades. Entretan
to, emergem contradigcoes no discurso com posterior relativiza-
¢ao da normalidade de Zenaide: "para mim elfa e bem dize normal",
"pelo que ela teve efa ta muito bem". Esta maneira mais amena
de apresentar a "noamalidade" da filha pareceu-me ser mais coe
rente com o funcionamento psiquico familiar, pois existem evi-
dencias que destacam a percepgao parental de Zenaide como "nao
nonmal" e, inclusive, indicam a existencia de atuagao por par-
te dos pais, no sentido de que Zenaide continue a ocupar esse
lugar vivencial, ou seja, nao se distancie, submeta-se aos cui
dados familiares, desenvolva-se lentamente. Discutirei essas
evidencias posteriormente.

Zenaide pode ser identificada como uma crianga porta
dora de Sindrome de Paralisia Cerebral que, segundo a categori
zagao de Schain (1978, p.86), associa-se a "grupo de distarbios
da funcao motonra causados por Lesoes cerebrals nao progressi-
vas adquinidas no inicio da vdda". Esse autor apresenta alguns
tipos de manifestacao dessa sindrome. 0 quadro sintomatico de
Zenaide aproxima-se do que Schain chamou "hemiparesia", carac-
terizada por: deficit de,  forga unilateral, comprometimento do
crescimento do braco e perna, associacao provavel com proble-
mas de comportamento e disturbios convulsivos. Os problemas de
comportamento de Zenaide foram identificados pela professora
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da classe especial como instabilidade emocional e dificuldade
de atencao. Nao existe evidencia de disturbios convulsivos na
historia de Zenaide.

A recomposicao dos acontecimentos, baseada no discur
so materno e nas informagoes fornecidas pela professora, permi
te a compreensao parcial da evolucao das dificuldades apresen-
tadas. A lesao cerebral causadora das deficiencias motoras de
Zenaide deve estar associada ao parto dificil, que resultou em
cesariana por ausencia de dilatacao do colo uterino. A demora
na opcao entre procedimentos pode ter causado oxigenacao defi-
citaria do cerebro, responsavel pela lesao. A mae falou em man
cha roxa. Sabemos que a demora no procedimento de parto pode
fazer com que a crianga tenha cor arroxeada ao nascer.

Os acontecimentos que determinaram o aparecimento da
sindrome em Zenaide inserem-se numa historia familiar que o0s
antecede e que os elaborou de forma particular. Assim, & preci
so que se estabelega o vinculo entre esses acontecimentos e a
expectativa que existia na familia, principalmente por parte
do pai, de que nascesse uma menina para receber o nome de sua
mae (avo paterna de Zenaide, ja falecida). "Uma criatura mara-
vilhosa", sequndo a mae de Zenaide. Dessa forma, parece que ja
existia um Tugar para Zenaide na dinamica intersubjetiva dos
pais, que antecedeu seu nascimento e era determinado por essa
expectativa.

Permito-me, portanto, supor que o vinculo afetivo que
une Zenaide e o pai e bastante intenso, uma vez que ela ocupa
simbolicamente o lugar de mae dele. Deve existir, por parte do
pai de Zenaide, uma exacerbacao do vinculo - atualizado ao ni-
vel fantasmatico - com o primeiro objeto de amor - a mae. Note
se que a relacao pai-filha €, em principio, fortemente 1libidi-
nizada. A minha suposicao € reforcada pelas afirmagoes da mae
de Zenaide, que descreveu a resistencia paterna em permitir que
Zenaide fosse para a escola e seus intensos cuidados para com
a filha. Vale perguntar: aposentadoria do pai, por problemas
de saude, nao teria alguma relagao com a possibilidade de es-
tar mais proximo da filha (mae)? Note-se que a aposentadoria
paterna aconteceu um ano apos o nascimento de Zenaide e houve
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agravamento dos problemas de saude apdos a ida de Zenaide para
a escola. Esses problemas, segundo a professora, perturbaram a
vida escolar de Zenaide e foram responsaveis por muitas de suas
faltas. A precariedade atual da saude do pai de Zenaide parece
ser intensa e nao tenho condigoes de discutir causas desses pro
blemas. 0 estabelecimento de paralelo com a vida de Zenaide
aconteceu no sentido de sinalizar uma possivel utilizacao, pro
vavelmente inconsciente, da doenga paterna para a manutencgao
de um tipo de vinculo, o restritivo.

0 relacionamento entre Zenaide e a mae parece ocorrer
tambem marcado por uma atuacao materna superprotetora, camufla
da por um discurso manifesto de enaltecimento da independencia
e autonomia da filha. Portanto, a inter-relacao entre Zenaide
e as figuras parentais parece favorecer com que ela nao desen-
volva confianga em si mesma e mantenha um funcionamento permea
do por sentimentos de incapacidade.

Retomemos a situagao do nascimento de Zenaide. A ori
gem das dificuldades do parto parece ter sido a falta de dila-
tagao "da mae". Cumpre assinalar que o equivalente simbolico des
sa falta foi estabelecido pela mae em seu discurso: nao dar oxi
genio equivaleria a nao dar passagem, nao dilatar-se.

A mae afirmou tambem que "ate nem podia 4icar espe-
nando outrno assim em segudida", pois a diferenca do primeiro fi
Tho para Zenaide & de apenas 10 meses e meio. Assim o nascimen
to de Zenaide foi marcado por uma forte expectativa e, ao mes-
mo tempo, certa inadequac¢ao quanto a proximidade com o0 nasci-
mento do irmao.

Houve complicac0es no parto que ja foram descritas e
conseqtlentes dificuldades apresentadas por Zenaide nos primei-
ros meses. 0 lugar de Zenaide, demarcado com antecedencia, foi
fortalecido pelas dificuldades que justificariam ao nivel cons
ciente a intensidade dos cuidados com a filha. Estes cuidados
devem atuar como reparadores da possivel culpa, vivenciada pe-
1a mae por nao dar passagem (oxigenio).
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Assim Zenaide desenvolveu-se de forma diferenciada
do irmao - a partir do seu Tugar na vida fantasmatica da fami-
lia - como aquela que poderia ser "derrubada" novamente, ou
ser "jud{ada" pelos outros, caso nao houvesse o cuidado conti-
nuo. Apesar do lugar de Zenaide na familia, existem indicios de
que a lesao cerebral implicou em comprometimento menor do que
supunha o medico, pois ela surpreendeu aos pais andando aos 21
meses, quando a previsao medica era de que ela-andaria depois
dos 36 meses.

0 discurso materno sinaliza que a evolucao da socia-
bilidade de Zenaide aconteceu baseada na preferencia por crian
cas menores. Embora a mae utilize o relacionamento entre Zenai
de e Jane]como indicador de maturidade da filha porque Jane ja
tem 15 anos, pude observar que o relacionamento entre ambas re
pete a interacao com os pais. Isso acontece a partir do papel
desempenhado por Zenaide de tutelada, enquanto Jane emerge co-
mo aquele que conhece, que sabe. ‘

Freud (1909a) destaca a necessidade primordial do in-
dividuo libertar-se da autoridade dos pais para estruturar seu
pleno desenvolvimento pquu{co. Zenaide esta entrando na puber
dade e nao tem conseguido libertar-se da autoridade, nem do de
sejo dos pais. Vale destacar que a nao dilatacao no momento do
parto parece ter se repetido no funcionamento familiar, ao lon
go da vida de Zenaide, através de correspondentes simbolicos co
mo: nao deixar Zenaide ir a escola aos sete anos; impedir que
ela continuasse a pratica da natagao que, alem de propiciar pro
gressos motores e de autonomia, seria uma otima terapeutica pa
ra sua bronquite asmatica; impedir que ela saia da classe espe
cial, mesmo com a avaliacao favoravel da professora. Esse acon
tecimento ocorreu no final do primeiro ano que Zenaide freglen
tou a classe especial (1985) e repetiu-se no final do terceiro
ano (1987).

0 funcionamento familiar superprotetor, evidenciado
a partir das entrevistas e observagoes, foi confirmado pela en

]Jane e filha da empregada e mora com a familia de Zenaide.
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trevista com a professora. Permito-me supor ainda que a avalia
¢ao psicologica de Zenaide atraves da afirmagao "manejo 4<nade-
quado por panrte dos pais", se refere exatamente a esse funcio-
namento.

A avaliacao psicologica que resultou no encaminhamen
to de Zenaide a classe especial parece ter sido embasada em
criterios unicamente quantitativos, resultantes de numero redu
zido de provas psicologicas.

Schain (1978, p.92) afirma que "a sdimples presenca da
paralisia cenebral nao justifica, por A4 50, a ccorrnencia fre-
qllente de distuanbios de aprendizagem nestas criancas". Este au
tor diz ainda que deve ocorrer uma criteriosa avaliagao, procu
rando identificar outras possiveis dificuldades como as de: per
cepgao, hiperatividade, inteligencia, fala, alem das ortopedi-
cas e de interacao familiar.

A capacdidade da cnianca de crnian motivacao panra
a aprendizagem oconne no contexto das nelagoes
gamilianes, que promovem seu desenvolvimento pes
soal. Digiculdades na estrutura familian Zenao
um impacto mudto malon numa crianga deficiente
do que numa com capacdidades normais" (Schain,
1978, p.92). '

Nesse sentido, a deficiencia fisica de Zenaide pare-
ce ser um elemento que dificulta a estruturacao de auto-imagem
favoravel. No entanto, a forga das relagoes vivenciadas no am-
biente familiar foi muito mais determinante da sua continuida-
de por tres anos na classe especial e num lugar vivencial de
crianga que necessita de intensa protecao. Essa mesma forga de
termina que Zenaide inicie o seu quarto ano de "afuna espe-

cial”.
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3. ANDRE

As queixas aue justificaram o encaminhamento de An-
dré a classe especial foram: dificuldade de aprendizagem e pro
blemas de relacionamento. Segundo a descrigao da mae e dos pro
fessores (da classe especial e regular), os problemas de rela-
cionamento expressam-se por forte instabilidade, agitacao, re-
volta, dispersao, agressividade, dificuldade de enfrentar si-
tuacoes onde exista "d{visao" entre as criancas, bem como as
brincadeiras coletivas, onde Andre tenta continuamente imprimir
a sua vontade.

No meio familiar, as queixas sao semelhantes aquelas
apresentadas na escola. A instabilidade apontada em Andre pare
ce facilmente justificada quando percebemos que sua integracgao
na atual familia aconteceu de forma nao definitiva, com retor-
no a familia de origem e posterior "devofugdo". Segundo a mae,
o motivo que trouxe André para a atual familia foi a ausencia
de lugar, uma vez que o pai "nao tinha com quem deixar 0 mend-
no". Essa ausencia de lugar repetiu-se depois na escola com o
envio de Andre ao jardim, apos o seu ingresso na primeira se-
rie, e posteriormente com seu envio a classe especial, quando
houve 0 reingresso.

A instabilidade de Andre, que provavelmente tambem es
ta associada a essas mudancas, aparece na inseguranca demons-

trada pelo garoto quando pergunta a sua mae de criagao: '"mae,
tu nunca mais vai me dar pro pai ne?".

Andre passou a integrar o novo grupo familiar como
aquele que foi recebido por um favor entre primos (pai e mae
de criacao). 0 discurso da mae identifica muitas situacoes em
que Andre aparece como aquele que incomoda e para quem € sem-
pre solicitado que nao cause esse incomodo. Os irmaos lhe di-
zem: "OLha Andne, tu nao pode incomodar a mae". A mae, por sua
vez: "tu nao pretende sain da classe especial?... tem que sain
meu §4iLho, porque senao tu vai gficar mocinho sempre na classe
especdial. Ja pensou que tristeza pra mae!". Ou ainda: "tinha
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seis anos... nao cinco anos... Ate bico (chupeta) chupava, passei o mai
on sacnificio pra tinan do gurni", "... as vezes, eu andava tres,
quatrno honas da madrugada atnas dele... eu s0fri muito”. A mae
e incomodada por Andre e sofre. André nao deve incomoda-la e
nem deixa-la triste. Deve, portanto, atender suas solicitagoes,
seu desejo. 0 menino, que ja havia sido "incomodo" para o pai,
parece continuar ocupando esse "Lugax" na familia atual e na
escola. A interacao de Andre com os membros dessa familia pare
ce acontecer sempre no sentido de acentuar esse espag¢o viven-
cial.

Quando sao identificados progressos de Andre no dis-
curso da mae, sao atribuidos a elementos externos a ele: "exra
meio nebelde. Agona, ele ta melhornando cem por cento, a gente
convernsa com ele, explica pra efe", ou seja, esta melhorando por
nossa causa, se dependesse dele continuaria incomodando. Vale
perguntar se esse tipo de relacao descrita com a valorizacao
de elementos externos e enaltecimento dos indicios de incomodo
nao cumpre a funcao de manter André nesse "Zugar", que lhe e
constantemente apontado.

Devemos considerar que Andre integrou-se a atual fa-
milia num momento em que os outros filhos ja estavam na adoles
cencia e essa integracao parece ter acontecido, sem que exis-
tisse intengao anterior de assumir novos elementos na rede fa-
miliar. Devem ter ocorrido articulacoes entre as intersubjeti-
vidades integrantes desse grupo para receber Andre. Sabemos que
essas mudancas visam sempre a manutencao da "homeostase fami-
Lian" e, nesse caso, 0 "Lugar" de Andre passou a ser deposita-
rio da causalidade para maioria das preocupacoes, que garantem
a mae a posicao de sofredora.

Outro aspecto que podemos evidenciar e 0 da restri-
cao de André aos limites do patio e o impedimento de interacao
com os guris que sao "maus". Note-se que existe relacao de apa
rente superprotecao, intensificada pela avo doente, que e a
pessoa que fica com André a maior parte do dia. A avo segun-
do relato da professora da classe especial, repete sempre para
Andre que "ele nao tem jeito, nao vai sen boa coisa, saiu ao
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pai" - que & seu sobrinho. Temos aqui, ao lado da depreciagao
do pai, uma carga de expectativa (negativa) sobre Andre. A re-
lagao restritiva, de que Andre e alvo, parece intensificar a
dificuldade de relacionamento com outras criangas. Essa rela-
cao faz com que ele nao aprenda a se defender dos guris que o
"fudiam" e continue sendo o filho de criagao que incomoda. Es-
se funcionamento familiar demonstra contradicao entre o nivel
explicito do discurso (tem que parar de incomodar) e 0 nivel
implicito, determinado pela atuacao (tem que continuar proxi-
mo, sem enfrentar o mundo e, conseqlientemente, incomodando).

Os sentimentos que parecem predominar no funcionamen
to psiquico de Andre estao em confluencia com a dinamica fami-
Tiar ate aqui delineada. Na interacao comigo, 0 menino pergun-
tou inumeras vezes se eu estava bravo (era equivalente a per-
guntar se ele estava me incomodando). A repeticao dessa pergun
ta indica a forca de seus sentimentos de incomodo e provavel
culpa. '

Quando se referiu ao pai, Andre falou da bicicleta que
ele "estragou", porque seu pe ficou trancado quando estava sen
do levado na "garupa". Teria a relagcao com o pai terminado pe-
Tos seus erros? Parece ser esta duvida uma provavel inquieta-
cao de Andre.

0 pai apareceu no discurso de Andre como possuidoxn
do objeto de desejo, simbolicamente representado pela bicileta.
E importante considerarmos que o acidente da bicileta e a mor-
te da mae ocorreram quando Andre tinha aproximadamente cinco
anos, fase que e indicada como o apogeu da elaboragao do com-
xo de Edipo (Dolto, 1984, Folberg, 1986). A vivencia dessa ela
boracao pressupoe elevado investimento libidinal na figura ma-
terna (pois Andre e um menino). Assim, podemos associar a bici
cleta como representante do "f4alo", que indica a busca de iden
tificagao (ser igual ao pai), mas tambem como representante da
mae - objeto de desejo (possui-la como o pai a possui). A indi
cacao feita pof Andre do seu desejo de ter uma bicicleta, acom
panhada do relato do acidente, emerge como uma articulagao en-
tre significantes, evidenciadora do significado subjacente que
buscamos compreender. Existe uma relacao metaforica entre os
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significantes mae e bicicleta. A metafora, segundo Folberg (Me
tafora e Metonimia - texto mimeografado) "¢ uma foama de dan Lu
gar ao netorno do reprimido". No discurso de Andre temos indi-
cadores do desejo inconsciente dirigido a mae, que teria sido
reprimido e representado atraves da substituicao pelo signifi-
cante - bicicleta.

A disputa pela mae, que caracteriza a situacao edipi
ca, e acompanhada freqlientemente de fantasias de castracao e
sentimentos de ameaca em relacao ao adversario - pai. No dis-
curso de Andre, o pai que "{a andando rapido" teria, a nivel
fantasmatico, concretizado a ameaca da castracao, sendo. respon
savel (segundo sentimento de Andre e indicado em andar rapido)
pela prisao do pe (falo) na roda da bicicleta. A culpa viven-
ciada por Andre emerge quando este se refere a bicicleta "es-
tragada" por ele. Novamente vale estabelecer a relagao bicicle
ta estragada - mae morta, ambas desejados.

Andre presenciou, ao lado da irma, a morte da mae.

Como teria ele vivenciado a culpa de nao ser capaz de salvar a
mae, apesar do intenso investimento afetivo? Ou seria esse in-
vestimento percebido como causador da destruicao? 0 desencadea
mento dos fatos parecem ter intensificado essa culpa. A substi
tuta da mae, escolhida pelo pai, colocou Andre para pedir esmo
la, o que o menino pode ter recebido como "castigo". A mae
que lhe coube na familia de criacao indica constantemente que
ele € responsavel pelos seus sofrimentos (culpado).

Diante desse quadro, parece estar claro que, para An
dre, a elaboragao do complexo de Edipo foi marcada por dificul
dades, intensificadas pela morte da mae sua "exclusao" da fami
lia. Essas dificuldades parecem ter ocorrido associadas a in-
terrupcao da evolugcao do processo identificatorio com o pai e
a "nenuncia" do objeto de amor (mae).

Nas palavras de Dolto (1984, p.87), "o0s napazes que
nao Liquidam o complexo de Edipo nao conseguem julgan seus pais
tal como sao, com seus defeitos e qualidades, ainda que 05 amem,
sem despentar a angustia do Superego castrador". Ainda de acor
do com essa autora, as dificuldades na elaboracao edipica in-
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terferem nas atividades sociais e escolares, podendo evocar no
menino a angustia de castracao. Dessa forma, fica comprometida
a capacidade de sublimacao da libido e os exitos sao vivencia-
dos como culposos, pois ha equivalencia entre a curiosidade in
telectual e a ambigao de igualar-se ao pai (evocadora da angus
tia). Dolto (1984) afirma ainda que, nesses casos, o0 trabalho
escolar permanece marcado pela dificuldade de atencao e insta-
bilidade, elementos que jévforam fortemente assinalados no ca-
so de Andre.

Assim, parecem existir inumeras dificuldades que do-
minam a capacidade de André estabelecer novos vrelacionamentos
e enfrentar situagoes que envolvam "parntifha". Existe portan-
to, mescla das dificuldades afetivas e cognitivas de Andre,sen
do que muitas evidencias discutidas ate o momento sugerem que
as primeiras sao de fundamental importancia para a compreensao
do3 sintomas apresentados.

As dificuldades afetivas de Andre parecem estar asso
ciadas ao tipo de vinculo estabelecido com ambos os grupos fa-
miliares (de origem e atual). Esse vinculo privilegia o senti-
mento de culpa, que interfere na capacidade de interrelaciona-
mento, mas tambem na possibilidade de aprender.

Diante desse "quadro vivenciaf", nao estariam articu
lados a vida familiar de Andre e seu aprendizado escolar? 0s
problemas que a escola identifica parecem ser elementos que con
firmam o seu "Lugan" pouco promissor pre visto pela avo (que
cuida de Andre). Segundo a professora da classe especial, a
avo repete freqlientemente gue Andre "ndo vai ser boa coisa, saiu

ao padl"...".

Andre permaneceu durante dois anos na classe espe-
cial, sem ter sido avaliado psico1691ca] ou neurologicamente.

]A professora da classe especial relatou-me que houve uma esta
giaria de psicologia que avaliou Andre. Essa avaliagao foi
feita um ano apos a sua entrada na classe espec1a1 0 fato

mais "cunioso" e que a estagiaria levou consigo o laudo da
avaliacao e a escola nao tem essa informacao sobre o aluno.
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No momento atual, a instabilidade, agressividade e dispersao
descritos pela professora da classe especial continuam interfe
rindo no aprendizado de Andre, segundo a professora da classe
regular. Vale perguntar, qual teria sido a real finalidade de
manutengao de Andre na classe especial? Acredito que a respos-
ta a essa pergunta deve decorrer da comprensao da classe espe-
cial como depositario de alunos "probfema". Dessa forma, justi
fica-se o procedimento escolar, uma vez que os elementos privi
legiados nao sao o aluno e sua capacidade de integracao e apren
dizagem. Pretendo discutir esse aspecto mais profundamente no
capitulo final deste trabalho, quando forem considerados os di
VEersos casos.

Nesse momento, merece destaque o discurso de Andre,
quando comenta a mudanca de dois colegas para classe regular,
"pornque eles sabem faze 04 temas dineito. SO eu que nao sei na
da...".

PS.: No inicio de 1988 fui informado pela professora da classe
especial que Andre havia passado da 2a. para a 3a. serie.
No momento da saida de André da classe especial (marcgo/
1987), a professora diz ter optado por mante-1o0 sozinho
numa classe de 2a. série regular, por considera-l1o o alu-
no mais "digilcil" do grupo. Os outros tres alunos - que
passaram para a 2a. serie regular - foram integrados a uma
outra turma. Ocorre que a professora dessa outra turma
foi aquela a quem me refiro nos casos: Pedro, Atilio e
Adriana. Essa professora, segundo a professora da classe
especial e a vice-diretora, teria sido extremamente rigi-
da e reprovado "em massa" seus alunos.
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4, PEDRO

A entrevista com os pais de Pedro demonstra dinamica
familiar regida por uma mae forte e exigente, ao lado de um pai
fragil que ocupa posicao fracamente libidinizada. Existem for-
tes indicios de identificacao entre pai e Pedro que sao eviden
ciados atraves da caracteristica principal atribuida ao filho-
desinteresse.

Nas palavras de Eiguer (1985, p.34),

quando da vinda de um 44iLho, 08 objfetos do mun-
do inteano 4inconsciente da gfamifia sac projeta-
dos nefe. 058 aspectos nao resolvidos atraves da
nelagao manital, dos complexos infantis do pai
e da mae, intenvem parcialmente na constituicao
do sen ingantil e de seu mundo objetal e fantas

—

matico.

Assim, apos o nascimento do filho e mesmo antes dele
a relacao intersubjetiva que estabelece o vinculo com os pais
e baseada no compromisso com a vida inconsciente do grupo fami
liar.

Pedro e o primeiro filho. Ocupa o lugar do herdeiro
reforcado pelo nome que recebeu - PRS, mesmas iniciais que o
pai, sendo que o prenome € identico. 0 "espa¢o vivencial" ocu-
pado por Pedro e o de filho-problema, em quem a familia deposi
ta expectativas pouco promissoras, no nivel explicito. No ni-
vel inconsciente parece que o esperado e que Pedro continue "de
Aintenessado” como o pai, herdeiro de um lugar fracamente 1ibi
dinizado. Eiguer (1985) descreve a projecao dos objetos incons
cientes no filho. Neste caso, podemos identificar um pai fra-
gil que encontra um aliado continuador e uma mae forte que tem
Pedro como outro objeto enaltecedor de sua forca, alem do mari
do.

Quando a mae diz "pensei que ele L{a sen superinteldi-
gente", comunica sua elevada expectativa. Esses elementos devem
ter cumprido a funcao de minimizar os possiveis avancos no de-
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senvolvimento de Pedro. Note-se que atualmente a mae preve um
novo fracasso escolar, enquanto a professora da classe regular
nao tem duvida ao garantir a aprovacao de Pedro e dizer: "se e
que houve algum probLema com Pedro, fa esta superado”. Essa
contradicao demonstra que a exigencia materna determina sua per
cepcao do filho. Poésivelmente, 0 que a mae expressa, nessa per
cepcao, e fruto de seu désejo inconsciente - a manutencgao da
"homeostase 5ami£ian"], atraves da continuidade do problema do
filho.

Pedro e apontado pela mae como "desintenessado”, que
"nao quer nada com nada™, com quem "nao adianta nada", sempre
foi assim e "nao melhorou nunca", "nao sabe nada, nada, nada ...".
Temos aqui elementos da percepcao da mae que indicam sua visao
passada, atual e de futuro para Pedro. Fica claro o lugar ocu-
pado por Pedro no discurso materno, que merece ser confrontado
com o relato da professora atual (classe regular) que o descre
ve como inteligente e muito observador.

0 funcionamento exigente da mae para com esse filho
determina sua visao da realidade e conseqlientemente o relacio-
namento entre eles. Pedro refere-se a mae quando fala em pas-
sar de ano. Caso Pedro "passe de ano",a mae ficara feliz, a
mae permitira sua viagem com a avo. 0 discurso do filho eviden
cia a mae como possuidora do desejo.

A relacao entre o pai e Pedro acontece permeada de
sentimentos de identificacao: Pedro-pai, Pedro-filho. 0 filho
e "desdinteressado”. O pai varias vezes mostrou-se critico com
relagcao a seu descuido (desinteresse) com o filho. Esse pai
desconfiado, que iniciou a entrevista buscando esclarecimentos,
afirmou: "Lanrguemo demais"(deveria continuar preso ao desejo
dos pais?), "acho que efe me puxou... um pouco medio desinteres
sado". Nao seria justamente essa a missao do primeiro filho,
com 0 mesmo nome que o0 pai - ser igual a ele?

"Termo usado por Andolfi et alii (1984).
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Nesta Ultima frase o pai sintetiza: proximidade, se-
melhanca e responsabilidade. P-pai semelhante a P-filho, ambos
desinteressados. Pai negligente com o filho. Filho negligente
com estudo. Filho e estudo sao produtos pouco valorizados, re-
sultante de uma postura paterna pouco falica (considerando-se
a amplitude simbo6lica que a psicanalise atribuiu a esse termo).
Nesta familia, a mae € o elemento falico-ativo, e ocupante do
lugar fortemente libidinizado. 0 pai demonstra perceber-se co-
mo alguem que € mais fraco que os filhos, "qualquer um dos dois
ce. mais fonte que o pal deles em centos graus...".

Dessa maneira, a relacao Pedro-pai parece ocorrer se
gundo a identificacao pelo fracasso, nao favorecendo a estrutu
racao do filho como "senhor do seu desesjo". Como nos diz Fol-
berg (1986, p.124), "o sujedito Ase estabelece pela diferenga e
conte", elementos necessarios ao crescimento psiquico. Vale lem
brar que a avaliacao psicologica de Pedro sinaliza uma "{raca
auto-imagem", alem de "baixa auto-estima". Neste caso a dife-
nenga parece fracamente estabelecida.

0 discurso de Pedro indica sua percepcao da mae como
aquela que deseja e ocupa o lugar valorizado na familia. Diz
ele "senia melhon se eu tivesse uma L{xma", valorizando assim
um desejo que tambem era da mae. A irma "nao {ncomodaria", po-
deria sen sucesso, pois existiria a justificativa da diferencga
entre eles. Essa irma, identificada com a mae forte seria mais
toleravel que o irmao que "sabe tudo".

Dolto (1984, p.89) fornece uma descricao interessan-
te e elucidativa da situacao vivencial de Pedro:

... se a mae condena ou deprecia atividades mas
culinas caractenisticas... se ela Lhe da cons=
tantemente como exemplo um rapaz madis novo ou
mais passivo... se ela suspira ao ver o §4iLho

Cenescer... ou Lamenta que ele nao sefa a f4ilha
que tanto Zinha _desejado antes de nascer, tudo
L5450 vindo da mae, a personagem mads meontante
de todo o seu ambiente, equivale para o rapaz a
tonna-Lo culpado de todas as atividades, por mais
insignificantes que sefam, desviadas da Aua se-
xualidade galica... (eu te amarnia se nao tives-
ses a vinilidade visivel).
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No caso de Pedro, o brincar e o sair de casa sao cri
ticados e proibidos. O modelo valorizado @ o irmao menor. 0 de
sejo de ter uma filha tambem apareceu, atraves do discurso de
Pedro. Dessa forma, a figura materna, inconscientemente, pare-
ce imprimir seu desejo de que Pedro continue nao-falico, como
o pai. A mae atua como castradora, nao favorecendo o crescimen
to, as atividades construtivas e conseqlientemente o aprendiza-
do.

0 vinculo de Pedro com seus pais, ate o momento deli
neado, € uma importante linha do emaranhado familiar. Existe
uma situacao concreta de pouco contato entre pais e filhos,cau
sada pelos horarios de trabalho. Os filhos sao mantidos numa
situagao restritiva, em que seus limites fisicos sao os limi-
tes do patio e parece existir um minimo de contato com outras
pessoas fora da grande familia identificada por Pedro em seu
discurso. Essa restricao deve ter colaborado de forma signifi-
cativa para que a ida a escola tenha tido, na vida de Pedro,um
"colonido especial”, expresso no relato da mae sobre a reclama
cao de uma professora: "di{zia que Pedro nao estudava, 40 oLha-
va para tras, hia, brincava".

Consideremos o relato materno, acrescido de elemen-
tos da avaliagao psicologica como "adequada compreensdao de Lin
guagem" e "nivel de pensamento-concreto" (estava na €poca com
0ito anos). Como avaliar o encaminhamento de Pedro a classe es
pecial? Teria ele deficiencia intelectual que justificasse es-
se encaminhamento?

0 relato da mae fornece tambem indicios de como Pe-
dro ve a separacao entre a escola e o mundo externo, "ele diz
que dentro & uma coisa fora ¢ outrha bem diferente”. Estudar,
portanto, e parte dessa "coisa dentro", onde nao se pode rir,
nem brincar. Essas observacoes confirmam a avaliacao da profes
sora da classe regular, enfatizando o quanto Pedro e observa-
dor, eu acrescentaria - critico. Sua avaliacao critica tambem
aparece quando fala da mudanca de sala. Ele tem claro o signi-
ficado da mudanca de "Lugan" efetuado pela escola, que implica
numa carga de expectativa e, conseqlientemente, de investimen
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to, "no comeg¢o eu nac querdia, nao sabia como era. Agora acho
bom, ¢ mais gonte, tem Leitura. La na Tia B (classe especial)
ena madis brincadeina.

Temos assim, elementos da dinamica familiar e da si-
tuagao cotidiana enfrentada pela familia de Pedro. Parece-me
importante destacar que existem dificuldades, como a dominacgao
materna e a fragilidade e sentimento de fracasso paterno, alia
dos a dificuldades economicas da familia. Apesar dessas difi-
culdades, a situagao escolar de Pedro tem se mostrado promisso
ra. Sequndo a professora atual, nao so no aprendizado academi-
co, mas tambem no que se refere ao relacionamento, Pedro esta
bem.

PS: Esta discussao foi escrita durante 1987. No inicio de 1988
procurei a escola e a professora da classe especial. Infor
maram-me que Pedro havia trocado de professora durante o
ano, pois aquela que eu havia entrevistado era uma estagia
ria do curso de magisterio. Segundo informacoes da vice-di
retora e da professora da classe especial, a professora que
assumiu o trabalho nesta 2a. serie era bastante rigida e
reprovou a maioria dos alunos. Pedro estava dentre esses
alunos, com outros dois egressos de classe especial (Ati-
lio e Adriana). Depois de um bom desempenho dos dois pri-
meiros bimestres de 1987, Pedro teve apenas notas zero no
quarto bimestre e nao compareceu para fazer a recuperacao.
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5, JUSSARA

Atraves do discurso dos pais de Jussara podemos iden
tificar um elemento que se destaca: o lugar vivencial de onde
eles estruturam esse discurso. Refiro-me a posicao que demons-
tram ocupar no relacionamento com a filha, posicao de provedo-
res e dedicados.

Um dos indicadores desse posicionamento € a intensa
referencia as aulas particulares. "Estou pagando gquarenta a ho
na", equivale dizer: estou fazendo muito por ela. Os pais afir
mam ainda que dao todo conforto para Jussara e ela, em seu dis
curso, tambem destaca os presentes que recebeu ou vai receber.
Note-se tambem que a doenca da mae e atribuida a excessiva preo
cupagao com a filha. Parece-me possivel estabelecer uma rela-
¢3o simbolica (dou-lhe tudo, até minha saude).

0 discurso parental enfatiza ainda a necessidade de
mudanca (sair da classe especial). No entanto, essa busca de
mudangca nao e decorrente da percepgao do "nao-desenvolvimento"
da filha. Deve ser entendida como uma reacao a ferida narcisi-
ca, resultante da evidencia exteana do fracasso de Jussara.

Esse fracasso escolar parece ativar nos pais mecanis
mos ambivalentes. Através dele a dedicagao parental & enalteci
da, porem contraditoriamente emerge a percepcao da falha exten
siva a familia. Seriam eles, pais, incapazes de promover 0 Su-
cesso da filha? Ao mesmo tempo ativam-se os "gantasmas” de uma
relacao interrompida com a filha "Legitima" (palavra usada pe-
lo pai) falecida. Assim, despontam os temores de repetigao de
falhas - que ao nivel fantasmatico - teriam pefmitido a morte
da filha.

Segundo o discurso paterno, existe uma relagao de
substituic3o entre Jussara e a filha ja falecida "... dou, o
que nao ded pra essa coitadinha que monneu". Jussara passou a
ocupar o lugar destinado a essa coitadinha, passou a ser a coi
tadinha para esses pais. A partir desse lugar vivencial, que a
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familia lhe destina, Jussara deve receber tudo aquilo que nao
foi possivel dar a outra. Existe, portanto, uma relagao repara
toria.

Retomemos os acontecimentos. Através da entrevista
mae-professora, sabemos que Jussara nasceu prematuramente (aos
seis meses), com peso bastante abaixo da media (1,2 Kg). A mae
era uma pessoa com problemas de saude - principalmente asma -
que foram causa do seu falecimento, quando Jussara tinha seis
meses de vida.

Esses fatores constituem uma situagao pouco favora-
vel, pois a prematuridade e dificuldades maternas durante a
gravidez podem provocar alteracoes neurologicas, que interferi
riam na evolugao psiquica de Jussara. Entretanto, a avaliagao
neurologica, em dois momentos diferentes, demonstra que nao
houve alteragoes intensas. Pode-se chegar a essa conclusao atra
ves da expressao "discreta", associado a deficiencia mental, e
pelo pedido de avaliagao psicologica (nao realizada), que suge
re suspeita de problema emocional.

De fato, no caso de Jussara existem muitos elementos
sugestivos de dificuldades no que se refere ao aspecto emocio-
nal. O primeiro ano de vida foi marcado por dificuldades: hos-
pitalizacao ate o quarto mes, morte da mae aos seis meses, mu-
danca da situacao hospitalar para um lar provisorio (casa de
uma tia) e posterior subétituigéo dessa familia pela atual,
quando Jussara tinha um ano.

Como teriam sido as relagoes iniciais de Jussara com
a mae doente e com as duas maes substitutas, que teve durante
o primeiro ano? Essas mudangas e os rompimentos consecutivos de
vinculo ocorreram num momento em que deve estruturar-se o esta
gio do espelho proposto por Lacan (matriz simbolica da persona
lidade). Portanto, as vivéncias caracteristicas dessa etapa de
veriam acontecer a partir de uma relacgao diadica estavel. E es
sa relacao especular que propicia ao bebe a possibilidade de
identificar-se como um em interacgao com o outnro.

0 injcio da vida de Jussara parece ter sido marcado
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pela instabilidade, que deve ter concorrido para a emergencia
de sentimento, de abandono e de relagoes objetais frageis, ge-
radoras de inseguranga. Woiler (1987, p.101) afirma que "uma
das primediras fgontes geradoras de conglito na crianca adotada
2 a qualidade do vinculo afetivo mae-crianca, que pressupde uma
capacidade {inicial da mae de se Lidentificar como mae daquele be-
be e investi-Lo afetivamente, tornando-o seu §4Lho". Essa au-
tora diz ainda que as criancas adotadas com dificuldades de
aprendizagem apresentam freqtlentemente perturbacoes nas rela-
coes objetais, articuladas com identificacoes parciais e imper
feitas.

Jussara passou a integrar uma nova familia, como de-
positaria de expectativas, articuladas com o lTugar deixado pe-
la "Legitima". Essas expectativas baseiam-se na fung¢ao do fi-
1ho no psiquismo familiar descrita por Freud (1914a), como rea
lizador dos sonhos nao conquistados pelos pais, como reparado-
res das faltas que continuam marcando o inconsciente parental.
A relacao dos pais com a filha "Legitima" deve ter acontecido
nessa direcao, mas foi interrompido pela morte. Portanto, a re
lacao com Jussara deve ser carregada de sentimentos de repara-
cao, atualizados na continuidade do vinculo interrompido e fa-
zendo com que sejam minimizadas as possiveis vivencias culpo-
sas.

Nesse sentido, a interagao pais-Jussara € intensamen
te permeada de temores de perda, evidenciados pela extrema de-
dicagao parental, que se mescla ao vinculo restritivo. Um dos
pais sempre acompanha Jussara ao colegio ou a pracinha (mesmo
esses lugares sendo proximos e a filha dispondo de companhia de
colegas). A mae havia afirmado que no colegio anterior Jussara
nao tinha aprendido nada, depois contraditoriamente ela disse
"... Jussara tava bem aqui neste colegio... daqui eu tava La-
vando noupa e oLhando ela atravessar a rua". Estan bem seria
equivalente a estan perto? Em outro momento do seu discurso, a
mae afirmou "e, tudo bem. Agora, a gente traz seguno... menina
tem que thazen seguro, ne?". A filha "fLegitima" tambem era uma
menina. Portanto, "trazen seguno” permite uma relacao metafori
ca com a restrigao, o cuidado para que a filha nao morra ou nao
abandone os pais.
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0 temor do abandono pode estar associado a elabora-
¢ao parental do crescimento do filho. Crescer implica sempre em
diferenciagao, afastamento, segundo Eiguer (1985). Dessa for-
ma, a persistencia desses temores pode levar a familia a "exi-
gin" que o filho continue sendo aquela crianga carente de seus
cuidados, permanecendo muitas vezes numa postura regressiva.No
te-se que, no caso de Jussara, a continuidade do uso da mama-
deira e da chupeta aos nove anos de idade & um indicio de fun-
cionamento familiar cerceador do crescimento e mantenedor de
posturas regressivas.

A ausencia de progressos (crescimento) para Jussara
incomoda aos pais apenas no nivel explicito (estar na classe
especial). Vale destacar que quando os interroguei sobre seu
desejo de que a filha esteja bem, a mae respondeu "nao, eu que
ro que ela saia da classe especial”™. Estar bem pode significar
crescimento, afastamento, desequilibrio para a dinamica fami-
liar, onde cada integrante possui um papel, um lugar, determi-
nado pela relagao intersubjetiva.

Atraves das informacoes fornecidas pela professora e
da minha observacao em sala de aula, sabemos que Jussara demons
tra imaturidade no relacionamento interpessoal, pois exige que
a atencao seja constantemente voltada pdra ela. A professora
destacou também a inquietude, que prejudica a produgao intelec
tual de Jussara. Esses dados parecem articular-se com o quadro
descrito por Lebovici e Soule (1980 apud Woiler 1987) como "ini
bicao intelectual", onde existe inteligencia normal (ou proxi-
ma), mas a sua expressao esta obliterada total ou parcialmente.
As dificuldades emocionais - que poderiam causar essa oblitera
¢ao - sao enfatizados tambem pela avaliacao pedagogica do cole
gio anterior.

Jussara manifestou interesse na mudanca para classe
regular "... eu também queria in para a primeira senie". Essa
mudanca aconteceu apos um ano e meio de atendimento em classe
especial. No entanto, a professora da classe especial informou
me que Jussara havia se recusado a fazer as provas do final de
ano, embora tivesse apresentado bom desempenho durante o semes
tre. A professora relatou-me ainda que Jussara "xegrediu” quan
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do houve uma troca de professora, motivada por uma licenga-ges
tante nos ultimos meses do ano.
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6. ROBERTO

0 discurso materno sinaliza um lugar vivencial que
Roberto ocupa na familia, marcado por uma baixa expectativa quan-
to as possibilidades de desenvolvimento do filho, mesclada ao
sentimento materno de que as dificuldades de Roberto constituem
um "ataque" contra ela - mae: "eu nao merecdia Ass0...". Dessa
maneira a mae indica perceber-se atingida e injusticada. Esse
ataque, vivenciado por ela, pode articular-se com a percepgao
do filho como causador (produto imperfeito), ou entao, como uma
punigao proveniente de alguma divindade "uma hora Deus ha de me
ajudar...”. Vale destacar que a m3e mostrou-se ambivalente quan
to a solucao buscada para o problema do filho. Demonstrou inte
resse por uma solucgao real (dar um "piquezinho" na parte presa
da 1ingua), mas também apresentou a crengca na solucao magica
(esperar por Deus).

A mae relatou que Roberto gosta muito do colegio e
que reage quando ela ameaga tira-lo. Mas o que motivaria a amea
¢a materna? Existe, por parte da mae, a percepgao de que Rober
to nao vai aprender, nao vai se desenvolver, como indicam as
afirmacoes: "pelo menos ali ele ta se Aintentindo", ou ainda,
"ah!... ele... mefhorou mais um pouco... se desenvolveu  mads
um pouco...". Pode-se perceber no discurso materno a minimiza-
¢cao da possibilidade do filho aprender. 0 aprendizado parece
ocupar plano secundario, "pouco", através do destaque do entre
tenimento.

Roberto foi encaminhado a escola tardiamente (aos 11
anos). Segundo a mae: "meu velho dizia que nao adiantava arrumar, bo
tan ele no colegio, pornque ele nao fala dirneito, ne? Entao, ele disse:
vai botarn, 0s outrhos nao entendem ele, nem a professona entende, ele quen
A1 no banheino, nao vao entenden ele, 04 outhos vao fudiarn defe. Fod pas-
sando, {04 passando...".Como situar o desejo dos pais na rela-
cao com esse filho, que se desenvolvia de forma diferente dos
demais? Roberto, além de nao falar, andou bem aos trés anos e
apresentou controle de esfincters tardio: diurno aos sete anos
e o noturno ainda nao era apresentado aos 12 anos (entrevista
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da mae para a professora). Apesar disso, nao houve busca de
atendimento de Roberto por parte dos pais, até que ele tivesse
sete anos. Note-se que a percepcao inicial de alguma dificulda
de com o filho ocorreu quando este tinha dois anos de idade. A
demora de cinco anos para procurar atendimento e de outros qua
tro para colocar o filho na escola nao seria indicio de que os
pais o mantinham "protegido" e dessa forma, protegiam a si mes
mos da exposigcao do seu produto imperfeito? Essa exposigao, ao
nivel fantasmatico os destituiria do "fLugan" de pais perfeitos.
Evidentemente essa & apenas uma premissa, mas que pode ter si-
do reforcada por mecanismos compensatorios, no sentido de se-
rem os pais os provedores de entendimento do qual Roberto ne-
cessitava. Note-se que o discurso paterno - destacado pela mae -
indica que os colegas e a professora nao entenderiam Roberto,
ele seria entendido apenas pela familia e os pais seriam seus
habeis decodificadores. Roberto poderia ser judiado pelos cole
gas, ou seja, segundo a percepgao parental, ele & fragil e pre
cisa de protegao.

Muitas vezes, a protecao parental estrutura-se como
uma couraca dificil de ser rompida. No caso de Roberto, o fato
dos pais protegerem o filho mescla-se com a prote¢ao a si mes~-
mos.

Os canais intersubjetivos de comunicagao sao inume-
ros, e o desejo dos pais pode manifestar-se atraves da criancga.
Note-se que Roberto recusou a escola inicialmente e teve que
ser auxiliado pela irma. Quando a mae afirmou "ate hofe mesmo
puxo por ele...", parecia referir-se ao incentivo para que Ro-
berto falasse. No entanto, a palavra puxo presta-se intensamen
te ao deslizamento de significado que sugere tambem "trazer pa
na AL".

A mae parece contar com a gratificagao narcisica de
ver-se num lugar especial na vida de Roberto, como podemos per
ceber quando ela indica mae como unica palavra falada pelo fi-
lho.

Retomemos a questao da ambivalencia materna, quanto
a solugao para os problemas de Roberto, ja citada anteriormen-
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te. A solugao magica remete a mae ao "Lugan" de boa-m3e, pois
o final das dificuldades do filho nao dependeria dela. A solu-
¢ao real de atendimento provocaria na mae a percepcao de si mes
mo como mae-madrasta, pois ela nao tomou antes as devidas pro-
videncias. Nesse jogo dialetico e ambivalente, & provavel que
exista predominio da primeira solugao na vida mental materna,
pois esta crenca € coerente com seu "Zugan especial", descri-
to acima, e com a atuagao restritiva no sentido de nao expor,
nao mostrar o filho ao mundo.

Quanto ao relacionamento de Roberto com as pessoas
em geral, emergiram contradicoes no discurso materno: "com ou-
thas cniangas ele e bem calmo, ele brinca..." e depois "tem
uns que nao da pra brincar porque sao cheinho e o Robento ja
nao sabe muito brincarn. A5 vezes, vai de tapa...". Note-se que
aqueles com quem Roberto nao pode brincar sao os cheinhos (cheijos
de si). Sera que a dificuldade nao aconteceria por existir o
confronto entre os cheios e Roberto que a mae considera vazdo
de s4, (vazio de palavras, vazio de possibilidades de crescer)
vazio que e suprido atraves da atuacao parental.

0 relacionamento entre Roberto e irmaos e apontado
pela mae como ruim: "com o0s ixrmaos Zem dia que ele ta bem nexn-
voso” ou "em casda, quando elfe naoc ta nervoso efe brinca, - nao
briga, mas quando ele 'se ataca'...".

0 falecimento do pai provocou forte reagao emocional
em Roberto, com indicios depressivos e indisposigcao para ali-
mentar-se. Segundo a mae na entrevista a professora, depois de
perder o pai Roberto ficou medroso, nervoso e inquieto. A in-
quietude & tambem uma queixa da professora da classe especial,
confirmada pela minha observacao durante as inumeras visitas a
escola. Partindo da compreensao do sintoma - discutido por Man
noni (1983) - como uma linguagem possivel para a crianca na au
sencia da palavra, podemos decodificar a inquietude de Roberto
como a vivencia de sentimentos de nao ter lugar, nao conseguir
encontrar o seu posto.

Qutra dificuldade de Roberto, que interfere no seu
desempenho escolar, € o fato de nao conseguir manter atengao e
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envolver-se de forma mais constante em alguma tarefa especifi-
ca. Ocorre predominancia de instabilidade caracteristica de com-
portamentos regressivos, tambem descritos na avaliagao multi-
disciplinar.

Durante a entrevista com a mae, nao foi possivel ob-
ter dados referentes as possiveis causas das alteragOes neuro-
logicas de Roberto. A mae afirmou que "correu tudo bem" com o
parto, mas evitou falar da gravidez. Sabemos atraves da entre-
vista concedida a professora, que houve problemas durante a
gravidez de Roberto, relacionados com a sogra, que era alcoola
tra. Portanto, temos apenas indicios de situacao emocional pro
blematica, fortalecidos pela recusa-materna de abordar o assun
to gravidez.

A situagao atual de Roberto parece-me poder ser iden
tificada atraves dos elementos relatados: apresenta dificulda-
des acentuadas de fala, atraso no desenvolvimento psicomotor
(atuaimente relacionado apenas a atividades chamadas motor-fi-
no), dificuldades de ajustamento baseadas em comportamentos re
gressivos, inquietude, incapacidade de atengao. 0 quadro foi

diagnosticado como afasia.]

Vale destacar que o termo agasia possui conotagoes
diversas, dependendo do autor a quem nos referimos. Spinelli
(1981, p.19) afirma que o termos afasia aplica-se aos casos em
que a lesao cerebral "oconre apos a Linguagem ter atingido grau

]Segundo Quiros e Gdtter (1970), afasia associa-se a lesao ce-

rebral que afetou a zona do cortex, muito relacionada com a
linguagem, e configura um disturbio de origem predominantemen
te neurologica. No entanto, esses autores destacam a 1mportan
cia de situarmos a deficiencia da crianca afasica no meio em
que ela vive, atraves de elementos como: caracteristicas de
personalidade e conduta dos membros da familia; como ocorrem
as relacoes entre esses membros, se existem tensoes ou desa-
justamentos; se o meio socio-economico e aceitavel; se exis-
te preferencia parental por_um dos filhos; desaparec1mento de
algum membro familiar; exigencias desmedidas.
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razoavel de desenvolvimento". Este autor utiliza o termo DEL2
(Disturbio Especifico de Linguagem) para os casos de origem ge
nética ou nos quais a lesao cerebral ocorreu precocemente (du-
rante a gravidez, por ocasiao do parto ou nos primeiros meses).
Utilizarei, portanto, o termo DEL ao referir-me ao disturbio
de Roberto, pois nao houve desenvolvimento significativo da
linguagem.

Taleisnik (1981) afirma que o DEL pode ter origem ge
netica ou associada a lesao cerebral decorrente: de anoxia pre
ou perinatal, Kernicterus (ictericia grave), doencas infeccio-
sas da mae durante a gravidez e prematuridade. No caso de Ro-
. berto nao existem elementos elucidadores das possiveis causas
do disturbio. Sabemos apenas que o0 parto aconteceu em casa, O
que poderia dificultar um atendimento emergencial caso tenha
havido necessidade. Entretanto, a mae afirma que tudo correu bem.

0 proposito deste estudo nao e estabelecer uma clas-
sificacao precisa do disturbio apresentado por Roberto. No en-
tanto, a avaliacao aqui esbocada respalda-se nos criterios des
tacados por Spinelli (1981) e desenvolvidos com base em auto-
res como: Ingran, Chase, Luchsinger e Arnold. Segundo Spinelli
(Ibidem), a severidade dos sintomas apresentados por Roberto
pode ser classificada como em grau moderado, numa escala com-
posta de quatro niveis: leve, moderado, severo e muito severo.
0 grau moderado implica em atraso articulatorio acentuado, atra
so no desenvolvimento do vocabulario e da gramatica, manuten-
¢ao normal da compreensao.

Quanto a etiologia, o DEL apresentado por Roberto es
ta muito provavelmente associado a hereditariedade ou lesao pre
coce. Spinelli (1981) apresentou perfis diferenciados para es-
ses dois quadros etiologicos. O disturbio apresentado por Ro-
berto mostra-nos elementos que podem ser associados principal-
mente ao DEL por lesao precoce. Sao esses elementos: atengao
curta, flutuante; atraso acentuado no aparecimento e no desen-
volvimento da fala; articulacao muito falha; hiperatividade. O0s

2DefinigEo apresentada na pagina 32.
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elementos indicados por Spinelli e nao apresentados por Rober-
to parecem ser justamente aqueles que indicariam maior gravida
dedo comprometimento neurologico - sao: falhas que podem ser
muito acentuadas na compreensao; desinteresse por sons, ma re-
tencao de padroes sonoros: inabilidade motora intensa, de mem-
bros superiores e inferiores. Acredito portanto, que o DEL de
Roberto tem como origem uma lesao precoce e apresenta grau mo-
derado de comprometimento neurologico, suposicao que e reforga
da pela afirmacao de Schranger (1975), que associa a intensida
de da perturbacao motora a extensdao do comprometimento neurolo
gico, apresentado pela crianca. Alem da peauena intensidade da
perturbacao motora de Roberto (mais associado ao que comumente
denominamos motor-fino), existem outros elementos que me pare-
ceram indicios favoraveis no caso: a compreensao pouco afetada
e o interesse de Roberto por sons, principalmente por musica.
Pude presenciar situacoes de sala de aula em que Roberto entu-
siasmava-se com uma musica cantada por um colega e o acompanha
va imitando com sons pouco estruturados, mas muito semelhantes
aos emitidos pelo outro aluno. E interessante destacar que a
musica a que me refiro comecava com a frase: "6 P da vida...".

Assim, o DEL apresentado por Roberto parece-me rela-
cionar-se ao que Freud (1915) chamou de afasia verbal ou de
primeira ordem, na qual encontram-se perturbadas as associa-
coes entre os elementos separados da apresentacao da palavra,
como a imagem escrita, imagem sonora, imagem motora.

A avaliacao multiprofissional de Roberto indicou que,
ao lado do comprometimento neurologico, deve existir tambem pro
blematica emocional. Mesclam-se deficiencias organicas e emo-
cionais, configurando a situacao vivencial de Roberto.

A dinamica familiar, apreendida atraves da entrevis-
ta com a mae e da minha observacao, confirma a indica¢ao de di
ficuldades emocionais, sugeridas pela avaliacao multiprofissio
nal. Essa confirmacao & obtida através de atitudes explicitas,
como ausencia de busca de atendimento ou atitudes implicitas
como a descrenca na possibilidade de progresso de Roberto.
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Alem das dificuldades de ordem psicologico-emocional, existe
precaria situacao socio-economica que permeia toda a historia
da familia.

0 quadro geral afetivo e escolar de Roberto emerge,
apos todos os elementos ja abordados, comc pouco promissor no
que se refere a solucao dos problemas. Parece existir possibi-
lidade de Roberto beneficiar-se de atendimento fonaudiologico,
no entantc ele se encontra entregue acs servigos gratuitos de
atendimento, que primam pela demanda excessiva e pela morosida
de. 0 atendimento fonaudiologico, mesmo bem desenvolvido, pare
ce ser insuficiente para a conquista das reestruturacgoes neces
sarias, quanto a situacao emocional de Roberto. Permito-me fa-
zer essa afirmacao, respaldado nos elementos discutidos sobre
a dinamica familiar e nas conclusoes da avaliacao multiprofis-
sional.

A perspectiva e de que Roberto continue pelo quarto
ano ccnsecutivo na classe especial.
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7. CARLOS

0 discurso materno evidencia a percepcao de Carlos
como causador de dificuldades e incomodo, "justificando” aagao
da mae, no sentido de buscar alternativas que possam livra-la
do problema (Carlos). Existe forte depreciagao das caracteris-
ticas do filho e a ausencia manifesta de aualauer perspectiva
favoravel sobre o futuro do menino.

Segundo a mae, ele "ta muito dificif", "incomoda mui
to", "e revoltado", "agride", "tem que sen do jeito que ele quen',
"nao desenvofve", "nao aprende nunca". Todas essas caracteris-
ticas ressaltadas nos auxiliam no entendimento dos possiveis
sentimentos despertados na mae por esse filho, uma mescla de
incomodo com desesperanca, "eu nac sed mais 0 que eu vou fazexn
com esse gurnd".

Vale resgatar alguns elementos que podem nos auxi-
liar na compreensao da atual situacao mae-filho acima descri-
ta: Carlos nasceu de um relacionamento pouco duradouro, cujo
final ocorreu logo apos o nascimento do garoto (um mes depois).
Portanto, a mae foi abandonada com Carlos, que parece no mundo
fantasmatico dela ser identificado como representante da rela-
cao fracassada, ou ainda, um dos causadores do fracasso. Note-
se que, segundo a entrevista da mae para a professora, Carlos
nasceu de gravidez indesejada, prematuramente e teve ictericia
grave (o que pode estar associado a lesao sinalizada pela ava-
liagcao neurologica). Apesar das dificuldades iniciais, a mae
descreve Carlos como um bebe calmo, tranquilo.

0 nascimento da segunda filha parece ter marcado in
tensamente a vida de Carlos. A partir desse momento a mae afir
mou ter havido mudanga no comportamento dele. Normalmente,
elaborar a chegada do irmao envolve alguma dificuldade. Essa
etapa e chamada por Lacan (1987) de "complexo de Intrusao".
No caso de Carlos, existia um agravante - ser filho (indeseja
do) de um outro homem. Embora a mae afirme que Carlos ficou
sabendo desse fato apenas aos seis anos, as reacoes do menino
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ao nascimento da irma parecem contrariar essa afirmagao. Car-
los apresenta atualmente dificuldades emocionais, que podem ser
associadas ao momento acima descrito. Segundo a professora,Car
1os nao suporta situacoes de "pantilha" e reage de maneira des
proporcionalmente emotiva. 0 discurso de Carlos evidencia tam-
bem seus provaveis sentimentos de ser preterido, "...a mae gas
ta 40 com a maninha...", "eles ja sabem driblan, nos nao”.

Mesmo quando atentamos para as explicitas relacoes fa
miliares, podemos identificar como o grupo impele Carlos ao seu
papef. Parece existir uma relacao servil, na qual Carlos e o
unico filho que "ajuda" (cuida da casa e das irmas). Segundo a
professora, ate pouco tempo, ele apanhava muito da mae. A mae
admitiu ter "xnelaxado" com Carlos, atrasando um ano sua entra-
da na escola, deixando de leva-lo para a segunda cirurgia que
amenizaria o problema do estrabismo intenso, que dificulta o
bom desempenho escolar do filho.

Em seu discurso, a mae fala como vitima (incomodada
e sofredora). Ela se esquiva de qualquer possibilidade de iden
tificar-se como to-responséve] pela situacao do filho. Essé fun
cionamento nao se alterou nem mesmo quando ela descreveu uma
situacao externa a sua casa, onde Carlos estava com o tio e
nao apresentou nenhum problema. Inumeras vezes emergiu o dese-
jo materno de livrar-se do filho, evocando a possibilidade de
entrega-lo aos avos, a madrinha, ao tio. As falhas de Carlos sao
destacadas pela mae. Ocorre tambem a comparagao com a segunda
filha "e uma aluna como deve sen, 40 estreldinha e nota 100",
Carlos e apontado como aquele que nao aprende nunca, com quem
nao adianta, aquele que nao tem amigos. As atitudes de Carlos
consideradas positivas foram minimizadas pela mae, "ele ajuda,
mas nao ¢ sempre".

0 funcionamento familiar, ao. nivel manifesto, compor
ta contradigcoes. 0 filho (Carlos) e apontado como problematico,
agressivo, dependente, porem e ele que cuida da casa e das ir-
mas durante toda a tarde. Ao mesmo tempo, Carlos nao pode ir
a escola sozinho, deve ser acompanhado pela irma. Existe, por-
tanto, uma clara dissociacao, semelhante ao que Duarte Jr (1986) -
chama de "mensagem de dupfLo vinculo", ja discutida por Bateson
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como componente caracterizador da comunicacao esquizofrenizan-
te. Esse funcionamento e muito desestruturador, porque ora de-
lega responsabilidade, ora destaca a irresponsabilidade. Nao
seria esse tipo de interacao o principal elemento articulador
do lugar vivencial para o qual Carlos e constantemente impeli-
do? Suas reacoes - que podemos identificar como sintomas - ad
quirem no contexto familiar o valor de reafirmadores das fa-
Thas, da incompletude. Nas palavras da mae, "ndinguem quase gos
ta dete", "ninguem vai quenen ele, desse tamanho e desse fed-
Zo". Dessa forma o discurso materno demarca o lugar de Carlos
como aquele que nao e merecedor de amor.

0 exame dos elementos que compoOe a situacao viven-
cial de Carlos facilita a compreensao dos comportamentos "ina-
dequados” (sintomas), apresentados por ele na escola. A partir
do seu lugar de servo, cde incomodo, de excluido, Carlos atuali
za no contexto escolar a instabilidade das relacoes familiares.
A professora o descreveu como instavel, irriquieto, imaturo (Sg
licita muita atencao). Dessa maneira, existe uma clara articu-
lagao entre o lugar ocupado por Carlos na familia e na escola.
Freud (1914b) destaca que as relagoes com as figuras parentais
exercem papel determinante na interacao com o professor. Car-
los pode ser tomado como exemplo da estreiteza entre essas duas
dimensoes de relacionamento.

A entrevista com a professora evidenciou que houve
mudanca na sua expectativa com relacao a Carlos. Inicialmente
ela exigia de Carlos "como das outras criangas". A mudanga ocor
reu em funcao da avaliacao neurologica, que indica a existen-
cia de lesao e de deficiencia do ponto de vista intelectual.No
entanto, essa avaliacao nao dimensiona o comprometimento orga-
nico, nem fornece um parecer mais descritivo que pudesse auxi-
liar a professora. Diante disso, a professora "Ainfeapretou" a
avaliacao e deixou claro o quanto sua postura e expectativa mu
daram em relacao a Carlos, no sentido de esperar menos do alu-
no. £ inquietante que num caso como este nao tenha havido ava-
liagcao psicologica, mesmo existindo por parte da escola a ex-
plicacao da queixa de inadaptacao por problemas emocionais (en
trevista da mae para professora). Esses elementos evidenciam o
carater estatico e precario do processo diagnostico de Carlos.
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Estou certo de que este nao e um exemplo isolado. Concordo com
Mazzotta (1982) quando critica o diagndostico meramente classi-
ficatorio, afirmando que, freqllentemente, esse tipo de procedi
mento tem a finalidade Unica de atender necessidades adminis-
trativas do sistema escolar. Neste caso, sao negligenciados os
aspectos emocionais que - pela descricao apresentada - parecem
exercer influencia decisiva na capacidade de Carlos interagir
com as pessoas em geral, conseguir manter estabilidade necessa
ria ao aprendizado e acreditar que sua evolugao & possivel.

Assim, sao muitos os problemas que marcam a situacao
de Carlos. Esses problemas expressam-se pelo seu historico de
crianca indesejada, nascida prematuramente-e que teve idcteri-
cia grave. Ocorrencia de lesao destacada pelo exame neurologi-
co. Dificuldades re]ati?as a0 controle esfincteriano que foi
atingido por volta do sexto ano. Estrabismo intenso cque difi-
culta sua coordenacao viso-motora e o aprendizado escolar. So-
mada a esses elementos, existe.a dindmica familiar que mantem
Carlos numa posicao valorizada negativamente, expressa pelo dis-
curso materno. Discurso que indica-lhe constantemente a incom-
pletude e inadequacao. Implicitamente ocorre a manutencao de
Carlos no lugar de provavel depositario das dificuldades mater
nas. Explicitamente a dinamica familiar expressa-se pelo desca
so, que perpetua limitacoes fisicas como 0 estrabismo.

Carlos foi mantido na classe especial por dois anos
e meio. A relevancia da problematica emocional confirmou-se na
intensificacao dos problemas de interacao em sala de aula, com
emergencia de comportamentos agressivos. Durante o terceiro ano
de Carlos na classe especial, esse agravamento fez com que a
professora condicionasse seu retorno a escola ao inicio de aten
dimento psicologico. Segundo a professora, esse atendimento nao
foi procurado pela mae. Houve intensificacao da busca materna
de um internato para o filho, 0 que reafirma sua disposicao em
livrar-se do "§4ilho problema".
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8. ADRIANA

0 discurso parental evidencia a inter-relagcao entre
os pais e Adriana, marcada pela identificagao da filha como uma
crianga diferente, doente, necessitada de cuidados especiais.
Embora os discursos manifestos das figuras parentais nem sem-
pre sejam partilhados, existe, ao nivel implicito, uma unicida
de que se articula com o tipo de percepgao vivenciada pelos
pais. Essa unicidade pode ser identificada na atuagao proteto-
na, passivel de reconhecimento atraves de diferentes eviden-
cias.

Adriana ocupa, no discurso paterno, o lugar da filha
"completamente difernente dos outros", "que teve dificuldade pa
ra fgalan, se comunicar", "que tem, assim, um netardamento men-
tal... um pensarn de uma crnianga de cdnco anos".

No que se refere a Adriana, o discurso manifesto da
mae e ambivalente. Em certos momentos emerge a negagao de qual
quer dificuldade da filha. Em outros, aparece o0 destaque de
problemas que ela apresenta. Ao nivel do sub-texto do discurso
materno, pode-se articular a negagao das dificuldades de Adria
na ao desejo da mae de manter os atuais papeis familiares e
seu lugar de "mae-provedora.

0 inicio das dificuldades de Adriana aconteceu aos
cinco anos, idade em que ele entrou para o jardim de infancia.
Nas palavras da mae, "eu achava que o jardim que tinha dado pro
problema pra ela". Segundo o pai, "quando comegou a se soltan
mais da mde e a brincar com 0s outrhos & que comegou aparecer 0b
problemas". Dessa maneira, o discurso parental associa "soltan
se da mae" e "probfLema" - nao haveria problema se Adriana nao
se soltasse? A identificacao do jardim de infancia como causa
das dificuldades articula-se com sua funcao de causador da se-
paracao. A entrada da crianga na escola pode evocar dificulda-
des de elaboracao familiar, como afirma Eiguer (1985). No caso
de Adriana, esse momento coincidiu com a etapa da elaboracgao
edipica, na qual ocorre grande efervecencia da sexualidade in-
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fantil, expressa pela relagao com os pais, permeada de senti-
mentos de desejo e culpabilidade.

Retomemos o discurso parental. "Pra nascen ela feve
probLema”, diz o pai. "Ela nac tava bem no fempo de nascer ain
da", diz a mae. Emerge portanto o equivalente simbolico para o
desejo materno de que a filha permanecesse mais tempo dentro
dela (nao ocorreu prematuridade). Esse desejo € coerente com a
dificuldade de afastamento, de vivenciar a escola como fonte
de prazer, sem despertar a culpa. Nesse sentido, Adriana conti
nua tendo problema para nascer, porque o nascimento biologico
€ apenas uma parte de todo um processo. 0 verdadeiro nascimen-
to implica na estruturacao do sujeito enquanto ser desejante.
Essa estruturacao e possibilitada pela relacao especular com a
figura materna, num processo chamado por Lacan (1987) de Esta-
gio do Espelho, que se desenvolve entre os seis e dezoito me-
ses de idade. Durante essa relagao dialetica de identificagao
€ necessario que se instaure a 4alta, possibilitadora da emer-
sao do desejo da crianga. Vale perguntar, se a descrigao pater
na da ausencia do choro de Adriana - destacada pela vizinha -
poderia ser justificada pela atuacao materna. A mae teria im-
possibilitado a vivencia da falta, atraves da busca de uma re-
lagao plena. Note-se que, durante a entrevista, essa busca ma-
terna se destaca no lamento reiterado por nao poder intensifi-
car sua dedicacao.

Essa relagao pfena - que a mae aponta como um objeti
vo - estaria associada ao posicionamento de Adriana no mundo
fantasmatico da mde como a escolhida. Segundo o pai, "atz o pri-
meino ano ela ena uma cnianca tao Linda, era a mais bonita de
todas". 0 processo de "escolha" relaciona-se a fatores como:
funcionamento psiquico dos pais, através de seus conflitos nao
elaborados, em busca de dépositérios; momento familiar em que
se insere o nascimento da crianga; caracteristicas da crianga
ao nascer e nos primeiros meses. No caso de Adriana, os elemen
tos dos quais disponho inviabilizam maior elucidagao quanto a
forca diferenciada desses fatores.

A relacao entre Adriana e sua mae permanece mantene-
dora das "amannas"™. Segundo a mae, "tem que estarn cuddando de-
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La, sabendo onde ¢ que efa ta, o que & que ela ta fazendo, nun
ca posso me distrain dela... tem que estarn cuddando defa que
nem um nene", continua a mae, "ela nao tem condigoes de escre-
ver, cornrer, acompanhan os outrhos™. 0 discurso materno demarca
o lugar de Adriana, definido pela dependencia, a partir do es-
tabelecimento da mae como aquela de quem Adriana necéssita.Evi
dencia-se ainda o paralelo materno entre o aprendizado escolar
(escrever) e o crescimento da filha (acompanhar os outros). Pa
ralelamente a percepgao demonstrada pela mae, existe a negagao
completa de reconhecimento de dificuldades e ausencia de dispo
sigao para discutir na escola a situagao da filha. Como decor-
rencia, tambem & negligenciada qualquer perspectiva de busca
de atendimento para Adriana. Estaria entao a vida de Adriana
de acordo com o desejo da mae? Percebe-se no subtexto do dis-
curso da mae a sua expectativa - provavelmente inconsciente -
de que a filha continue sendo o seu bebe.

A mae de Adriana se autodenomina "pessoa com proble-
ma de nexavos" (entrevista da mae para a professora de classe es
pecial). Ela expressa dificuldades que se atualizam nos rela-
cionamentos familiares e evidenciam um papel vivencial. Eviden
temente esse papel desempenhado pela mae esta articulado com
suas "mancas", suas dificuldades nao elaboradas. Dolto (1984)
estabelece uma relacao entre a atitude extremamente dedicada de
certas maes, com dificuldades no que se refere a sexualidade.
0 excessivo investimento libidinal nos filhos pressupoe menor
investimento na sexualidade adulta. As falhas na elaboracao da
feminilidade - decorrente do luto pela ausencia do penis - fa-
vorecem a emergencia de sentimentos de inferioridade e culpa.
Diz ainda Dolto (Op.cit.) que, quando esses sentimentos ocorrem
baseados num Superego rigido, podem aparecer a timidez extre-
ma, fobia, ausencia de confianga em si mesma - que impede qual
quer triunfo -, inibicao em publico e incapacidade de rivali-
zar com outras mulheres.

Relacionemos os elementos acima destacados as difi-
culdades enfrentadas por Adriana. As professoras descreveram-
na como "netraida", "aparenta naoc acreditar em A4 mesma", "tem
medo de Len, principalmente diante dos outrnos", "tem muita di-
ficuldade de se expor". E evidente a proximidade entre a des-
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crigao feita pelas professoras e os elementos destacados por
Dolto (Op.cit.). Atraves desse elo, evidenciado pela relagao
mae-filha simbioticamente estruturada, pode-se identificar Adria
na como representante do sintoma da mae. Estariam expressas na
filha (escolhida) as dificuldades nao elaboradas pela mae.

Adriana, em seu discurso, destaca sentimentos de des
vantagem no relacionamento com irmaos e colegas, "eu ¢ que de-
via estan L& na 4% sEnie (onde estd o irmao), e efe na 1% 4é-
nia", "eu nao sed nada...", "meu Lamao bate em mim... minha in
ma pequena briga muito comigo, puxa meu cabelo". Esses senti-
mentos evidenciam sua percepgao, marcada pela inferioridade. Os
sentimentos de inferioridade devem ser grandes obstaculos para
o aprendizado escolar de Adriana. Note-se que a professora da
classe regular destaca que ela sabe ler, mas que o faz apenas
quando a situacao e muito informal. 0 "medo de se expor” e o
medo de defrontar-se com as insuficiencias que atormentam o mun
do fantasmatico de Adriana. 0 discurso pahental enfatiza essas
insuficiencias, o que @ confirmado pela professora da classe
especial quando se refere a relagao familiar.

0 pai afirmou que acredita ser necessario para Adria
na uma escola especial e nao uma classe especial. Alem disso,
ele destacou a passagem da filha para a 22 série regular moti-
vada pela idade. Contraditoriamente, a professora disse que
Adriana estava preparada para o ensino regular apos seis me-
ses] do seu ingresso na classe especial, e que havia sido op-
¢ao da aluna (sic) nao enfrentar a mudanca. A opcao de conti-
nuidade na classe especial evidencia que Adriana considerava es-
Se espagco seguro, mas o0 crescimento so acontece baseado em su-
cessivos desequilibrios. 0 que aconteceu nos dois anos de aten
dimento especial foi uma continuidade da relagao familiar que
espera "pouco" de Adriana.

]Adriana esteve durante dois anos na classe especial.
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Adriana passou para a classe regular (28 serie) em marco
de 1987. Segundo a professora entrevistada, ela tinha con
digoes de passar para a 3a. serie. No segundo semestre de
1987 essa professora (estagiaria) foi substituida pelapro
fessora efetiva. Adriana esteve na turma da professora "ai-
gida", citada nos casos de Atilio e Pedro. Segundo infor-
magoes da professora da classe especial, Adriana foi nova
mente reprovada.



VII. CONSIDERACOES: DISCUSSAO E DELINEAMENTO DE ALTERNATIVAS

Ao examinarmos a multiplicidade de fatores atuantes
no contexto deste estudo, podemos identificar dois grandes agru-
pamentos de ASPECTOS MERECEDORES DE DESTAQUE, que emergem a par
tir dos estudos de caso ou das reflexoes que serao apresenta-
a seguir. Sao eles:

1. QUANTO AO "LUGAR" DA CRIANCA NA FAMILIA

- Atuacao da mulher

- Cerceamento das criancgas

- Discurso manifesto dos pais: a negagao das dificul
dades do filho ou o destaque dessas dificuldades

- Discurso latente dos pais: a enfase na manutencao
do filho como dependente e desvalorizagao das mani
festacoes que visem autonomia.

2. 0 PAPEL DA ESCOLA

- Sobre o diagnostico e encaminhamento das criangas:
distancia entre a realidacde escolar e o discurso
tecnico.

- Ausencia de integracao entre as criancas da classe
especial e de classes regulares.

- Aluno de classe especial estigmatizado, visto como
"Louco”" por professores e alunos.

- 0 desejo das criancas e a percepgao de si mesmas.

- Papel da classe especial como continuadora do "Zu-
gan" que a crianca ocupa na familia.

- Questionamento a classe especial: para alem de um
espaco pedagogico.
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1. QUANTO AO "LUGAR” DA CRIANCA NA FAMILIA

Dentre os numerosos aspectos evidenciados neste estu
do, a atual presenca parental demonstra a preponderancia da
atuacao feminina, a partir do lugar de mae. 0 destaque da atua
¢ao materna esta associado a uma atribuicao de papéis que, em
nossa sociedade, estabelece a educacao dos filhos como tarefa
da mulher. Portanto, acredito existir certa generalidade para
esse tipo de funcionamento familiar.

Identifica-se a ausencia paterna nas familias estuda
das, seja atraves do falecimento (Roberto), do abandono a fami
1ia (Carlos), entrega da crianga a uma familia substituta (An-
dre), doenga degenerativa (Zenaide). Essa ausencia determinou
que a investigacao - prevista paré a familia, atraves do dis-
curso de ambos os pais - fosse possivel apenas nos casos: Pe-
dro, Jussara e Adriana. Nos demais casos a entrevista com a fa
milia restringiu-se a figura materna.

Discuti no capitulo III a importancia da elaboracao
das vivencias afetivas da crianga - na relagao com as figuras
parentais - para o possivel investimento na aprendizagem como
fonte de gratificacao. Assim, a constancia dos elementos paren
tais pode ser entendida como um suporte para a ocorrencia das
elaboracoes necessarias, propiciadoras do acesso ao "conhecd-
mento". Evidentemente, a qualidade da interagao e um importan-
te complemento a essa constancia. Observe-se o Quadro Sinopti-
co e confronte-se os itens presenca parental e permanencia na
classe especial. Temos tres criancas (Atilio, Pedro e Jussara)
com o menor tempo de permanencia (18 meses). Essas criangas in
tegram um grupo de quatro que tem o pai presente na atualidade
e, ao observarmos a historia dessas criancas, identificaremos
a constancia da figura paterna.

Acredito que o numero de fatores determinantes da
permanéncia de um aluno na classe especial & bastante elevado.
Muitos destes fatores sao discutidos no decorrer de todo este
trabalho. No entanto, a relagao acima estabelecida emergiu co-
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mo um indicador, a ser aprofundado em pesquisas posteriores.

No caso da crianga com dificuldade de aprendizagem
e/ou com deficiencia intelectual, a relacao com a figura mater
na € amplamente discutida por Mannoni (1985). Essa autora, va-
lendo-se de casos clinicos, evidencia a existencia de uma es-
treiteza entre o mundo fantasmatico materno e os sintomas apre
sentados pela crianga. Dessa forma, a relagao intersubjetiva mae
filho esta alem do proprio comprometimento organico, nao no sen
tido de ser preponderante a este, mas como elemento que carac-
teriza uma dialetica vivencial. E essa dialetica vivencial que
imprime um significado ao "quadro", ou seja, este movimento in
tersubjetivo interfere e.configura a percep¢cao que os elemen-
tos significantes (mae e filho) tem de si mesmos.

Penso que a preponderﬁncia materna, encontrada neste
estudo, € mais que um elemento reafirmador de um tipo de inte-
racao socialmente prevista. Essa preponderancia emerge como ele-
mento que salienta a importancia do discurso entre a mae e a
crianca. Discurso este que buscamos compreender.

0 discurso dos pais (da mae em particular) - para as
criancas integrantes deste estudo - oferece a crianga respos-
tas para um questionamento basico - quem sou eu? As respostas
familiares, como destaquei no capitulo II, articulam-se expli-
citamente, ao nivel do discurso manifesto. Porem, @& ao nivel
do discurso latente dos pais que encontraremos as marcas mais
significativas de uma forma de responder a busca de identidade
que embasa o questionamehto da crianca. Vale ressaltar que, a
cadeia do discurso mescla esses dois niveis, configurando um
movimento dialetico. Portanto, a tentativa aqui esbogada de de
1imita-los presta-se apenas a tarefa de busca de compreensao e
nao indica, absolutamente, o entendimento desses niveis como
estanques. Nao podemos chegar ao discurso latente sem a exis-
tencia de um discurso manifesto.

Para Atilio e Pedro - ambos primogenitos e com mesmo
nome que o pai - as marcas do discurso familiar indicam conti-
nuidade, repetigao. No caso de Pedro, essa continuidade articu
la-se com o desinteresse e com o lugar "do fraco". Para Ati-
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lio, a continuidade implica na ocupagao de status semelhante ao
pai, nas suas palavras: "40 da pra trnabalha com carnoga mesmo".
Segundo a teoria psicanalitica, a introducao da figura paterna na vida in-
fantil depende da posicao ocupada pelo pai no discurso matefno.No caso Ati
1i0, a posigao paterna como elemento significante & negada atraves da
rotacao de papeis. 0 pai € destituido do seu lugar, atuando -
segundo o discurso da mae - no lugar de mae, durante a ausen-
cia desta. Assim, esta se exclui da relagao (explicitamente),
mas continua participando (implicitamente) atraves de seu re-
presentante. Em ambos os casos, o discurso materno prega o aban
dono a virilidade. Ser igual ao pai equivale a identificar-se
com o fracasso (desinteresse e ausencia de conquista). Esse
tipo de interagao familiar interfere desfavoravelmente no pro-
cesso de identificacao do menino com a figura paterna e conse-
qlentemente na elaboracao das vivencias edipicas. Como ser mar
cado pela patfavra do pai, destacada por Lacan, se a figura pa-
terna ocupa a posicao de fracasso? A dialética da identifica-
gao pressupoe a submissao do filho a lei, a frustracao das pul
soes sexuais. Sabemos que essa evolugao comporta a capacidade
de futuras interacoes afetivas e da possibilidade de sublima-
cao, que permeia o processo de busca de conhecimento.

Esses dois elementos - afetividade e capacidade de
aprender - apresentam-se em dificuldades para a maioria das
criangas deste estudo, mas os aspectos acima discutidos possi-
bilitam a busca de entendimento nos casos Pedro e Atilio. Note
se que nos dois casos houve discordancia entre a percepcao da
crianca apresentada pela familia e pela professora da classe
regular. Essa discordancia tambem foi evidenciada no caso Adria
na. Enquanto a professora apresentava perspectiva favoravel pa
ra o caso, a familia indicava acreditar no fracasso das crian-
gas.

Roberto e Zenaide apresentam em comum a deficiencia
fisica. 0 discurso materno, nestes casos, evidencia o lugar do
filho como ataque ao narcisismo materno, discutido por Mannoni
(1985). Essa autora descreve esse tipo de relacao mae-filho co
mo permeada de vestigios de morte, que podem ser disfargados
sob a aparéncia de "amor subfime”. A deficiencia evidenciada
no filho atua no psiquismo materno como uma castragao simboli-



102

ca, evocando sentimentos de imperfeicao caracteristicos das vi
vencias femininas dos momentos pré-edipicos. Esses sentimentos
suscitam reagOes descritas como vestigios de morte, mas que ga
nham dimensdao psiquica de restringir ou negligenciar. No caso
de Roberto, existem evidencias de negligencia quanto a busca
de atendimento. Quanto a Zenaide, a restricao acontece de for-
ma a mante-la dependente, indiferenciada do lugar de substitu-
ta da avo paterna, de quem herdou o nome. No caso de Zenaide
evidencia-se mais claramente a "distancia" entre os discursos
manifesto e latente, pois a mae descreve a filha como autonoma
e exige que ela continue na classe especial, apods sucessivas
avaliagoes favoraveis da professora. '

Na ordem do discurso manifesto, identifica-se dois
possiveis agrupamentos para o lugar das criangcas na -dinamica

familiar.
DISCURSO MANIFESTO
NEGACAO DA EXISTENCIA DESTAQUE DAS
DAS DIFICULDADES DO FILHO DIFICULDADES DO FILHO
Casos: Jussara Casos: Carlos
Zenaide Andre
Adriana (mae) Pedro

Atilio
Adriana (pai)

Dessa maneira, a negacdao da existencia de problemas
ou o destaque destes - com consecutiva reafirmacao da incomple
tude - podem parecer; em principio, contraditdrios. Ao tomar-
mos a situacao de cada crianga, veremos que a negagao pode ser
articulada com a mensagem implicita "nao ha nada a modificarn”
e o destaque pode ser equivalente a "ndo ha nada a fazen, e ir
nemediavel". 0 primeiro caso e claramente exemplificado por Jus

1Roberto nao foi incluido em um desses dois grupos. Entendo que
neste caso nao houve evidencia de posicionamento preponderan-
te.
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sara. Quanto ao segundo, Carlos emerge como expressao da auség
cia de viabilidade destacada pela percepgao materna. Nesse sen
tido também acontece o discurso paterno no caso - Adriana. Nas
palavras de Mannoni (Op.cit., p.149): "como pode wuma cadanca
Lutan, se seus pais admitiram nesignadamente a Limpossibilidade
dela fazen progressos?”

Ainda na dimensao explicita do discurso, encontra-se
a ausencia de mobilizagao familiar para a busca de solugbes e
atendimento da criang¢a. 0s casos - Carlos e Roberto (estrabis-
mo e atraso acentuado de fala, respectivamente) demonstram que
mesmo ap0s a identificacao da deficiencia, nao houve busca de
atendimento ou ocorreu somente apos varios anos.

Considere-se tambem os relacionamentos extrafamilia-
res (Quadro Sinoptico) das criancas, identificadas na entrevis
ta com os pais, confirmados pela professora e pela minha obser
vagao. Existe, na maioria dos casos, cerceamento dessa possibi
1idade de interacao. Em certos casos (Andre, Pedro, Carlos,
Adriana) a familia assume explicitamente a responsabilidade por
esse cerceamento. Apenas nos casos Roberto e Atilio nao houve
evidencia dessa ausencia de interagao. Roberto tem a casa mui-
to proxima aos vizinhos, o que propicia grande contato com ou-
tras criangas. Atilio trabalha com o pai na carroga, o que tam
bem possibilita interacoes diferentes, embora inconstantes.

A restricao do filho aos dominios da interacao fami-
liar amplia a forga conferida ao discurso parental e evidencia
um tipo de funcionamento familiar, descrito por Eiguer (1985),
no qual as relacoes exteriores estao em acordo com um modelo
narcisista de relacao objetal inconsciente. A familia mantem
ou prolonga uma relacao especular com o filho, o que pode ser
indicador de dificuldade do grupo aceitar os possiveis progres
sos decorrentes do crescimento do filho, de sua ampliagao de
relacionamentos, sua autonomia. Mannoni (1985 , p.19) nos diz:
"alem do degicit de capacidade, deve havern outro elemento que
exence o papel de fredlo em todas as nelagoes Lintesnpessoals que
0 sufjedito vai estabelecen. E da natuneza desse 'outro elfemento'
que depende, muitas vezes, o grau possivel de necuperacgao".
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DISCURSO LATENTE

Enfatiza a dependencia

Garante aos pais o lugar de provedores

Desvaloriza manifestagoes que visam autonomia

0 discurso dos pais garantindo-lhes o lugar de prove
dores e evidenciado nos casos: Jussara, Adriana, Roberto e Ze-
naide. Esse lugar pode estar associado a necessidades incons-
cientes de reparacao, decorrente de vivencias anteriores evoca
doras de culpa. No caso Jussara essas vivencias associam-se ao
falecimento da filha legitima. Quanto a Zenaide, pode-se sa-
lientar a dificuldade materna no estabelecimento de causas a
les3o cerebral da filha. '

A enfase na dependencia evidenciada pelo discurso pa
rental pode ser identificada no caso Adriana, no qual as inter
relacoes ocorrem a partir da percepcao da filha como "doente"
(pai) ou como "nene" (mae). Jussara nao sai sozinha, deve ser
sempre acompanhada de um dos pais, simbolicamente ela nao pode
deixar de ser "a doenga da mae", aquela que recebe tudo, inclu
sive, a saude materna. Zenaide tambem nao sai sozinha e o fun-
cionamento psiquico familiar e mais claramente evidenciado na
decisao materna, ja referida, de manter a filha na classe espe
cial, mesmo diante da avaliacao da professora no sentido favo-
ravel. Como compreender essa atuagao do discurso materno sem
nos defrontarmos ao apelo: "nao cres¢a", "continue como estd"?
No caso Carlos, a dependencia acontece através da sua manuten-
¢ao na posicao de servo, somada aos inumeros elementos depre-
ciativos.

Quanto a desvalorizagao das manifestacoes indicado-
ras de autonomia, esta aparece articulada aos dois itens ja sa
lientados - filhos dependentes e pais provedores. No caso Ati-
1io, a desvalorizagao emerge na reagao materna a sua conquista
de isencao da taxa escolar. Com Zenaide pode-se perceber a in-
terferencia parental na pratica da natagao. Outro aspecto mere
cedor de destaque, que permeia a maioria dos casos estudados,-
ja discutido no inicio deste capitulo - & o cerceamento impos-
to pela familia a crianca. Esse cerceamento comporta diferen-
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tes dimensoes implicitas, no sentido de apontar ao filho o lu-
gar de fraco e incapaz de defender-se.

A psicanalise tem destacado a nepetigac como um ele-
mento significativo do funcionamento psiquico. Este tema e
abordado por Freud (1914c, 1920) e a evolugao do saber psicana
1itico tem confirmado o carater ciclico das inter-relagoes afe
tivas. Mannoni (1983) destaca o aspecto ciclico das relagoes
familiares, atraves da atualizagao de vivencias que se associam
aos fenomenos transgeracionais.

Neste estudo podemos identificar, no discurso da fa-
milia, aspectos da repeticao expressos pelo significado subja-
cente a atribuigao do nome (da avo) a crianga, no caso Zenaide.
Tambem nos casos Pedro e Atilio, existem evidencias - discuti-
das anteriormente - de que a {denti{dade de nomes (com os pais)
configura um dos aspectos da ausencia de ruptura com a imagem
paterna, articulada com o lugar vivencial ocupado pelo filho.
No caso Jussara, a repeticao acontece pelo investimento paren-
tal no lugar de Jussara, como substituta da filha legitima fa-
lecida. Para Adriana, a relagao parasitaria com a mae & manti-
da num processo de identificagcao no qual a filha (a escolhida)
tem seu lugar valorizado pela semelhanca com a mae. Ambas sao
apontadas como doentes, a mae admite nao ter paciencia (o que
se assemelha a sua descricao da filha). Alem disso, existe a
relacao entre os sintomas apresentados por Adriana e a descri-
cao da vida afetiva feita por Dolto (1984), para mulheres com
o tipo de atuacao maternal evidenciada na mae.

Os elementos que apresentei ate o momento comportam
parcialmente - porque a abrangencia de um estudo como este e
sempre limitada - os fenomenos da vida psiquica das oito fami-
lias .

Antes de abordar a questao da escola, desejo acres-
centar um questionamento. Considerando os aspectos dinamicos de
cada caso, & possivel acreditar no sucesso de alternativas pe-
dagogicas e/ou de atendimento as dificuldades das criangas que
prescindam dessa dimensao dinamica?
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2, 0 PAPEL DA ESCOLA

A legislacao brasileira determina que o diagnostico
da excepcionalidade deve ser realizado "por equipe interprofis
sional especdalizada... utilizando instrumentos das aneas bio-
medica, psicossocial e pedagogica, que oferecam garantia de i
gon cientigico e adequabilfidade" (Portaria Interministerial no®
477, de 11 de agosto de 1977, capitulo III, § 19).

Fonseca (1987) discute a avaliagao diagno0stica na
educacao especial, destacando a importancia de um procedimento
tridimensional: medico, psicologico e pedagogico.

0 material que a escola, alvo deste estudo, possui
sobre as criangas atendidas em classe especial contraria tanto
a legislagao em vigor, quanto o posicionamento do autor acima
referido. Como se pode observar no Quadro Sinoptico, At?]io,Zg
naide, Pedro e Adriana tem apenas a avaliacao psicologica. Car
Tos e Jussara foram avaliados apenas do ponto de vista neurolo
gico. Roberto e o uUnico sujeito com a avaliagao feita por equi
pe multiprofissional. Andre nao tem avaliagao diagnostica ar-
quivada na escola, pois a estagiaria de psicologia que reali-
zou a avaliacao encerrou o estagio sem deixar o laudo (sic).

Observe-se ainda a epoca de realizagao das avalia-
¢oes (Quadro Sinoptico). Jussara, Roberto, Adriana e Carlos fo
ram avaliados apos o ingresso na classe especial, com interva-
1o de tempo que oscilou entre tres e dezoito meses. Carlos e
Adriana foram os sujeitos que esperaram mais tempo para serem
avaliados (18 meses), sendo que no caso Adriana a avaliagao ocor
reu seis meses antes da sua saida da classe especial. Qual se-
ria entao a fungao desse processo diagnostico?

O0s laudos das avaliacgoes psicologicas (quando reali-
zadas) constam como descrigoes sucintas, baseadas em criterios
preestabelecidos: adequado, necessita de reforgo e muito preju
dicado (ver anexos). Assim, existe um claro "empobrecimento"da
possibilidade descritiva, que em geral nao era completado pelo
contato com a professora. Os laudos dessas avaliagbes n3o rela
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cionavam os materiais utilizados, com excegao de um caso (Ze-
naide). Neste, pode-se perceber que os critérios para o diag-
nostico foram basicamente quantitativos, sem desenvolver a di-
mensao qualitativa do processo diagnostico.

Visando maior esclarecimento sobre a questao diagnos
tica, durante a pesquisa procurei uma psicdologa que atende num
CAEZ, ao qual a escola aqui focalizada esta vinculada. Desta
entrevista ficaram duas evidencias importantes: de uma parte,a
complexidade do momento-diagnostico que, segundo essa psicolo-
ga, faz com que ela tenha muitas vezes que optar entre remeter
o aluno a classe especial ou mante-lo numa turma em que a pro-
fessora nao aceita sua presenca e preve o seu fracasso. A ou-
tra evidencia refere-se a um contraste entre o discurso tecni-
co da responsavel pela diagnostico e a realidade descrita pela
professora. Segundo a psicologa sao observados criterios como
a variabilidade de materiais de avaliacao e enfase nas entre-
vistas e observagoOes, porem os laudos, que sao enviados a esco-
Ta nao evidenciam a "aiqueza" descritiva- que seria possivel atra
vés desse procedimento. Além disso, a psicologa destacou a fre
qllencia de entrevistas com os familiares antes e depois da ava
Tiagao, alem da discussao do caso com a professora. As diver-
sas entrevistas com a professora da classe especial contrariam
a postura descrita pela psicologa como usual, salientando 0
processo de avaliagao como uma troca entre o envio da crianga
e o recebimento do laudo. Em nenhum dos casos deste estudo hou
ve integracao com a familia na avaliagao da criancga.

Pode-se perceber, pelos elementos acima descritos,
que as avaliagoes das criancas nao foram baseadas em criterios
unificados e metade delas ocorreram em momentos inadequados (es-
pera-se que a avaliacao preceda o encaminhamento). A realidade
escolar dessas criancas confirma a utilizagao do diagnostico
classificatorio, destacada por Mazzotta (1982, p.19) como pro-
cedimento que, geralmente, visa atender "as necessidades admi-
nistnativas do sistema escolanr™.

2Centro de Atendimento ao Educando
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Dessa maneira o diagnostico distancia-se da proposi-
¢ao de Novaes (1980, p.36), no sentido de ser "um processo con
tinuo e sdistematdico". A observacao da situagao escolar dessas
criancas esclarece a afirmagao de Novaes (ibidem) de que € ne-
cessaria a reformulagao da concepgao do diagnostico.

Portanto, o problema do diagnostico, em educagao es-
pecial, assume uma dimensao educacionaf. Alem das dificuldades
relativas aos materiais utilizados e da inadequagao da escola
a um grande segmento da populacao escolar, temos a formagao do
profissional que "avafia" como um ponto nodal desse processo.
Acredito que essa formacao e um dos principais caminhos para a
reformulacao das concepgoes arcaicas de diagnostico e a efeti-
va valorizacao da multiplicidade de fatores intervenientes nu-
ma realidade educativa e vivencial.

A literatura especializada tem evidenciado propostas
que indicam maior amplitude do processo diagnostico, atraves’
de uma abordagem historica e multidimensional, destacada por
Fichtner (1987). Outros autores tem salientado a relevancia de
situarmos a dificuldade da crianga na dinamica vivenciada pela
familia, como: Frazao et alii (1972), Santos e Arruda (1986),
Weiss (1987). Assim, a entrevista familiar deve ser destacada
como importante instrumento diagnostico, o que & salientado por
Custodio et alii (1987).

Redimensionar o diagnostico deve passar pela busca do
que esta implicito na dificuldade apresentada pela criancga.
Acredito que essa busca nao pode prescindir do conhecimento
psicanalitico, na compreensao, no processo de avaliagao e no
atendimento das chamadas dificuldades escolanes.

A relevancia atribuida as inter-relagoes familiares
deve sair do plano teorico para transformar a pratica. Sao ne-
cessarias reformulagoes no atendimento escolar as dificuldades
de aprendizagem. Somente através da habil decodificagao do sig
nificado que o "nao aprendexn" tem para uma crianga e sua fami-
lia € que se pode propor alternativas de atendimento. Nao deve
mos nos restringir aos criterios de adequabilidade e resultado
academico, pois, quando ocorre essa restrigao, perde-se a di-
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mensao humana do atendimento para cumprir as demandas da insti
tuigao.

Retornemos ao Quadro Sinoptico. Ao observarmos o item
sintomas atuais, evidencia-se que as queixas atribuidas aos alu
nos sao predominantemente relativas ao seu comportamento. Fo-
guel (1972) questiona o diagnostico de criancas pseudo- deficien
tes mentais e destaca os disturbios de comportamento apresenta
dos por tais criancas. Esses disturbios sao muito semelhantes
aos apresentados pelas criancas aqui estudadas, sao eles: difi
culdade de relacionamento, imaturidade, agressividade e timi-
dez. Note-se ainda que o relato das professoras - alem de enfa
tizar os problemas de comportamento - indica a percepcao de gque
em certos casos (Adriana, Jussara, Atilio) as possibilidades de
aprendizagem das criangas sao cexceadas pelo "desajustamento"
afetivo.

As dificuldades relativas ao diagndostico e os sinto-
mas apresentados pela crianca sao elos que se completam para
permitir o questionamento sobre a atuacao escolar. Esses dois
aspectos resultam no encaminhamento da crianca a classe espe-
cial.

Pires (1974), ao abordar a classe especial, "destaca
o problema da rotulacao e segregacao que esta associado a esse
espaco escolar. Durante o desenvolvimento da pesquisa, fui in-
formado pela professora da classe especial das suas dificulda-
des de conseguir o entrosamento entre os seus alunos e os de-
mais. Além disso, a professora diz enfrentar situacoes onde co
legas perguntam-lhe "como ¢ que vdo 04 teus Louquinhos?". A vi-
sao do aluno de classe especial como "fLouco" aparece tambem no
contexto familiar (Jussara).

Atraves da percepcao dos alunos (Quadro Sinoptico),
pode-se identificar a classe especial como espa¢o de segrega-
cao (Carlos) e como lugar onde nao se aprende (Atilio e Pedro).
Nesse sentido, a permanéncia na classe especial soma-se as re-
provagcoes anteriores e as expectativas dos professores - expli
cita ou implicitamente comunicadas - para configurar uma res-
posta ao questionamento infantil sobre sua identidade.
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A influencia que o nao-aprender exerce na percepgao
da crianca sobre si mesma & salientada por Bettelheim e Zelan
(1984). 0 discurso de Adriana e Andre "eu nao sei nada", exem-
plifica o posicionamento destacado por esses autores, reforga-
do pela descrigao das professoras, no sentido de que as crian-
cas nao acreditam em si mesmas.

Assim, a atuacao da escola "imprime" um significado
a vivencia que a crianca tem de sua condigao de aluno. A edifi
cagao deste significado tem na relagao professor-aluno uma fon
te de intensas "trocas" e percepcoes comunicadas explicita ou
implicitamente.

Etges (1983) discute a atuagao do professor impregna
da pelo seu habitus que - segundo esse autor - sao "condensa-
co0es edpecificas e singulares de multiplas relagoes sociais".
Assim, identifica-se o professor como representante de expecta
tivas sociais na destinacao de classes e manutencao de um sta-
tus. No caso dos sujeitos deste estudo somam-se a situagao so0-
cio-economica desfavoravel e a situacao de alunos discrimina-
dos por pertencerem a classe especial. \\

Pode-se perceber, nos casos aqui apresentados,a exis
tencia de correspondencia entre os lugares familiar e escolar
-de cada crianca. 0 aluno problema €, na familia, o §iLho pro-

bLema. Embora possa parecer obvia essa constatacao, acredito \

1
que as especificidades integradoras dessa evidencia permitem o !
aprofundamento de questoes relevantes. )

0 lugar de aluno especial, na maioria dos casos, ar-
ticula-se a posicao de filho dependente, indiferenciado e con-
seqlientemente sujeito a um desejo que nao & o seu. 0 apelo pa-
rental para que a indiferenciagao continue-evidente nos casos:
Zenaide e Adriana - encontra seguranca na classe especial como
reafirmadora da ausencia de crescimento do filho. Essa afirma-
cao e fortalecida quando nos remetemos aos casos Pedro e Adria
na, nos quais houve, no inicio, resistéencia materna quanto a
classe especial, seguida de posterior éceitagéo. Tambem o caso
Zenaide pode ser tomado como exemplo, atraves da manutencao da
filha na classe especial pela vontade explicita da mae. A con-
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textualizacao do ato de aceitar ou rejeitar a classe especial
e que elucida o significado subjacente na atitude parental. Nao
seria essa atitude coerente com a percepcao da classe especial
como continuadora de um lugar de "nao crescimento", que a crian-
¢a ocupa na fam?]ia? Nas palavras de Mannoni, 1977, p.8: "Toda
tentativa parna se diferenciar do outno esbarra no desejo do 'cka’
de neutralizan a difenenga. Ora, a instituicao (escolar, hospd
talan) neproduz freqlientemente em suas estruturas os maledi-
ci0s das familias psicogenicas...".

As dificuldades da crianca nao dizem respeito apenas
a ela, integram a vida inconsciente da familia. Nao existe al-

teracao possivel num dos elementos do grupo familiar, que nao
coloque em risco essa integracao. As resistencias a essa'ruptg
ra serao mais macigas quanto maior for a ausencia de flexibili
dade da familia em questao. Refiro-me a flexibilidade, como ca
pacidade de reorganizar-se diante de desestruturacoes necessa-
rias, decorrentes dos avancos dos membros da. familia.

No ambito da escola, a classe especial tem cumprido
a funcao de depositaria de "crdiancas probLema", como afirmam
Bee (1977) e Morse (1975). Quando esse espaco pedagogico se
destina aos chamados "deficientes mentais educaveis", torna-
se ainda mais complexa a questao, pois existe a confluencia de
posicionamentos na Titeratura especializada sobre as dificul-
dades na identificacao desse aluno. .

Podemos considerar que os dados emergentes neste es-
tudo confirmam a funcao acima descrita para a classe especial.
Note-se que os problemas apresentados quanto ao diagnostico fo
ram muitos. Como resultante da avaliagao deficitaria ocorre o
isolamento da crianca (e seu sintoma) da situagao "noamat", re
presentada pelo ensino regular.

Dessa forma, as inadequagoes do ensino regular nao
sao questionadas. Sabemos que os problemas sao numerosos e com
portam a precariedade dos recursos financeiros destinados a
eddcagéo, deficiencias curriculares relativas a discrepancia
entre a proposta teorica e populacao atendida, desvalorizacgao
do papel do professor, entre outros. 0 elevado indice de repe-
tencia nas series iniciais e uma evidencia dessa inadequacao.
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Freitas (1986) discute esse aspecto, destacando a funcao da es
cola pub11gg’g£3§llg1ra como produtora de 1gnoranc1a, pois o0

seu produto pr1nc1pa1 g 0o aluno nao esco]ar1zado. Entendo que

——.Y

existe uma dimensao "de viofencia" nos mecanismos que excluem
o aluno, a partir da d1stanc1a entre sua rea11dade e o "Ldeaﬂ"

imposto pela escola. Tambem cons1dero v1o]enta a ex1stenc16 de
laudos de avaliagao que nao sao discutidos com a professora,
mas contem indicadores que alteram fortemente sua postura, co-
mo no caso Carlos. Tem-se ainda o caso Zenaide, no qual o lau-
do (tambem nao discutido) comporta indices de QI, sujeito as
diversas interpretacoes. A violencia expressa-se tambem nos co
mentarios, como o descrito por uma professora de 22 serie regu
lar. Essa professora disse ter ouvido de uma colega, durante o
lanche das criangas: "esse gurdi nao tem cara de homossexual?
Ou entao de bandido?" 0 aluno referido era Andre que ouvia a
conversa das professoras.

Nesse contexto se situa a edqcagﬁo especial, que fun
ciona como um dos mecanismos de exclusao do sistema regular de
ensino. 0 confronto entre a realidade que descrevo e as propos
tas oficiais evidencia uma disparidade brutal. O0s cuidados na
avaliacao diagnostica e a integracao permanente com os alunos
de classes regulares, destacados pelo discurso oficial, tombam
diante de evidencias contrarias.

Acredito que dos casos aqui apresentados, apenas Ro-
berto necessita de ensino diferenciado por ter uma deficiencia
(de fala) que dificulta o trabalho numa classe regular. Quanto
as demais criancas, considero que o seu afastamento do ensino
regular e uma "violLencia" a mais exercida pela escola (e pela
familia). A instituicao escolar deve responsabilizar-se pelo
atendimento a crianca com problema de aprendizagem e/ou ajus-
tamento. Evito deliberadamente o rotulo "degiciente mental edu
cavef" por ja ter exposto as dificuldades relativas a classifi
cacao e aos problemas especificos dos diagnosticos dos sujei-
tos deste estudo.

Penso que os alunos que nao conseguem progressos nu-
ma classe regular deveriam ser atendidos paralefamente em ati-
vidades complementares, que podem ser chamadas "xzefong¢o"” ou
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"apoio". Dessa forma, seria desnecessaria a situagao "asifar"
em que se encontra a grande maioria dos alunos de classes espe
ciais para deficientes mentais educaveis.

Existirao ainda os casos com necessidade de atendi-
mento medico-psicologico. Nesse nivel encontra-se a multiplici
dade de problemas relativos ao atendimento a populacao de bai-
x0 nivel socio-economico. A realidade brasileira nos mostra a
elitizacao desse tipo de atendimento e a omissao da rede publi
ca de saude quanto a esse servigco, particularmente aos servi-
cos de psicologia e saude mental com propostas que nao sejam a
hospitalizacao ou atendimento medicamentoso. Entendo que a
educacao e a saude mesclam-se e as intervencoes efetuadas num
desses niveos de atendimento tem efeitos que ampliam seus Timi
tes imediatos. Portanto, a educacao e a saude mental preventi-
va deveriam dar conta dos "pnroblLemas" identificados pela esco-
la, como uma maneira de garantir n3ao so o aprendizado academi-
co das criangas, mas tambem a vida familiar propiciadora de
crescimento. '

Ha, entao, uma dimensao qualitativa que extrapola o
tipo (publico ou privado) de atendimento. Ressalto a qualidade
para esclarecer que o simples envolvimento da familia no aten-
dimento das dificuldades da crianca nao deve ser encarado com
otimismo. Atraves do envolvimento da familia, corremos o risco
de substituir a medicacao pelas medidas corretivas e 0s conse-
Thos. Portanto, e importante a disrec¢ao a ser dada a esse traba
Tho. Nesse sentido, acredito ser imprescindivel para as "caian
¢as-probLema” e suas familias um espago representado pelo aten
dimento, onde o funcionamento do grupo (a dinamica da qual os
membros familiares participam) seja por eles percebido e as
possibilidades de reorganizacao aparecam.

Evidentemente esse tipo de trabalho nao e facil nem
rapido, e fere alguns principios norteadores das propostas pu-
blicas de atendimento, uma vez que estas propostas tem-se pri-
mado pela escassez de vagas, morosidade e limitam-se as avalia
¢coes. Porem, na medida em que tais propostas nao tem demonstra
do eficacia, elas nao so merecem ser feridas como necessitam
de alteracoes. Vivemos momento historico onde, a despeito das
tendencias conservadoras, estao surgindo propostas que compor-
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tam alternativas para metodos superados de abordagem dos pro-
blemas relativos a saude mental e a educagao. A experiencia de
Franco Basaglia na Italia e de Maud Mannoni na Franca com o ex
ternato Bonneuil - que a autora destaca em varias de suas obras -
tem nos mostrado que a necessidade premente e de espa¢os onde
o sujeito (no pleno sentido do termo) seja ouvdido, para que seu
sintoma deixe de ser o seu unico canal de linguagem. A crianca
que apresenta o sintoma "escolar" e em geral suporte para o de
sejo do outro. 0 espagco ao qual me refiro deve favorecer (e
possibilitar) a "neonganizagao"” familiar, no sentido de que ha
ja viabilidade para o desejo da crianca e que 0 seu "nascimen-
to" como sujeito, possuidor de uma identidade, nao seja reco-
nhecido pelo grupo como sinal de desagregacao.

PARA CONCLUIR...

Durante todo este trabalho, procurei destacar a atua
cao das instituicoes - familia e escola - no contexto da crian

¢a com dificuldades de aprendizagem. 0 contato, por dois anos,
com a historia das criancas que abordo neste estudo soma-se a
um desfecho parcial, indicador da necessidade de que nossa re-
flexao continue.

Zenaide esta pelo quarto ano consecutivo na classe
especial. Como vimos, a decisao por essa permanencia coube a
mae, negligenciando a avaliacao positiva da escola.

Andre, que era considerado uma das criancas com as
maiores dificuldades, (por esse motivo) foi indicado pela pro-
fessora para integrar uma classe regular na qual nao houvesse
outras criancas egressas da classe especial. No final de 1987
André havia sido aprovado, passando para a 32 serie.

Dentre as outras criancas, Pedro e Adriana foram re-
provados na 23 seérie (cdnfirmando a expectativa evidenciada pe
la familia), Jussara foi reprovada na 12 série, Roberto conti-
nua na classe especial, Atilio e Carlos abandonaram a escola.
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ATILIO ANEXO 1

NASCIMENTO: Local - Porto Alegre
Data - 15/08/74

ENTRADA NA CLASSE ESPECIAL - Margo/1985
SATDA DA CLASSE ESPECIAL - Setembro/1986

FAMILIA
INTEGRANTES IDADE GRAU DE INSTRUCAO OCUPACAO
Pai 54 Analfabeto . Carroceiro
Mae 40 18 serie Cozinheira de lanchonete
Atilio 13 22 serie ' Estudante1
Irmao 8 12 serie Estudante
Avo (doente)2

66 . Analfabeta -

CONTEXTUALIZAGAO: Esta foi a familia que tive mais
dificuldade para realizar a entrevista. 0s horarios de traba-
lho dos pais inviabilizavam as tentativas de encontro marcado.
Houve aproximadamente dez visitas ate que fosse possivel en-
contra-los.

No dia da entrevista ocorreu um problema com uma car
roga da familia, que tinha atolado e quebrado. Havia muito bar
ro, misturando-se aos sacos de papel picado que era a carga es
palhada apos o acidente. Nao foi possivel entrevistar o pai,
pois estava ocupado com a carroga.

0 lugar onde fica a casa e extremamente pobre. A ca-
sa e precaria, de madeira, cheia de buracos, com divisoes in-
ternas de tecido escuro. A mae fez questao de dizer que estao
construindo uma outra casa melhor.

]AtT1io ajuda o pai no trabalho com a carroga.

2Est5 muito doente, permanece quase todo o tempo deitada.
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A mae informou que teve um primeiro casamento antes
da atual uniao e tem dois filhos com o primeiro marido. A fi-
lha mais velha parece ser percebida pela mae como - 0 sucesso
da familia. Essa irma de Atilio tem uma filha, mas nao se ca-
sou com o pai da menina, atendendo aos conselhos da mae. A mae
afirma que "tinha muita malandragem”. Atualmente estao separa-
dos.

0 segundo filho, do primeiro casamento e problemati-
co e preguicoso, segundo a mae. Ele estuda, mas nao quer saber
de trabalho. Diz a mae que ele ja esteve internado num hospi-
tal psiquiatrico.
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LEITURA HERMENEUTICA DO DISCURSO PARENTAL

0 discurso materno indica, desde o inicio da entre-
vista, o lugar de "{4iLho problLema" ocupado por Atilio.

E3— Entao a senhora estava dizendo...

M - ELe & um menino que sempre 404 mais digicif _pra tudo, ne?
ELe tem problema de nenvos. As vezes, elfe ta baincando no
campo com 04 outros, da um aceleramento nele, ele vem e se
atina. ..

Segundo a avaliacao materna, Atilio e considerado fra
co e deveria ser mais resistente.

M - ... qualquen coisinha, qualquen dorzinha prd efe e muito.
ELe chega a §ican, as vezes... deu uma dor na perna dele,
0 gundi deitava nessa cama, era 50 chorando, chegava de noi
te, aquela don, gritando. A gente Levava nos medicos e eles
nio achavam nada.

0 esquecimento e desinteresse de Atilio tambem sao
apontados pela mae como defeitos que ratificam a sua certeza
quanto ao funcionamento problematico do filho, no qual ela des
taca tracos ambivalentes.

M - A gente fafa as coisas pra ele. Daqui ha pouco ele se es-
quece, quen dizer que ele ftem problema e na cabega mesmo...
Ja noted que ele ¢ assim digicil pna tudo mesmo, ate phra
se trhatan com efe. Tem dia _que efe ta bom, tem dia que efe
ta nebelde, simplesmente nao se interessa por nada... mui-
to neunaétenLQO assim... Eu ja nao ses, quando ele era me
non eu 44z tudo quando ¢ exame e ¢ medico nao achou nada,
diz que era dos nervos.

No trecho acima apareceu tambem a busca, sem resulta
dos, de justificativa organica para os problemas de Atilio. Pa
rece que, na percepcao da mae, problema de nervos (psiquico)
equivale a nada, "nao achou nada".

3No item leitura hermeneut1ca de cada estudo de caso, E refere

se a entrevistador, M a mae, P ao pai.



126

E - A senhora acha que efe e uma crnianga digerente dos seus ou
thos §4Lhos?

M - ELe e d&ﬁenente, bem digerente... porque a pessoa que tem
uma tendencia assim... E ¢ pra tudo, ele e bem diferente,
ele tem muito esquecdimento... Ate no primeiro ano_ele cus-
ta pra pegah... Vai fazer tnts anos que ta no colegio e

nac entna nada na cabeca.

Atilio & apontado pela mae como filho "diferente”,
em quem "nao entra nada na cabega". Esta ultima frase pode re-
ferir-se ao conteudo escolar, mas certamente pode tambem ser
associada as "codisas que a gente fala pra ele", como afirmou a
mae anteriormente.

Aparecem em seguida mais indicios da relacao mae-Ati
lio.

M - Eu nao sedl Len, sed muito pouco, mas 0 que eu sed se vou
ensinar ele. ElLe grita comigo: "tu nao sabe, tu e uma buxr-
ra, como e que fu vad me ensinan". Ele nao admite... ma.s
agoaa este ano ele ta bem mais calmo, bem mais instruildo e
tudo.

No trecho acima emergem manifestacoes hostis entre
mae e Atilio. 0 direcionamento dessas manifestacoes desvela uma
mae que "nao sabe”, da mesma maneira que o filho. Mae e filho
semelhantes e o que nos mostra o discurso materno.

E - Como ¢ que 404 o0 comeco defe no colegio, com que Ldade ele
goi?

M - Ele f0oi com oito anos, mesma Lidade deste aqudi (irmao).
E - E como & que §0i 0 primeirno ano?

M - Foi pessimo, nuim. ELe embirnrava com a paimedira professo-
ra, nao queria estudarn com ela e tudo. So se endireifou quan
do comecou estudar com a Tia B... Ate, tem um negocio £La
de ganhan Rivio, caderno. Efe botou na cabega por_causa de
um amiguinho, que efe era pobre e nao precisava ta pagando
mensalidade, nem nada. Entac, enquanto o AtiLio nao 4o0di La
galar com a phrofessora, epoLcan tambem a situacdao dele...
gravou assim que ele t&nha que Lr... se o outro colega ta-
va... Eu digo: "AtiLio, mas eu nao ganho muito, mas o que
a gente ganha da pra pagar a mensalidade pra ti". ELe bo-
tou na cabega que se_eu pagasse ele parava de estudar, que
nao sei o que... Entao, e porque ele e uma caianga que hao
e noamaf. ..
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Aparece aqui o possivel jogo de forcas que determi-
nam um enfrentamento. At71io querendo ser igual ao outro meni-
no, atraves de uma conquista coerente com a pobreza da familia
- isencao da taxa APM. Essa conquista e a ausencia de confor-
mismo foram identificados pela mae como sinal de anormalidade.

M - Eu digo: "a hora que as phofessornas ve que precisa, elas
dao"...

A mae indica assim que o normal, segundo seu ponto
de vista (ou desejo?), seria o filho manter-se passivo, espe-
rando.

Nesse momento, Atilio se aproxima do local da entre-
vista e a conversa com a mae:

M - Escuta como e o nome da phofessora que fu gosta, que & mes
mo que ftua mae?

A - AR! um monte...

M - Um monte nao, ¢ a tia B ¢ a outna... e 0 professonr.
A-E a tia B...

M - E essa outra?

A - Me esquecd.

M - Viu como e fraco mesmo da cabega?

A resposta de Atilio indica mais agressividade do
que displicencia: "Ah! um monte..." (de professoras que Sao o
mesmo que tua mae). Assim, Atilio desvaloriza o papel da mae.
E como se dissesse: mae como voce encontro em qualquer mulher.
A mae investe novamente na relacao agressiva, indicada pela ul
tima frase.

E - E aqui em casa, como ¢ o Atilio?

M - 0 Atitio tem dia que ta bom, tem dia que ta nebelfde, briga
com o inmao... E o papaizinho do maninho... ne, §iLho?
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E - ELe fica com o irmao aqudi?

M - A avo fica tambem (doente). Efe fica, ajuda o pai dele. De
manha vao o0s dois pro colegio...

0 trecho acima nos mostra um pouco do dia-a-dia da
familia. A frase "e¢ o papaizinho do maninho" estabelece uma re
lagao entre o lugar - que aparece como pouco libidinizado - ocu
pado por Atilio e o "papel de pai". Dessa forma, o discurso da
mae destaca para Atilio uma posicao na dinamica familiar, posi
cao que implicara em certos deslocamentos de papeis. Atilio
passa a ser o papaizinho (papai pequeno).

E - E o At{lio pequeno, como ena? Como elfe era quando nasceu,
quando era menon.

M - ELe era muito bonzinho. ELe ficou mais afvorogado depois que
crnesceu... Ne, f4iLho, voce era alvorogado mesmo?

0 trecho, acima destacado, indica que, para a mae, O
problema de Atilio apareceu com o crescimento.

E - ELe nasceu bem?

M - ELe nasceu. ElLe teve problema de panto... 0 medico que fez
o exame nele, tudo, disse que talvez mais adiante ela pos-
sa ter alguma nitmia dos wnervos, e al tem tratamento, por
causa do parto. Ele 4ol tinado a ferro, custou mudto phra
nascen. ..

At71io parece enfrentar o peso de uma expectativa ruim,
demarcada pela autoridade medica. 0 aviso do medico pode ser
considerado mais um elo na cadeia de elementos que dao signifi
cado ao nascimento de Atilio. Sabemos que existe uma expectati
va para o filho, determinada pelo confronto das intersubjetida
des parentais. 0 alerta do médico deve ter acentuado o direcio
namento dessa expectativa.

M - Eu mandei fazen exame nele. 04 medicos nao dao nada, nao
dao nemedio... Nao sed se tem que Levan ele a troco de con
versa... Mandaram deixarn ele a vontade, brincar e tudo ...
mas ele nao ¢ com muito... pra gente Lidan com ele nao po-
de sen com candnho... tem que Lidarn mais no... (gesticula
como se¢ puxasse redea)... Tem que gritar, se Levou com ca-
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ninho, ai piohou... Agora o pequeno tambem, sabe gentile-
za, tudo... Pra nascen quase morreu, eu e ele tudo... mas
eEe e com mais caninho, tem que Levar efe com cardinho, com

-

convensa, mas esse nao, esse e viofento. Cada um deles e
diéenente.

No discurso materno emerge novamente a relacao mae-
Atilio, baseada na comparagao entre os filhos. Atilio & aponta
do como "violLento", "pra gente Lidan com ele nac pode sen com
carndinho", "tem que Lidar mais no... (cabresto?) 0 gesto da mae,
ao dizer essa frase, e de puxar réedea, que equivale a contro-
lar, trazer para si. A mae age de maneira incisiva com Atilio,
de modo a manter o controle. 0 filho menor emerge como diferen
te do irmao: "com ele ¢ mais carinho", "com convensa". Na re-
lagao com o pequeno, aparece um indicador de alianca: o parto
foi dificil "pra nascer quase morneu, eu e ele, tudo..." 0 fi-
nal desta frase pareceu-me muito significativo "... eu e ele,
tudo...”". Dessa forma, a relacao entre mae e este filho apare-
ce como altamente libidinizada, pr6xima, gratificante.

Novamente, elementos da percepcao materna a respeito
‘de Atilio:

M - E muito genioso, muito altenado. Se ele quern uma codisa, pe
ga e val 5azen tem que estar aquilo pronto. Se nao ta...
e muito genioso... 0 problema dele & 40 esse... ELe & medo
esquecddo, nao enthe nada na cabecga.

0 discurso materno estabelece o vinculo: o problema
dele e o esquecimento, mas e tambem o ser genioso, alterado, o
querer (desejar?). Novamente a valorizacao da passividade.

A mae relata ainda que Atilio e o irmao sao seus fi-
Thos com o atual marido e que ela tem outros dois filhos de um
relacionamento anterior: uma filha casada e um rapaz que mora
com a avo paterna. A partir da integracao dos outros filhos ao
seu discurso.

M - ... porn dizen que ¢ de famifia, ndo sed de que Lado e, por
que o0 outrno mais velho e_uma caixa de nervos e ate_ La no
Hospital Sao Pedno ele ja esteve... Pra dizen que e de fa-
mifia, naoc sedl se e do meu Lado. Agonra, que eu nao sei da
onde que nasce esse problema...



130

0 filho com o primeiro marido também tem problemas.

>

mae deixa transparecer a duvida sobre sua culpa "nao sed se
do meu Lado...".

[

M- ... 0 outno e honniveld dos nenvos, coisa mais serdia. 0 ou-
tho 404 cndado chedio de mimo, mimo demais deixa Louco. Eu
que sou mae digo: mimo demais deixa... Agorna esses al eu
dou mimo, Zfudo, mas mimo demais nao adianta... o outro ate
Deus que me pendoe, mas ate preguigoso e. De tanto mimo, mi
mo estraga.

0 sentimento de culpa parece ser atenuado atraves da
atribuicao da justificativa do "estrago" do filho aos mimos da
avo.

No trecho seguinte, ainda falando do filho do primei
ro casamento:

M - E internessado para o estudo, mas pra trabathan... negocio
de Aenngo, ele ta com quatonze anos e nao Ase intenessa. ..
A unica vantagem que ele tem e 40 estudo, mas ena pra se
intenessan mails, ta mais adiantado...

Para a mae, 0 interesse pelo estudo nao parece ser
valorizado.

A valorizacao acontece quando a mae fala da filha mais
velha: "¢ trnabalhadeina e tudo, bem diferente dos ocutros", "ela
nao estudou mais porque nac quis". Essa filha trabalha como co
merciaria e e apontada no discurso materno como o bom produto.

E - E o AtiLio com o inmao, como & que de¢ dao 04 dois Armaos?

M - Baigam muito. Um tem cdiume do outrho. Brigam. Preciso agar-
ran e surnnan o mais velho pra pararem de... eles se encen-
ram ai dentno, revinam Zudo, brigam. ELes trepam ate por ci
ma desse guarnda-roupa, Aa0 hornivel.

0 relacionamento entre os irmaos apresenta dificulda
des. Embora o mais novo seja apontado pela mae como "danado",
diante de uma briga & Atilio quem apanha.
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M - Mas eu acho e que eles tem e ciume um do outro... Agora, o
pequeno ¢ danado _mesmo. ELe ndo traz desaforno pra casa. 0
pequenc e 0_... & muito bonzinho, trabathador, mas_ele ¢
assim, Ele e muito positivo. ELe & assim e eu tambem agar-
no_e digo: "tu nao mexe com 04 outhos, tu naoc surra_ nin-
guem, nao puxa briga, mas se irem em IL, tu vadi tambem".
Porque eu nao sedi se sou errada ou centa. A gente nao vad
incentivar um §4Lho pra brigan, mas a gente tem que ensdi-
nar a se defenden. ..

0 filho menor e positivo, indica o discurso materno.
Positivo porque € forte ou porgue atende as solicitacoes fei-
tas pela mae, e obediente e faz aquilo que ela valoriza?

M - ggona esse al nao (Atilio). Ele apanha. E diferente em tu-
0. -

E - Apanha das outrnas criancas?

M - Apanha... eu digo pra ele: "nao mexe, nao intica, nao pro-
cura, mas te defenda". Agona nao, ¢ pequeno e d&ﬁenente...

A descricao materna e incoerente com o relato da pro
fessora. Atilio e visto como "negativo" porque apanha ou por-
que nao obedece a mae, se distancia, se diferencia?

A seguir, sobre o ciume dos filhos:

E - A senhonra disse que eles brigam porque tem ciume. CLume de
que?

M - Eu acho que eles tem ciume um do outro, nao sedl. De cenrto,
acho que o grande acha que a gente da mais carinho pro pe-
queno, mas nao e... 0 pequenc, ele ¢ mais calmo. Eu chego,
ele me mostra 04 cadernos, vem pro meu colo... Eu acho que
0 outrho fica assim... mas nao ¢ que & gente dé mais mimo pra
um_que pro_outro. As vezes, 0 outrho que um thoco e eu dou
pra ele, nao dou pro outro e, al, o outro ja se emburra e
tambem nao vai na aula. Mas, as vezes, ndo tem pra dar pros
dois. Entao eu digo: "voces vao fomar uma guarana, voces
dividam, sao 0s dois irmaocs, estuda no mesmo colegio... e
ele acha que nao, ele tem Lébo com ele.

Embora explicitamente a mae negue a diferenciagao en
tre os filhos, esta fica evidente ao longo da entrevista. Vale
ressaltar que essa diferenciacao deve enaltecer a disputa en-
tre os filhos que tem a propria mae como centro. Ela parece
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perceber que a disputa ocorre por causa "daquifo" que ela da
para um dos filhos e nao da para o outro: carinho, dinheiro,
atencgao.

Sobre o relacionamento dos filhos com o pai:

M - ELes sao muito apegado ao pai, mas tem dias que efes Zao
nebelde e nao querem ajudar o velho. AL comega uma grita-
nia (nisos), mas eles sa0 muito, bah... sao mudlfo... 0 pai
tambem e medo nervoso... 0 pequeno ate chamava ele de mae,
porn causa que eu sala de madrugada e ele que chegava da
guarnda, chegava a fazia mamadeira, cudidava de tudo, Levou
um Zempo. ELe era ghrande e chamava o pai de mae. Custou
entenden que a mae era eu e o pai era o outro. AL, ele nao
tinha pai, ele tinha mae.

Esse relacionamento e descrito pela mae, atraves da
caracteristica paterna "meio neavoso” (da mesma maneira que
Atilio). A troca de papeis, descrita no trecho acima, sugere
a existencia de dificuldades maternas quanto a definicao de
papeis sexuais. Parece existir ainda o sentimento da mae de
ter sido excluida. Na relagao triangular:

FILHO

MAEZ{EEXPAI

o lugar do filho & ocupado pelo "mais novo", o lugar da mae
aparece relacionado ao marido e o lugar do pai a Atilio. Essa
configuracdao, nao permite que ela (mae) seja incluida.
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ENTREVISTA COM ATILIO

Durante a entrevista, mostrou-se solicito e sorriden
te:

- Sobre a mudang¢a para a classe regular:

AtiLio - Ah! Aprendi estudan melhon.

E - Entao voce sabia estudar antes, mas agora sabe estudarn me-
Lhon?

Atilio - E, essa professonra passa mais coisa no quadro. A ou-
tna passava pouca coisa e tinha que fLicar dando aten-
¢ao pras criangas que sabiam menos que eu. Entao, ago
na eu %0 aprendendo madis. -

Atilio relatou que sempre estudou nessa escola, ten-
do ficado dois anos na 12 s&rie e dois anos na classe especial.

- Sobre o trabalho, Atilio disse que ajuda o pai, que & carro-
ceiro: ‘

Atilio - Antes o pai trabalhava em construgao. A4, gicou doen
te da coluna. ELe foi guarda tambem, mas al quisenam
que ele soubesse Leitura. ELe nao sabe. AL, 40 da pra
trhabalha com carroca mesmo.

E - 0 que ¢ que ele gaz?

AtiLio - Canneto, tudo que aparece.

E - Faz tempo que voce ajuda?

Atilio - Desde que ele comprou a carroga.

E - Que tamanho voce tinha?

AtiLio - Tinha uns nove anos... agora ele comprou uma egua e
tem duas carnogas. Vamos ten que trabalhan bastante
pna paga a egua. Ontem eu falted no colegio. Teve

cinco carneto pra faze. Eu e meu pal fomo ztoma cafe
na hora do almogo.
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"~ A respeito do estudo em casa:

Atilio - "Ninguem ajuda, porque o pai nao sabe Len e a mae 4a-
be um pouco, mas eu nao quero que efa ajude”.

E - Por que?

Atitio - Porque ela briga, diz que a gente ta gazendo ennado.
Entao, eu sento num canto e 4ago.

Sobre o irmao:
Atitio - "Rs vezes, a gente se da bem".
E - Entao na maioria das vezes nao se dao bem?

AtiLio - E... ontem mesmo ele me deu com o relho nas costas,
al eu tinei (o relho) e ele chorou.
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AVALIACAO PSICOLOGICA

Outubro/1987

AREA INTELECTUAL E PERCEPTO-MOTORA

Necessita Muito

Adequada Reforco Prejudicado

- Atencao concentrada

- Memoria e atencgao

- Analise - sintese

- Orientacao espago-tempo
- Coordenacao viso-motora
- Esquema corporal

- Motricidade fina

- Percepcao

o> > > > X

- Ritmo de execugao

- Nivel de pensamento

- Linguagem-expressao

- Linguagem-compreensao

AREA EMOCIONAL:
- E um aluno com forte sentimento de inferioridade, o0 que
lhe da muita angustia. Ambivalencia afetiva e carencia, '
falta de interesse, agressividade reprimida.

ACONSELHAMENTO:
- Necessita de atendimento especializado, o que podera ser
realizado em classe especial. Necessita de muito apoio e
motivacao para sanar dificuldades.
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ZENAIDE ANEXO 2

NASCIMENTO: Local - Porto Alegre
Data - 27/12/75

ENTRADA NA CLASSE ESPECIAL - Marg¢o/1985
SATDA DA CLASSE ESPECIAL -

FAMILIA

INTEGRANTES IDADE GRAU DE INSTRUGAO OCUPAGAD
Pai 64 Nivel Superior Func.Pub. Aposent.
Mae 49 3% série Comerciaria Apos.
Irmao 12 62 série Estudante

Zenaide 12 classe especial Estudante

Irmao (adotivo) 1 - -

Avo Materna - - -

(Doente)

CONTEXTUALIZACAO: Durante uma primeira visita a casa
de Zenaide combinei o retorno para realizacao da entrevista.
Nesse dia encontrei Zenaide com uma mocinha - Jane - que mora
com a familia, aparentemente para cuidar de Zenaide. Jane e fi
lha da empregada da casa.

A situacao era de descontragao. Zenaide ria e falava
alto. Ao me aproximar percebi que ela mudou de postura. Pergun
tei sobre os pais e todo o tempo me voltei para Zenaide quando
falava. Ela permaneceu calada. Minhas perguntas eram respondi-
das por Jane, que chegou a dizer em um momento "ela nao sabe".

A familia tem casa propria, mista (madeira e alvena-
ria). A casa, embora simples, € grande e confortavel.

Nao foi possivel entrevistar o pai de Zenaide porque
ele esta muito doente, num processo que parece degenerativo e
que envolve complicacoes cardiacas, circulatorias, perda da fa
la e da locomogao.



137

A avo materna tambem encontra-se doente e permanece
constantemente deitada. No dia da entrevista, ela estava numa
cama na sala.

Zenaide € uma menina alta, com deficiencia fisica re
sultante de paralisia cerebral causada por lesao. Possui um la
do (brago e perna) que foram afetados e apresentam-se mais ri-
gidos e menos desenvolvidos.
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LEITURA HERMENEUTICA DO DISCURSO PARENTAL

M - O0Lha, em primeino Lugar, no coﬂeg&o eu acho que ela ta sen
do bem ensinadinha, aquela codisa toda, ne? 0s temas que
efa traz eu acho que e de uma chrianga como eka precisa sehr

ne? € em casa ela € uma chian¢a noamal, porque eu sempre
inate& efa como uma crdianga normal, nunca thated ela as-
sim: "ah, tu tem Aiss0, tu e doeni&nha nao". A Zenaide fe-
ve esse pnobzema mas agora ela ta bem. A Zenaide vai areu
niao dangante, em casa ela se da bem com o0s Lirmdos, ela s¢
da bem com pessoas como essa menina que eu tenho, a Jane,
efa se da bem, & uma cnianga amorosa. Comigo tambem se eu
peco pra ela 5azen uma coisa, ela 4az. Se ela diz assim:
"ah, eu nao posso por causa do meu brago", eu digo assim:

"ge tu quisen, tu pode fazern". Porque eu acho que nao e
porque uma criangca tem qualquer um problema que a gente
vai iso0lanrn, sabe?

0 discurso materno, ao nivel manifesto, parece demons
trar "conosco esta tudo muito bem". Zenaide foi apontada pela
mae como "noamal", "amorosa", "se da bem com 03 Lirmaos", "obe-
diente"”. Quando a mae afirmou "eu sempre trated ela como uma
endianca normal" parece defender-se de uma possivel acusacao,
que provavelmente estaria associada ao seu mundo fantasmatico.

- Quando a senhora fala do problfema da Zenadide, a senhora es
ta se nefenindo. ..

M - Ao braco dela, a penna, porque sabe, a cabecinha defa eu
acho que ela ta muito bem, pefo que elfa teve %a muito bem.
ELa tem acompanhamento medico ne? ELa nac toma medicamento
nenhum... pra mim efa e bem dize uma crlanga noamak... ela
tem amigas... Agorna, eu nao sed 0 que o senhon gostarnia mais
de saben...

Segundo o discurso materno, o bom estado de Zenaide
e relativo, "pelo que ela teve efa ta muditec bem". Dessa forma
aparece contradicao entre os dois momentos do discurso manifes
to, primeiro enaltecendo, depois relativizando a situacao de
Zenaide.

Note-se ainda que a mae afirmou "pra mim efa e bem
dize uma cnianca normal", ou seja: ela € quase normal. Temos
entao a negacao da normalidade.
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A ultima frase desse trecho, evidencia a postura de-
fensiva e cautelosa da mae: "Agora, eu nao sed o0 que o senhon
gostarnia de saben...", postura que demonstra preocupacao, no
" sentido de conhecer a expectativa que permeava a relacao esta-
belecida pela entrevista. Esta preocupacao deve estar associa-
da ao fato da mae de Zenaide esforgar-se para aparentar postu-
ra adequada, coerente, equilibrada, como pudemos verificar no
inicio de seu discurso.

M - ... do colegio, eu vou deixando elfa na classe eApecLaE A
progfessona B me falou no ano passado que ela ja podia pas-
san para o 1¢ ano, mas eu nao querc que efa saia pro 19 ano
porque nas outras classes ja nao vai ten o mesmo atendimen
to que efa tem La, sabe? A mesma atengao... e depois, a
professona B e muito boa, ela 40i professora do meu guni.

Entao, ¢ porn 4s80 que eu nao tirno ela de La, eu acho que
ela deve gLcar mais um pouco.

A mae destacou sua opcao pela continuidade de Zenai-
de na classe especial. Como situar o desejo dessa mae diante
do desenvolvimento da filha? Atraves do impedimento da mudanca
de Zenaide para a classe regular, nao estaria a mae comunican-
do a filha que acredita na sua fragilidade e incapacidade de
suportar o atendimento escolar normal, ou seja, incapacidade de
aprender como as demais criangas?

E - Como a senhora acha que vadi ser o atendimento gonra da clas
se especial?

M - Nao. E pornque al sdo mais criangas e ail ela nao vai ter aque
Le atendimento, assim_como ela tem, que a professora expld
ca tudo direitinho pna ela e ela apnende. Quen dizen, quan
do ela tiven bem, assim que efa tiven bem aléabet&zada al
eu concordo que ela va pra outra classe normal, entende? Pox
que eu acho que nao tem essa phressa, assim, que ela ja en-
trhou muito tarde no colegio. Entrou tarnde porque o pad de-
La nao deixava que ela fosse para o colegio, sempre achava
que nao pod&a botan no colegio porque ela tinha aquele pro
bfema, que <am judian da Zenaide, aquela codsa toda. Eu
sempre dizia pra efe: "mas a genie ve outhras cn&angab pLon
e vao pro colegio, ne?".

0 trecho "eu acho que nao tem essa pressa, assim,..."
emerge como indicador de que o desejo dos pais parece ser que
o ritmo do desenvolvimento de Zenaide continue sendo lento. A
falta de "pressa" fez com que Zenaide tenha entrado na escola
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com dois anos de atraso e faz com que ela nao saia da classe
especial, mesmo quando a professora a considera habilitada.

A mae relatou ainda que foi dificil convencer o mari
do da necessidade de Zenaide ir para o colegio e que sO conse-
guiu resultados, quando foi auxiliada pelas cunhadas e pelo
neurologista. Zenaide foi com nove anos para um colegio onde ava
liaram-na como aluna que necessitava de atendimento em classe
especial, o que resultou no encaminhamento ao atual colegio.

M - ... 0_neurofogista da Zenaide acha que ela %a bem. Ele dis
se pra mim o problema dela e 4s40 ax. Ela faz 544&otenap4a
Ela 5az¢a natagdao, agora que efa parou, com esse negoc&o
do pai _delfa zta doente... porque eu hao Zenho tempo disponi
ved pra sain com ela.

Vale confrontar esse trecho do discurso materno com
a afirmacao da professora da classe especial no sentido de que
Zenaide estava evoluindo quando praticava natacao e, inclusive
mostrava indicios de maior autonomia, como subir sozinha a es-
cada da escola. Segundo a professdra, a mudanca para o trata-
mento fisioterapico em casa coincidiu com retrocesso nas mani
festacoes autonomas.

A justificativa materna para a mudanca perde sentido
quando consideramos que Jane poderia acompanhar Zenaide a nata
cao.

M - ... no colegio efa ta 4indo Aozinha... 0 guni Levava ela,
mas depodis ela comegou dizern assim: "nao sou madls crianca,
eu vou s0zinha agonra", e ela ta indo.

E - E como a senhona ve essa indiciativa dela?

M - Eu acho bem, acho uma coisa boa porque ela ta se tornando
independente, porque antes ela era mudito dependente de mim,
tudo tinha que sen eu sabe? E agonra nao, se ela fem que sair
com as amiguinhas dela, ela sai, se arruma e sad. ELa 50
me diz: "vou numa reuniao dangante" e eu digo: "pode 4in".
Eu acho que 4550 ai e mudito bom pra _efa. Se e como o  pad
defa, bah! Deus o Livre, diz que nao ¢ pra ela ir sozinha.
Eu digo: "deixa, e bom pra efa". Senao ela vai ficar a vi-

da inteina dependendo de mim pra gazen as codsas pra ela.

0 discurso materno delineia um perfil de Zenaide que
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me parece incoerente com a crianga que pude observar. A inten-
sa autonomia descrita pela mae parece servir como fator que ocul
ta a continuidade da dependencia. Como integrar a Zenaide, que
abandonou a natagao, com a Zenaide autonoma que sai, vai a reu
nioes dangantes?

M- ... ela teve uma £e4&o ¢ efe (neurologista) disse que ela
50 fdicou com uma cicatriz e depois ela "ena" assdim muito de
cidida, sabe?

E - ELa era mudto decidida?

M - Nao, agona elfa ta muito decddida. Antes ela era wmudito de-
pendente, agora nao. Ela comegou a ficar mais decidida, mais
adufta assim, sabe? Entdo, eu acho que pra ela ¢ uma codisa
boa.

0 engano (ato falho) cometido pela mae "ela era as-
s4im mudlto decdidida" coloca a postura decidida de Zenaide no
passado e sugere que seja diferente na atualidade. Quando de-
volvi a afirmacao, a mae negou, corrigindo-se para manter sua
descricao da postura autonoma da filha.

E - E essa Lesdo que a senhora diz que houve, como ¢ que 404,
quando aconteceu?

M - 138850 al §0o4 quando ela nasceu. ELes nao sabem... o0 neurolo
gista defa diz que efa deve- ter caido... quando ela nas-
ceu. Fod cesarnia... meu marido fo4 La e penguntou, disse-
ham que tava tudo bem e que fa iam trazen o nene pra mim
vern. AL comecaram a demorarn, demorarn e elfe interncedeu La.
ELe achou que tinha acontecido alguma codlsa. AL, eles dis-
Aenam que efa tava na estuga. AL ele disse: "como, se ne-
cem voces me dissenam que a nene tava bem?". "E ponque acon
teceu um probleminha".

A mae relatou tambem que foram feitos muitos exames
para elucidar se Zenaide tinha alguma doenga: "Tudo normal",
restou a lesao sem uma causa detectada, apenas suspeitas.

M - ELa tinha uma marca noxa, assim, no rosto, e ate hoje nao
consegui descobrnin. .. agu&ﬂo custou debapanecen sabe? En-
tao, ele disse assim pra mim: "um pouco fod falta_de oxage
nLo, porque quando e parto noamal a propria mae da o oxige
nio,mas quando ¢ cesaria a crianga tem que receben oxdge-
nioc deles, ou ela caiu, ou dernrubaram efa na hora do parto.

HIBLIVIECA SETURNAL OE EDUCAGAQ
FAGULBADE BE EDUCACAO - UFRGS
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0 nascimento de Zenaide parece envolver duvidas que
nao foram esclarecidas pelos médicos e pela familia. As infor-
magoes obtidas na entrevista com a mae permitem que algumas su
posicoes sejam feitas: a cesariana pode ter sido decidida como
emergencia uma vez que havia as dores das contracoes porem nao
havia dilatacao (entrevista fornecida pela mae a professora da
classe especial). E provavel que a demora tenha causado sofri-
mento para o bebe que nasceu com mancha roxa, que tambem pode
ser associada a anoxia no momento do parto. Essa suposicao e
reforcada pela mae quando ela se refere a falta de ox1gen1o.Tg
mos, assim, uma possivel causa da lesao cerebral de Zenaide -
falta de oxigenacao do cerebro.

A percepgao materna indica que num parto normal a
mae da oxigenio para o bebe. "Dar oxigenio" aparece como repre
sentante simbolico de "dar passagem”", "dilatar-se". No parto
de Zenaide a mie n3ao tinha dilatacdo, portanto "ndo deu oxigé-
nio para a §ifLha". A mae parece deslocar a responsabilidade, apon
tando os tecnicos como possiveis causadores da falta de oxige-
nacao sofrida pela filha. No entanto, € possivel que a mae vi-
vencie sentimentos de culpa que se articulam com os cuidados
compensadores que, ao nivel fantasmatico, promovem a separacgao
e impediriam que Zenaide fosse "desnnrubada" outras vezes duran-
te a sua vida.

Sobre os primeiros dias de Zenaide, em casa:

M - No comego, ela tomava garndenaf, porque ela nao chegou a Zten
assim uma convulsao, sabe? EfLe (medico) disse que era Zipo
de um espasmo. ELa 6echava 05 0Lhinhos e as duas maozinhas
assim e contrhala...

A mae acrescentou que com menos de um mes Zenaide ini
ciou tratamento intenso com neurologista que durou tres meses.
Ate os 18 meses Zenaide tomou gardenal.

M - AL, efa §oi desenvolvendo assim... ELe (neurologista) me
deu um tempo pra efa caminhar, que elfa Lia caminhan com uns
trhes ou quatho anos... ELa com um ano e nove meses camd-
nhou... e o problema dela agora ¢ 40 aquela mao e 0 pe e a
perna, que ela fa fez uma cirungda esse ano passado... no
nesto eu acho que efa ta mudito bem.
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No trecho anterior apareteu o prognostico medico  des
favoravel, que foi contrariado pelos acontecimentos posterio-
res. Porem, esse prognostico deve ter marcado nos primeiros anos
a expectativa parental, que ja havia sido atingida pelas difi-
culdades do parto.

M - ELa ficou com uma cicairiz, mas L840 al ndo vai afetar na-

da dela estudar, ou codisa parecida... Entao, quer dizen
que eu acho que efa ta bem... E o ambiente em casa e assim
ev. normal mesmo. ..

Novamente o discurso manifesto da mae estrutura-se
aparentando normalidade.

M - ... ela & uma crianga assim bem... efa ve televisao, {fdca
oLhando nevista, fica necontanto, escutando musdica, ou en-
tao ela vai La pra frente e _convida as colegas dela pra brin
carn... ¢ assim eu acho que e uma crianga bem dizen noamaf,
ne?

Parece-me que alem da normalidade existe tambem a
busca de aparentar perfeigao:

—

M - Agona, no Colegio a professora B me disse que efa e bem
componrtada. Inclusive, esse ano elfa disse pra mim que vad
ficar 50 esse ano nesse colegio porgque tem guri muito ba-
gunceino e efa nao gosta de bagunca. AL eu disse: "tudo bem"
ELa quen in pra um colegio de freina. Eu disse: "ta, se eu
conseguir um colegio de fredira pra ti".

Essa perfeigao aparente evidencia-se em "comporta-
da", "nao gosta de bagunca" e "quen in pra um coligio de frei-
ra...". A busca da perfeigao passa pelo paralelo entre Zenaide
e 0 Lugan de freina, como aquela que nao erra, que esta prote-
gida, e que despoja-se da sexualidade. Esse paralelo e estabe-
lecido pela mae num trecho posterior:

M - OLha, sabe que 4840 al. Eu vejo que eu acho que senia bom,
5abe, se ela quen in e eu conseguir, eu vou cofocar ela,
porque e o que ela quen, nao digo que ela val viran uma 6&@&
na, mas se¢ ela quen e acha que e bom, pra mim...

0 Luganr de freira a ser ocupado por Zenaide poderia
tambem ter uma funcao compensatoria no mundo fantasmatico da
familia. A perfeicao da freira minimizaria as "{mperfedgcoes”
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da filha e, ao mesmo tempo, concede aos pais o lugar de propi-
ciadores da qualidade associada ao seu produto-filha.

A respeito de relacionamento entre Zenaide e Jane,
diz a mae: "ElLas sao0 como Linrmas, elas se tratam assim como Ln-
mas...". Em sequida, chama atencao a expressao da mae: "naoc sed
madis o que 0 senhor quen saben?”". Ela parecia demonstrar que
que The importava a expectativa do outro a quem se dirigia. As
sim seria garantida a "boa aparencia”.

Sobre a evolucao de Zenaide quanto a sociabilidade:

M - Efa sempre gostou de brincan com criangas menores que ela,
agona nao, por is40 e que eu to0 Lhe dizendo que ela ta 5&-
cando mais adulta. Antes, se ela via uma crianca madlon ela
{a nao queria.

E - E com o inmao? A senhona disse que efe nao tem muita pacien
cda.

M - Nao, efe age... sempre quen... e, 4is40 ail, fa e codisa de
gund mesmo. ELe quen e saihr, brincarn com os amigos dele.
ELe diz assdim pra mim: "A Zenaide tem as amigas dela e eu
tenho os meus amigos", mas, sobre dentro de casa, quando
efes tao dentro de casa, - tudo bem. As vezes, ele sai com
efa... mas do contrarnio, ele ta sempre_gora. Hoje ate £0
adminada que efa %a dentno de casa... as vezes, eles tirnam
a gente da pacdencia...

E - ELe ¢ mais velho do que Zenaide, nao e?
M - E 10 meses e meio. ELa 2 de dezembno e efe ¢ de faneino.
E - Foi Logo depois que voces casaram?

M - Nao, demonou, fo4 cinco anos depodis que eu ganhed efe e de
pois ela... A gente quendia muito, porque o meu marido... a
mie do meu marido era uma criatura asim manavilhosa, en-
tac ele dizia: "nos temos que ften uma guriazinha pra botan
o nome da mae"... E eu ate nem podia ficar esperando outno
assim em seguida, ne? Mas quando eu fiquei, efe disse:"ago
ra vaid sen uma gu&LaZtha" e era uma menina mesmo e ela
tem o nome da avo dela... Zenaide 04 uma crianga mudito de
sefada, ela e o irmao.

Dessa forma o discurso materno destacou a expectati-
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va que existia na familia, principalmente por parte do marido,
que viesse uma menina para receber o nome da "cadlatura maravdi-
Lhosa" que era a avo. Simbolicamente estabeleceu-se uma rela-
¢ao de substituigao. 0 lugar de Zenaide na familia era determi
nado por essa forte expectativa, mesmo antes do seu nascimento

Note-se que a mae sugere que, por ocasiao da primei-
ra gravidez, a expectativa era que viesse a menina. E interes-
sante a relagao com o filho, que estava 4ora dessa expectativa
intensa e que agora esta continuamente fora de casa, como rela
ta a mae, demonstrando maior independencia e despreendimento,
atraves de uma vida mais autonoma. Parece estar mais livre que
Zenaide da carga da expectativa, determinada pela dinamica fa-
miliar.

M - Eu, faz sedis anos que sou aposentada e efe faz... a Zenad-
de tinha um ano quando ele se aposentou, ela ja ta com on-
ze... ELe se aposentou pon problemas cardiacos, depois a
doenca dele fodi se agravando, e agora...

A mae, em seu discurso, fornece novos indicios da in
tensa relacao entre Zenaide e o pai. Para descrever o tempo de
aposentadoria do marido a referencia € o nascimento de Zenaide.
0O pai aposentou-se quando Zenaide tinha um ano. Nao coloca em
divida a existencia de pfob]emas fisiologicos, porem parece-me
significativo que o pai tenha podido, a partir da aposentado-
ria, ficar com a filha esperada, substituta de seu primeiro ob
jeto de amor - mae. Parece-me merecer destaque o fato de que o
crescimento de Zenaide foi acompanhado pelo pai de maneira cer
ceadora, como que mantendo, prolongando o vinculo.
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AVALIACAO PSICOLOGICA

Realizada numa escola de 10 grau, a qual a familia
encaminhou Zenaide, antes da atual escola.

Epoca da realizacao dessa avaliagao: mar¢o/85. Zenai
de tinha 9 anos e 2 meses.

DIAGNDSTICO:

Familia ilegalmente constituida, composta pelo casal
e dois filhos, o mais velho com 10 anos e a cliente. Pertencem
a um nivel socio-economico médio. Bom inter-relacionamento fa-
miliar, com manejo inadequado com a filha excepcional por par-
te dos pais.

Crianga extrovertida, com facilidade no relacionamen
to social, alegre e expansiva. Tem condicoes de integrar-se a
novos grupos. Apresenta prejuizo motor.

Na testagem do Goodenough, IM = 6 anos e 9 meses,
QI = 75 (inteligencia lenta ou inferior). No Columbia, QI = 54
(deficiente mental leve ou educavel). No PRE-BENDER - idade gra
fica em torno de 5 anos. Seu funcionamento esta na faixa dos
5 aos 6 anos. Seu desenvolvimento neuro-psicomotor esta na fai
xa dos 4 anos.

Recomendacoes: crianca inelegivel para esta escola,
devendo freqllentar classe especial.
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ANDRE ANEXO 3

NASCIMENTO: Local - Esteio
Data - 24/04/76

ENTRADA NA CLASSE ESPECIAL - Margo/85

SATDA DA CLASSE ESPECIAL - Marc¢o/87

FAMTLIA'

INTEGRANTES IDADE GRAU DE INSTRUGEO OCUPACAO
Mae 54 10 colegial faxineira
Avo 76 4% série aposentada
Irmao 23 30 colegial bancario?
Irmao 21 73 série gargon3
Primo 27 72 seérie garcon
Andre 11 2% serie estudante

CONTEXTUALIZACAO: Numa primeira visita a casa da fa-
milia, encontrei a avo, que e a pessoa encarregada do cuidado
diario de Andre. Marcamos a entrevista com a mae. Nessa oca-
siao a postura de Andre chamou-me atencao, pois na escola ele
. era muito mais "solto", menos calado, Pude perceber que essa
postura mudava quando Andrée estava fora de casa, porque ele me
acompanhou até a casa de um colega (para inquietacao da avo).

A relacgdo "nestrnitiva™ da avo para com Andre ja ha-
via sido destacada pela professora da classe especial.

]André esta com essa familia desde os cinco anos de idade. Seu

pai e primo da mae adotiva, tem 44 anos, trabalha como carre-
gador da CEASA e visita o filho esporadicamente.

2Atua]mente esse irmao de Andre trabalha fazendo biscates. Ma
tive a ocupacgao bancarioc porque esta ja foi sua ocupacao
porque ele esta prestes a voltar para esse tipo de trabalho.

n
e

3Em ambos 0S casos, a ocupacao gar¢con refere-se a um curso que

realizam no SENAC, possibilitando a atuacao freallente, porem
ainda pouco rendosa.
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A casa da familia € muito pobre, construida com ma-
deira e com moveis muito velhos. Apesar da precariedade da mo-
radia, esta encontra-se em uma rua a qual nao se pode atribuir
o nome "gavela”", como ocorre com outras casas descritas neste
estudo.

No dia da entrevista, fui recebido pela mae na fren-
te da casa, onde havia um tanque. Conversamos enquanto ela lim
pava peixe, cercados de moscas.

Apos a entrevista, pedi que Andre me auxiliasse a en
contrar a casa de uma outra crianca (pois 0s enderecos naquela
vila sao muito confusos). Fiquei novamente surpreso com a mu-
danca na postura de André quando estavamos na rua. Ele tinha
rosto meigo, usava meias e chinelos de dedo. Andava pelas ruas
cumprimentando as pessoas. Num momento me disse: "vou Levar o

senhorn La no Beco,4

mas eu tenho vengonha". Eu perguntei por-
que e ele respondeu: "Porque ¢ senhon nao e fedo Ligual o Beco.
La todo mundo anda sem camisa, com roupa rasgada e sua roupa
nao ¢ rasgada... o Beco ¢ muito geio...". Quando olhava as ruas

com lama, "sexndia bonito se tudo fosse calgado”.

Vale destacar ainda que, durante o tempo que andamos
juntos, André perguntou muitas vezes "ta bravo tio"? Considero
que esta foi sua maneira de interpretar certa tristeza que eu
demonstrava diante das suas afirmacoes (descritas anteriormen-
te). Essa interpretacao parece refletir seu sentimento de cul-
pa, ou seja, o temor de ser o causador do incomodo.

4Fave]a chamada Beco do Resvalo.
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LEITURA HERMENEUTICA DO DISCURSO PARENTAL

No inicio da entrevista, apos apresentagao e esclare
cimento acerca do trabalho, comentei com a mae que sabia que
Andre era seu filho adotivo. Na verdade, a condicao de Andre
seria melhor descrita pelo termo "4iLho de criag¢ao”, pois le-
galmente continua vinculado a familia de origem.

M - Foi o segudinte: a mae dele galeceu, morreu de Leucemia. En
tao, o pai dele trabalha na CEASA. Pega as 4 horas da ma-
nha. Nao tinha com quem deixar o menino... e ele ¢ meu pri
mo-Anmao. Entao, ele vedlo saben se eu pod&a enian ele. AL,
tinha um caéaZZtho, ena a menina e _o Andre. Entao o0s gu-
nis, meus giLhos, optaram pelo Andre, porque ele era gund
¢ aqud 40 Zinha homem. Entdo, eles acharam meLhor 46 o An-
dre... AL comegou, efe teve muita dificufdade na classe es
pecial... porque eu matniculed... desde 81 ele anda por es
se colegio... Eu matrniculei efe no 19 anc e a professona
era a Dona B. AL, ela pegou e paééou ele para o Jarndim e o
pai defe vedlo e Levou ele embora. AL, depois passou dois
anos e ele thouxe o gund de vobta.

Andre foi aceito porque o pai nao tinha com quem dei
xa-lo. Foi escolhido por ser guri. Comeca assim seu vinculo com
a atual familia. Seu "Lugan" inicial e definido pela ausencia
de Tugar.

0 inicio da vida escolar sugere dificuldades com a
mudanca da 12 série para o jardim. A dificuldade quanto ao lu-
gar de Andre se repetiu na escola.

E - A Senhora disse que matrniculou o Andne na 1% senie e a pro
dessona voltou ele parna o Jarndim. Que idade ele tinha?

M - Tinha sete anos... ele ta com onze agora... tinha sete

No outrno ano eu matniculed novamente... A& comegou aquela
coisa com ele, aquele problema, que ele nao passava senta-
do em aula... AL, ele 404 La para Dona B e ficou. AZ, o
ano passado ela passou... Teve muita dificuldade, teve bas
tante mesmo, depois que efe se desenvofveu eu acho que ele
ta indo bem... e esse ano, gracas a Deus, ele passou  com
umas notas maravilhosas, Aupen boas mesmo... E ele era medo
nebelde, agonra ele ta mekhonando cem_por cento a gente
convensa com ele, a gente explica pra ele. HOjQ 0 meu gurd
ainda tava dizendo: "mae tu Zem que explicar tudo pro An-
dre". Eu disse: "mas eu faco o que eu posso. 0 que eu 4a-
zia por voces, eu fago porn ede".
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A mudanca de Andre para melhor aparece no discurso
da mae quase como conseqliencia da atuacao dela e dos filhos,
"a gente conversa com ele, a gente explica pra ele".

Em seguida:
E - A senhona disse que ele era rebefde, como ¢ que ¢ 45407

M - Assim, mudto anteiro, pulava, vivia pulando, nao era capaz
de caminhar neto na rua... aos pufos, sabe... aquela agita
¢ao, aquela codsa... AL, depois que ele 4oL pra aula da Do
na B, elfe melhorou baétante, que a Dona B ¢ uma o0tima pro-
éebéona. ELa compreende mudito bem o problema dos alunos.

No trecho acima emerge o Andre -aluno visto pela mae.
Novamente a responsabilidade pelas mudancas positivas &€ atri-
buida a ele. Ele melhorou por causa da mae, dos irmaos. Pode-
se estabelecer a equivalencia - se dependesse defe continua-
nia como estava. |

Ainda sobre esse tema:

E - E essa agitacao? A senhora diz que efe nao panrava, como
erna?

M - E, ele nao parava quieto em aula, as professoras hreclama-
vam que ele tirava aten¢ac dos outrnos alunos e chegava em
casa e continuava de novo fazendo a mesma codsa, Depods,
com a Dona B, efe mudou mudto... depods 0s gurnis comecgaram
tambem convenéan com ele, explicarn as codisas para ele...

Andre tambem & percebido como causador de sofrimento
para a mae:

M - Porque ele fugia, sabe, fugia de casa... Uma vez, pra casa
que ele Lia, ate querdiam dar parte de mim no ju4zado ponr-

que o guri tinha gugdido... Ele gugia... As vezes, eu anda-
va trhes, quatro horas da madrugada atras dele... eu A04nd
mudito,

Na busca de esclarecimento sobre a rebeldia:

E - Entao, em casa ele tambem ena nebefde como a senhora diz?
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M - E. Ele tava mudito bem aqudi no patio. De nepente, efe su-
mia... Eu nevdirava tudo essas ruas, nao conseguda achan. ..
Quando dava uma certa hora, ela La chegando...

No discurso materno, rebelde equivale a fujao. Inves
tiguei esse aspecto porque nas observagoes que realizei na es-
cola ou na casa da familia, quando fui marcar ou realizar a en
trevista, Andre em nenhum momento pareceu-me rebelde. Contradi
toriamente, em casa, mais do que na escola, Andre pareceu-me bas
tante submisso, permanecendo longos periodos calado. Na escola
Andre apresentava certa inquietude com uma postura muito mais
solta (livre).

M - ... mas agora, gragas a Deus, ele ta supen cafmo... E meus
§iLhos convernsam muito com ele: "OLha Andre, tu nao pode 4in
comodar a mae". Entao, ele tratou de melhonran...

Neste trecho fica claro como devem ser, na sua maio-
ria, as conversas entre Andre e seus irmaos de criagao. 0 meni
no e apontado como aquele que incomoda. A importancia & atri-
buida ao desejo da mae que deveria ser cumprido para nao ha-
ver incomodo. Além da valorizacao do desejo do outro (mae), apa
recem tambem sentimentos ameagadores da possibilidade de perda

do objeto de amor.

M - Bah! Deus o Livre, se eu fLco doente, ele fica bem Louco.

: Sim, ponrque ele fa pendeuw a mae, ne? Entao, ele {ica bem
desespenado assim, conne, busca comprimido, faz cha e me
Leva na cama (ri) elfe & muito amoroso. 1840 ele e. ElLe tem
um coracao Aupern bom.

Na historia de vida de Andre as perdas sao intensas.
A mae faleceu na sua presenca. 0 pai o "abandonou" por duas ve
zes aos cuidados da prima. Sabemos que o abandono numa relagao
amorosa pode estar associado a um sentimento de culpa na pes-
soa abandonada. A possibilidade de perda do atual objeto de
amor - mae de criacao - seria tambem acompahhado de sentimen-
tos de culpa. Esses sentimentos sao fortalecidos freqlientemen-
te, quando os familiares responsabilizam Andre pelo sofrimento
e incomodo causado a mae.
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Na relacao com os irmaos:

M - Se dao bem. 0 Andre nespeita muito eles. Na nealidade, As-
40 tem que acontecern, ne?... Ponque, se ele ndo tem nesped
to pon ninguem... ELe nrespeita muito eles... porque o pal
dele passa um ano, as vezes, sem vim ver aqud a crdanga...
Entao, 04 gundi dao roupa, meu sobninho da calgado, cada um
da uma coisa... (ri)...

0 respeito parece ser sinonimo de obediencia, ja que
a mae sugere que o0s irmaos ocupam o lugar de pai de Andre. 0
lugar do pai e o da autoridade, da lei. Desse lugar da autori-
dade, provem diretrizes e doacoes materiais para André, "entdo
05 gund dao roupa, meu sobrinho da cale¢ado, cada um da uma coi
sa. .. "

0 espago de Andre como aquele que causa incomodo @
sempre lembrado no discurso da mae. Quando pergunto sobre a vin
da dele para sua casa:

E - ELe tinha cdinco anos, ¢ L5407

M - Tinha seis anos... nao cinco anos... Ate bico chupava. Eu
passedl o0 madlor sacrdficlo pra tiran do gund.

No trecho seguinte aparece a inseguranga com que An-
dre deve conviver. 0 discurso materno mantem nas entrelinhas a
ameaca voltada ao filho que incomoda.

M - ... as vezes efe diz: "mae, ftu nunca mais vad me dan pro
’ — » _— ’ ’
padl, ne?", eu digo que nao e ele fLica contente. Ah! Deus o
Livrne pensan de dizen que eu vou dan ele, ele fica bem Lou
quinho. '

Parece existir uma situacao concreta que fortalece a
ameaca de devolver Andre ao pai.

M - ... porque o pai dele professorn, me tinou 0 gurd daqui, an
rumou uma mulhen que botava ele a pedin esmola. ELe fdicava
monto de verngonha daquifo e, se nao trouxesdse nada, apanha
va. Entaoc ele ficou assim... com o pal dele, aquela rnevol-
ta... E porque, se ¢ pai dele fosse outrno, nao deixava Ls-
40 acontecen...

A mae me contou ainda que a irma de André mora perto
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de sua casa, mas eles tem pouco contato porque "efa f4icou mui-
to ongulhosa, quenendo sen mais do que elfe... e porque ela @€
menina, ganhou fodo confornto e gicou envaidecdida. ELe naoc gos-
ta disso. ELe gosta que ela sefa simples como ele". A diferen-
ca entre eles parece ser salientada pela mae: "eu disse, meu §4
Lho tu & guni e eka ¢ gunia, ¢ muito diferente...". Fica impli
cito nesse trecho que as coisas boas, o0 conforto destinam-se

as meninas.

Assim, Andre parece continuar "simplLes" sem ampliar
seus vinculos.

E - E com as outrhas cradiangas, como ¢ o Andrne? ELe tem amigos?
Como efe e aqud no bainno?

M - 0Lha, eu vou sen bem granca. Aqui no bainno nao da pra ded
xan ele brincar com 04 outrnos meninos. Saoc meninos muito
maus. Judiam muito dele... Entao, eu nao deixo ele brincar
com ninguem. Quando e dom&ngo a gente passeia, vai na Re-
dengao (parque), Levo ele assim pna Longe, La _pro_meu ALn-
mao. ELe brinca bastante La... aqui na zona ndo da.

Segundo o discurso materno, o mundo externo ameaca.
No nivel manifesto desse discurso, identificamos a preocupagao
com André e a sua incapacidade de defender-se.

Busco mais esclarecimentos:

M - Porque 04 meninos sac muito maus, dao nele, e a gente pra
nao estan se encomodando, a gente evita, ne?... Mas ele
brinca aqui dentro do pai&o tem 0s canninhos dele... Nio
da pra sain, se ele sai com 04 canrndnhos os outros distroem
tudo, ne? Eniao nao da pra deixan ele... Depodis, 0s mend-
nos aqui, a pn&me&ha coisa que fazem & jogan pedna na casa
dos outrnos. AL, fja vem Ancomodacao. ..

Neste trecho aparece um outro motivo para a vrestri-
cao de Andre, "pra ndo estarn se Ancomodando, a gente evita,
ne?". Aqui temos novamente o lugar de referencia distante de
André. E a mae que nao quer se "{incomodar". 0 desejo que €& pri
vilegiado nao & o desejo do filho.

Em seguida, a mae indica sua percepcao de que Andre
parece optar por causar-lhe problemas:
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M - ... ponrque ele nao se intenessa pon nada de estudo... Ele
tava na classe especial porque efe quendia, nao que nao ti-
vesse capac&dade de passan, mas & aquilo, Zinha bastante
brinquedo, sabe?.

Novamente, a referencia externa com a indicagao do
jo v rizado: ... ai, eu pegued ele um dia e disse: n-
desejo valorizad , peg £ d diss "A
e, tu fa vai fazen onze anos meu f4iLho, no ano que vem. Serd
dre, tu § en 5 me Lho, q Sen
que tu nao pretende sair da classe especial?"... "tem que sain,
meu g4Lho, porque se nao tu val ficar um mocinho sempre na clas
se especdal. Ja pensou que trnisteza pra mae'.

No final da entrevista emerge novamente a vida esco-
lar de Andre.

M - ELe entrou no 19 ano, nao f4cou dois meses e passou para o
farxdim, a B mesmo e que era profesdonra... Depods, no outro
ano eu matrniculei ele de novo no 19 ano... AL, 5Lcou de no
vo uné dois meses no 19 ano e fo4 pna classe eApec&aK cos
ELa (professora) mandou me chamar pra ver o que eu achava
... Eu disse que ja que efe nao estava se adaptando nas ou
trhas aulas, podia sen que ali ele se adaptasse, e se adap-
fou mesmo... Ficou dois ancs na classe especlal com Dona
B...

E - Entao ela chamou a senhora para perguntanr?

M - Chamou e eu aceifedl, porque 5&can sem colegdo e que nao da,
ne?... AL ele quLb 54can com efa... e efa e supen boa mes-
mo...

No trecho acima temos a percepcao da mae como a clas
se especial equivalendo a um lugar pouco valorizado, "aceited,
porque fLicarn sem colegio e que nao da, ne?", ou seja, classe
especial & melhor que nada.
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ENTREVISTA - ANDRE

Embora na sala de aula Andre apresentasse postura ir
riquieta, durante a entrevista mostrou-se mais retraido, porem
atento.

- Sobre sua vida em casa:

Andne - Ficarn em ecasa com a Avo. ELa & doente das pernas... As
vezes, ela fgica de cama e nao pode fazer o servigo...
Eu costumo afuda ela...

- A respeito do futuro:

Andne - Vou ganhan uma bicicleta se eu passar de ano... eu fe-
nho pouco brinquedo...

E - Como ¢ que voce costuma brincan?

Andrne - Sozinho.

Sobre a escola, Andre disse que sempre estudou no
atual colegio e gosta da turma da tia B (referiu-se a classe
especial, pois na ocasiao da entrevista Andre ainda nao havia
passado para classe reqular).

Andre - Tem dois colegas que mudaram de sala...

E - Por que mudaram?

Andne - Poaque eles sabem faze os temas direito. SO eu que nao
sed nada.

5No item contextualizacao descrevi trechos do discurso de An-

dre, referentes a conversa que tivemos andando na rua. Esses
trechos pareceram-me muito significativos.
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Andre contou que o pai tinha uma bicicleta. Um dia,
a caminho do consultorio medico, André ia na parte traseira,
"... al o pai ia andando rapido, thancou meu pé na roda e es-
thagou a biciclLeta". 0 pai\significa para Andre aquele que pos
sui - na verdade possuia - o objeto desejado (bicicleta).

- Ainda sobre o pai:

AndrZ - Efe vem as vezes trazen verdura ¢ me Leva pra casa  da
minha Lrama. ; ot

~
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PEDRO ANEXO 4

NASCIMENTO: Local - Porto Alegre s
Data” - 17/11/75

- ENTRADA NA CLASSE ESPECIAL - Marg6/1985
SATDA DA CLASSE ESPECIAL - Agosto/1986

FAMILIA

INTEGRANTES IDADE GRAU DE INSTRUGAOQ OCUPACAO

Pai 35 42 s@rie Operario

M3e 34 3% série Operaria
Pedro 12 23 série Estudante
Irmao 11 23 série Estudante
CONTEXTUALIZAGAO: Foram realizadas inumeras visitas
a fam?]ia,] ate que fosse possivel encontra-los. Os horarios

de trabalho dos pais de Pedro colaboraram para essa dificulda-
de.

A visita foi realizada num feriado, por volta das
15 horas. 0 dia estava muito frio e chuvoso. A familia permane
cia toda dentro de casa. Os filhos assistiam televisao num vo-
lume muito elevado. 0 pai descansava e foi chamado pela esposa
para participar da entrevista.

A familia mora numa casa de madeira que divide o mes
mo terreno com outras duas casas de parentes e fica proxima a
uma avenida asfaltada. A casa & muito simples, construida so-
bre estacas, mas possui condicoes de habitagao um pouco supe-
riores as casas da favela que predomina nas imediagoes.

]Aproximadamente oito.



158

LEITURA HERMENEUTICA DO DISCURSO PARENTAL

Ao iniciar a entrevista, o pai demonstrou certa des-
confianga e buscou maior esclarecimento sobre o estudo:

B »

-

P - Seu hepartimento... ou estudo e propriamente interessado nas
auﬂaé dos alunos... ou e propriamente o seu trabatho?

Com alguma dificuldade de elaboragao, ele parecia que
rer saber o quanto esta entrevista poderia surtir efeito, ter
retorno. Esse fato fez com que eu retomasse aspectos da apre-
sentagao, esclarecendo e procurando "tranquiliza-£o".

A partir desse esclarecimento ocorre o inicio da fa-
‘1a da mae a respeito de Pedro.

M - Aqui ele e o mesmo _guri do colegio... desinteressado...Faz
quanto tempo ¢ colegio ta de greve, ne?

Em seguida emergiu a comparacao entre os filhos:

M - ... 0 outro estuda mesmo, pra valer. 0 menor estuda £La no
outho colegio... e efe nao quer nada com_nada... Quando
eu falo em estudo, ele pega a rua e vai La pna vo... Efe e
a mesma crianga... As professonas gfalam pra mim que ele e
desintenessado, ne? Muito caprichoso e tudo, mas ¢ total-
mente desinteressado... em casa tambem ele ¢ a mesma coOL-
sa, nao muda nada... '

ou ainda:

M - 1580, 0 outrno estuda bem mesmo, sabe tudo... tanto que ¢
Pedno fa passou pro segundo, elfe tambem ja passou e ele ta
bem adiantado, sabe Len pe&ﬂe&tamente bem... e o Pedro atra
so0u mads ainda continua nao...

Assim, o discurso familiar sinaliza lugares com dife
rentes graus de investimento libidinal, oferecidos a cada fi-
Tho. Pedro "ndo quen nada com nada" & "totalmente desinteressa
do", enquanto que o irmao mais novo "sabe tudo", "ta bem adian
tado". Sobre a evolugao desses lugares:
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M - Desde que entrou no colegio foi asgsdm... nunca... ndo me-
Lhorou nunca... tanta promessa, ndo adianta nada... Eu ja
bati eletro, encaminhada pelo cozegLo, tenho _ate o4 papel,
tudo. Diz que e tudo normal, nao tem nada, ja _Leved ele no
medico, o Dr. conversou com ele, diz que eZa e normal ...
Eu acho que ¢ mesmo desintenessado... nao quer nada com 04
estudos. ..

0 pai tentou encontrar justificativas para a situa-
cao escolar pouco favoravel de Pedro, falando do irmao.

P - E, enquanto esse aqui fa chega, fa pega um Livro, um gibi,
pega o caderno dele e vadl fazendo alguma colsa,.. mas e a
brincadeira tambem, ne?... Mas ele parte pra se Linteressar
por algo mais a nao sen o brinquedo...

E - E 0 Pedro 50~ quen saben de brincanr?

P - Sempre, sempre... Larguemo eZe demais quando era pequeno.
Acho que a gente devia dar um_pouquinho de duhro... muLto
_brinquedo, Largava, deixava ne... Eu acho que efe me puxou
s um pouco medo deALnteneééado mesmo. . .

0 desinteresse de Pedro e apontado pelo pai, ao ni-
vel manifesto, como fruto de sua negligencia com o filho e tam
bem causado pela semelhanca existente entre ambos. Note-se que
a palavra "Larguemo" pode evocar a ideia de abandono, mas tam-
bem pode estar associada a "deixan Livnre". No caso de Pedro,
poderia ser livre do desejo dos pais, livre das amarras que lhe
ditam um caminho a ser continuado. Digo continuado porque nao
acredito na possibilidade de crescimento independente do dese-
jo parental, desejo que e suporte da relagao intersubjetiva que
se estabelece entre pais e filho. Em seqguida o pai afirmou:"eu
acho que efe me puxou... um pouco melo desinteressado mesmo"

E - 0 senhor acha que "puxou" o senhon?

P - Nao, a mim eu nao digo, ne? A gente nao pode agirmarn Lss0,
ne?

E - Eu tinha entend&do L3880, que 0 Asenhor tinha falado "miacho
que efe me puxou”.

P - Nao, nao...
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M - 0 pai nao teve muita oportunidade de estudar nem a mde,
mas por L840 eles nao deve se fian, porque d gente se Lnte
nessa por eles... -

Foi impossivel para o pai admitir o que havia dito.
Esse ato falho indica o "Lugar de headeino" que Pedro ocupa no
discurso paterno. Herdeiro de alguem que nao teve oportunida-
des, como destaca a mae, e que se mostra um tanto fragil como
podemos identificar em outros trechos da entrevista. Pedro tem
0 mesmo nome que o pai e e o filho mais velho. Esses sao ele-
mentos que robustecem sua missao.

E - E 0 Pedro entrou com que {dade na escola?

M - Sete. AL, ficou quase dois anos na classe especial ail no
primeiro. E agora, na segunda senie, esde ano ele nao pas-
sa tambem... a gente ve...

M - Se efe nao passar esse ano, 0 ano que vem efe vai traba-
Lhan... Eu nao vejo Lucho noA estudos dele...

P - Pode ser que ndo... porque estdo de greve madis de trhes pra
quatho meses...

Aqui a mae demonstra sua expectativa com relacao ao
futuro escolar do filho. Se Pedro fracassar na escola, como a
mae esta prevendo, ele provavelmente se aproximara ainda mais
do caminho seguido pelo pai. Depois, numa frase ela emite sua
avaliacgao atual:

M - E ele nao sabe nada, nada, nada, ...

Em meio a descrenga‘da mae no sucesso do filho, sur-
ge uma possivel solugao (superficial) para as dificuldades de
aprendizagem: a mudanca de colégio.

M - Eu acho que vou tinrarn efe... 40 vou tirarn esse_ano. AL, vou
tinan efe pro outho colegio (onde estuda o irmao) Eu ndo
sed... E bom al, as professoras sdo boas, gosto muito do co
Legio, ate ho;e ele ficou al porque eu go¢te& meAmo... mas
... nao sed, pode sen que mudando, de repente...

Mudando de colégio ele vai ter o mesmo ensino acade-
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mico que o filho-sucesso (o irmao), porem Pedro nao e apontado
como desinteressado apenas no colegio. Note-se que a permanen-
cia de Pedro na atual escola e apontada como fruto do desejo
da mae "porque eu gosted". v' .

~

E - Agora durante a greve, como e que gica a vida do Pedro aquc.
‘ em casa? Como e tambem a nelfagao dele com ocutras criangas,
amigos?.

P - A gente tem o4 dois, ne, e eles gicam aqui...

M - 0 anico Lugan _que o pequeno vai ¢ La pna madrinha dele...
Agora, esse al, a madrinha defe nao vive madis, entao ele
fica 40 em casda... 50 em casa... A nao sen que uma tia va
numa Loja, em algum Lugan, ai vad... mas sailn assim, nos
nao temos tempo de sain, trabatha muito e as demanas que eu
trabalho a noite Lnt@&ha de dia eu fico que 40 quero don-
min e dal eu nao saio com elfes... Acho que faz mais de tres
meses que a gente nao vad num divertimento, nao vai numa
pracinha. . .

P - S0 quando a gente tira as fendias.

M - AL a gente sai...

0 dia-a-dia das criangas parece restringir-se aos 1i
mites do patio e o horario de trabalho dos pais da wuma ideia
do tempo que eles dispoem para ficarem juntos.

M - Uma semana (interrompendo o pai), das sete as tres, outra
semana das trhes as onze, outra das onze as sete.

P - Eu pego as 11 e media da manha e Largo as 10 da noite, ne?
por causa do sabado. Eu ndo trabalho sabado, 40 quando
tem que fazer hora extra, ne? AL, se me escalarem, eu te-

nho que <n... E um dinheiro a mais Zambem. . .

Note-se que os filhos estudam de manha. Ha nove anos
o pai trabalha nesse horario, portanto, seus encontros sao de
final de semana, exceto no periodo de ferias.

A mae conta que sempre trabalhou fora e que quando os
filhos eram pequenos tinha uma irma que morava junto e tomava
conta deles:
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Quando pergunto sobre o Pedro pequeno, no passado:

M - Sincenamente, eu pensed que ele La ser uma crianga 4upen¢n
teligente... pelas atitudes dele... que efe caminhou nap&-
do... a gente nem viu ele caminhar... §od _ass.im numa rapi-
dez mesmo... efe erna muito mimado, ne? 0 unico neto que a
minha mae tinha, entao, efe tinha um carinho especdal, saia
de um colo 4La pna outrno... Nao pensei que ela Lia sen tao
assim no cofegio... (ri para Pedro que aparece na porta da
cozinha) "Ta thdO e?" (rindo)..

Este trecho evidencia o discurso manifesto da mae car
regado de expectativa e decepgao. Se indagarmos ao nivel do de
sejo materno, a alta exigencia e expectativa nao cumpre a fun-
cao de sinalizadora e enaltecedora das falhas?

No discurso paterno:

P - E, eu acho tambem... pequena, a crianga ¢ uma coisa, ne?De
pois vadi passando uma epoca, vai desvoludindo madis... AL,
ja vad vendo outras éonmaﬂ&dadeé. Pra mim, quando era pe-
queno, era como ela nespondeu, ne? No coﬂo da vo, no colo
do vo... crdanga bem sadia... ate hoje sa0, qualquer wn dos
dois... fornte, mais gornte que o pai delfes, em centos graus

"Mais fonte que o pad defes" evidencia um sentimento
de desvantagem, de inferioridade que parece ser uma marca sig-
nificativa no discurso paterno, seja pela desconfianga inicial,
seja por essa clara explicitagao do sentimento de fraqueza ou
ainda pela repetigao da fala da esposa.

Os pais durante a entrevista, buscavam sempre dire-
cionar o foco para o filho mais novo, aquele que deve ser vis-
to como "produto mais favoravel! do casal.

Quase nao Leva eles no douton, e digicil sairn com eles ...
agora que esde pequeno meu Zavou um tombo feio e teve que
opernar o ouvido. .. a&nda bem que eu tava em casa...

"Esse pequeno meu" a mde reivindica para si o objeto

libidinizado - filho que tem sucesso. 0 pequeno e dela. Aqui
temos um indicador de alianga: mae forte, decidida e filho que
"sabe tudo".
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Quando pergunto da relagao deles com Pedro..

E - Como 2 o Pedno com voces, aqud em casa?

M - Gosta de bastante carinho... Faz tude de uma crianga non-
mal... ELe ¢ bem inteligente... Vai na venda direitinho,
compra tudo, thaz o troco. Aprende a brincar com 6aCL£Lda-
de... ate andarn de bicicleta que eu nao sed ainda, ele sa-
be... 40 nos estudos que ele e assim. ..

P - Eu acho que ¢ questdo de sistema, que ele precisa de_ mais
tempo, porque, as vezes, a mente nao da pra aquilo, ne? Que
nem o Lrmao, tava Ando atnaéado atrasado, de nepende de-
senvolveu de uma maneira annkvet...

A descrigao da relagao parece-me bastante significa-
tiva: o filho "gosta bastante de carinho". Com esta frase mae
explicita apenas um dos polos da relacao e permanece no nivel
do "quenen" e nao necessariamente do que e obtido. Em seguida
continua falando do filho que & "noamal", "inteligente", "vadi
na venda dineitinho, compra tudo e traz o troco" - esses sao
os elementos da relacao descrita, ou ainda o saber '"andan de
bicicleta™ que coloca mae em desvantagem em relagao ao filho.

Novamente ocorreu a mudanga do foco do discurso para
o filho mais novo.

0 trecho seguinte fornece indicios de como os pais
percebem a situagao escolar vivida anteriormente por Pedro. Pa
rece nao existir clareza sobre o encaminhamento:

..

Apesan que tinha alguns... encaminharam elfe nao sei porque

-~
1

M - Tinha uns assim doentinho. ..

P - Encaminharam efe e nem nos ate hoje ficamos sabendo... a
professona dizia que classe especdal...

M - Nao 2 40 pra crianga doente.

P - Que ele tava atrasado, tava, ne? ... AL, fomo bater o ele-
tho, AL, ndo tinha nada. .. AL, contlnuou mads por uns me-
Aok, ..
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M - Uns meses nao, quase um ano.

Vale destacar no trecho acima que o entrecruzamento
dos discursos dos pais & importante evidenciador da relagao
existente entre eles. A fala materna aparece acertivamente pre
enchendo a duvida, a hesita¢ao paterna, ou ainda, contrapondo-
se ao que foi dito pelo pai.

P - E precdiso se interessar mais um pouco... Acho que a gente
precisa cortar um pouco das brincadeinas delfe, da mais um
duro nele...

Note-se que "e preciso se internessarn mais um pouco"
nao explicita se & o interesse de Pedro pelo estudo ou dos pais
por ele.

A mae retruca:
M - Nao sed que tipo de duro tu quer dan...

P - Ja tentamos, ne? Se nao, deixan pela espontanea vontade de
Le. .. -

M - Vou prender, vou amarrar uma crianga, ¢ contra a Led 4440
" al. Ele gosta de brincanr, nao tem fedlto... Ampedin ele de
brincar. ..

P - Fonrgcar ele mais um pouco, ne mae? Pegar um Livho pegar uma
codsa. .. -

L S

M - Tss0 al eu fago, quando eu £0 em casa eu for¢o. E que ele
pega o LAiviro, faz assim com o £Lvho e deu, nao tem jedto...

A respeito do comego de Pedro na escola:

M - ElLe entrou com sete anos, noamal de uma cn&anga que nao te
ve fardim. Depois no coﬁeg&o que eu nao sed ¢ que havia La
que a professonra dizia assdim: "0 Pedrno nac estuda, 50 olha
pra tnas, hi e bn&nca" Eu galedi: "vad ven que ¢ ¢ primed -
ro ‘ano, depoié vai..." Que nada, fod passando um ano, foL
passando dois e ja faz cinco... continua dempre. .. el fico
tao esgotada com ele que_eu fico braba, xingo, nao adianta.
Nao sedl o que nesolve pra ele. 0 ano paééado a gente prome
teu uma bicicleta, deu a bicicleta. Ta, "a gente da a bic
cleta, vad paAAean contigo, quando a gente pode”. Nao pode
muito seguddo porque a gente ¢ pobre, mas quando a gente
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pode vai pra fora passar uns quatro dias, uma semana... e
continua semphre na velha fase dele... nao sed nac...

No trecho acima aparece o sentimento manifesto de de
silusao da mae. Durante cinco anos Pedro tem sido causador de
preocupagoes atraves da manutengao do seu espago de filho-pro-
blema.

No final da entrevista emergem aspectos interessan-
tes da percepgao de Pedro relatada pela mae:

M - ELe acha que dentrno da escola e uma coisa e fora ¢ outha.
Vou explicar pro senhon. ELe Lendo todos trabalhos do coze
gio, saindo fora do coléegio, ele acha que nao & a mesma col
sa. Eu disse pra ele: "Len ¢ onde que tu vad, tu fLe, uma
pﬁaca uma codsa"... Ele disse que naco, que dentro @ uma
coisa e fora outra bem diferente. Tem que ver que Len nao
2 50 no coﬂeg&o ¢ tambem gora. Eu 5a£e& LAAO pra progesso
na B tambem...

Esse trecho nos faz guestionar: seria distorcida- a
percepg?o de Pedro? Nao estaria a estrutura escolar realmente
negligenciando os conhecimentos, a realidade da crianga, para
adequa-la a programas preestabelecidos? A ruptura entre a si-
tuacao escolar e mundo externo, percebida por Pedro nao seria
indicio de uma acurada observacao, que conseguiu captar a nao
integracao propiciada pela escola?
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ENTREVISTA COM PEDRO

- Sobre a mudanga para classe especial:

"E bom. No comec¢o eu nao queria, ndo sabia como era.
Agora acho bom, € mais gonte, tem Ledtunrna, Lad na Tia B (clas-
se especial) era mais brincadeira. Eu gosto tambem que a tun-
ma tem mais colegas e na outra ¢ bem pouco... Eu gosto da tia
B. Quando era pra mudarn, ela me disdse que era pna ver como era,
ficar um dia na sala nova e ver se eu queria mudar porque fa
sabia fazen as coisas no caderno. Ndo quenia, mas depois gos-
ted". ” ’ K

- Expectativa:

"Agora eu queho ver se passo no exame, asdim minha
mae fica feliz e me deixa viajar com minha avo. ElLa ja falou
que vad deixar se eu passar”.

- A respeito da familia:

Pedno - "E bem grande... tem uma tia que mora no mMorroO...

E - Quem monra com voce?

Pedro - Eu, meu Lamdo, minha mae e meu pai. Tem tambem meu avo
que mora numa casa grudada na nossa. E tem minha avo
que mohra com uma tia, e outra tia que mora com o mard-
do e a gilha.

E - Todo mundo pento?

Pedno - No mesmo patio".
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- Sobre o irmao:

Pedro - "Ah! ElLe briga, eu tambem brigo, depoil passa...  Se-
nia melhon se eu-tivesse uma_inma, a mae tambem acha,
assdim podenia ajudar minha mae. L

E - Porque voce acha que senia melhon?

Pedno - Porque £iamd ndo Lincomoda, meu L{amdo 50 quer baincanr.
Ela tambem podia afudar a mae...

E - Voce nao gosta de brincan?

Pedrno - Gosto mais s0zinho, eu tenho uma criagao de pombos e
gosto de brincar sozdnho.
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AVALIACAO PSICOLOGICA

~

Idade na Epoca: 8 anos e 6 meses Junho/lQB4

u"“

RREA INTELECTUAL E PERCEPTO-MOTORA

Adequada NE:?Ziéga Pre?:égzado
- Atencao concentrada X
- Memoria e atengao X
- Analise - sintese X
- Orientagao espago-tempo X
- Coordenagao viso-motora X
- Esquema corporal X
- Motricidade fina X
- Percepgao X
- Nivel de pensamento concreto
- Ritmo de execugao um pouco lento
- Linguagem - expressao X (dislalia de R-
omissao)
- Linguagem - compreensao X

AREA EMOCIONAL:
- Crianca com baixa auto-estima e fraca auto-imagem

ACONSELHAMENTO:
- Investigagao neurologica e
- Freqtiéncia a classe especial
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JUSSARA ANEXO 5
NASCIMENTO: Local - Porto Alegre
Data - 18/07/78
ENTRADA NA CLASSE ESPECIAL - Margo/1986
SATDA DA CLASSE ESPECIAL - Setembro/1987
FAMILIA
INTEGRANTES IDADE GRAU DE INSTRUGAO 0CUPAGAD
Pail 64 23 s@rie primaria Inspetor de Policia
(aposentado)
Mae! 58 12 série primaria do lar

Jussara 9 - estudante

CONTEXTUALIZAGAO: Houve dificuldade para localizar
a casa da familia, devido a numeragao falha da rua. Pedi infor
magoes num bar, onde o dono disse nao conhecer a pessoa que eu
procurava (pai de Jussara). Falei da minha dificuldade para lo
calizar o enderego, acrescentando que o havia conseguido na es
cola onde estuda a filha da referida pessoa. Nesse momento, um
homem que estava ao lado, tomando cerveja, disse '"sou eu mes-
mo". Dessa maneira (com certa desconfianga) teve inicio meu con
tato com a familia de Jussara. 0 pai da menina e o dono do bar
se conhecem ha muito tempo. Fiquei sabendo depois que, naquela
tarde, Jussara estava tendo aula particular com a filha do do-
no do bar.

A casa onde moram & bastante simples, de tijolos, com
tres comodos. 0 espago & restrito e havia certa desordem.

0s pais de Jussara me pareceram confusos, a mae bas-
tante agitada. Contaram-me que apds a entrevista iriam ao medi
co por causa dos problemas de "neavos" da mae de Jussara.

]Jussara esta com essa familia"desde a idade de um ano. Ela sa

be que tem "outro" pai (irm3o da mae de criagao), que tambem
mora em Porto Alegre com dois irmaos de Jussara. Visitam-se
esporadicamente. '
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LEITURA HERMENEUTICA DO DISCURSO PARENTAL

Os pais iniciaram destacando um aspecto que parece
ser crucial - a negacgao das dificuldades da filha.

P - 0 doutor falou pra gala com nois La no colégio...

M - Porgque ela {fica zangada.

P - ELa nao tem nada, homem de Deus... elfa tem o INPS.
E ainda:

P - Vou dizer uma codisa, a professora e muito boa. Agora, o me
dico me disse que a guria nao fem nada e que ele prova no
exame.

M - ELa ndo e cadanca de classe especial.
P - Nao ¢ crianca de classe especial. E outra coisa...

Os pais negam as dificuldades de Jussara e a apontam
como injusticada pela escola. No entanto, afirmam que ela € a
causa dos problemas de saude da mae:

P - Eu vou all agora Leva ela no medico pon causa dessa gunia.
ELa {§4ica atacada.

M - Eu gficou atacada porque eu quero ela pra frente; porque o
denhon ve, uma crianga que vadi fazen nove anosd e hrecem fa
no primeiro ano.

Aparece em seguida o sentimento de'dhé estao fazendo
muito para que ela melhore: :

.,

P - Que nem, o senhon chegou ali e perguntou porn mim (banr)...a
guria vai cobran quarenta a hora, mas eu prefiro pagar e
que efa aprenda.
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Dessa forma, os pais atraves do seu discurso estabe-
lecem seu lugar de provedores.

P - 148480 um pad tem prazer... porque amanha depois eu monro,
ela morne, e al a crianga fica analfabeta, 4ica na classe
especial.

No trecho acima o pai tambem deixa claro, que na sua
maneira de ver, analfabeto & semelhante ou equivalente a aluno
de classe especial. Quando devolvo-lhes minha percepgao de que
seu d1scurso parecia indicar-a expectativa de que a filha esti
vesse bem no futuro, a resposta da mae e 1nc1s1va'

E - Voces dois estdo dizendo due querem que ela va bem, ne?

M - Nao, eu quero que efa saia da classe especial. Nada com a
phofessona, porque a professora ¢ querdida. ..

Fica claro neste trecho que a mudanga de classe esta
~sendo mais valorizada que aprendizado e o crescimento de Jussa
ra. Vale perguntar, nao estara essa mae solicitando que a esco
la confirme sua negacgao das dificuldades da filha?

0 discurso materno parece indicar que o lugar de nao
desenvolvimento, ocupado por Jussara, incomoda apenas no nivel
explicito (estar na classe especial). Como estara integrada no
psiquismo materno a dificuldade de aprender que Jussara apre-
senta? 0 discurso dos pais nos mostra que essas dificuldades nao
estao integradas, nao sao conscientemente aceitas. Possivelmen
te, esse funcionamento psiquico seja favorecido pela ausencia
de desejo de mudangas, por parte dos pais.

A partir do lugar de Jussara como "aquefa que nao
aprende” estabelece-se um lugar para 0s pais como provedores e
dedicados. "Sou extremamente dedicado", @ o subtexto do discur
so paterno quando enfatiza muitas vezes a quantia paga a pro-
fessora particular.

Nesse contexto, Jussara emerge como causadora da doen
¢a da mae. Apesar de toda "dedicag¢ao" parental, continuam exis
tindo problemas.
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M - E. Eu t0 muito nenvosa. To0 atacada dos nervos porgue  eu
queno ven se efa... porque eu fLco chateada, a tenho... a
crnianga na classe especial.

P - E que eles dizem que crianga de classe especial & Louca.
. E - Quem ¢ que diz iss07?
P - As cradangas. ..

No trecho acima, emerge o sentimento materno de ata-
que ao seu narcisismo. A mae sentiu-se "feaida” porque o seu
produto (filha) foi apontado como ruim (louca).

Mais adiante os pais fornecem indicios de que apesar
de ir tudo bem, sua relagao com a filha mostra-se restritiva,
Justificada pelo sexo da menina:

P - A guria escreve bem, Le bem.

M - E, tudo bem. Agora, a gente ftraz seguro, porque & guria, me
. ndina tem que thazen Aegunro, ne?

P )
~

Parece existir uma relagao entre cuidar - restringir
- temer perda (ja ocorreu uma pkrda efetiva com o falecimento’
de uma filha que tiveram). Portanto, para esses pais e necessa
rio restringir, cuidar, dar, para que a perda nao se repita.

No trecho seguinte pode-se identificar a relagao de
substituigao, existente no psiquismo parental. Jussara parece
ter como missao ocupar o espago vivencial deixado na familia pe
la filha ja falecida. '

P - Eu nao queno me gaban nem mentin... Eu sou AHAPQIO& de po-
Licia, ganho bem, dou todo conforto pra minha §ilha. 0 se-
nhon tenha a bondade de olhar. Brinquedo, tv a cores, bicd
cleta. Quen dizen, & um prazer _que dou pra minha 5L£ha Nao
e minha §iLha mas dou, o que nao ded pra essa codtadinha que
monreu (aponta a 6010) Legitima nossa.

Novamente o discurso paterno destaca o seu papel de
provedor. Dar, e dar muito, a filha substituta parece ser a ta
refa desse provedor.
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Em muitos momentos emerge a ambivalencia dos pais:

P - ... tem 04 exames todos completos, ndo tem nada.

M - Agora, nao e um bicho de sete cabe¢as a classe especial pon
que efa ta aprendendo, ne? Mas a questao e que as outras
pega chatean ela.

A classe especial "nao ¢ um bicho de sete cabegas",
mas os pais fazem de tudo para tirar Jussara. O problema nao
e ela, mas as outras que a chateiam. "As outras" parecem re-
presentar para os pais o indicador de que existe algo que nao
vai bem no contexto familiar, da mesma maneira que a classe es
pecial.

Quando os pais falam do colegio anterior tambem emer
gem contradigoes: "ELa tava bem aqui neste colegio...", mais

adiante:

M - ... aqui ela nao aprendeu nada. Agora, La, (colegio atual)
dentro de quatro meses ela ja faz o nome dela, ja escreve
tudo.

O0s pais de Jussara enfatizam as qualidades da profes
sora da classe especial de maneira exagerada, possivelmente por
considerar-me um aliado da professora.

P - Aquela phofessora & muito boa, coisa muito quenida. E mui-
to boa.

M - E muito boa.

Houve inumeras referencias desse tipo, onde o0 nome
da professora era lembrado. Ocorreu entdao um lapso dé memoria
do pai que demonstra com clareza a artificialidade dos elo-
gios:

P - Eu vou dizer uma coisa sinceramente, aqueXa progessora...
como ¢ mesmo o nome-dela. .. :

P - Mas que coisa quenida!l
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0 discurso dos pais, embora apresente pontos de con-

fluencia, parece seguir caminhos paralelos durante grande par-

te do tempo. 0 trecho a seguir ilustra significativamente:

... ela toma o banhinho defa, se arruma, doame no outho dia
Levanta, escova 0s dentinhos...

Se 0 senhon me falasse, eu Levava o senhor La pra ven ela
estudando... me admiredi 0 S (dono do lar) ndc saber meu nome.
.

~

ELa se Lava e se arruma, 40 e dificif ela tomar cafe da ma
nha, e dificik. e T

Agora vou dizer uma codlsa para o senhor sinceramente...

Hoje efa comeu banana esmagada...

Em seguida emergem indicios de dificuldades emocio-

nais que a mae de Jussara tem enfrentado.

... Agona nesse colegio (o0 anterior) teve uma phrofessora
que chegou chamando minha mufhen de Louca.

Ndo, {840 nao ¢ coisa de se contanr.

Segundo a mae, existem as coisas "de se¢ contar" e

aquelas que nao se conta.

0 pai prossegue relatando o incidente:

Minha mulhen e doente mesmo.

Eu sou doente dos nenvos, mas ndo e de ofendern. Agora, por
que sou doente dos nervos vou pegar minha guria...

Quis avangar na mulher La. .. que eu chegued La... A dineto
na mandou efa embora, vadi, vadl.

Sabe porque_eu fiquei sentida com a professonra? Jussara
quenia um Lapis e caderno para Levanr... A7 eu digo: "minha
fitha, a professona disse que nao e pra Levar", e ela:"Ah,
mae, a fufana Leva, a fulana Leva"... Entao, eu peguei pra
ela in pro categLO' "... entao tu Leva, minha f§iLha, teu
cadenninho".
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0 di'scurso materno indica que deciJiq contrariar a
orientacao da professora quando viu ameagado seu lugar de pfo-
vedora- (daria menos que as outras maes?) O apelo de Jussara
foi decisivo. '
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ENTREVISTA COM JUSSARA

Durante minhas visitas a escola chamou-me atengao a
disputa existente entre as criangas, no sentido de destacarem
seus trabalhinhos. Jussara era uma crianga que se esforgava cons
tantemente para chamar atencao para si e indicar a sua "produ-
¢ao" como a melhor.

No dia em que entrevistei Jussara, ela se mostrou ami
gavel e com evidente sensacao de ter sido "escolLhida.

Alguns trechos da nossa entrevista:

"Eu gosto de conversar. Ja conversed com a Dra. W
(psicologa). ELa sempre me chamava para vir aqui. NOs convernsa
mos, 44z bastante desenho que efa pediu".

"A Tia B., eu gosto defa, ¢ que nem mae pra nos, 4az
tudo que uma mae faz".

"Ganhed uma televisaoc a cores novinha'.

Jussara contou que gosta muito de assistir televisao
e de ir para uma pracinha, junto com a mae. Disse que em casa
tambem auxilia nos trabalhos domesticos.

"Eu tenho dods inmavs grandes do teu tamanho. ELes
ficam com meu outrho pai e vem aqui de vez em quando... 0 meu
inmao grande me deu aquela pusta”. -

"Minha mae disse que, me da uma pasta do Menudo s¢ eu
passan... Adriana (colega) disse que eu ndo vou passan, mas
quem sabe ¢ a professona”.

"Aquelfes La (aponta dois ex-colegas) estao agora na

primeira szhie, eu tambem queria in pra primeinra senie.
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AVALIACAO PEDAGOGICA

- Realizada no primeiro colegio Dezembro/1984
frequentado pela aluna

RESULTADOS:
- Apatia, ansiedade, demonstragao de amedrontamento, baixo
nivel percepto-motor, agravado por problematica emocional
intensa.

AVALIACOES NEUROLOGICAS

- Duas avaliagoes: Junho/1986 e Dezembro/1986

DADOS: ) =
- Historia ciTnica, observagao de conduta, exame neuroldgi-
co classico, fungoes praxicas e gndsicas, comunicagio,"ﬁg
ciocinio matematico. |

ACHADOS SIGNIFICATIVOS:
- Prematuridade ao nascer (6 meses), dificuldade de fala,au
sencia de conhecimento de letras, estrutura corporal, dias
da semana, meses, cores.

PARECER NEUROLDOGICO:
- Discreta debilidade mental e imaturidade cerebral.

RECOMENDAGAD:
- Permanecer em controle neurologico, atendimento em classe

especial e solicitacao de avaliagao psicologica (nao efe-
tuada).
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ROBERTO ANEXO 6

NASCIMENTO: Local - Porto Alegre
Data - 15/03/74

ENTRADA NA CLASSE ESPECIAL - Margo/1985
SATDA DA CLASSE ESPECIAL -

FAMILIA

INTEGRANTES IDADE GRAU DE INSTRUGAO OCUPAGAO
Mae 50 Analfabeta empregada domestica
Irmao 25 42 s@rie primiria comerciario
Irma 24 4% serie primiria -
Irma 17 2% série do 29 grau estudante

Roberto 13 classe especial estudante

Irma 12 4% série primaria estudante
Irmao 9 3% serie primaria estudante
Irma 8 12 série primiria estudante

Sobrinho 5 - -

CONTEXTUALIZACAO: Os tres primeiros filhos dessa fa-
milia nasceram da uniao da mae com o primeiro marido.Da unido.
com o segundo marido (atualmente falecido) nasceram Roberto e
os outros tres filhos.

Atualmente moram todG¢s juntos, exceto a irma que es-
ta com 24 anos. Ela & mae solteira e seu filho esta sendo cria
do pela avo (apgrece como sobrinho de Roberto):
berto que esta com 17 anos passa a maior parte dé tempo na ca-

sa da patroa de sua mae, onde ajuda no cuidado das criangas da’

A irma de Ro-

quela familia.

A casa da familia e muito pobre, de madeira, compos-
ta de apenas um comodo dividido ao meio por uma semiparede,que
separa o quarto e a cozinha. Existe também um quarto pequeno ao
lado, onde dorme o irmao mais velho.
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0 espago e muito restrito, tanto dentro quanto fora
da casa, pois no mesmo terreno existem outras duas habitagoes
de madeira. A familia tem duas camas de casal, sendo que numa
dormem a mae e duas filhas e na outra dormem Roberto, o irmao
e 0 sobrinho.

Esta breve descrigao acrescida do fato de que apenas
duas pessoas da familia trabalham, evidencia o grau de dificul
dade socio-economica com o qual convive a familia de Roberto.
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LEITURA HERMENEUTICA DO DISCURSO PARENTAL

A mae 1n1c1ou 0 seu discurso atraves da relacao de

D

Roberto com a escola. = . o L

M - 0 Rebento gosta muito do c0£eg&o... Eu ja entendo bem eﬁe,
entao eu falo no colegio e efe faz com a cabe¢a que s4m. ..
04 primeinos dias quando ele entrou, o primeiro dia que
nao houve maneina de fican, ne? AtZ me Lembro que eu ud
Levan ele, ele comegou a chorar e quem diz de fican? AL a
professora disse: "entao a senhora mande uma das gurias vir
com ele". AL eu mandei a inma, ne?

0 discurso materno salientou a resistencia inicial de
Roberto a escola e destacou sua habilidade para enteder o fi-
Tho. Ao afirmar "ele faz com a cabe¢a que s4im", a mae sugere
entender os gestos de Roberto, sua linguagem nao verbal.

Sobre a idade de Roberto ao entrar na escola:

M - Agonra, 0 que eu ndo ‘guardo bem e a {dade que ele tava quan
do eu botedl... ELe fa tinha mais de sete anos quando eu bo
ted... que naquele tempo antes dos sete anos eu fa quernia
caminhahr, arruman pra ele...

0s dados complementares que possuimos (avaliagao e
entrevista com a professora) permitem concluir aue Roberto en-
trou na escola aos 11 anos.

M - ... entao sempre meu velho dizia que nao adiantava  ariu-
marn, botarn ele no colegio, porque efe ndo_fala dineito, ne?
Entao, ele disse: "vadi botar, o0s outrnos nao entendem eKe,
nem a phofessora entende,"’ ele quen irn no banheino, nao vao
entendern ele, 0s outrnos vao judiar dele". Fod paAAando oL
passando. .. Ja faz trnes anos que ele ta no colegio...
uns trnes anos... Eu nao sed, a gente botou eﬁe, pode Aen
que ele se desenvolve com o4 outros La, que seja melhor pra
efe comegar a falar de tudo...

Existe no trecho acima um aparente confronto que te-
ria ocorrido entre os pais sobre a idade de Roberto a escola.O0
receio de que o filho fosse maltratado e nao fosse compreendi-
do pelos outros teria sido exclusivo do pai? Esse temor que apa
rece no discurso manifesto nao teria tambem a funcao de ocul-



181

tar a possivel vivencia dos pais, no sentido de perceberem-
se feridos no seu narcisismo, por esse primeiro filho da uniao
de ambos. Ocultar o filho pode ter significado nao mostrar ao
mundo o seu produto ruim, atitude que teria auxiliado a manter
a imagem de penfeicac parental.

Ao referir-se ao colegio, a mae afirma:

M - ... pelo menos ali ele ta se intentindo ali... Ate, a gen-
te ta com a papeflada defe, porque ele tem que gazer um tra
tamento por causa do negoedo da fala...

Assim, parece existir a percepcao materna de que a
escola e um lugar de espera para Roberto, um lugar de entrete-
nimento. A mae relatou tambem que existe muita dificuldade pa-
ra que Roberto consiga vaga paré o tratamento.

M - Eu t0 50 esperando, ne? Nao posso saber o que ¢ _is40. Ja
Leved no medico. 0 medico disse que ele tem a £Lingua um pou
co pegada, mas que {s40 al nao atrapalha muito ele... En-
tao, eu nao seA. .

A mae tenta encontrar justificativa para as dificul-
dades de Roberto.

E - E desde quando que a senhora notou que o Robento tinha al-
guma dificuldade pra galan?

M - 1540 al §oi de uns dois anos prd fora (um pouco mais) ...
porque tem crlanga que com um ano, um anC e pouco comegam
a galan. E ele, gquando a gente notou ja_tava com uns dois
ano para forda... A gente puxava, como ate hoje mesmo eu pu
xo por ele, digo as patavhas, pha ver... mas 80 0 que ele
diz diredito e "mae". As inmas, ele diz o nome, mas fa diz
meio atrapalhado, ne? E a inica assim que ele diz. Outras
palavras, nada... Eu ndo posso saber o que e Lss0... Ago-
ra, quando ele tinha sete anos... Desde 04 sede anos a gen
te caminhou. Nao e a primeina vez que caminhed pra ariumar
4450 al pra efe... A gente fa caminhou muito... ELe {ez
eletno, tudo, néi Vs medicos dissenam que eXg vai  falan
porque ele ouve bem. 0 outro disse que ele nac fafa e de
preguica. .. mas eu digo: ekfe vive com 05 Lirmaos. Com our}n
tnaé anangaA como e que eke . vai... nao sei... ‘

Mesclada as dificuldades de Roberto, emerge a recom-
pensa narcisica materna. Mae e apontada por ela como a unica
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palavra que o filho pronuncia. Vale destacar que Roberto tem
muita dificuldade na articulagao das palavras. O que acontece
com freqliencia e que ele consegue emitir alguns sons, que sao
completados pelas outras pessoas, por exemplo: ".{ca" quando se
refere a Chica. Deve ser esse tipo de a(ticu1ag50 simplificada
que ocorre com a palavra mae, completada pe]aiinterpretagﬁo ma
terna como gratific ~in e enaltecimento de suéyimporténcia pa-
« :

ra o filho. ) h

... ;

Posteriormente a mae relatou que 0 atendimento medi-

co para o problema de Roberto foi procurado quando ele ja ti-

nha sete anos de idade. Decorreram aproximadamente cinco anos

entre a percepcao inicial da dificuldade e a agao corresponden

te "... podis e, a gente foi deixando passar, deixando passar...".

0 atendimento medico conseguido pela familia nao colaborou no
esclarecimento do problema apresentado por Roberto.

A demora para busca de atendimento de Roberto parece
articular-se com a percepgao do filho:

M - Eu nao sei. Ele entende_tudo, ele ouve bem, entende tudo mes
mo. 0 problLema dele 2 40 esse al...

Quanto ao relacionamento entre Roberto e as pessoas
em geral:

M - Com as outrnas crniangas assim, efe e bem cafmo, ele brinca.
Agora, com 04 Lnmaos tem dia que elfe ta bem nervoso...

Dessa maneira, o discurso materno destaca que Rober-
to tem relacionamento com as outras criangas diferente do rela
cionamento com oS irmaos.

M - ... um dia eu Levedi na aula. ELe ja saiu daqui bravo ne?
Assim, al eu ate tive que dar uns ftapas nele, que eu nem
gosto de ta judiando dele, por causa que ele e assim. Ain-
da estan fudiando... AT, aqueﬂe dia ele tava nervoso, nao
queria in. AL, tive que pegar ele pela maoc e Levan. DQPOLA
a professona, quando eu gfui buscar efe, efa disse que aque
Le dia ele tava bem agitado mesmo, que nao queria nem sen-
tarn... AL, eu disse pra ela que quando ele saiu de casa...
que fazia horas que ele nao "se atacava"... mas quando ele
"se ataca" assim, ele briga com 05 inmdos, da num, da nou-
tho. Agona ele nao ta tanto, mas de anmeLno...
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, No relato da mae, o "nervosismo" de Roberto acontece
voltado para ds familiares. Ela sugere também que percebe Ro-
berto como diferente e que o tratamento para com ele deve ser
diferenciado. Qual o significado dessa diferenca para a fami-
lia?

E - E porgque e que elfe "se ataca"?

M - Logo que ele perndeu o pad tambem, ele ¢ assim, viu tudo, que
ele faleceu em casa ainda... AL ele viu tudo aqu&fc... Ele
80 chorava, mas parece que efe tinha vontade de dizer algu
ma codisa, nao consdeguia. Eu tive que Levar ele ate no medi
Co...

A mae falou de uma situacao especifica de "atacamen-
to" do filho. Desse modo, permanece nebulosa a situagao coti-
diana de irritacao.

Roberto presenciou a morte do pai. A causa foi um
cancer de estomago com rapida evolucao. O pai de Roberto tinha
46 anos. Esteve hospitalizado por duas semanas e depois ficou
em casa, ate o seu falecimento. Existia muita dificuldade para
que se alimentasse. Roberto tinha na epoca 11 anos.

M - Ah! ELe fgicou... plor do que o0s outros, porque 04 outhos
ainda convensa, entende tudo ne, mas ele... al ficou mui-
Lo, ..

Segundo o discurso materno, Foberto sofreu muito e
ficou muito deprimido com o falecimento do pai. Ele se recusa-
va a permanecer em casa, passando dias inteiros na casa de sua
madrinha que mora nas proximidades.

Note-se que quando a mae afirmou "... 05 outros adin-,
da convernsa, entende tudo ne, mas ele...", deixou fortes indi-
cios de que considera prejudicada a capacidade de compreensao
de Roberto. Em seguida, ela corrigiu-se:

M - ... a gente fala com e&a, manda 6azen qualquen coisa, ele
vai direitinho... mas nao sei... se_e porque ele nao faka
e efe querdia dizern alguma coisa e nao podia, acho que ¢ 44
s0.
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Na tentativa de entendimento sobre as dificuldades
do filho:

M - E... eu ndo sed... 0 Robento, eu ganhei efe em casa, nao
fod no hospital. Quando eu ganhe& ele, nos morava 24 na par
te La em cima, abaixo do hospital da Brigada. Ganhei efe
em casa, tudo cornreu bem... Nao sedl como ¢ que...08 outhos
tudo 6a£anam, ne? Essa aqui, ndo tinha bem um ano e ela,
sem a gente puxar, fa come¢ava dizen alguma coisa. Eu nao
Aed porque... outro dia tava conversando com a Dona V (pa-
troa), e tem dia que eu fico Lriste, aborrecida... Eu nao
menecda L840 atl, porque 08 outrnos tudo galaram... mas eu
nao penco as ebpenangaé, ne? Gragas a Deus ele entende, ele
ouve. ..

Ao afirmar "eu nao menrecia LAs40 al", a mae indica seu
sentimento de estar sendo castigada. Parece existir a percep-
¢ao de que a dificuldade do filho funciona como um ataque con-
tra ela. Um ataque ao narcisismo materno, que se obriga a ela-
borar um produto-filho diferente dos outros, problematico. Ao
nivel fantasmatico, essas vivencias podem estar respaldadas num
castigo divino ou entao como resultante de uma atuagao sadica
do filho que, podendo falar, nao o faz para castiga-la.

Apesar de descrever o parto como "tudo coareu bem",a
mae parece nao ter disposicao para falar da gravidez.

E - Entao, a senhora disse que teve um bom parto, teve uma boa
gravidez?

M - Foi, conneu tudo bem... 1840 ail, uma vez me perguntatram
num Lugar onde a gente Leva esdsas _crdiangas, assim, que tem
problema, nem me Lembro onde que ¢... Efes tambem pengunta
ram,.. mas uma hora Deus ha de me ajudar...

Atraves da entrevista fornecida pela mae a professo-
ra, sabemos que houve dificuldades durante a gravidez de Rober
to, causadas por desentendimentos com a sogra, que era alcoola

tra. A falta de disposi¢ao da mde para falar desse periodo e
um indicador reafirmador das possiveis dificuldades.

Quando ela referiu-se a entrada de Roberto na esco-
la:
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M - Entrou dineto pra classe (especial) e, quando eu f4z a ma-
thicula pra ele, eu achava, eu ndo sabia, eu pensed que
acedtavam ele numa classe que nem 04 outnoA mas nao. AZ,
quando elas ficaram sabendo o pnobﬂema deﬂe, dissenram que
era 40 pha classe especial... AL, botou dineto...

Num outro momento:

E - A senhora acha que houve progresso, que ele se desenvolveu
mais?

M - A... ele... melhorou mads um pouco... se desenvolveu mais
um pouco, pelo menos as codsas que a professora passa, ele
faz d&nQLI&nho... Inclusive, quando ela passa tumzaA&w1pna
ele pra casa, tem uns_que ele nio sabe fazen dinedto, s0zi
nho... AZ, eu peco pra essa al afudar efe... mas eﬂe nao
quen. ELe quen fazen sozdinho...

A escola parece ter adquirido importancia para Rober
to. No entanto, o discurso materno atenua essa 1mport5ncia:"me
Lhonou mais um pouco...". A mae relatou tambem que ja ameagou
tira-lo da escola e o filho reagiu.

Ao retomar a tematica relacionamento, o discurso ma-
terno destacou que nao existe muito contato entre Roberto e
amigos, porque "tem uns que nao da pra brincar, porque sa0 ched
nho {cheios de 84) e o Robeato ja naoc sabe muito brincan. As
vezes, vad de tapa. AL, 04 outhos vem pra darn nele... Entao, a
gente tem que cuidaxr...". Cuidar aparece na din3mica familiar
com equivalente a restringir.

M - ... em casa, quando elfe ndo ta nervoso, ele brinca, nao bai
ga, mas quando ele "se ataca"... Agora, comigo nao, as ve-
zes ele quen dan num, ta brigando com 048 outrnos, eu digo:
"vou pegan um ch&neﬂo, uma vara e vou dar. em t&" Ele tem
um medo de apanhan, al ele para...

Quando perguntei o que acontece para Roberto ficar
nervoso, a mae respondeu:

M - ... a professora mesmo que disse que e por causa desse pro
blema dele. Ve 04 outrnos falarn e nao consegue... deve de
den, ne?...

Em sequida, a mae demonstrou que oscila entre duas
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maneiras de perceber solugao para os problemas do filho: "Um
dia Deus ha de me ajudar" ou entao "eu tinha vontade de ZLevan
ele num medico por que diz que, quando tem a £ingua pegada, po
de dan um piquezdinho, sabe La se ndo ajudava um pouco...".

A primeira alternativa € magica e indica novamente que
a mae toma para si o "peso" das dificuldades: "me ajudan". Va-
le destacar ainda que a crenga nessa possibilidade remete a mae
a uma percepc¢ao de si mesma como "mae-boa", pois a solugao nao
depende de sua atuagao ao nivel da realidade.

A segunda alternativa demonstra que, em alguma medi-
da, a mae vislumbra uma possibilidade ao nivel do real. Porem,
dessa maneira, a percepgao de si mesma corre o risco de apon-
tar uma "mae-madrasta" que durante anos nao colaborou para que
o problema fosse solucionado.
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AVALIACAO MULTIDISCIPLINAR

Setembro de 1985.

Roberto apresenta dificuldade de fala, sendo que emi
te apenas resmungos e grifos.

CONCLUSAO: durante o processo de avaliagao nao foi
possivel aplicar a testagem, ficando restrita a observacao de
conduta. Roberto apresenta comportamento com caracteristicas re-
gressivas, de humor variavel. Responde ordens com gestos e gri
tos.

0 exame otorrinolaringologico e normal e responde a
ordens em tom baixo de voz. Recusou-se a audiometria tonal, fa
to que nesta idade sugere problema emocional. Baseando-se na
observagao clinica e impedanciometria, que nao apresenta alte-
ragoes, pode-se concluir que nao apresenta problema auditivo
que prejudique a linguagem.

i A avaliacao neuropediatrica apresenta um quadro de
afasia com atraso no desenvolvimento psicomotor.

Indicacao terapeutica: tratamento para afasia.
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CARLOS ANEXO 7

NASCIMENTO: Local - Porto Alegre
Data - 03/05/77

ENTRADA NA CLASSE ESPECIAL - Mar¢o/1985
1

SATDA DA CLASSE ESPECIAL - Setembro/1987

FAMILIA

INTEGRANTES IDADE GRAU DE INSTRUCAO OCUPAGAOQ
Mae 31 32 serie cuida pessoa idosa

. Carlos 10 classe especial estudante

Irma 8 12 série estudante
Irma 5 - -
Irma 1 - -

CONTEXTUALIZAGCAO: No dia da entrevista fui informado
de que a mae de Carlos e seu marido (pai das tres filhas) esta
vam separados ha dois meses. Segundo informagao da mae, 0 ex-
marido os visita a cada dois dias.

A casa da familia era bastante precaria. Sao quatro
comodos construidos com madeira, sobre pilastras (provavelmen-
te por causa das enchentes). 0 apelido dessa regiao do bairro
€ "Beco do Resvalfo", pois caracteriza a favela construida nas
bordas de um pequeno riacho. 0 cheiro era desagradavel e as ca
sas tinham 1ixo despejado nas proximidades. Apesar dessa des-
crigao, a familia possui algum conforto - geladeira, televisor
fogao a gas - o que deve ser'possTvel pela ocupagao do pai dos
meninos - pedreiro.

]Nessa epoca Carlos abandonou a escola. Suas dificuldades d
relacionamento tinham se intensificado. A professora pediu
mae que nao levasse Carlos a escola, sem antes iniciar o tra
tamento psicologico.

&
a
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Quando cheguei para a entrevista - marcada para saba
do a tarde - Carlos estava encerando a casa, enquanto as irmas
brincavam no patio. A mae vistoriava rapidamente o trabalho do
filho.

Embora eu tivesse pedido para falar "apenas" com a
mae, pude perceber que Carlos ficou espiando, o que era facili
tado pela estreiteza do espago.
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LEITURA HERMENEUTICA DO DISCURSO PARENTAL

Logo no inicio da entrevista emergiram muitos indi-
cios do lugar ocupado por Carlos na familia:

M - E, do meu irmdo, que eu quero conversar com ele, porque ta
muito di§lcik, nao aguento mais o Carnfos, ele Lincomoda mud
to. Canlos ¢ uma crianga dificif... e como agora eu 10 se-
parada... o pai dele da atengao Lguaf, mesma coisa... 40
que... pouco ta em casa... Entdo, o Aenhon ve. eu tenho
que deixar eles em casa_pra trabalhar. Ele incomoda muito.
Eu nao sed porque efe nao gosta de crnianga da Ldade dele.
1550 eu ja falei muitas vezes pra progessora... ele briga
com as criancas, chuta, ele ¢ nevoltado...

Carlos e percebido pela mae como "diglcil", "que 4in-
comoda"”, "agressivo" e "nevoltado". A revolta, segundo o ponto
de vista.da mae, parece nao se justificar poraue o pai da aten
cao igual, so0 que "pouco ta me casa”.

As caracteristicas atribuidas a Carlos determinam em
grande parte o seu dia-a-dia:

M - Ete briga muito e por causa disso ¢ sempre preso dentro do
patio, porque efe vai ali brincar um pouquinho, dafli a pou
co eze da num, outrho da nete, sabe? 0 Canlos, tem que Aern o
que ele quen... Entdo, eu fa bati eletro com o Toutor R. ne?
Ele disse que o Cartos _ndo tem nada. Nao sed porque ele @
assim, fa conversed, ja manded chamar a madrinha dele, con
versa, se comporta um pouco e depods...

Carlos, alem de incomodar, & percebido como imposi-
tor de sua vontade (informagao contrastante com a postura sub-
missa que pude observar na relagao entre ele e a mae). A mae
parece evocar ajuda constantemente, porem uma ajuda que propi-
cie sua libertagao do "problLema”.

M - Eu tava achando que mandar... mas _eu tenho medo de mandar
eLe pra_minha mae porque meu pai ¢ alcoolatra, e al Aen
pion pha ele... Pensdel de internar o Carnkos, mas tenho me-
do de inteanan.

A vontade de colocar Carlos num internato de freiras
soma-se ao sentimento de que para ele nada adianta:
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M - ... eu nao sed mais o que vou fazer com esse gundi. Eu can-
sed de sentan, convensar com efe. Nao adianta, castigo nao
adianta, Ca¢o ndao adianta. Tinha pena do Carlos porque o
senhon sabe, no inteniorn, em Santa Cruz nac ftem assim es-
ses colegio, classe especdial... aqui tem tudo...

No trecho anterior emergiu um sentimento de pena que
a mae "tinha". Atualmente, a relagao mae-filho seria permeada
de outro tipo de sentimento?

A mae de Carlos afirmou que o tio seria uma alterna-
tiva, mas ... "ele tambem nao tem condigoes, se ele fosse casa
do ele pegava o Carlos, mas ele ¢ solteinro, trabalha, estuda”.

Diante desse quadro a situacao de estar morando com
a mae e as irmas e assumida por exclusao.

M - 0 senhorn ve, esse menino ja ta ha tres anos na classe espe
cial... 0 Carlos nao aprende a £e nunca, nao_aprende escre
venr d&de&ta, nao sei, nao desenvolve. No coclegio ele nac
vai Aozinho, val com a Lrma, porque eu tenho medo.

Aqui chama atencao o fato de que a irma o acompanha
a escola, toma conta dele. Dentro de casa e ele quem toma con-
ta das irmas durante a tarde toda e faz os afazeres da casa.
Parece existir uma inversao de responsabilidades. Carlos e res
ponsavel apenas dentro dos limites da casa, onde tem suas obri
gacoes. Nao estaria Carlos convivendo com a expectativa familian de que
continue sendo o §ilho que incomoda, mas tambem e util, responsavel e ser
vil?

0 discurso materno estruturou a comparagao:

M - E, o senhor ve como tem diferenca uma crianga prd outra. A
menina, no jardim eu ndo recebd nunca uma queixa defa. Nao
ena das meLhornes alunas, mas nunca me Ancomodou tambem. Ago
ra ela ta na phimeira Aeh&e, precisa ven, desde o primedro
dia 50 estnelinha e nota 100. Falei com a phrofessorna e ela
disse que Paulinha € uma aluna como deve sern mesmo, ela 4e
compornta, vai pho colegio direitinho, nao convenrnsa...

A irma e vista como completamente diferente, "uma afu
na como deve Asen": comportada e calada. A mae, em seu discur-
so, apresenta a visao de bom aluno articulada com a expectati-
va escolar. Neste caso a expectativa e utilizada como elemento
de diferenciagao entre os filhos.
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Sobre o inicio dessas diferencgas:

M - 0 Carlos mais novinho ja erna muito calmo. Era uma ananga
assim... que ele... Levei mudto Lempo phra tern a outra, ne?

Este trecho do discurso materno sugere que a chegada
da segunda filha foi um momento importante na mudancga.

M - ... entao, ele sempre §oi muito calminho, muito quietinho,
0 Cankos fod... um ano antes de entran no coléegio, porque
ele entrou atrasado, ne? Em vez de entrhar com sete ele en-
thou com oito...

E - Por que?

M - Eu nao quis botan efe... Oh, bem portugues, relaxei muito
com ele, com esse problema do estrabismo. ELe fa_fez a pri
meina cirurgia, agora vai gazer a segunda... Entdo, a gen-
te vad de&xando, dedxando... fa erna pra tenr fedito, enda pra
ten feito dia 18 de dezembro. No gim, eu me atrases al quan
do fui £a com o cantdo, os medicos fa tavam de fenias...

"In dedixando" fez com que Carlos entrasse na escola
com um atraso de um ano e postergou a segunda cirurgia correti
va para o estrabismo. Quando eu tentei reformar a tematica...

E - A segunda era pra ter feito dia 18 de dezembro?

M - E... na Santa Casa... entao, o senhorn, sabe, o Carlos & um
guri, ele ¢ tao enghagado, nao_se pode deixar brincarn com
ninguem, sempre ta angando nao tem amigos. E uma crian-
¢a, assdim... que ninguem quase gosita do Canlos... A0 bri-
ga. ..

Os "defeitos" do filho sao evocados quase como uma
justificativa para o descaso da mae. Neste trecho podemos per-
ceber tambem que o lugar (problema) de Carlos e sempre aponta-
do como conseqliencia de seus defeitos (ninguém gosta dele, por
que ele & assim). Note-se que a mae, ao afirmar: "... ninguem
quase gosta do Canfos", indica em primeiro plano a negagao (nin
guem) e depois o atenuador (quase). Dessa forma, existe desta-
que para a ausencia de quem goste do filho.

E - A senhora disse que quando o Carlos era pequeno, era uma
crianga calma. ..
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M - Mais calma...

E - E como e que 4oL essa mudanca, quan&o que comegou essa di-
genenga?

M - Eu nao sed... porque al eu ganhei a menina, mas ele ficou
ganhando aten¢ac Lgual...

No trecho anterior a resposta da mae esta implicita.
A pergunta foi generica, porem a resposta evocou uma situagao
especifica. Embora a m3e negue (explicitamente) a alteracgao no
relacionamento com o filho, sua resposta confirma a mudanga de
Carlos a partir do nascimento da irma.

M - ... porque o Carlos nao ¢ §iLho do meu marido... quando co
nheed ele... Is40 al nao adianta esconder, o Carlos mesmo
sabe, mas o Carnlos ¢ hegistrado no nome dete ¢ tudo Lgual
as meninas... Entao, a gente ficou muito tempo, muito tem-
po nao, uns thes anos. 0 Canlos vai fazen 10 agora em maio,
a outna tem sete... Entao a gente deu... dava muita aten-
¢ao pna ele, entao ele era uma crianga mudlto calma, sempre
foL. A7 ganhei a Paulinha e o Canfos comegou a 6azen essas

coisas al... AL comegou... depodis a gente ganhou a outra
menina... Cada vez foi pilorando mais. Quando eu fui morarn
com Paulo, ele tinha tres meses... na realidade ele ¢ 0
pai, ne?

E interessante destacar um trecho onde a mae altera
o tempo verbal. "Entdo a gente deu... dava muita atencao...".

Sabemos que "deu" implica numa agao que teve um final definido
e "dava" implica em agao com continuidade. Considerando-se que
a questao era justamente a continuidade da atengao, antes ou
depois do nascimento da segunda filha, nao teria essa mae come
tido um ato falho, deixando emergir o sentimento de que a mu-
dangca teria realmente ocorrido?

A mae de Carlos foi abandonada pelo companheiro quan
do o filho nasceu. Provavelmente a relacao estabelecida entre
mae e filho estruturou-se fortemente, marcada pela percepgao
materna de Carlos como "representante”" do pai, ou ainda, como
causa do abandono.

Quantos anos ele tinha quando soube que tinha outro pad?
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M - Ah, tinha uns seis anos... Ate, ele foi no armazem com 0©
menino... o Carnlos perguntou quem era edse homem e eu con-
ted que era o padl delfe mas _que tinha ido embora quando ele
tinha um mes... 0 Canlos ndo reagiu ou se hevoltou, nada,
disse que o pal dele era o Paulo...

Aos seis anos, Carlos ficou sabendo que os possiveis
sentimentos de "diferenciacao” tinham raizes na realidade. Se-
gundo a mae, nao houve revolta. Sabemos, no entanto, que a re-
volta de Carlos ha havia iniciado ha aproximadamente tres anos.
0 encontro com o outro pai apenas deve ter confirmado o que ja
evidenciava a relagao familiar.

M - 0 pai ¢ muito bom, ¢ meLhor pras chriancas do que eu. Afe,
a gente discutia muito por causa das criangas...

E - E porque a senhora disse que o pal e melhor que a senhora
para as criangas?

M - Ah, porque ele nunca bate... se pega pra baten ¢ uma chine
tada e pronto... Eu nao, se pego nao quero Largah mais ...
porque o senhor sabe, a gente se preccupd...

_ Dessa forma o discurso materno destaca como equiva-
lentes: bater e preocupar-se

E - 0 Canlos gica sempre dentno do patio entdo, nao pode sain?

M- E... {ss0... eu deixo ele saih pouco... ele tambem ndo tem
amigos... Entao, eu deixo o Canlos aqui dentro, ele ajuda
e olha. No dia que ele ta bom, ajuda d&&e&txnho sabe ence
ran a casa, culdar direitinho da irmazinha, 5azen tudo den
tho de uma casa...

Baseado na restricao aos limites da casa e na rispi-
dez com que pude observar a mae vistoriando Carlos encerar a
casa, & possivel afirmar que a "ajuda" prestada por ele refere
se ao lugar daquele que senve aos demais familiares.

M - ... eu nao sed porque o Canfos e assim... Eu tava Lhe ga-
Lando que efe ajuda, ele gosta de trabalhar, mas nao e Aem
pre. A progessona sempre me diz que, quando precisa de al-
guem _pnra ajudan ele ta sempre pronto... mas com o0s cole-
- gas ¢ difilcil ele se dan bem... talvez por ten gicado mui-
to preso quando chegou na escola quis aproveitarn, talvez &
{480 al, eu nao sed...



195

0 discurso materno atenua as qualidades do filho.
"Gosta de trabalhan, mas nao ¢ sempre". Ele & solicito, mas
nao se da bem com os colegas.

E - Entao a senhora acredita que o fato dele ficarn 4isolado de
outrnas criangas tambem colabora pra que tenha esse tipo de
comportamento?

M - E... pode sen... porque eu nao entendo... a gente e pobne,
mas nao falta nada pra efe. Ndo falta comida, como eu sed
que galta pra muitas chian¢as por at... Eu 16 com vontade
bater outro eletro da cabeg¢a dele... vamos vern... Esse ne-
gocio de vistas tambem, o medico disse que por causa do es
trhabismo ele ve com uma das vistas tudo esfumagado... Sa-
be, ele me deu muito trabalho por causa disso,

0 trecho acima indica certo desconcertamento da mae.
Para evitar sua posicao de co-responsavel pela situacao do fi-
Tho, a mae volta-se para causas que estariam nele (cabega, vi-
sao deficiente). Dessa forma, estaria garantida sua posicao de
vitima, "me deu muito trabalho".

Vale destacar uma situacao descrita pela mae, na qual
Carlos esteve "diferente”.

M - "Nos fomos pra La (cidade da familia materna) no Natal e
fiquel quatro dias sem ver o Carlos e sem fen neclamagao de
Le. Ele ficou com um LAmao meu que ¢ casado e ele gosta...
Via teﬂev&bao, convensava, nao deu um pingo de trabalho...
Eu ja pensed tambem em dan o Canlos para alguem, mas quem
e que vai querer ele desse tamanho e desse feito... a ma-
drinha dele pegaria, mas elfa e mde solteirda e mora junto
com a mae".

A situagio descrita acima pode ser considerada uma
evidencia da relagao familiar com mantenedora do lugar-proble-
ma bcupado por Carlos. Fora das marcas familiares ele foi ou-
tno. Apesar disso, no discurso materno, Carlos continua sendo
aquele que ninguem quer.

M - E, eu penso... as vezes, tenho vontade de Linternarn ele, man-
dar pros meus pais, mas tambem fico com medo de sentin fal
ta dele, o senhon sabe, conacao de mae, ne?...
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ENTREVISTA - CARLOS

Carlos e um menino franzino e estrabico, de postura
introspectiva e olhar triste.

- Sobre sua vida em casa:

"Vou pra casa, almogo, afudo a mae na casa e depods
vou brincan... gosto muito de brincar de bola com meus amigos

Na escola...

"Eu fogo bola aqui tambem... sabe aquele patio de
grama £a na grente, pento da bandeira? Aquele La e dos gran-
des, das criancas que tdo na 1% e na 2% senie. Aqué, do ZLado
de ca, ficamo nos da classe especial e as crndiangas do pre".

Dessa forma, Carlos destaca a separagao fisica, indi
cadora de diferentes lugares na escola. Os alunos da classe es
pecial nao sao "o0s grandes". Brincadeiras comuns...

"A gente brinca, mas eles (grandes) ja sabe driblan
e nos nao. A gente briga muito tambem...".

Carlos relatou que existe uma turma na sua rua que
aluga um campinho de futebol...

"Se a mae pagasse eu podia fogan, mas ela nao pode
. 1 - -
gastarn porque tem a mandinha doente e entao ela gasta 40 com a
maninha comprando remedio”.

]Verminose, segundo a professora.
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AVALIACAO NEUROLOGICA

Historia clinica
Observacao da conduta

> X X

Exame neurologico classico

Exame neurologico evolutivo

Exame das funcoes praxicas e gnosicas
Exame de comunicacao oral e escrita
Exame de raciocinio matematico

EEG = normal

Raio X de cranio

ACHADOS SIGNIFICATIVOS:
- Lateralidade esquerda, paralisia do VIQ nervo a direita,
desorganizagao espago-viso-motora, incoordenacao apendicu

lar.

PARECER NEUROLOGICO:
- Les3ao congénita no hemisfério esquerdo.
- Deficiencia mental.

RECOMENDADO:
- Controle neurologico.
- Uso de medicamento.
- Atendimento em classe especial.
- Reeducacao psicomotora.’
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ADRIANA ANEXO 8

NASCIMENTO: Local - Santa Maria
Data - 26/02/76

ENTRADA NA CLASSE ESPECIAL - Marg¢o/85

SATDA DA CLASSE ESPECIAL - Margo/87

FAMILIA

INTEGRANTES IDADE GRAU DE‘INSTRUCKO OCUPACAO
Pai 38 72 serie : gari
Mae 33 53 série dona de casa
Irmao 15 7% série estudante
Irma 14 7% serie estudante

Adriana 11 classe especial] estudante
Irmao 10 42 serie estudante
Irma 7 - -

CONTEXTUALIZAGAO: A entrevista foi realizada num sa-
bado a tarde. Os pais foram receptivos, embora a mae demons-
trasse desconfiancga.

A casa da familia e muito precaria, construida com
madeira velha, num barranco de um pequeno corrego. Muito lixo
em volta. A casa & pequena, tem um quarto e outro -comodo que
serve como sala e cozinha. Apesar disso a familia tem um banhei
ro na parte da frente que e exclusivo dessa casa, o que a dife
rencia da maior parte das casas da favela onde moram.

]Atualmente 22 série.
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LEITURA HERMENEUTICA DO DISCURSO PARENTAL

0 discurso paterno inicia o delineamento do lugar de
Adriana na familia:

P - Eu, pra mim, a Adriana tem problema desde quando nasceu.
Pra nascen ela teve problema. Entao ela ficou, assim, uma
crdanga que ela e completamente diferente dos outros, por
4880 mesmo que efa teve na classe especial e 04 outhos ne-
nhum... ELa teve dificuldade pra fatar, pna se comunicar
com 04 colegas. ELa e uma crianga assim mais agresdsiva ...

-

mais explosdiva... ELa nao e uma crianga Ligual as outhas, is
40 a gente nota em casa.

Adriana e vista como a filha "digferente", que teve
problema para nascer, falar, comunicar-se, relacionar-se.

P - Agora, em materia de nelacionamento entre nos e ele e bom:
c.. ela e um pouco nervosa...

E - Nervosa como?

P - Nervosa, assim, quando a gente chama atencao dela, ela §i-
ca num estado de nervo, neurastenica assim.

Ao falar do relacionamento pais-filha, o pai tentou
demonstrar que "¢ bom", mas em seguida se contradisse, demons-
trando que tambem nessa relagao acontéecem dificuldades.

E - E {350 40l desde muito cedo?

M - Sim, ela comegou a ficar assim desde uns c&nco anosd... E
porque e quando efa era menor nao dava prd se notan dired-
to. Toda crianga ¢ 4{gual ate centa Adade. Pra mim, fgoi aque
Le problema mesmo dela nascexrn...

0 discurso da mae sugere duvida. Segundo a mae, as

dificuldades que envolveram o nascimento causaram problemas,
que so se evidenciaram apos cinco anos. Tentei investigar:

Que problema?
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M - E que efa veio um pouco gora de tempo, ela ndo tava bem no
tempo de nascen ainda... ELa nao veio de parto normal,vedo
de cesaniana. E ela nasceu com problema. Na hora dela nas-
cen, de cento ela tava aﬁogada no sangue... tiveram que bo
tan ela naquele balao, ne?

P - Balao de oxigendo.

M - E esse 0 motivo... porque 08 outros nenhum zem problema igual
a efa... 50 ela...

"ELa nao tava bem no tempo de nascen ainda" pode es-
tar associado ao sentimento materno: ela deveria permanecer mais
dentro de mim. Note-se que nao existe mencao de prematuridade,
mesmo na entrevista da mae para a professora. A anoxia perina-
tal poderia provocar alteracoes neurologicas, no entanto, 0s
exames efetuados por Adriana nao confirmam essa hipotese.

- Quando ela era nenezinho, assim, nao noted nada de diferen
te nela... E como eu t0 Lhe dizendo... Depois de cinco e
que a gente foi notando diferenga nela.

P - ... quando elfa ena nova, a_gente esperava que fosse uma crian
¢a normal ne? Entao, ela nio conrespondeu a nossa expecta-
tiva... Entao, quando efa comegou se so0ltar mais da mae e
comegou a bnAncan mais com 04 outros & que comegou aparecer
04 problLemas e a gente notou... Inclusive, ate o 19 ano de
vida dele era uma crianca tao Linda, era a mais bonita de
todas, no crescimento, tudo... Ate t&nha uma codsa, no an
meino ano defa nos morava em outra cidade, tinha uma vizi-
nha que era apaixonada, dizia que nunca tinha visto um cho
no da Adrdiana, nunca tinha visto essa guria chorar, impos-
s4lvel uma crianca de um ano ndo choranr.

0 discurso paterno associa: soltar-se da mae e ini-
cio do problema. Existem portanto, a ideia implicita que nao
haveria problema se ela nao tivesse se soltado, se continuasse
a ligacao simbiotica com a mde. Em seguida apareceram indicios
do lugar de Adriana como a escolhida, "era a mais bonita de tg
das...". 0 pai destaca tambéem a ausencia de choro de Adriana.
Seria Adriana um bebe muito tranquilo ou a solicitude materna
para com sua escolhida era de tal intensidade, que nao podia
emergir a fjadta a ser expressa pelo choro?

M - Com cinco anos elfa comegou ser asdsim mais agressiva, como
ela e ate agora. Tem horas que... podendo, Longe da gente



201

ela ¢ agressiva... E, assim, no estudo tambem houve muita
digerenga da Adrniana. Ate achava que era o fardim que tdi-
nha dado problLema pra ela...

Aparece no discurso materno outra possivel causa pa
ra os problemas de Adriana - 0 jardim. Embora o pai justifique,
dizendo que a atribuigao da causa dos males ao jardim decorre
da comparagao entre as criangas (os outros dois filhos mais vg‘
Thos nao haviam feito jardim), vale perguntar: que significado
teria para essa mae um lugar (jardim) que a estava separando de
sua escolhida?

E - ELa entrou pro Jardim com que Ldade?

P - Com cinco anos, ne? Com cinco ela fez metade do jardim, AL,
nos nos mudamos pra ca. AL a gente nao botou. No ano se-
guinte fez jarndim aqudi. Depois passou pra meme4aa sendie e
nao passava.

Com cinco anos Adriana entrou no jardim, com cinco
anos comegaram os problemas. A mudanca da familia ocorreu sem
a transferencia da filha para o novo colégio. Adriana interrom
‘peu, portanto, seu processo de separacao do meio familiar, de
"soltura" da mae. ‘

E - Adriana, ficou quanto tempo na classe especial?

P - Um ano 50, o ano paééado... pela {dade defa. ELa nao tem
mais idade pra classe especial. Entao, o colegio passaram
ela... ela passou pra 2a. serie e tudo, mas acho que efa ndao
tem condigoes de acompanhar...

0 pai justifica a saida de Adriana da classe espe-
cial atraves da idade, minimizando os progressos da filha. Es-
sa justificativa contrasta com a posigao apresentada pela pro-
fessora da classe especial; 0 significado do discurso familiar
indica a dificuldade em admitir os avangos da filha.

M - Tnclusive, agora ela ta fazendo a catequese e queixou que
nao acompanha a escndta da professorna, ... Forque tLem que
ter pressa ne? Se efa vai esperar por um... Entao, quando
ela escreve, ela nao sabe Ler depois, aquele sistema dela
nervoso, que ndo sabe nem explicar para a gente em casa de
pois... Talvez a gente tambem nao tenha paciincia, quer sa
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ber 0 que ¢ que e... CLano a gente quer saben, paa ver 4se
ela aprende... se a gente altera um pouquinho. AL, ela §i-
ca naquela tensao nehvosa...

Por que tem que ter pressa? "Tex pressa”, no caso da
professora de catecismo, ou "nao ter paciencia" no caso dos
pais, favorece que Adriana assuma o lugar daquela que "nao sa-
be”.

E - ELa bengunta pra voces, pede afuda?

M - Sim, ela pede. Depois da classe especial, parece que efa
de abriu um pouco mais. ELa consegue chegan pra  gente e
pedin as coisas, pra explicar, ensinar ela o que ela nao sa
be.

"Se abriu" no discurso materno equivale a voltar-se
para a mae, pedir que explique, ensine.

M - ... efa chegou prd_mim e disse que efa ndo_consegue acompa
nhat... ate {840 nos vamo ten que chegar £a na professora
da catequese ¢ fala pra professora, explicar o caso dlAdnLa
na.

Note-se que a mae aparece como "salvadora". "Expli-
carn 0 caso da Adriana" seria, portanto, dizer que ela e doen-
te, diferente e "deve"” ser tratada como tal.

M - E, tem que falar, porque se ela vem se quedxan e porque ela
nao tem...

P - Condigoes?
M - Condicoes de escrever e Correr, acompanhar o4 outrhos...

A mae estabelece nexo entre escrever, correr e acom-
panhar os outros. Efetivamente o aprendizado escolar aparece,
muitas vezes, como ameagador para a crianca e sua familia, por
que pode simbolizar o desenvolvimento. Aprender, acompanhar 0S
outros equivale a "so0ltar-se".

P - ... ela ta com onze anos, mas ela tem assim modos de uma
crnianga de cinco, seis anos. 0 brinquedo dela & bonequd-
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nha, bichinho, uma coisinha assim. Pelo andamento dos ou-
trhos, a gente nota. Eu acho, pon exemplo, que a Adiiana tem
assdim um netardamento mental,.. um pensdar de uma crianga
de cdnco anos...

Embora possam ocorrer comportamentos regressivos de
Adriana, existe muita resistencia, principalmente da mae, em
‘procurar auxilio de algum profissional ou mesmo de ir ate a es
cola para falar sobre o assunto. Por que nao incomoda a mae os
comportamentos regressivos que ela mesma descreve?

M - ... a gente nota a diferenca dela pras outras meninas, in-
clusive, dela pra menon,,, Adriana, se¢ eu 10 coz&nhanda,
tem que estan cuidando dela, sabendo onde e que efa ta, o
que ¢ que efa ta fazendo, nunca posso me distrain dela. Ela
¢ bem distraida, bem distraida, aquela coisa assim... Tem
que estarn cuidando dela que nem um nene...

Vale perguntar, estaria a mae disposta a permitir
que sua "elLeita" mude, deixe de ser o nene que & alvo de seus
cuidados? Acredito que nao, por isso a ausencia de busca de
atendimento, visando alterar a situagao de Adriana.

M - Efa na rua vem distraida... Entaoc, tem que estar sempre preo
cupada com ela... As vezes, mesmo quando eu Largo ela pro
cofegio, tenho vontade de mandar outro junto, mas penso,
quem éabe ela ¢ uma menina grande e vad se sentin nuim se
mandar outro com eld. ..

E - No colegio ela vai s0zinha?

M - Vai, nao totalmente sozdinha, vai com o irmaozinho dela, mas
meAmo assim, ele & uma crianga pequena. Se eu fivesse madls
tempo pra atender ela, talvez a gente fosse... mas a gente
com cinco g4ilhos nao tem tempo suficdente pra dan atenc¢ao
a ela, 40 pra ela mesmo, qué ela precisava...

Mesmo acompanhada do irmao, Adriana nao parece, aos
olhos da mae, suficientemente profegida, "se eu tdAvesse mads
tempo pha atenden ela, talvez a gente (eu) fosse... (leva-la ao
colegio?)"”. Como fortalecer-se e deixar de ser a filha distrai
da?

M - E ela e muito alterada com 04 Lamaocs...
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P-E porque 04 Lhmaos nao tem pac&encLa pn&nc¢pa£mente a ou-

trha inma (mais velha) ndo tem pacilncdia... Adriana ¢ doen-
te... efas nao acedltam que Adriana tenha mentalidade netan
dada. ..

As dificuldades do relacionamento com os irmaos acon
tecem porque eles tratam Adriana de igual para igual.

P - ... eu fja, desde que_a guria entrou no colegio, que venho
falando que efa nao e normal, mas ela nao aceltava A4
s0. Mae e mae, sabe como e, nao acedltava. ..

0 discurso paterno sinaliza a diferenga entre as per
cepcoes que pai e mae tem de Adriana. Embora ao nivel explici-
to exista diferenga (o pai aponta a filha como doente, retarda
da e a mae nao concorda), ao nivel implicito existe unidade en
tre os pais, pois ambos agem cautelosa e restritivamente com
Adriana.

E - ELa vai a casa de amigos ou eles vem brincar com efa?

P - Nao, efes vivem 40 em casa... A gente mora em vila assim,
nao da pra Liberar muito, € um circulto mudito gechado...

Tem uma mendina pequen&n&nha que vem aqudi de vez em quan-
do...

As relagoes de Adriana parecem restringir-se aos pais,
aos irmaos e essa "menina pequenininha" que os visita. Note-se
que a visita e alguem que como Adriana continua sendo "pequeni

ninha".
Sobre dificuldades de fala de Adriana:

M - A progessora pernguntou se eu tinha Levado efa no medico.
Efa s0 tem esse problema assim, mas Levar a medico, o que
2 que ele vadi fazen? Fazen ela fgalar certo? Levar ela a me
dico pra que? Eu ndo quiz Levar...

0 suporte da aparente displicencia da mae deve ser o
desejo de que nao haja alteragao numa situagao familiar, na
qual ela emerge como dedicada. A mae descreveu momentos em que
corrige a maneira de Adriana se expressar. Ainda segundo a mae,
Adriana e eficiente nos afazeres domésticos. Proxima a mae, a
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filha pode ser eficiente.

M - Ela goata muito do senvigo... ela ta sempre pronta pra aten
den.

E - Faz dirneitinho?

M - Faz, efa mesmo pergunta se quer que faca as colsas, nem
precisa pedinr...

Ainda sobre o posicionamento da mae na busca de solu
¢oes para os problemas de Adriana:

M - Uma vez eu nao pude ir pornque eu tava doente. Depois, a se
gunda vez, tambem tava doente... as vezes que ela (profes:
sora) me chamou eu ndo consegud Ln... e ela me chamou an-
tes e nao fud mesmo por falta de atencdo...

P - ... mas essa, (mae) aquela epoca nao aceitava que a guria
era doente e tinha problema. Entao, a progessora  mandou
chamarn. ELa nao quis i pra nao ace&tan que a gurda nao £4
nha condigoes... custou a cren...

E - Entao a senhonra nao Lia pon discordan e nao acreditarn  que
houvesse algum problLema?

M - Nao concoandava e nao concordo ainda com Liss0...

Existe coerencia na atitude materna. A mobilizagao
para mudanca so e possivel, quando o problema & identificado.0
discurso da mae evidencia que, para ela, nao ha problema. No
entanto, a propria mae descreve Adriana como agressiva, dis-
traida, como aluna que nao acompanha as aulas de cataquese,que
nao tem "condigoes de eécneven cornen, acompanhan 04 outros".
Estaria esse modo de viver de Adriana coerente com o desejo ma
terno? A

E - Como ¢ que a senhora reagiu quando soube que ela La para
classe especdal, o0 que fo4i que a senhora pensou a resped-
to?

M - Achedi que senia mefhor pra ela, porque Liam dar_ mais aten-
cao pra ela, porque em casa com 0b outros eu nao dou tanta
atencdo pra ela, e aquele ali talvez fosse dar mais aten-
¢cao... As outnas professonas 40 se preocupavam em reclamar
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que a Adrniana nao escrevia, era muito fraca, nao prestava
atengao. ..

A professora que poderia se dedicar a filha foi cha-
mada pela mae de "aquela ali", o que indica depreciacao. Essa
forma de referencia & muito significativa, na medida em que aque
La @ alguem distante, af{ substitui o nome ou o substantivo -
professora. Dessa maneira, a professora no discurso materno apa
rece alheia, sem nome, distante.

Confrontemos os discursos da mae e do pai:

P - No momento que eu cheguedl em casa e faled pn& ela, ela se
explodiu, nao querdia aceitar, porque a gunrda nao anQLAava.
Ficou brava, ponque Adriana nio e doente. .. depodis ela fod
se consclentizando.

Provavelmente a conscientizacao da mae esta associa-
da a descoberta da classe especial como um lugar que continua-
ria a superprotegao familiar a Adriana, no sentido de nao exi-
gir-lhe muito e garantir o cuidado intenso.

M - E, ¢ a progfessora se preccupa, presta atengao quando a
gente gafa, muitas nao atendem, a gente ta galando e nem
tao al... Aquela, eu senti que se preocupa... Ela disse:

"quando fu fizen as coisas, Leva ela, chama ela pra ti.Ela
e uma cadlanca que tu vad pnec44an chaman mais pra tA quue
as outras". Foi al que Adriana venceu um pouco mais. AL que
a genfte notou que melhorou bem madis. ..

0 discurso da mae demonstra que houve acordo com re-
lagao a professora, pois esta aconselhou a intensificagao de
um tipo de vinculo ja ha muito desenvolvido. "Chama ela pra 2",
foi um conselho muito bem recebido pela mae.
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ENTREVISTA - ADRIANA

- Sobre seu lugar na escola:

"Eu nodei um monte na. 1% senie. AL, fudl pra classe
especdal... mas o pal me disse que esdsa classe ¢ classe espe-
cial e 1% senie.

- Quanto ao lugar desejado:

"Eu gostarnia de estan na classe do meu inmao. Ele es
tuda £a no fundo do corredorn, gaz 4% sinie. Ele @ madis novo que
eu, eu ¢ que devia estar onde ele td e eke na 1% sendie”.

- A percepgao de si:

"0s amigos mudaram da classe especial... agora fica-
mo nos... ELes mudaram porque escheve rapido... eu nao sed na-
da".

- Relacionamento com os irmaos:
WMeu inmdo bate em mim e se eu conto pra mae efe f§i-

ca bravo... minha irmd pequena briga muito comigo e puxa o0 meu
cabelo".
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AVALIAGAO PSICOLOGICA

Junho/86

RREA INTELECTUAL E PERCEPTO-MOTORA

- Atencao concentrada
- Memoria e atengao
- Analise-sintese

- Orientagao espago-tempo

- Coordenacgao viso-moto

- Esquema corporal

- Motricidade fina

- Percepgao

- Nivel de pensamento
.- Ritmo de execugao

- Linguagem-expressao

- Linguagem-compreensao

RAREA EMOCIONAL:
- Baixa auto-estima.
da. E uma crianga
ma de desnutrigao.

ACONSELHAMENTO:
- Reforgo nas areas
cial.

Necessita Muito

Adequada Reforgo Prejudicado

ra

S O3 OB O3 X XX X X X X X X

Precisa ser muito incentivada e apoia-
com tendéncia a depressao. Tem proble-

intelecto e psicomotoras em classe espg



