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RESUMO

O presente trabalho, a partir das contribui¢oes campo de Estudos de Curriculo,
bem como da Pedagogia da Infancia, tem como objetivo discutir o processo de
recontextualizacdo curricular realizado no Referencial Curricular de Canoas —
RCC (CANOAS, 2019), a partir da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017). O corpus analitico é composto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCNEI (BRASIL, 2019), Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017) e Referencial Curricular de Canoas — RCC (CANOAS, 2019).
Metodologicamente, a partir da analise do contetido proposta por Bardin (2011),
é realizada uma analise do conteiido dos documentos curriculares, evidenciando
o processo de recontextualizacdo presente no Referencial Curricular de Canoas
(CANOAS, 2019). Nesse sentido, sao seguidas as trés sequéncias analiticas
propostas por Bardin (2011): 1) pré-analise dos documentos; 2) exploracao dos
materiais; 3) tratamento das informacoes, inferéncia e interpretacao. A partir das
analises realizadas, s3o evidenciadas as recorréncias e as singularidades a
respeito da concepcao de curriculo, de crianca e de docéncia nos documentos
curriculares analisados, bem como o processo de recontextualizacio presente no
RCC (CANOAS, 2019) da cidade de Canoas. Nesse contexto, é possivel constatar
que o RCC (CANOAS, 2019) reitera concepcoes muito semelhantes as que estao
presentes na BNCC (BRASIL, 2017), sem destacar as peculiaridades da cidade.
Em razao disso, é problematizada a real finalidade do Referencial Curricular de
Canoas (CANOAS, 2019), uma vez que tal documento apenas reitera os
enunciados da Base no que tange a Educacdo Infantil, sem efetivamente
evidenciar as demandas, expectativas e peculiaridades da cidade em termos de
projeto educativo para as criancas. Ademais, a partir das anélises, é realizada uma
discussao sobre o conteido da BNCC (BRASIL, 2017) destinado a primeira etapa
da Educacao Béasica, de modo a mostrar que as suas proposicoes e a forma como
estd organizada pode levar a interpretacoes equivocadas, bem como a modos de
avaliacdo das criancas, pautados em uma listagem de objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem. Nessa perspectiva, o trabalho aponta que a
recontextualizacdo curricular ndo deve apenas se adaptar a uma politica
curricular, mas, sim, precisa ser transformada de acordo com uma determinada
realidade, trazendo principios historicos, sociais e culturais que de fato possam
contribuir com a reflexdo sobre os modos de educar as criancas no tempo
presente.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Curriculo. Base Nacional Comum
Curricular. Recontextualizagao curricular. Referencial Curricular de Canoas.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

-

Figura 1 - Lohmuller, Giury*

“A temaética do curriculo, quando relacionada a educacao,
aprendemos que ha um jogo que envolve as mais diversas
disputas, tal como num jogo de Xadrez que implica
movimentar reis e rainhas e outras pecas em disputas
constantes, porém, no curriculo, as pecas demandam
sobre assuntos, temas e métodos, onde um lance leva a
ganhos e perdas”.

Marcia Aparecida Gobbi (2016, p. 122)

O presente trabalho de conclusao de curso tem por objetivo discutir sobre
o processo de recontextualizacdo curricular do documento do Referencial
Curricular de Canoas — RCC- (CANOAS, 2019) a partir da Base Nacional
Comum Curricular (MEC, 2017). Todavia, tratar desse tema ¢ um desafio, pois o
documento apresenta uma forma de organizar e conceber o curriculo da
Educacao Infantil ora criando novas proposicoes, ora se apropriando ou
recriando outras. Isso, por sua vez, coloca 0 RCC (CANOAS, 2019) num cenéario
de disputa diante do campo das politicas curriculares, pois apresenta as suas
verdades e as suas intencionalidades que visam ao direcionamento de caminhos

com relagdo ao curriculo, isto é, visam a estabelecer para qual curriculo atribuir

t Nome da obra: “The fools rule the word”.
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legitimidade. Isso é como um jogo de xadrez, como mostram a imagem e as
proposicoes de Gobbi (2016), que evocam a reflexao sobre qual caminho seguir

para chegar em algum lugar que faca sentido e traga ganhos.

Sendo assim, a pesquisa realiza um movimento de saber como o processo
de recontextualizacao curricular se procede no RCC (CANOAS, 2019) a partir da
BNCC (MEC, 2017), buscando perceber as mudancas e implicagoes do que consta
na BNCC (MEC, 2017) diante da realidade local do municipio de Canoas. No
entanto, para tratar desse assunto, é necessario compreender os sentidos dos
conceitos de recontextualizacdo e curriculo. Para este, busco compreender quais
espacos ele ocupa no contexto educacional e como é entendido e organizado na
Educacdo Infantil; e, para aquele, busco entender, a partir da teorizacao de
Bernstein (1996), como ocorre a apropriacao pelas instancias federativas a fim de
produzir discursos sobre um determinado assunto. No caso dessa pesquisa, tal
assunto é referente as proposi¢oes das politicas curriculares para a Educacao
Infantil quando sao apropriadas pela Rede Municipal de Ensino da cidade de
Canoas ao pensar modos de organizacao para curriculos de suas escolas.

Nessa perspectiva, a pergunta que norteara a pesquisa é: “Como ocorre o
processo de recontextualizacao no Referencial Curricular de Canoas a partir da
Base Nacional Comum Curricular para a Educa¢ao Infantil?”. A escolha por esse
tema se ressalva devido as vivéncias pelas quais passei durante a graduacao.
Ainda, a decisao por discutir sobre o curriculo da Educacao Infantil surgiu em
virtude do seminario “O curriculo da Educacao Infantil como campo de disputas”,
no qual atuei como Bolsista de Iniciacao Cientifica (BIC/CNPQ) em 2018. Como,
nessa época, eu precisava desenvolver o meu projeto de Trabalho de Conclusao
de Curso, aproveitei as oportunidades que me foram apresentadas nessa
disciplina e decidi desenvolver o meu trabalho académico final sobre o tema
curriculo.

Nesse seminario?, foram exibidos e discutidos os aspectos histéricos do
curriculo, bem como das politicas curriculares nacionais para a Educacao
Infantil, problematizando, especificamente, os discursos evocados pela BNCC
(MEC, 2017) e pela DCNEI (BRASIL, 2009) por meio do viés critico de diferentes

autores que pesquisaram e estudaram sobre o curriculo voltado para as infancias.

2 Disciplina ofertada, no 2° semestre, de 2018, pelo Programa de P6s-Graducao em Educacao,
na linha de pesquisa de estudos sobre as infancias, da UFRGS.
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Desse modo, a partir das provocacoes emergidas nessa disciplina, eu fui me
interessando ainda mais pelo tema e pretendia pesquisar, até entdo, sobre as
concepcgoes de curriculo na pré-escola e como elas se revelariam na pratica.
Contudo, no ano seguinte, foi sugerido pelo meu orientador que mudassemos um
pouco a abordagem do tema, solicitando entdo que eu desenvolvesse uma
pesquisa sobre o processo de recontextualizacao do Referencial Curricular de
Canoas (CANOAS, 2019), tendo como base as DCNEI (BRASIL, 2009) e,
sobretudo, a BNCC (MEC, 2017). Sendo assim, aceitei o desafio e me propus a
conhecer e aprimorar esse objeto de pesquisa, pois pensava que ele poderia ser
importante para questionar, no ambito da Educacdo, sobre como as Redes
Municipais ou Estaduais de Ensino vém se apropriando dos documentos oficias
nacionais curriculares e adaptando-os a realidade das institui¢coes de Educacao
Infantil locais, tendo em vista que isso é uma obrigatoriedade governamental.
Além disso, sinto-me privilegiada em pesquisar sobre o documento em questao,
porque se trata de um assunto referente a minha cidade natal, onde cresci, estudei
e me constitui como pessoa.

Ainda, o desenvolvimento dessa pesquisa, partindo da analise do
documento do RCC (CANOAS, 2019), tem como objetivos especificos: 1) realizar
uma anéalise detalhada sobre os enunciados apresentados no documento em
questao, comparando-os com as proposicoes expressas na BNCC (MEC, 2017) e
nas DCNEI (BRASIL, 2009), de modo a identificar semelhancas e diferencas; e
2) constatar em quais momentos do texto sao apresentados aspectos que dizem
respeito a realidade local das Escolas Municipais de Educacao Infantil do
municipio, questionando sua relevancia.

A partir das informacoes apresentadas, este trabalho académico esta
organizado em cinco capitulos, sendo: 1. O mapeamento de pesquisa no ambito
das politicas curriculares nacionais de Educacao Infantil, 2. Os caminhos
metodologicos da pesquisa, 3. Buscando compreender melhor sobre o curriculo
da Educaciao Infantil, 4. O processo de recontextualizacdo do Referencial
Curricular de Canoas: analise dos resultados, 5. Finalizando o percurso
investigativo.

Nessa perspectiva, no primeiro capitulo realizo um mapeamento de
pesquisa com o objetivo de reunir teses e dissertacoes que analisam os discursos

expressos nas DNCEI (2009) e na BNCC (MEC 2017). Tal atividade visa a refletir
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sobre trabalhos investigativos ja desenvolvidos. O conjunto de informacoes
coletadas neste mapeamento me auxiliou a ampliar e complexificar o olhar sobre
o tema de pesquisa que me propus a discutir neste estudo.

Em relacdo ao segundo capitulo, apresento os caminhos metodolbgicos
percorridos para responder a pergunta problema dessa pesquisa. Para realiza-lo,
embasei-me na metodologia de Anélise de Contetdo, a qual prevé Bardin (2011).

No terceiro capitulo, descrevo teoricamente o significado de curriculo e de
recontextualizacdo. Sendo assim, busco compreender melhor o curriculo da
Educacao Infantil tanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009) quanto na Base Nacional Comum Curricular (MEC,
2017). Ainda, no que se refere ao conceito de recontextualizacao, busco discuti-lo
quando ¢ utilizado para se tratar de mudancas e realocacoes das proposicoes,
principalmente no que tange ao processo de recontextualizacdo do documento
curricular de Canoas. Ainda, nesse capitulo, apresento os aspectos historicos
pelos quais passaram as politicas curriculares nacionais para a Educacao Infantil.

Em sequéncia, no quarto capitulo, apresento as andlises realizadas no
documento do Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019), mostrando
quais as implicacoes e constatacOes que surgiram ao comparar o seu conteido
com os enunciados trazidos pela BNCC (MEC, 2017) e pelas DCNEI (BRASIL,
2009).

Por fim, no tltimo capitulo, apresento as minhas consideracoes finais a
respeito das aprendizagens realizadas a partir da pesquisa, refletindo sobre o que
ela contribuiu para se pensar a importancia do processo de recontextualizacao do
RCC (CANOAS, 2019).
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2. O MAPEAMENTO DE PESQUISA NO AMBITO DAS POLITICAS
CURRICULARES NACIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL

O presente capitulo tem o intuito de apresentar o mapeamento utilizado
para o desenvolvimento do objeto de estudo desse Trabalho de Conclusao de
Curso — A recontextualizacao do Referencial Curricular de Canoas (CANOAS,
2019) a partir da Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017). Nessa
perspectiva, 0 mapeamento em pauta tem a intencionalidade de reunir pesquisas
que analisam os discursos expressos nos documentos curriculares brasileiros de
Educacao Infantil — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI). Nesse sentido, para
organizar este estudo, realizo um exercicio de construcdo do Estado do
Conhecimento (MOROSINI, FERNANDES, 2014). Sendo assim, o capitulo se
divide em duas se¢oes, denominadas: 1.1 Investigacao: o que é um mapeamento
de pesquisa; 1.2 Pesquisas mapeadas, 1.3 Os conceitos de curriculo na Educacao
Infantil abordados nas pesquisas e 1.4 As contribuicoes do mapeamento das

pesquisas investigadas.
2.1 INVESTIGA(;AO: O QUE E UM MAPEAMENTO DE PESQUISA?

Para a realizacdo deste trabalho, encontro uma possibilidade de
organizacdo de estudo por meio da pratica de construcdo do Estado do
Conhecimento, o qual tem carater bibliografico. Esse modo operacional de
realizar uma pesquisa fornece um mapeamento de ideias ja existentes no campo
do conhecimento cientifico, permitindo que o pesquisador amplie e
complexifique, com maior exatiddao, a questao investigada, identificando
controvérsias, pontos em comum, bem como possiveis lacunas. Sendo assim, no
entendimento de Morosini e Fernandes (2014), o Estado do Conhecimento é,
além de identificacao e registro, categorizacoes que levem ao exercicio de reflexao
e de sintese acerca da producgao cientifica de uma determinada area, bem como
de um determinado espaco de tempo, de modo a reunir periodicos, dissertacgoes,
teses e livros sobre uma abordagem especifica. Isso, por sua vez, exige disciplina,
tempo e persisténcia do pesquisador. Contudo, ainda na compreensao das

autoras, a producdo cientifica nao estd relacionada somente a
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pessoa/pesquisador que a produz, mas também com as influéncias que a
permeiam, as quais seriam: a instituicdo na qual esta inserida, o pais onde se
encontra e as relagoes estabelecidas pelo pais em questao num ambito global do
conhecimento.

Nessa perspectiva, a fim de operacionalizar a pesquisa para a construcao
do Estado do Conhecimento, sao usados como ferramenta investigativa os
repositorios de teses e dissertacoes. A importancia da utilizacdo desses
instrumentos digitais se encontra na possibilidade que os pesquisadores tém de
acessar as producoes de areas especificas, facilitando-lhes o contato com
tematicas ja discutidas e assim possibilitando pensar em intimeras oportunidades
de enriquecimento de estudo sobre o seu objeto de investigacdo a ser produzido.
Em razao disso, a partir do momento em que essas producoes sao inseridas nos
repositorios, o conhecimento nao fica restrito unicamente na universidade: ele
realiza um movimento de divulgacao e de partilha do seu contetdo a sociedade

como um todo.

2.2 PESQUISAS MAPEADAS

Realizar um mapeamento de pesquisas é com certeza uma pratica
necessaria quando a intencionalidade é produzir novos estudos ou pesquisar
sobre quais assuntos estao sendo discutidos numa determinada 4rea — como é o
caso deste Trabalho de Conclusao de Curso. Nessa perspectiva, o mapeamento
deste trabalho foi realizado no site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
(BTDT) com o intuito de conhecer as producoes atuais publicadas sobre os temas
Politicas Curriculares e Educacao Infantil, compreendidos no periodo entre 2009
e 2019. Desse modo, utilizou-se como descritores de busca: Educacao Infantil —
Curriculo — Base Nacional Comum Curricular; Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil — Educacao Infantil. As pesquisas mapeadas estao

expressas nas tabelas 1 e 2.



As artes de governar o curriculo da Educacao
2017 Infantil: a Base Nacional Comum Curricular
em discussao

Anélise discursiva sobre a Base Nacional
2018 Comum Curricular

2018 Base Nacional Comum Curricular: uma
anélise critica do texto da politica

Direitos de aprendizagem e
2018 desenvolvimento: contextos educativos para
as infancias no século XXI

Descritores “Educacao Infantil - Curriculo — BNCC”:

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

17

Camila
Chiodi
Agostini

Daniel
José
Rocha
Fonseca

Vanessa
Silva da
Silva

Patricia
Giuriatti

Tabela 1- Investigacoes mapeadas por descritores

Fonte: elaboragao propria, 2019.

Descritores “Educacao Infantil - DCNEI”:

Educacao Infantil, cultura, curriculo e
2016 conhecimento: sentidos em discussao

Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2017 £ 4

Educacao Infantil em contexto de uso de

sistemas privados de ensino: a analise

de concepcoes de professoras de pré-

escolas

Tese

Elaine
Luciana
Sobral
Dantas

Tatiana

Tese Noronha de

Souza

Tabela 2 - Investigacoes mapeadas por descritores

Fonte: elaboracao propria, 2019.
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A partir dos descritores utilizados, “Educacao Infantil — Curriculo — Base
Nacional Comum Curricular”, encontram-se quatro dissertagoes (AGOSTINI,
2017; FONSECA, 2018; SILVA, 2018, GIURATTI, 2018) que abordam o tema
Politicas Curriculares e Educacao Infantil, com énfase na analise dos documentos
legais. Por outro lado, com os descritores, “Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil — Educacdo Infantil”, encontram-se duas teses (SOUZA,
2017; DANTAS, 2016), as quais abordam a tematica em questdao e fazem o
movimento de analisar os documentos curriculares para a Educacao Infantil, mas
também buscam investigar como esses instrumentos formativos produzem

sentidos na pratica docente.

A seguir, o Grafico 1 explicita as pesquisas mapeadas por ano:

Pesquisas mapeadas entre 2009 e 2019

:.--l.

2016 2017 2018
m Dissertagcdes mTeses

—_

Gréfico 1 - Pesquisas mapeadas por ano
Fonte: elaboracdo proépria, 2019.

A seguir, o Grafico 2 apresenta as pesquisas mapeadas por descritores:

Investigacdes mapeadas por descritores entre 2009 e 2019

0 - ' '

2016 2017 2018
M Educacdo Infantil — Curriculo — BNCC M Educacdo Infantil — DCNEI

N

[

Grafico 2 - Pesquisas mapeadas por descritores
Fonte: elaboracao propria, 2019.
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Em sua dissertacao, Agostini (2017) visa investigar como o curriculo de
Educacao Infantil é concebido e disposto na BNCC (MEC, 2017), levando em
consideracao a otica de governamentalidade, baseada na construcao de um
dispositivo normalizador que tem a intencionalidade de nao apenas subjetivar e
conduzir como também normalizar os corpos. Desse modo, a autora busca
averiguar como o curriculo estd sendo tratado na BNCC (MEC, 2017),
questionando a sua funcionalidade e do que ela resulta, isto é, de quais pressoes
ela é resultado, dentro dessa perspectiva subjetivadora e normalizadora. Desse
modo, realiza metodologicamente um estudo exploratério em pesquisas
bibliograficas (teses e dissertacdes) e documentais.

Seguindo a mesma logica de discuss@o sobre as politicas curriculares, a
dissertacao de Fonseca (2018) tem o intuito de pensar a Base Nacional Comum
Curricular (MEC, 2017) como um elemento a ser interpretado para explorar os
objetos politicos da administracao social da crianca, ou seja, questionar esse
documento normativo enquanto uma politica que faz parte da vida particular dos
alunos de Educacdo Infantil e como uma pratica de regulacio da populagao.
Nessa perspectiva, para o desenvolvimento de sua pesquisa, utiliza o método
qualitativo, com levantamento de dados bibliograficos e documentais (livros,
artigos de periodicos, teses, dissertacoes, pesquisas na web e documentos).

Na dissertacdo de Silva (2018), a autora busca pesquisar sobre quais
seriam as concepcoes de educacdo e de curriculo que permeiam a atual politica
curricular, traduzida pela BNCC (MEC, 2017). Além disso, busca identificar quais
seriam os efeitos da BNCC (MEC, 2017) na formacao dos estudantes brasileiros.
Ainda, apéia-se nos Parametros e nas Diretrizes Curriculares Nacionais como
forma de estabelecer um didlogo mais amplo com a sua pesquisa em pauta. Sendo
assim, opta por realizar uma abordagem qualitativa critica, aplicando como
estratégia de geracao de dados a pesquisa bibliografica, em teses e dissertacgoes;
e documental, em documentos legais.

Giuratti (2018) em sua investigacdo, faz um estudo sobre as politicas
educativas para a Educacao Infantil de forma a analisar as concepcoes de “direitos
de aprendizagem e desenvolvimento” (MEC, 2017) e como elas influenciam (ou
nao) no cotidiano de criancas na pré-escola a partir dos “campos de experiéncia”
(MEC, 2017). Desse modo, para a realizacao de sua pesquisa, utiliza o método

analitico de natureza qualitativa. Ainda, realiza entrevistas com instrumentos
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semi-estruturados — questionario sociografico, Mapa Emic —, ritmicos e
narrativas orais — para geracao de dados.

Em relacdo a tese de Dantas (2016), a autora tem a intencionalidade de
analisar os sentidos atribuidos ao curriculo que podem ou que precisam
constituir como objetivos na Educacao Infantil pelas DCNEI (2009) e por
docentes que atuam nessa etapa. As problematizacoes da pesquisa sao
desencadeadas devido aos contextos de embates, de contradicoes e de
imprecisoes sobre do que necessita constituir os curriculos na Educagao Infantil.
Dessa forma, para desenvolver a sua pesquisa, a autora realiza uma metodologia
qualitativa tedrica, baseando-se em textos, documentos e entrevistas para coletas
de dados. Ja Souza (2017) busca analisar, em um contexto de sistema privado e
ensino, as concepcoes que as professoras de pré-escola apresentam sobre o
cumprimento das DCNEI (2009) na pratica educativa. Sendo assim, a autora, a
partir de uma abordagem qualitativa, além de analisar textos e documentos
acerca do assunto, realiza entrevistas com as professoras de Educac¢ao Infantil.

A tabela 3 apresenta a abordagem metodologica e as estratégias para a
geracao de dados evidenciadas nas seis pesquisas mapeadas sobre politicas

curriculares e Educacao Infantil.

Teses e Dissertacoes

DANTAS . L. L. Documentos
2016 Pesquisa qualitativa teoérica Entrevistas
AGOSTINI | Pesquisa qualitativa exploratoria Teses e Dissertacoes
2017 Documentos
SOUZA Textos
2017 Documentos

Pesquisa qualitativa Questionérios

Teses e Dissertacoes
Pesquisas na web

FONSECA Pesquisa qualitativa Documentos
2018 Livros
Artigos
SILVA Abordagem qualitativa critica Teses e Dissertacoes
2018 Pesquisas na web

Documentos
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Anotacoes em diario de campo

Registros fotograficos
Teses e Dissertacoes
Pesquisas na web
Documentos
Observacoes
Entrevistas
Filmagens
Textos
Artigos
Audios

GIURIATTI Método analitico de natureza
2018 qualitativa

Tabela 3 - Abordagem Metodologica
Fonte: elaboracdo proépria, 2019.

No que se refere a metodologia, observa-se na tabela 3 que as seis
investigacoes realizam uma abordagem qualitativa de pesquisa. Esse método de
investigacdo enfatiza o carater subjetivo do objeto de estudo analisado, ou seja,
as pesquisas nao se preocupam com a representatividade numérica, mas sim com
o aprofundamento da compreensdao de determinado fenémeno, de modo a
estudar suas particularidades no contexto no qual est4 inserido.

Além disso, ao analisar a tabela 3, nota-se que cada um dos pesquisadores
(DANTAS, 2016; AGOSTINI, 2017; SOUZA, 2017; FONSECA, 2018; SILVA,
2018; GIURATTI, 2018) adota uma variedade de estratégias de geracao de dados
para a realizacao de sua pesquisa. Para Gerhardt e Silveira (2009), a importancia
da coleta de dados nao é somente listar informacoes para dar conta dos conceitos
que se busca pesquisar: é preciso obter essas informacoes, de forma que elas
possam receber posteriormente o tratamento necessario para testar as hipoteses
elaboradas durante as investigacoes do objeto de estudo. Por isso, é fundamental
que haja um cuidado nesse processo desde a concepcao do instrumento de coleta,
pois sera ele que fornecera a informacao desejada e indicara o tipo de analise que
podera ser realizada na pesquisa. Nesse contexto, a seguir, o Grafico 3 explicita

as estratégias de geracao de dados empregadas nas pesquisas mapeadas:
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Estratégias para geragdo de dados

Grafico 3 - Estratégia para geracao de dados
Fonte: elaboracao propria, 2019
Sendo assim, a partir das estratégias para a geracao do material de analise
nas investigacoes sobre o tema politicas curriculares de Educacao Infantil,
evidenciam-se algumas possibilidades: documentos, teses e dissertacoes,
pesquisas na web, artigos, textos, entrevistas, livros, questionarios, observacoes,
filmagens, registros fotograficos e anotacoes em diario de campo. Desse modo,
apos a exibicao desses possiveis instrumentos metodolégicos, a secao seguinte
apresenta os conceitos de curriculo na Educacao Infantil abordados nas

pesquisas.

2.3 O CONCEITO DE CURRICULO NA EDUCACAO INFANTIL ABORDADO
NAS PESQUISAS

Algumas das pesquisas mapeadas (DANTAS, 2016; AGOSTINI, 2017; SOUZA,
2017; FONSECA, 2018 e GIURATTI, 2018) discutem especificamente o curriculo
na Educacao Infantil por meio de diferentes concepc¢oes. Nesse sentido, apenas
uma pesquisa (SILVA, 2018) nao discute, de forma especifica, a concepcao de
curriculo na Educacao Infantil, mas apresenta o entendimento de curriculo de
um modo amplo.

Nessa perspectiva, apoiadas nos discursos de Michel Foucault sobre
governamentalidade (FOUCAULT, 2008), observa-se nas dissertacoes de
Agostini (2017) e Fonseca (2018) que ambas concebem o curriculo da Educacao

Infantil como um subjetivador de individuos, criando modos de ser e de conduzir
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os corpos através de uma racionalidade e tecnologia de poder, que molda um
individuo de acordo com uma forma especifica determinada. Essa discussao,
conforme os autores, tem se intensificado justamente porque o curriculo na
Educacao Infantil tem seguido a l6gica de que a escola tem a funcao de conduzir
os individuos que a permeiam, no intuito de torna-los aptos para viver em uma
sociedade de constante regulaciao. Sendo assim, essas duas pesquisas apontam
para o carater da BNCC (MEC, 2017) como um dispositivo pedagogico, que
fomenta um conjunto de estratégias e praticas discursivas nas quais o poder
ocupa um territoério que se vale para pensar e investir na infancia.

Por um outro viés, Giuriatti (2018), em sua dissertacao, concebe o
curriculo da Educacdo Infantil pautado nos “Campos de experiéncia” (MEC,
2007), pois acredita que eles subvertem a logica disciplinar de estruturar o
conhecimento ao passo que se ancoram nas experiéncias das criancas,
implicando, por sua vez, numa pedagogia relacional, em que o conhecimento se
produz nao so entre a crianca e o mundo como também entre a crianca e os seus
pares e entre a crianca e os adultos. Pensar por essa perspectiva significa apoiar-
se na imagem de uma crianca ativa, que age, cria e produz cultura através do
brincar, da convivéncia, da exploracdo, da participacao, da expressao e do
conhecimento de si. Além disso, a autora aponta que os “Campos de experiéncia”
(MEC, 2007) se tornam possiveis a partir de um professor potente e sensivel as
criangas, capaz de escuta-las, compreendé-las e se mostrar disponivel para lidar
com o inusitado, com novo.

Por outro lado, Dantas (2016) compreende o curriculo da Educacao
Infantil como o curriculo vivido, que emerge do cotidiano da escola através das
experiéncias das criancas. Experiéncias essas que sao dotadas de sentido e que
vao sendo apropriadas e recriadas por meio das interacdoes que as criancas
realizam com os outros. Além disso, nao tao diferente dessa ideia de curriculo
para a primeira etapa da educacao basica, Souza (2017) defende que um curriculo
para a infincia deve superar as praticas assistencialistas, compensatorias e
preparatérias — no que tange o ingresso para o Ensino Fundamental. Sendo
assim, ela se apoia nos discursos das DCNEI (2010) sobre o curriculo na
Educacao infantil para legitimar sua argumentacao, compreendendo-o como um
conjunto de praticas que deve se articular as experiéncias e saberes das criangas,

com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio nao sé cultural e artistico
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como também cientifico e tecnoldgico, promovendo assim o desenvolvimento
integral das criancas com idades compreendidas entre 0 a 5 anos. Além disso,
aponta que refletir sobre o curriculo para infiancia implica implementar um
processo formativo e de discussdo sobre o curriculo na Educacao Infantil nas
redes que ensino, de modo que respondam aos direitos das criancas e as diretrizes
estabelecidas pelos 6rgaos oficiais.

Silva (2018), por sua vez, concebe o curriculo como uma construcao social,
que esta para além dos discursos e textos que buscam explica-lo. Ele esta imerso
num contexto amplificado, definido no tempo e no espaco das instituicoes
escolares. Ainda, a autora o compreende como um modo de selecao da cultura
produzida pela sociedade, em que se busca ndo s6 a formacao dos alunos como
também tudo o que se espera que seja ensinado e aprendido na escola. Todavia,
esse cenario adquire, muitas vezes, uma configuracido de imposicao sobre o
contexto escolar, pois os contetidos, as avaliacoes, as disciplinas e a organizacao
curricular atingem o corpo docente e a gestao escolar de forma densa, imposta e
indiscutivel, de forma a gerar uma configuracao curricular conflituosa entre os
professores e o curriculo oficial da escola. Essa argumentacao da autora, por sua
vez, vai ao encontro da concepcao de curriculo de Silva (2007), autor que ela
mesma cita quando afirma que o curriculo também é um campo de disputas e de
tensionamentos, no qual for¢as opostas tendem a entrar em conflito.

Apoés essa exibicdo a respeito do modo como cada tese e dissertacao
investigada concebe o curriculo na Educacao Infantil, na secao seguinte sao
apresentadas as contribuicoes que essas pesquisas realizaram para a procedéncia

deste trabalho académico.

2.4 AS CONTRIBUICOES DO MAPEAMENTO DAS PESQUISAS
INVESTIGADAS

Realizar o movimento de mapear pesquisas que dizem respeito as politicas
curriculares nacionais, principalmente aquelas voltadas para a Educacao Infantil,
possibilitou-me uma maior aproximacao com os conhecimentos ja discutidos
nessa area. Isso, por sua vez, também me permitiu averiguar algumas questoes
importantes, as quais me auxiliarao no desenvolvimento do presente Trabalho de

Conclusao de Curso. Sao elas: o0 modo como as pesquisas investigadas tém
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abordado o conceito de curriculo e de curriculo na Educacao Infantil, como os
seus autores tém realizado as analises dos discursos presentes na Base Nacional
Comum Curricular (MEC, 2017) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e como eles organizam o seu objeto de estudo
no ambito metodologico, apresentando diferentes abordagens, técnicas e
estratégias para a geracao de dados.

Sendo assim, ter observado como cada autor realizou sua pesquisa, no
decorrer desse mapeamento, fez-me aprender também como se faz uma pesquisa,
pois existe uma logica para iniciar uma investigacao, que se inicia desde a selecao
de um tema especifico — e seu respectivo “problema” — até a organizacao
conceitual e metodologica do estudo a ser investigado. Isso, por sua vez, exige
tempo, persisténcia e estudo por parte daqueles que desejam aventurar-se na
producao do conhecimento, seja por meio de trabalhos de graduacao ou de pos-

graduacao.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se po6s a caminhar. (FREIRE,

1997)

Neste capitulo, sera apresentado o caminho metodolégico percorrido para
responder a pergunta investigativa deste trabalho académico: Como ocorre o
processo de recontextualizacao no Referencial Curricular de Canoas a partir da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacgdo Infantil? Sendo assim, parto
de uma abordagem metodoldgica qualitativa, utilizando como metodologia de
pesquisa a “Anélise de Contetddo” (BARDIN, 2011). Desse modo, os documentos
a serem analisados sdo: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2009)3, a Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017) e o
Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019).

Para o tratamento das informacoes e dos dados que serdo coletados, a
metodologia de Analise de Contetido, proposta por Laurence Bardin (2011),
apresenta-se como uma ferramenta de extrema utilidade para auxiliar no
processo de analise dos documentos curriculares referidos. Nesse sentido, esse
conceito se caracteriza como uma colecio de técnicas de andlise das
comunicagdes, que tém o intuito de obter, por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do contetido de mensagens, indicadores que
possibilitem a deducdo de conhecimentos relativos as condi¢oes de producao
e/ou de recepc¢ao destas mensagens.

A partir dessa definicio e considerando o objeto de pesquisa desse
trabalho, compreendo que essa metodologia pode explicitar concepcoes imersas
nos documentos curriculares a serem analisados, de modo a proporcionar uma
melhor compreensao e interpretacio dos dados. Para Bardin (2011), a
metodologia de Anélise de Conteido permite que o pesquisador codifique e
recodifique, dentro de uma perspectiva flexivel e adaptavel, uma gama de

aspectos fundamentais para o entendimento e analise dos materiais investigados.

3 As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 2009) fazem parte do corpus
analitico dessa pesquisa, pois sdo operacionalizadas pela Base Nacional Comum Curricular (MEC,
2017) no que tange a Educacao Infantil.
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Todavia, segundo o autor, essa metodologia nao dispensa o carater procedimental
que deve ter, apresentando, portanto, trés fases de organizacao pelas quais deve
passar (nao necessariamente em uma ordem cronologica), como ¢é explanado na

figura seguinte:

[ ANALISE DE CONTEUDO ]

. - Exploragéo do Tratamento dos
Pré- analise Material resultados: inferéncia e
interpretacao

Figura 2- Analise de contetdo
Fonte: adaptado de Bardin (2011, p. 128)

A primeira fase, pré-andalise, é referente a organizacdo, etapa na qual as
ideias iniciais sao sistematizadas e operacionalizadas. Essa fase envolve a escolha
dos documentos a serem submetidos a anélise e a formulagao das hipoteses e dos
objetivos (BARDIN, 2011). No caso da pesquisa aqui apresentada, os documentos
analisados foram as DCNEI (BRASIL, 2009), a BNCC (MEC, 2017) e RCC
(CANOAS 2019), envolvendo uma leitura fluente e deixando invadir as primeiras
impressoes e hipdteses sobre o que o Referencial Curricular de Canoas
(CANOAS, 2019) tem em comum com as DCNEI e a BNCC. Essas hipéteses me
permitiram organizar as informacoes dos documentos em comparacoes,
buscando perceber as diferencas e semelhancas dos discursos presentes nesses
materiais.

No que diz respeito a segunda fase, exploracdo do material, ela nada mais
¢ do que a aplicacao sistematica das decisdes tomadas a partir das operacoes
realizadas na pré-analise (BARDIN, 2011). Desse modo, a partir dessas
consideracoes, elaborei tabelas comparativas em unidades menores de registro,
ou seja, fiz recortes dos textos, no intuito de classificar e tornar visiveis os
discursos semelhantes e diferentes entre os documentos anteriormente vistos na

pré-analise.
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Em relacao a terceira fase, tratamento dos resultados, corresponde ao
periodo em que os resultados obtidos sao interpretados, deduzidos ou colocados
em confrontacao (BARDIN, 2011). Nessa fase, através das tabelas comparativas,
elaborei interpretacoes, questionamentos e tensbdes acerca dos enunciados
inferidos nos documentos curriculares, sempre analisando as preposicoes do RCC
(CANOAS, 2019) em relacao a BNCC (MEC, 2017) e as DCNEI (BRASIL, 2009).

Sendo assim, sera a partir dos estudos realizados na terceira fase da
Analise de Contetdo que chegarei a resposta para o problema desta pesquisa, ou
seja, compreenderei de que forma o Referencial Curricular de Canoas (CANOAS,
2019) sofre uma recontextualizacdo a partir das politicas curriculares de
Educacao Infantil, especificamente a BNCC (MEC, 2017) e as DCNEI (BRASIL,
2009).

Portanto, penso que utilizar a metodologia de Analise de Conteudo,
proposta por Barbin (2011), proporcionara a mim ter uma maior precisao sobre
como melhor realizar a leituras dos documentos, de como explora-los, organiza-
los e, por fim, analisad-los para que se consiga responder a pergunta-problema”

dessa pesquisa.
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4. BUSCANDO COMPREENDER MELHOR SOBRE O CURRICULO DA
EDUCACAO INFANTIL

“Curriculos! Curriculos moldados plasticamente por quem
faz escola basica, por quem propoe multiplicidade, por
quem faz inclusao disjuntivamente, por aqueles que fazem
ensino superior, outros que estao se fazendo em seus
estudos de graduacao, tantos que fazem diferente cada
curriculo, nao necessariamente com poesia”
(Parafernalias II, Curriculo cadé poesia?

Daniele Noal Gai e Wagner Ferraz)

O capitulo presente objetiva discutir os conceitos de curriculo e de
recontextualizacdo, sobretudo no que diz respeito ao curriculo da Educacao
Infantil. Desse modo, busco compreender melhor esses conceitos e suas
implicacoes quando articulado com os principais documentos curriculares
brasileiros — as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2009), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Referencial Curricular
da cidade de Canoas (2019). O capitulo se organiza em cinco secoes: 2.1 O
conceito de curriculo e de recontextualizacdo curricular: contornos teoricos; 2.2
A emergéncia da discussdao sobre o curriculo na Educacdo Infantil: aspectos
histoéricos; 2.3 O curriculo da Educacao nas Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacao Infantil; 2.4 A Base Nacional Comum Curricular e o curriculo da
Educacao Infantil: embates e desafios e 2.5 O documento curricular da cidade de

Canoas/RS: processos de recontextualizagao.

4.1 O CONCEITO DE CURRICULO E DE RECONTEXTUALIZACAO:
CONTORNOS TEORICOS

Para nortear os estudos sobre o conceito de curriculo e de
recontextualizacdo, a secao se embasa nas concepcoes de alguns autores, sendo:
Moreira (1997), Pereira (2007), Paraiso (2009), Silva (2016), Moreira e Silva
(2011), Sacristan (2013, 2012), Lopes (2005) e Bernstein (1996).

O curriculo em sua origem, conforme aponta Sacristan (2013), significou
um territorio demarcado e regrado do conhecimento, em que os conteudos
deveriam ser seguidos pelos professores e pelos centros de educacao. Ou seja, esse

curriculo a ser ensinado era um plano escolar em que os contetidos eram
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selecionados e organizados, no intuito de regular a pratica didatica que se
desenvolvida durante a escolarizacao. Tais contetdos, para o autor, ndo eram
neutros, pois eles estavam inseridos dentro de uma cultura especial,
curricularizada, que nao so6 selecionava e ordenava, como também empacotava,
lecionava e comprovava. Ainda, o curriculo concebido desse modo também abriu
espaco para que outros conceitos e praticas, também reguladoras, fossem criadas,
tais como: “classe”, empregado para distinguir os alunos, bem como reagrupa-los
em categorias que o definissem e o classificassem; “grau”, referente ao tempo
total de escolaridade do aluno conforme a idade; e “método”, no que tange ao
esquema das atividades reguladas reproduziveis e transmissiveis. Junto desses
elementos, as dimensoes de divisdo de tempo (ano, horario semanal e diario), de
disciplinas e de espaco escolar também foram incorporados na logica reguladora
do curriculo. Portanto, o conceito de curriculo aqui empregado, conforme
Sacristan (2013), transformou-se em uma invencao decisiva para a estruturacao
da escolaridade que se conhece e se compreende contemporaneamente. Sendo
assim, a figura a seguir explana o poder regulador do curriculo, apresentado pelo

autor:
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O ano ou grau: regulador de
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Fonte: Sacristan (2013, p. 18).

Além disso, para Sacristan (2012), o curriculo é entendido como um

projeto seletivo cultural, social, politico e administrativo condicionado, que nao
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s6 preenche a atividade escolar como também torna-se realidade dentro do
contexto da escola. Desse modo, por esta definicao, considera-se que, em um
curriculo, muitos componentes e muitas determinacOes se entrecruzam, tais
como: “pedagodgicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de diversos
materiais, de controle sobre o sistema escolar, de inovacoes pedagobgicas, etc.”
(SACRISTAN, 2012). Dessa forma, um curriculo ndo pode ser entendido distante
do contexto onde se configura, tampouco das condi¢does em que se desenvolve,
pois ele é um instrumento histoérico e social.

Sob a o6tica de Moreira (1997), o curriculo constitui um instrumento
utilizado por diferentes sociedades nao apenas para desenvolver os processos de
conservagao, transformacao e renovacao dos conhecimentos ja construidos
historicamente como também para socializar criancas e jovens de acordo com os
valores considerados desejaveis. Ainda, para o autor, o conceito de curriculo nao
se limita em uma tnica definicao, pelo contrario, é amplo, pois apresenta uma
série de definicoes variaveis e complexas, uma vez que se trata de um conceito
que é uma construcao cultural, histérica e socialmente determinada; bem como
se refere a uma “pratica” condicionadora do mesmo e de sua teorizacao (Matos
Vilar, 1994 apud Moreira, 1997). Sendo assim, algumas das defini¢oes existentes
a serem ressaltadas, segundo o autor, sao o conhecimento escolar e a experiéncia
de aprendizagem, porque representam os dois sentidos mais utilizados para a
palavra curriculo. Nessa perspectiva, a primeira concepcao — conhecimento
escolar — é entendida como o conhecimento que deve ser tratado na escola de
forma didatica e pedagogica, o qual o aluno precisa aprender e aplicar. Por outro
lado, o segundo sentido — experiéncia de aprendizagem — da énfase as diferencas
individuais e se preocupa com a atividade do aluno, conferindo uma maior
valorizacdo a forma do que ao contetdo. Nesse cenario, o curriculo passa a
significar um conjunto de experiéncias, as quais podem ser vivenciadas pelos
alunos através das orientacoes da escola. Essas duas concepcoes diferentes,
portanto, trazem a ideia de um curriculo preocupado com a apresentacao do
conhecimento e com a inclusdo de um conjunto de experiéncias de aprendizagem
que tém por objetivo favorecer a assimilacdo e a reconstrucdo desses
conhecimentos (MOREIRA, 1997).

Na concepcao de Silva (2016), o curriculo é sempre resultado de uma

selec@o de um universo amplo de conhecimentos e saberes e, por isso, configura-
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se como um territério de poder, embasado por discursos que buscam, por meio
de teorias e de perspectivas de diferentes autores, conceber uma definicao de
curriculo. Ainda, para o autor, curriculo esta para além do conhecimento, ele é
uma questao de identidade, porque a partir do momento em que se pensa nos
conhecimentos que constituem o curriculo também se esta fazendoo referéncia
as pessoas que o constroem. Ou seja, somos nods, os sujeitos, que produzimos
esses saberes, o que nos faz sermos aquilo que desejamos ser, atingindo a nossa
subjetividade. Por isso, o curriculo também ¢ identidade.

Na mesma direcao, Moreira e Silva (2011) argumentam que o curriculo
deixou de ser apenas uma area técnica, voltada para questoes de procedimentos
e métodos. Ele pode agora ser concebido em uma tradicao critica do curriculo,
guiado a luz de perspectivas socioldgicas, politicas e espistemologicas, que se
preocupam mais em questionar pelo “por qué” do que pelo “como” das formas de
organiza¢ao dos conhecimentos escolares. Sendo assim, o curriculo para esses
autores € considerado um artefato cultural e social. Isso significa, portanto,
coloca-lo numa dimensao mais ampla de suas determinacdes sociais, bem como
de sua histéria e de sua producao contextual; concebé-lo como um elemento nao
neutro e inocente de conhecimentos; considera-lo como um campo de relagoes
de poder, pois transmite valores e interesses; compreendé-lo como produtor de
identidades individuais e sociais; e encara-lo como um elemento transcendente e
atemporal, pois ele tem uma histéria, tecida por formas especificas de se
organizar a educacao e a sociedade (MOREIRA, SILVA, 2011).

Por sua vez, Pereira (2007) parte do ponto de vista da teoria da autopoiése
para conceber o curriculo. Autopoiése é um conceito criado pelos bidlogos
chilenos Maturana e Varela (2001), que significa a capacidade dos seres vivos de
reproduzirem a si proprios. Sendo assim, partindo dessa concepcao, a autora
compreende o curriculo como “um campo vivido de saberes, permeado por vozes,
ruidos e siléncios” (PEREIRA, 2007, p.2) criados de um modo dinamico pelos
sujeitos através da interacado com o meio. Nesse processo, os individuos criam e
recriam o curriculo num processo de autoproducao do conhecimento, a qual se
instala no interior do ambiente escolar. Pensar o curriculo desse modo, segundo
a autora, significa deixa-lo nao ser visto como prescricao ou como documento
imposto pelas instancias oficiais. Além disso, a autora defende que os curriculos

no seu processo de construcdo de conhecimento devem considerar a
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aprendizagem como “um momento vivo, em que o individuo esté corporalmente
presente (corpo e mente), e nao como um processo estatico e mental (eu e meu
corpo)” (PEREIRA, 2007, p. 10).

Na perspectiva de Paraiso (2009), o curriculo é um composto heterogéneo,
constituido de matérias diversas, saberes diferentes, capacidades variadas,
sentidos multiplos e infinitas possibilidades. Ainda, embora ele também seja, na
visdo da autora, um espaco disciplinador e classificador, é também um artefato
que estabelece muitos dialogos com a vida, com as pessoas e seus desejos. O
curriculo, portanto, é algo a ser explorado, experimentado e, principalmente,
desejado. Todavia, para ser desejado, ele precisa ser capaz de desterritorializar as
normas do curriculo dominante, aquele que a todo custo tem a intencao de
interpretar, diagnosticar e classificar o aluno.

Por conseguinte, no que tange ao conceito de curriculo, pode-se
evidenciar, por meio das concepc¢oes apresentadas pelos autores aqui estudados
(MOREIRA, 1997; PEREIRA, 2007; PARAISO, 2009; SILVA, 2016; MOREIRA E
SILVA, 2011; E SACRISTAN, 2000, 2015), que ele ndo apresenta uma tnica
definicdo, pois ora é concebido como artefato cultural, social, historico e
identitario, ora é compreendido como um composto heterogéneo com muitas
possibilidades e desejos, assim como ¢é entendido na condi¢ao de um processo de
inventividade, de autoproducdo do conhecimento de seus sujeitos. Essas
diferentes concepcoes, portanto, confirmam o territorio de disputa (SILVA, 2016)
que elas ocupam, pois trazem em seus discursos diferentes significados, dotados
de sentidos, que buscam definir o curriculo.

Além disso, um outro aspecto a ser tratado nessa secao, que também
dialoga com o curriculo — no que diz respeito aos discursos e significados que sao
dados a ele —, é o conceito de “recontextualizacao” (BERNSTEIN, 1996, p. 271).
Esse conceito consiste no movimento de um discurso a partir de seu contexto
original de producao (primario) para um outro contexto de reproducao discursiva
(secundario), no qual é modificado e relacionado com outros discursos, sendo,
posteriormente, reposicionado ou transformado no campo recontextualizador.
Segundo o autor, esse territorio é formado pelo Estado e suas agéncias, pelas
universidades e pelos departamentos de educacao, e pode se estender para
campos nao especializados do discurso educacional, mas que sao capazes de

exercer influéncia sobre o Estado e seus arranjos. Desse modo, é justamente no
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interior desse campo que sao produzidas mudancas ideolégicas nos discursos
feitos pelos agentes que os estruturam.

Para Bernstein (1996), quando um texto/discurso é apropriado por esses
agentes recontextualizadores, ele sofre uma descontextualizacdo, ou seja, ele
sofre mudancas na medida em que é deslocado e recolocado. Sendo assim, esse
processo assegura que o texto nao seja mais o mesmo, pois: 1) mudou sua posicao
em relacao a outros textos, praticas e situacoes; 2) sofreu um processo de selecao,
simplificacdo, condensacao e elaboracao; 3) foi reposicionado e refocalizado.
Portanto, as principais funcoes dos campos recontextualizadores, por meio dos
seus agentes, sao as de criar, manter, mudar e legitimar nao s6 o discurso e a
transmissdo como também as praticas organizacionais que regulam as
disposicoes internas do discurso pedagogico.

Desse modo, a partir dessas formulacoes realizadas por Bernstein (1996),
nota-se que, apesar de manterem o foco originalmente no discurso, a logica de
recontextualizacdo tem uma grande utilidade para se pensar nos processos das
politicas curriculares. Sendo assim, Lopes (2005) reitera essa utilidade ao
acreditar que, por intermédio do conceito de recontextualizacdo, é possivel
marcar as reinterpretacoes como inseparaveis dos processos de circulacao de
textos, bem como articular a acdo de multiplos contextos nessa reinterpretacao,
de modo a identificar as relacdes de reproducao, reinterpretacao, resisténcia e
mudanca.

Nesse cenario, pode-se pensar sobre os processos de recontextualizacao
dos diferentes discursos circulantes no campo das politicas curriculares voltadas
para a Educacao Infantil, as quais sao consideradas pelos atores do processo
educativo (professores, coordenadores e diretores) como uma referéncia para
proporcionar uma educacao de qualidade para as criancas pequenas. A Base
Nacional Comum Curricular (MEC, 2017), por exemplo, através da Resolucao
CNE/CP N° 2/2017, tornar-se um documento de referéncia nacional para que os
sistemas de ensino das instituicGes publicas e privadas das diferentes instancias
federativas brasileiras construam e implementem seus préprios curriculos e
projetos pedagogicos. Logo, isso significa que a BNCC (MEC, 2017) é um
documento produtor de discursos que tem por finalidade nortear os curriculos
das escolas, inclusive, as instituicoes de Educacao Infantil. Ou seja, os seus

discursos serao apropriados, reinterpretados, modificados e realocados pelos
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agentes municipais e estudais, sofrendo um processo de recontextualizacao
curricular. Ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2009) nao fogem da légica de serem recontextualizadas, uma vez que também
sdo transformadas, relacionadas e reposicionadas em textos, documentos e
referenciais curriculares para a Educacao Infantil de cada estado e municipio.
Por conseguinte, compreender o que significa o processo de
recontextualizacao apontados pelos autores Bernstein (1996) e Lopes (2005),
torna-se fundamental para o desenvolvimento desse trabalho académico, o qual
tem como objetivo discutir os processos de recontextualizacao das politicas
curriculares no Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019) — questao
que sera abordada posteriormente na se¢ao 2.5. Desse modo, antes de iniciar essa
discussao, a secdo seguinte apresentara os aspectos historicos pelos quais

passaram o curriculo da Educacao Infantil.

4.2 A EMERGENCIA DA DISCUSSAO SOBRE O CURRICULO NA EDUCACAO
INFANTIL: ASPECTOS HISTORICOS

Para compreender as logicas formativas vigentes do curriculo da Educacao
Infantil no Brasil, é fundamental realizar inicialmente uma anélise sobre o
desenvolvimento das politicas curriculares brasileiras voltadas para essa etapa.
Esse movimento é importante porque, a partir do momento em que elas
produzem significados, dotados de interpretacoes, referentes ao modo de educar
as criancas, estes tornam-se verdades, interesses, conceitos e argumentos
enraizados no contexto educacional. Desse modo, elas constituem um sistema
complexo de relagoes de poder (CARVALHO, 2015), embasado por discursos que
buscam operacionalizar um curriculo para a Educacao Infantil. Sendo assim, esse
sistema precisa ser discutido e analisado para que os direitos ja consolidados para
primeira etapa da educacao basica continuem sendo assegurados.

Nessa perspectiva, a imagem a seguir apresenta resumidamente: a) as
conquistas legais que garantiram a Educacdo Infantil como um direito das

criancas e b) os principais percursos pelos quais passaram as politicas

curriculares para a Educacao Infantil.
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Sendo assim, no que se refere aos marcos legislativos de maior

importancia no pais, a Constituicao Federal de 1988 se mostra como um marco

legal de suma importancia nesse contexto, pois foi uma das primeiras legislacoes

a inferir a Educacao Infantil como um direito das criancas, o qual deve ser

garantido pelo Estado, como explicita no seu artigo 208, no inciso IV: “(...) O

dever do Estado para com a educacao sera efetivado mediante garantia de oferta
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de creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988).
Desse modo, ¢ a partir desse marco legislativo que a area da Educacao Infantil
avanca em seu entendimento, pois passa a ser compreendida como um campo
nao s6 de conhecimento e de atuacao profissional, como também de politica
publica educacional (CARVALHO, GUIZZO, 2018), evidenciando-se, portanto,
que essa etapa deixa de ter como parametro as politicas de assisténcias, de saude
e de recreacao, para ser entendida como um assunto referente a educacao.

Na mesma direcao, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA
— Lei 8.069/90) também foi um marco legislativo importante, pois inseriu a
crianca como cidada no mundo dos direitos humanos. Além disso, essa lei nao so6
reforca o direito a educacdo para criancas e adolescentes, como também garante
a esses individuos, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a
alimentacdo, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
qualquer forma de negligéncia, discriminacao, violéncia, crueldade e opressao
(Art. 4° e Art. 5° do ECA, Lei 8.069/1990).

A partir desses importantes marcos legais, houve o inicio de publicacoes
voltadas as discussoes e efetivacao da Educacao Infantil no pais. Um dos projetos
que pode ser destacado é o Projeto de Educacdo por Multimeio, de 1990,
produzido mediante convénio entre a Fundacao Roberto Marinho e o MEC para
capacitacao de professores da pré-escola (AGOSTINI, 2018). Esse material era de
autoria das professoras Monique Deheinzelin e Zélia Vitoria Cavalcanti Lima. O
documento tinha o intuito de organizar as praticas docentes para que os trabalhos
com alunos nas salas de aula envolvessem musica, danca, expressao artistica,
ciéncias, jogos, brincadeiras, linguagem escrita e aritmética. Esse projeto,
portanto, representa o primeiro documento de orientacao didatica e pedagogica.
Todavia, somente em 1994 foi estabelecida pela primeira vez uma Politica
Nacional de Educacao Infantil, a qual enfatizava uma preocupacao com o
desenvolvimento de um curriculo voltado especificamente para a Educacao
Infantil (CARVALHO, 2015), que deveria ter como referéncia o nivel de
desenvolvimento das criancas, bem como as especificidades e o universo das
mesmas.

Nessa perspectiva, segundo Kramer apud Amorim e Dias (2012), o debate

sobre proposta pedagogica ou curricular para a primeira etapa da Educacao
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Basica se mostrou pela primeira vez em 1995. Nesse ano, algumas estudiosas
brasileiras pesquisaram e produziram textos, a pedido da Coordenacao-Geral de
Educacao Infantil (COEDI), que tinham como tema o curriculo e a Educacao
Infantil, buscando compreender o que seriam propostas pedagbgicas e
curriculares na Educacao Infantil. Nesse contexto, conforme apontam Amorim e
Dias (2012), o MEC/COEDI considerou importante comecar a realizar um
diagnostico a respeito do significado de proposta pedagogica/curricular em curso
nas unidades da federacao, bem como constituiu uma equipe de trabalho que
desenvolveu um projeto intitulado “Anélise de propostas pedagogicas e
curriculares de Educacao Infantil”. Contudo, a equipe achou necessario discutir,
inicialmente, o conceito de curriculo ou, entdo, o que significava a proposta
pedagbgica a partir dos textos produzidos por seus proéprios membros
consultores. O grupo, por sua vez, era composto pelas seguintes professoras:
Tisuko Morchida Kishimoto, Zilda de Moraes Ramos de Oliveira, Maria Lcia
Machado, Ana Maria Melo e Sonia Kramer. Esse trabalho, portanto, culminou em
um novo documento Propostas pedagdgicas e curriculo na Educacdo Infantil:
um diagnéstico e a construcdo de uma metodologia de andlise (MINISTERIO
DA EDUCACAO E DO DESPORTO, 1996).

Nesse documento, de acordo com Amorim e Dias (2012), a preocupacao
era em relagao a escolha do termo mais apropriado, afirmando-se que os termos
curriculo e proposta apresentavam sentidos diferentes no contexto da Educacao
Infantil. Desse modo, Kramer optou por usar o termo proposta pedagogica.
Oliveira, por sua vez, utilizou o termo curriculo. Ainda, Kishimoto apontou uma
diferenciacao, constatando que o curriculo seria algo especifico ao passo que a
proposta pedagbgica seria mais ampla. Mello sugere o vocabulo Proposta
Psicopedagogica e Machado propoe o termo Projeto Educacional-Pedagoégico.

Sendo assim, conforme Amorim (2011), para Kishimoto, o curriculo para
infancia deveria incluir as definices sobre o tipo de escola que se desejaria, que
se pretenderia oferecer para comunidade escolar; as relacoes da escola e seu
curriculo com a sociedade; o desenvolvimento de estratégias e modos de
planejamento e implementacao do curriculo; e ainda incluir tudo o que pudesse
oferecer intencionalmente para a crianca aprender, de modo a abranger nao
somente conceitos, mas também principios, procedimentos, atitudes,

oportunidades e formas de avaliacdo, pois é a explicitacao das intencoes, que,
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segundo ela, possibilitaria a orientacao da pratica pedagogica. Sao essas ideias,
portanto, que se esperaria de uma proposta curricular que nao so retratasse as
necessidades e os desejos da comunidade escolar, mas também considerasse as
especificidades das criancas, garantindo o seu pleno desenvolvimento.

Em relacdo a Oliveira, Amorim (2011) menciona que, ao assumir uma
concepcao socio-interacionista do desenvolvimento infantil, bem como ao
considerar a crianca como individuo de direitos, a autora afirmou que esta tinha
o pleno direito de participar de ambientes estimulantes, que promovessem o seu
desenvolvimento e intensificassem suas formas pensar e sentir. O curriculo, para
Oliveira, deveria ter uma estrutura que guiasse as atividades cotidianas, bem
como incluir tarefas de higiene, alimentacao e cuidado.

Em relacdo a Machado, a autora menciona que ele propoés um projeto
educacional-pedagogico que deveria contemplar trés planos diferentes de
principios e acoes, os quais tinham de ser registrados e articulados entre si. Desse
modo, o primeiro plano teria de estar relacionado com a instituicao; o segundo
deveria especificar as questoes peculiares de cada escola; e o terceiro tangeria o
trabalho com as criangas e com a equipe escolar (elaboracdo de atividades,
planejamento, reunioes, etc). Ainda, com relacao a Melo, Amorim (2011) aponta
que a autora afirma que as instituicoes de Educacao Infantil precisariam
organizar os seus trabalhos adequadamente, assumindo uma funcao social de
educar e cuidar das criancas. Por isso, prop0s a construcdo de uma Proposta
Psicopedagogica e de um curriculo aberto, sendo que este deveria considerar nao
s6 a formacao e a opcao pedagodgica de cada educador, mas também as
necessidades biopsicossociais das criancas entre 0 a 6 anos de idade.

Portanto, a respeito da analise das definicoes das consultoras, pode-se
depreender que “definir o curriculo é uma tarefa dificil, pois é uma palavra nao
s6 polissémica, como também carregada de sentidos construidos em tempos e
espacos sociais diferentes” (BRASIL, 1996, p. 19 apud AMORIM, DIAS, 2012, p.
127). Dessa forma, ele nao segue uma ordem cronologica, mas se relaciona com
as contradicoes dos momentos historicos, assumindo diferentes sentidos em um
mesmo periodo de tempo.

Nessa direcao, embora houvesse divergéncias e pontos em comum entre
as ideias das autoras, suas explanacoes foram importantes para expressar visoes

mais amplas sobre a tematica curricular, diferente das antigas conceituacoes de
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curriculo, que o entendiam como uma sequéncia de matérias oferecidas pelas
escolas. Além disso, os pontos apresentados pelas especialistas mostraram que o
curriculo esta situado num periodo historico e que, por isso, apresenta valores e
concepcoes; apontaram uma preocupacao tanto em relacdo aos recursos
financeiros e materiais quanto a formacdo docente na Educacdo Infantil; e
apresentaram uma necessidade de se pensar a implementacao de um curriculo a
partir da participacdo das criancas, das familias, dos profissionais e da
comunidade. (BRASIL, 1996, p. 20, apud AMORIM, DIAS, 2012).

Além disso, em 1997, um outro documento foi elaborado também no
intuito de pensar uma politica curricular para a Educacao Infantil: Critérios para
um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das
criancas (MEC, 1997). Esse documento foi elaborado pelas especialistas Maria
Malta Campos e Falvia Rosemberg e apresentou um conjunto de compromissos
para com as criancas nos estabelecimentos de Educacao Infantil. Sao eles: o
direito a brincadeira, a atencdo individual, ao ambiente aconchegante, seguro e
estimulante; ao contado com natureza, a higiene e a saude, a alimentacao sadia;
a desenvolver a curiosidade, a imaginacdo e a capacidade de expressdo; a
movimentacao em diferentes espacos; a protecao, ao afeto e a amizade, etc.

As explanacoes das autoras também contribuiram para dar sequéncia as
legislacbes posteriores, inclusive da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN — BRASIL, 1996), por meio da Lei n. 9.394, que
promoveu novos rumos para a Educacdo Infantil, concebendo-a, pela primeira
vez, como parte integrante da Educacao Basica no nosso pais. (CARVALHO,
2015).

Em relagcdao a LDBEN, pode-se afirmar que a homologacao dessa lei nao so6
demarcou o atendimento em creches, para as criancas de 0 a 3 anos, e na pré-
escola, para as criancas de 4 a 6 anos, como também definiu que a primeira etapa
da Educacao Basica teria como principal objetivo o desenvolvimento integral da
crianca até os 6 anos de idade — tanto em seus aspectos fisico e psicolégico quanto
intelectual e social, de modo complementar a acdo da familia e da comunidade,

como se pode constatar na referido lei:

Art. 4 - O dever do Estado com a educacao escolar puiblica sera efetivado
mediante a garantia de:

(...) IV — atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de
0 a 6 anos de idade.
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Art. 21 — A educacio escolar compde-se de:

I — Educacio Béasica, formada pela Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio (...).

Art. 29 — A Educacfo Infantil, primeira etapa da educacio basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca ate seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acio da familia e da comunidade.

Art. 30 — A Educacdo Infantil sera oferecida em:

I — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de 0 a 3 anos de

idade;
II — pré-escolas, para criancas de 4 a 6 anos de idade.
Art. 31 — Na Educacao Infantil a avaliacdo far-se-4 mediante

acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocao, mesmo para acesso ao ensino fundamental (BRASIL,1996).

Desse modo, a mudanca dessa legislacdo encontra-se para além de sua
inclusao no sistema de ensino regular nacional: ela foi a primeira legislacao que
contemplou a Educacdo Infantii como um direito da crianca e,
consequentemente, das suas familias, as quais poderiam dividir com o sistema
estatal a criacdo de suas filhos, de modo que eles tivessem garantida a vaga nas
instituicoes publicas. Além disso, pode-se inferir, a partir da LDB, que o modo
de se avaliar a Educacao Infantil foi baseado no registro do acompanhamento e
desenvolvimento da crianca, sem que isso tivesse o intuito de promové-la ou
condiciona-la para o acesso ao Ensino Fundamental, fato que sustenta o carater
nao preparatorio da Educacao Infantil.

Em 1998, com o objetivo de orientar a elaboracao, execucao e avaliacao das
propostas pedagogicas no pais, o Ministério da Educacao e Cultura publicou um
documento intitulado Subsidios para credenciamento e funcionamento de
instituicoes de Educacao Infantil (BRASIL, 1998). Tal documento teve o intuito
de enfatizar que as propostas pedagogicas seriam indispensaveis para o
funcionamento das institui¢oes. Ainda, no mesmo ano, o Ministério apresentou
um curriculo nacional na publicacao do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998).

Nessa perspectiva, 0 documento do RCNEI (BRASIL, 1998) era baseado
nas atividades de brincar, cuidar e educar. Contemplava também as
determinacoes especificas sobre os espacos escolares, os quais deveriam ser
seguros e saudaveis, além de contar com locais de descanso e de suprimento de
necessidades basicas. Isso estaria ancorado numa rotina flexivel, voltada para as
brincadeiras, para a possibilidade de expressao das criangas — seja por meio da

musica, danca, canto e pintura, seja no contar e ouvir histérias — e para a
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promocao da interacdo entre criancas maiores, jovens e adultos. Também, a
proposta contava com especificidades quanto a crianca correr, engatinhar, pular,
explorar os ambientes e, desse modo, desenvolver a autoestima, a autonomia, a
seguranca e a curiosidade. Ainda, a interacao entre a escola e a familia também
era privilegiada (BRASIL, 1998). Todavia, esse referencial curricular sofreu
criticas de especialistas da area da Educacao Infantil, pois seus pareceres nao se
apresentaram favoraveis. Desse modo, o MEC reelaborou algumas questoes
presentes no documento e o publicou com a aprovacao do Conselho Nacional de
Educacao (CNE), que o definiu como nao sendo de carater obrigatério (AMORIM,
2012).

No ano seguinte, em 1999, a Camara de Educacdao Nacional (CEB) do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI). Tal documento teve como principal
objetivo orientar, em carater obrigatorio, todos os processos de organizacao das
propostas pedagogicas das instituicoes de Educacao Infantil no pais. Além disso,
prosseguindo com as orientacoes legais, a partir de 2001, por meio do Plano
Nacional de Educacao (PNE), o MEC publicou um conjunto de documentos, os
quais objetivavam nortear os estados e municipios no desenvolvimento de
politicas publicas, de modo a alcancar a qualidade no atendimento de criancas
pequenas. Dentre os documentos publicados, destacam-se os seguintes: “Politica
Nacional de Educacao Infantil: pelos direitos das criancas de zero a seis anos a
educacao” (BRASIL, 2005), “Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil” (BRASIL, 2006) e os “Indicadores de Qualidade na Educacao
Infantil” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009). Sendo assim, pode-se concluir
que esses documentos apenas reiteraram e amplificaram os preceitos ja
defendidos na Politica Nacional de Educacao Infantil (BRASIL, 1994).

Ainda, em 2009, outros documentos importantes foram produzidos por
especialistas da area da Educacao Infantil, como Prdticas cotidianas na
Educacdo Infantil: bases para a reflexdo sobre as orientagdes curriculares
(BARBOSA, 2009) e Subsidios para Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Basica: Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas para a Educacgao Infantil
(KRAMER, 2009). Esse tltimo apontou que a sua elaboragao foi fundamental
para consolidar os direitos sociais das criancas de 0 a 6 anos a Educacao Infantil

de qualidade e para normatizar questdes curriculares quanto as propostas
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pedagogicas e a formacao de professores; e aquele destinou-se a problematizar,
inspirar e aperfeicoar as praticas cotidianas realizadas na instituicoes de
Educacao Infantil, buscando explicitar uma concepcao de educagdo para as
criancgas pequenas.

No mesmo ano, de acordo com Carvalho (2015), foram elaboradas as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL,
2009), aprovadas pela Resolucao do CNE/CEB n®5/2009. Esse documento
apresentou concepcoes de curriculo, de crianca e de Educacao Infantil. Ainda,
mostrou um entendimento de curriculo emergido do cotidiano e articulado com
as vivéncias e saberes infantis.

Além disso, em 2017, o Ministério da Educacao aprovou a Base Nacional
Comum Curricular (MEC, 2017), a qual também seguiu as indicacoes atribuidas
pelas DCNEI. Todavia, vale ressaltar que a Base passou por duas versoes
anteriores (2015, 2016) antes de chegar nessa atual. Desse modo, € a partir desses
dois documentos importantes que inicio as secoes seguintes, discutindo sobre as

suas naturezas curriculares na Educacao Infantil.

4.3 O CURRICULO DA EDUCACAO NAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL

As novas Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, na Resolucao
CNE/CEBn®° 5/ 2009, representam um profundo avanco em conceber o curriculo
efetivamente voltado para as particularidades das criancas pequenas. Sendo
assim, o documento curricular tem por objetivo orientar as instituicoes de
Educacao Infantil no planejamento de suas propostas curriculares, de modo a
apontar um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
defendidos e exercidos por aqueles que participam da sua elaboracao.

No que tange a concepcao de curriculo da Educacao Infantil, o documento
o compreende como um

conjunto de praticas que visam a articulacdo das experiéncias e saberes
das criancas com os conhecimentos que fazem parte do seu patriménio
nao sb6 cultural e artistico, como também ambiental, cientifico e
tecnologico, promovendo o pleno desenvolvimento de criangasde o a 5
anos de idade (DCNEI, 2009).
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Além disso, aponta que as propostas pedagogicas dessa primeira etapa da
Educacao Basica devem considerar que a crianca é um individuo historico e de
direitos que, além de ser o centro do planejamento curricular, produz cultura. Tal
cultura é construida por ela por meio das interacoes, das relacoes e das praticas
cotidianas nas quais vivencia, desenvolve a sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, deseja, aprende, fantasia, observa, questiona, imagina e produz sentido
sobre a natureza e a sociedade. Ainda, essas propostas pedagogicas, por sua vez,
além de terem o dever de considerar as interacoes e as brincadeiras como eixos
norteadores do curriculo, tém a intencionalidade de garantir as criancas o acesso
ao conhecimento e a aprendizagem por meio de diferentes linguagens, de forma
renovada, apropriada e articulada (DCNEI, 2009).

Essas concepgoes intensificam o significado de ser crianca nao s6 na
escola e na familia, como também na sociedade, porque a entendem como um
cidadao dotado de direitos desde o seu nascimento. Nesse sentido, como aponta
Flores e Albuquerque (2015), as atuais DNCEI qualificam esse direito e o lugar
em que ele se constitui, de modo a definir um espaco coletivo de educacgao para
as criancas pequenas que reconhecem suas experiéncias por meio de um curriculo
que valoriza as préaticas sociais e culturais das criancas e de suas comunidades.
Todavia, penso que reconhecer esse curriculo que legitima as experiéncias das
criancas é também um grande desafio para os professores, principalmente por
haver uma intensa preocupacao em alfabetizar precocemente as criancas,
especificamente as de pré-escola, visando um “determinado sucesso” quando
chegar no Ensino Fundamental (PRUDENCIO, 2012). Por isso, é essencial que os
professores e a escola como um todo tenham um olhar atento e critico quanto a
essas acoes que nao valorizam as peculiaridades das criancas pequenas, pois
antecipar as etapas na Educacdo Infantil significa violar os direitos das criancas
de brincar e interagir, rompendo, portanto, com a garantia de integracdo e de
continuidade dos seus processos de aprendizagem, nao respeitando as suas
singularidades e suas diferencas na interacao com os conhecimentos.

Além disso, no que tange as interacOes e as brincadeiras como eixos
norteadores do curriculo, as Diretrizes (2009) apontam que elas devem garantir

experiéncias que promovam:
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a) O conhecimento de si e do mundo através de experiéncias sensorias,
expressivas e corporais, que respeitem as singularidades das criancas
tanto em seus desejos quanto nas suas expressoes individuais;

b) As diferentes linguagens no intuito de que as criancas gesticulem,
verbalizem, dramatizem, facam uso da musica e das expressoes plasticas;

¢) Narrativas de apreciacdo e interacao com a linguagem oral e escrita, bem
como os diferentes suportes e géneros escritos, textuais e orais;

d) Relacoes quantitativas, medidas, formas e orientacOes espaco-temporais;

e) Confianca e participacao das criancas nas atividades individuais e
coletivas;

f) Situacoes que envolvam a autonomia infantil nos cuidados pessoais, na
auto-organizac¢ao, na saide e no bem-estar;

g) Vivéncias nao sb estéticas, como também éticas com outras criancas e
grupos culturais;

h) A curiosidade, a exploracao, o questionamento e o conhecimento referente
ao mundo fisico e social;

i) Interacdo das criancas com a musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

j) O conhecimento e a interacao das criancas pelas tradicoes e culturas
brasileiras;

k) Utilizacdo da tecnologia, como o uso de projetores, gravadores,
computadores e maquinas fotograficas;

1) O cuidado e a preservacao com a biodiversidade e a sustentabilidade da

vida na Terra.

Nessa perspectiva, analisando esses discursos, acredito que as novas
DCNEI (2009) reforcam um curriculo que emerge da acao das criancas quando
sao envolvidas por praticas criativas, desafiadoras e promovedoras de
descobertas e de encontros. Isso evidencia, sob a 6tica de Oliveira (2010), a
superacao das versoes curriculares ja defendidas, concebidas como uma listagem
de contetidos e de disciplinas, bem como pautadas em datas comemorativas, em
rotinas padronizadas, em areas do desenvolvimento e/ou do conhecimento.

Desse modo, segundo Souza (2017), colocar a brincadeira como um dos

eixos estruturais significa nao so valorizar o protagonismo infantil, possibilitando
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que a crianca explore, invente, atribua sentidos e construa novas hipoteses de
explicar o mundo o qual esté inserida, como também dar possibilidades para que
nocoes de responsabilidades, autonomia e democracia sejam construidas pelas
criancas por meio do brincar com o outro, da partilha de brinquedos, do respeito
ao espaco de brincar dos colegas, da organizacao do espaco ap0s as brincadeiras
e do aprender a esperar e respeitar as regras no coletivo. Ja pensando nas
interacoes como componentes do curriculo, essas praticas se tornam
importantes, porque elas permeiam todas as situacoes vivenciadas pelas criancas
nas instituicoes de Educacao Infantil, seja no individual ou no coletivo. A esfera
individual corresponde aos momentos em que a crianca se encontra sozinha,
interage com os brinquedos, materiais e outros componentes do espaco onde se
encontra. J4 no ambito coletivo, junto de outras criancas e dos adultos, a crianca
aprende paulatinamente a estabelecer um didlogo, bem como brincar, negociar e
cooperar — isso se houver um professor mediador e ensinante, que, além de
realizar interven¢oes adequadas, da condicOes para as criancas expressarem seus
sentimento e ideias. Sendo assim, observa-se que as intera¢ées assumem um
papel importante, pois, além de possibilitarem que as criancas incorporem,
brincando, elementos do mundo no qual vivem, permite que elas, por meio das
relacOes sociais, sejam produtoras de culturas.

O referido documento representa uma oportunidade para se pensar como
e em que direcdo se deve atuar com as criangas de 0 a 5 anos. Dessa forma, penso
que quando as orientagoes do documento em questao se aproximam da pratica
pedagogica, elas ajudam os professores a aperfeicoarem o seu trabalho docente
junto dos demais professores e da instituicao, promovendo um ambiente de
desenvolvimento profissional e humano que aproximem as criancas e a
comunidade escolar como todo. Sendo assim, para tornar possiveis essas
orientacoes no cotidiano da Educacao Infantil, as DCNEI (BRASIL, 2009)
apresentam principios éticos, politicos e estéticos, os quais devem ser respeitados
e colocados em pratica nas propostas pedagbgicas. Os principios éticos estao
relacionados a autonomia, a solidariedade, ao respeito as diferentes culturas, as
singularidades e ao bem comum como um todo; os politicos dizem respeito a
democracia e ao direito a cidadania; e os estéticos envolvem a sensibilidade e os
processos de criacdo, liberdade e ludicidade. Nessa direcao, conforme apontam

Marquezan e Martins (2017), esses principios precisam estar explicitados nas
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propostas  pedago6gicas ou nos projetos politico-pedagogicos dos
estabelecimentos de Educacdao Infantil, pois esses documentos sdo o plano
orientador das acoes da escola, bem como definidores das metas conferidas para
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que, a partir do amparo deles,
sao cuidadas e educadas.

Por conseguinte, o curriculo expresso nas DCNEI (2009) possibilita
pensar em um curriculo pulsante, que acontece, concretiza e dinamiza as
aprendizagens que emergem no cotidiano, bem como das experiéncias
pedagdbgicas envolventes e significativas. E ainda um curriculo que considera os
valores, as experiéncias e os saberes culturais advindos das criancas, das familias
e dos docentes. Nesse curriculo, a escola oferece modos de gestao e organizacao
que propiciam as condicoes educacionais; e os professores e os demais
profissionais trazem a sua formacdo embasada por teorias e praticas que
orientam suas acoes pedagogicas (BARBOSA, 2009).

Seguindo a mesma logica de discussdo sobre as politicas curriculares
voltadas para a Educacdo Infantil, a secdo seguinte apresentard os pontos
positivos e os desafios no que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular

(MEC, 2017) no ambito da Educacao Infantil.

4.4 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O CURRICULO DA
EDUCACAO INFANTIL: EMBATES E DESAFIOS

No inicio do século XXI, as discussoes sobre o curriculo e orientacoes para
a Educacao Infantil pautaram as agendas do governo federal e as académicas.
Contudo, conforme apontam Barbosa e Campos (2015), no campo da pratica as
discussbes se atenuaram, pois se percebeu que as praticas cotidianas ainda
continuavam (e continuam) sistematizadas e exercitadas na logica escolarizante
do que na concepcao indicada pelas diretrizes curriculares — em que as praticas
do cotidiano estao pautadas nos saberes e experiéncias culturais e sociais das
criancas. Sendo assim, isso se reverberou em novas discussoes, pesquisas e
orientacOes, culminando assim a necessidade de uma base nacional comum, a
qual foi definida como meta no atual Plano Nacional de Educacao (2014) no

intuito de:
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Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa [Unido,
Estados4, Distrito Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a
educacao bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para
cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades
regional, estadual e local (BRASIL, 2014, notas da autora).

Dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017) (BNCC)5
se configura como um documento que regula as aprendizagens consideradas
essenciais, as que todos os alunos precisam desenvolver nas instituicées publicas
e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Ou seja, esse
documento nao é o curriculo, mas sim um dispositivo legal que tece um conjunto
de orientagdes que visam auxiliar as equipes pedagogicas na construcao dos
curriculos das escolas brasileiras. Desse modo, no que diz respeito a primeira
etapa da Educacdo Bésica, a Base representa uma legislacio importante de
fortalecimento dos direitos das criancas, uma vez que se apdia nas indicacoes
atribuidas pelas DCNEI (2009).

A Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017) compreende que a
Educacao Infantil é o inicio do processo educacional, em que a creche e a pré-
escola podem marcar, as vezes, a primeira separagao das criancas com os lacos
afetivos familiares para adentrar em um outro espaco de socializacdo. Desse
modo, o documento apresenta que o principal objetivo das escolas de Educacao
Infantil é de acolher e ampliar as vivéncias, os conhecimentos e as habilidades
dessas criancas que estdo conhecendo esse novo lugar chamado escola. Por isso,
0o documento considera o cuidar e educar como agoes indissociaveis do
processo educativo. Ainda, aponta que a instituicao de Educacao Infantil também
tem a funcao de aprimorar esses conhecimentos advindos das criancas, de modo
a diversificar e a consolidar novas aprendizagens, atuando complementarmente
a educacao exercida pela familia, principalmente quando se refere a educacao de

criancas de 0 a 3 anos e 11 meses, por haver uma estreita relacao entre o ambiente

4 0 estado do Rio Grande do Sul, em conformidade com a Meta 7 do Plano Nacional de Educacao
(2014), apresenta o Referencial Curricular Gaicho (RIO GRANDE DO SUL, 2018), o qual visa
balizar a construgao de curriculo nas escolas de diferentes esferas do estado Rio-grandense.

5 A Base Nacional Comum Curricular apresenta trés versées (2015, 2016 e 2017). Quanto a
organizacao estrutural desse documento, referirei-me a verdo de 2017. Contudo, em relacao as
discussoes, os apontamentos poderao abranger todas as versoes, pois os contetidos apresentados
nessas versoes, no que tange a Educacao infantil, sao semelhantes.
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familiar e escolar. Sendo assim, o documento reafirma a importancia do dialogo
e do compartilhamento de responsabilidades entre essas duas instituicoes sociais.

Além disso, o0 documento mantém as interacoes e as brincadeiras como
eixos estruturantes das praticas pedagogicas, entendendo que sao experiéncias
que auxiliarao as criancas a apropriarem seus conhecimentos por meio de suas
acoes e interacoes com seus pares e com o mundo adulto. Ainda, defende que o
brincar caracteriza o cotidiano da infancia, pois traz aprendizagens e potenciais
importantes para o desenvolvimento integral das criancas.

Em relacdo a estrutura, a BNCC (MEC, 2017) expoe dez competéncias
gerais a serem desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica e, em relacao a
Educacao Infantil, apresenta seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento —
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se —, os quais, no
intuito de assegurar as condicoes de aprendizagem das criancas, devem ser
articulados com os cinco campos de experiéncias: 1) O eu, o outro e o nos; 2)
Corpo, gestos e movimentos; 3) Tracos, sons, cores e formas; 4) Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; 5) Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacgoes. Ainda, cada campo de experiéncia apresenta determinados
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para as seguintes faixas etarias:
bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses) e criancgas pequenas (4 anos a 5 anos e 11meses). A figura seguinte explana

uma sintese de tal estruturacao:
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Educacgado Infantil

Interaces Eixos estruturantes Brinc adeiras

Direitos de aprendizagem - conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
confecer-se

z

Campos de experiéncias

Espagos,

OFu o Corpo, Tracos, Escuta, fala, a‘em_pos,
outro eJ nds gesto e 50NS, cOres pensando e guantidades,
movimento € fonm as imaginagdo relagdes e
/ transformagdes |
L3
Behé-1 anoe f meses Crianca Pequena-1anoe ¥ Crianca Peguena: 4 anosa 5
mesesa 3 anos e 11 meses | anos e 11 mases

Figura 5 - BNCC - Sintese
Fonte: tabela refeita a partir de Giuriatti (2018, p. 55).

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento sao compreendidos pela
BNCC (MEC, 2017) como aprendizagens essenciais que compreendem
comportamentos, habilidades, conhecimentos e vivéncias. J4 os campos de
experiéncias sdo entendidos como um conjunto curricular que tem por objetivo
acolher as situacoes, bem como as experiéncias que permeiam a vida cotidiana
das criancas e seus saberes, tecendo-os com os conhecimentos patrimoniais da
cultura. Para Barbosa e Faria et al. (2015, p. 54), cada campo de experiéncia
oferece um conjunto de objetos, linguagens, situacoes e imagens que permitem
as criancas a experiéncia direta, o jogo e a possibilidade de tentativas e erros,
aprofundando e sistematizando assim suas aprendizagens.

Seguindo essa direcao, no campo O eu, o outro e nds, a crianca, junto da
interacdo com os seus pares e com os adultos, constréi um modo proprio de
formular questionamentos, pensamentos, acoes e sentimentos que encontra na
vida cotidiana. Assim, por meio de suas relagcoes sociais na familia, na instituicao
escolar e na coletividade, ela desenvolve percepcoes e indagacoes acerca do
conhecimento de si e do outro, descobrindo que esse outro apresenta outros
modos de ser. E nesse processo que ela também constréi sua autonomia, o seu
senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por
isso, é importante que a instituicao de Educacao Infantil proporcione momentos

de encontros com grupos sociais e culturais diversos, de modo que as criancas
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conhecam atitudes, costumes, narrativas e celebracoes diferentes, pois isso as
permitird nao so6 respeitar e reconhecer a diversidade humana, como também
valorizar a sua identidade (BRASIL, 2017).

Por meio de praticas do campo Corpo, gesto e movimento, as criancas
tomam consciéncia do préprio corpo, partindo dele para conhecer a si e ao
mundo. Para Faria e Barbosa et al. (2015, p. 58), mover-se é o primeiro fator de
aprendizagem, porque através do brincar, pular, descobrir e procurar, a crianca
encontra uma fonte de bem-estar e equilibrio psicofisico. Dessa forma, a acao do
corpo possibilita a vivéncia de emocbes e de sensacOes prazerosas, de
relaxamento e de tensdao, bem como de satisfacao dos gestos e dos movimentos
consigo e com proximo. Além disso, a musica, o teatro, as brincadeiras de faz de
conta e a danca proporcionam que as criancas aprimorem a sua expressao entre
corpo, emocdo e linguagem. E por meio dessas interacdes, portanto, que as
criancas identificam suas potencialidades e limites corporais. Ainda, segundo a
BNCC (MEC, 2017), é na Educacdo Infantil que os corpos infantis ganham
centralidade, pois sdo os participantes das praticas pedagdgicas de cuidado fisico,
orientadas para a liberdade e a emancipagdo, e ndo para a submissdo. Dessa
forma, a instituicao escolar deve promover oportunidades ricas as criancas, que
promovam a criacdo de repertorios, gestos, sons e mimicas corporais,
possibilitando também as diferentes formas de ocupacdo do espaco (BRASIL,
2017).

O campo Tracos, sons, cores e formas possibilita as criancas exprimirem
pensamentos e emocgoes com criatividade e imaginacdo. Sera através de
diferentes manifestacoes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano escolar, que as criancas poderao ter experiéncias diferentes quanto as
formas de expressao e linguagem, como as artes visuais, a musica, o teatro, a
danca e o audiovisual, entre outras. Sendo assim, com base nessas vivéncias, elas
criam também suas proprias formas de produzir arte e cultura, exercitando a sua
autoria tanto coletiva, quanto individual, potencializando seu senso estético e
critico, o seu autoconhecimento e os seus saberes acerca da realidade que lhes é
apresentada. Logo, a Educacao Infantil, nesse caso, também tem o compromisso
de “promover a participacao das criancas em tempos e espacos para producao,
manifestacdo e apreciacao artistica, favorecendo o desenvolvimento da

sensibilidade, da criatividade e da expressao pessoal das criancas” (BRASIL,
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2017), permitindo ampliar seus repertorios e interpretacoes sobre as suas
vivéncias com a arte.

No que tange ao campo Escuta, fala, pensamento e imaginacdo, desde o
nascimento as criancas participam e se comunicam, sendo as primeiras
interacoes advindas dos movimentos do seu corpo, do olhar, da postura, corporal,
do choro e de outros recursos vocais. Tais comunicacoes ganham sentido por
meio da interpretacao do outro. Com o passar do tempo, as criancas vao
ampliando e potencializando seus recursos linguisticos, apropriando-se da lingua
materna, seja por meio da escuta de historias, seja através da participacdo em
conversas. E também, progressivamente, que as criancas vio manifestando
curiosidade pela cultura escrita, emergidas das leituras de textos que ouvem, da
observacdo de textos circulantes em seus lares, na escola e na comunidade. A
partir dessa imersao no mundo letrado, elas comecam a criar suas proprias
concepcoes de lingua escrita, reconhecendo os seus usos sociais. Todavia, é
importante que na Educacao Infantil, essa imersao na cultura escrita ndo surja a
partir do interesse dos adultos, mas sim das criancas, daquilo que elas desejam
conhecer. Sendo assim, as experiéncias com as historias, os contos, as fabulas, os
outros tipos de géneros literarios, bem como com os escritos, faz com que a
crianca va construindo suas hipo6teses sobre a escrita, que se revelam inicialmente
com rabiscos e garatujas, e, posteriormente, aprimoram-se em escritas
espontaneas (ndo convencionais), reconhecendo progressivamente as letras e as
suas utilidades (BRASIL, 2017).

Por fim, em relacao ao campo Espaco, tempos, quantidades, relacoes e
transformacoes, é por meio dele que as criancas aprimoram suas percepcoes
sobre os espacos e tempos que fazem parte dos fendmenos naturais e
socioculturais do mundo em que estdo inseridas. E nesse contexto que elas
aprendem a diferenciar o dia e a noite e a se situarem na rua e na cidade;
demonstram curiosidade sobre as transformacoes da natureza, os fenomenos
atmosféricos, os animais, as plantas entre outras questOes; e desejam
compreender melhor as relagdes sociais e de parentescos entre as pessoas,
investigando quais suas tradicOes, costumes e gostos, etc. Além disso, a partir
dessas experiéncias e de muitas outras, as criancas também se deparam com os
conhecimentos matematicos — “contagem, ordenacdo, relacoes entre

quantidades, dimensoes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos,
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avaliacao de distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinais, etc.” (BRASIL, 2017), que
igualmente potencializam suas curiosidades. Dessa forma, partindo desse
conhecimento, a Educacao Infantil precisaria possibilitar as criancas experiéncias
que suscitassem nao s6 a observacao, manipulacao de objetos e investigacao,
como também exploracao e criacao de hipéteses sobre o mundo, dando condicoes
para que elas préprias busquem informagdes e respostas para os seus
questionamentos. Nessa perspectiva, a escola estara criando oportunidades de
ampliacdo do mundo fisico e sociocultural para as criancas.

Apos essa apresentacao de como é organizada a BNCC (MEC, 2017), as
proposicoes seguintes dizem respeito as tensoes, aos desafios e aos aspectos
positivos que ela apresenta. Desse modo, apoio-me em alguns autores, como
Gobbi (2016), Abramowicz e Cruz (2016), Vitta e Cruz (2018), Barbosa e Campos
(2015) e Mercado e Fagundes (2018).

Um dos questionamentos feitos a respeito da Base Nacional Comum
Curricular (MEC, 2017) estd relacionado com a real necessidade de sua
existéncia. Gobbi (2016), ao se referir a 2° versao da Base (2016), questiona o
porqué de contar com uma base curricular de carater nacional quando ainda se
existe a necessidade de compreensao, materializacdo e apropriacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais, sendo que estas ainda ndo atingiram a sua total forca nas
escolas. Também, a autora, ao se referir aos direitos de aprendizagem, tensiona a
palavra “direitos”, pois interpreta que essa expressdo adquire um aspecto
genérico e neutro no documento, como se lhe fosse tirada toda uma histéria e/ou
contextos sociais e atribuindo a sua existéncia somente a partir da postulacao de
um curriculo. Sobre isso, pensa que a Base nao garantira esses direitos, pois o seu
carater € universalizante e nao atende as especificidades de todas as criancas.
Todavia, a autora ressalta um aspecto positivo no documento: os campos de
experiéncia, uma vez que eles nao podem ser impostos, mas sim discutidos, bem
como problematizados e sistematizados em praticas que garantam a autonomia
de todos os sujeitos envolvidos no ambito escolar.

Além disso, uma vez que a BNCC (MEC, 2017) estabelece os
conhecimentos e habilidades minimas e essenciais, existe uma preocupacao de
que os campos de experiéncias nao sejam interpretados como contetidos classicos

sistematizados em disciplinas e que, por isso, sejam reproduzidos nos cursos de
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formacao de professores, nas producoes de materiais didaticos e livros dirigidos
para professores. Para Abramowicz, Cruz e Moruzzi (2016), o modo de
organizacao da Base (2016), presumindo contetidos e abordagens, fomentara o
mercado economico. Sendo assim, a preocupacao das autoras reside na ideia de
que a Educacao Infantil nao seja pensada a partir conhecimentos e habilidades
restritamente. Pelo contrario, defendem que essa etapa seja orientada a partir das
experimentacoes e criacoes das criancas, algo que seria impossivel de encapsular,
universalizar e ser vendido como mercadoria.

Ao analisar a rotina dos bebés, que tem especificidades, Vitta e Cruz (2018)
fazem uma critica a Base (2017), apontando que ela ndo tem uma definicao de
aprendizagem e desenvolvimento clara e que seria importante haver uma
explanacdo melhor sobre o entendimento que o documento tem acerca da
aprendizagem e desenvolvimento. Sendo assim, acreditam que o conhecimento
desses aspectos seria de fundamental importancia nas acoes do cotidiano escolar,
pois auxiliaria os professores a compreenderem melhor o desenvolvimento da
crian¢a, bem como acontece a sua aprendizagem, principalmente no que tange
aos bebés.

Um outro aspecto a ser questionado na Base (2017) é referente ao grande
distanciamento entre planejamento, curriculo e avaliacio que contemple as
especificidades das criancas com deficiéncia. Na verdade, esse tema é inexistente.
Por exemplo, quando, ao elaborar os campos de experiéncias, o documento
menciona frases como “explorar os sons produzidos com o proprio corpo e com
os objetos do ambiente” ou “explorar formas de deslocamento no espaco (pular,
saltar, dancar), combinando movimentos e seguindo orientacoes” (BRASIL,
2017), questiono-me: e as criancas que sao surdas? Elas podem explorar esses
sons? E aquelas que nao tém os membros inferiores do corpo? Elas podem saltar,
dancar e pular conforme a Base traca como objetivo? A resposta é, obviamente,
que nao. Para Mercado e Fagundes (2018), o que se percebe nas entrelinhas da
BNCC (MEC, 2017) é o direcionamento de uma proposta curricular voltada para
os alunos sem deficiéncia, pertencentes as classes privilegiadas
socioeconomicamente, bem como reprodutores de uma cultura hegemonica.

Além disso, é importante atentar para as competéncias gerais

apresentadas na BNCC (MEC, 2017), que, evidentemente, refletem na etapa da
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Educacao Infantil e sdo também plausiveis de criticas. Sendo assim, a tabela

seguinte apresenta as competéncias gerais desse documento normativo:



Infografico atualizado a partir da versao da Base homologada em 20 de dezembro de 2017 @ @

1.Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos
sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital

10.Responsabilidade e cidadania

e ar
continuar aprendendo e colaborar
com a sociedade

2.Pensamento cien

g ar
e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes

e utilizar as com cr
e criatividade

Exercitar a curiosidade intelectual

3.Repertorio cultural

Valorizar as diversas
manifestagoes
artisticas e culturais

Fruir e participar de praticas diversificadas
da producgao artisti Itural

4. Comunicacao

Utilizar diferentes
linguagens

Expressar-se e partilhar
informacgoes, experiéncias, ideias,
sentimentos e produzir sentidos
que levem ao entendimento matuo

5.Cultura digital

Compreender,
utilizar e criar
tecnologias digitais
de forma critica,
significativa e ética

Comunicar-se, acessar
e produzir informagdes
e conhecimentos,

e
p
protagonismo e autoria

6.Trabalho
e projeto de vida

Valorizar e apropriar-se Entender o mundado

de conhecimentos abalho e fazer o
e experiéncias alinhadas a cidadania e ao

seu projeto de vida com

liberdade, autonomia,

cr e respor

7. Argumentacao

~
Argumentar Formular, negociar e defender
com base em fatos, ideias, pontos de vista e decisdes
dados e informacgdes comuns, com base em direitos
confiaveis humanos, consciéncia socioambiental,
consumo responsavel e ética
=

8. Autoconhecimento e autocuidado

Conh -se, P -se
na diversidade humana e apreciar-se

Cuidar de sua saude fisica
e emocional, reconhecendo
suas co e as dos %
com autocritica e capacidade
para lidar com elas

9.Empatia e cooperacao

Exercitar Fazer-se e pr o

a empatia, o dialogo, ao outro e aos direitos humanos, com

a resolugao de conflitos i e valori: ao da diversi

e a cooperacao sem p i de 1er natureza.

Agir pessoal e coletivamente

com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia

e determinacao

Tomar decisGes com base
em principi et d

- e ios

Infografico elaborado a partir de leitura critica da BNCC realizada por Anna Penido, diretora do Inspirare
e integ; do i 1to pela Base. Os foram d do oficial do MEC, mas alguns
trechos foram abreviados ou reorganizados para garantir maior compreensao a leitura.

Figura 6 - Competéncias Gerais da BNCC
Fonte: site “Porvir- Inovagoes em educacio”.
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A partir da observacao da tabela, realizo as seguintes indagacoes: Por que
falar em competéncias? O que isso significa? O que isso afeta na Educacao
Infantil? Em primeiro lugar, ter competéncia significa ser apto a cumprir alguma
atividade ou funcao no intuito de atingir um objetivo. Nesse sentido, quando a
Base elenca uma série de competéncias gerais, as quais devem ser deisenvolvidas
em todas as etapas da educacao basica pelos estudantes, ela esta indicando quais
os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores sao consideras essenciais para
atingir determinados objetivos. Sendo assim, focar nas competéncias é colocar a
centralidade no individuo e nao no coletivo. Logo, realizando esse movimento, a
base possibilita que os professores, sobretudo aqueles de Educacao Infantil,
facam uma espécie de mapeamento da crianca, podendo, inclusive, toma-la
unicamente como instrumento de avaliacdo. E é justamente ai que moram os
equivocos. Um professor nao deve pautar a sua avaliacao somente nos discursos
que apontam as competéncias da Base, porque ela nao é suficiente para dizer o
que cada crianca precisa alcancar. Cada crianca é inica e, por ser Unica, apresenta
necessidades e especificidades diferentes no decorrer do seu desenvolvimento.
Logo, a partir disso, pode-se dizer que as competéncias apresentadas pela Base
estao ancoradas numa educacdo socioemocional® , “organizando determinadas
formas de conduzir as atitudes dos sujeitos e, consequentemente, da populacao”
(CARVALHO, SILVA, 2017).

Tratando-se de aspectos positivos, Barbosa e Campos (2015), ao se
referirem a primeira versao da Base (2015), confirmam que o documento
demonstra a sociedade brasileira que conseguiu ratificar o curriculo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, bem como definir de
forma mais propositiva a organizacao das propostas cotidianas a partir dele;
conseguiu legitimar a importancia de reconhecer a crianca como um ser que
apresenta sua propria maneira de agir, de sentir e de pensar na interacao com
outras criancas e adultos; e possibilitou ampliar discussoes junto as diferentes
instituicbes de Educacao Infantil sobre ser apropriada como um curriculo

referéncia nos diferentes espacos dessa etapa educacional.

6 As competéncias socioemocionais incluem a capacidade que cada um tem de lidar com suas
proprias emocdes, desenvolver autoconhecimento, relacionar-se com o outro, ser capaz de
colaborar, mediar conflitos e solucionar problemas.
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Sem duvida, as orientacoes previstas na BNCC (MEC, 2017) evidenciam a
reiteracao da concepcao de curriculo prevista nas DCNEI (BRASIL, 2010),
definindo, de modo mais propositivo, a organizacao de propostas que pautem o
cotidiano das criancas como centro do planejamento. Contudo, esse documento
também abre brechas para discussoes e criticas tanto nas questoes referentes aos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, aos campos de experiéncia,
quanto a educacao especial e aos pronunciamentos das competéncias gerais.

Na proxima secao, proponho-me a apresentar o Referencial Curricular de
Canoas (CANOAS, 2019), apresentando seu conteido, bem como explicitando o

seu modo de organizacao.

4.5 O DOCUMENTO CURRICULAR DE CANOAS/RS: PROCESSOS DE
RECONTEXTUALIZACAO

A partir da aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017),
o municipio de Canoas vem construindo estratégias para cumprir a legislagao —
Meta 7 do Plano Nacional de Educacdo (2014)7 —, no sentido de alinhar os
curriculos e projetos pedagbgicos das redes que compdoem o seu Sistema
Municipal de Ensino e as suas escolas até o inicio de 2020. Desse modo, o
Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019) emerge da necessidade de
nao s6 implementar a Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017), como
também dialogar com as Diretrizes Curriculares Municipais (DMCs), construidas
e aprovas pela Rede Municipal de Ensino em 2016. Sendo assim, de modo a dar
continuidade em sua implementaciao, o referencial canoense conta com a
participacao da Secretaria Municipal da Educacao, as escolas da rede Municipal
de Ensino — e seus docentes —, bem como o Conselho Municipal de Educacao,
além de ser levado a consulta publica através do site da prefeitura da cidade.

Desse modo, o Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019) tem
como principal objetivo orientar o conjunto de aprendizagens essenciais para os

estudantes das escolas do Sistema Municipal de Ensino, por meio do

7 A Meta 7 do PNE (2014) visa fomentar a qualidade da educacao basica em todas as etapas e
modalidades. Sendo assim, apresenta como estratégia para essa meta estabelecer e implementar,
através da pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagogicas para a educacdo bésica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
todos os anos do Ensino Fundamental e Médio.
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estabelecimento de diretrizes que norteiam a construcao dos curriculos, Projetos
Politicos-Pedagogicos, Planos de Estudos e demais documentos das escolas.

Em termos estruturais, o documento é composto por 286 paginas
apresentadas em 36 secOes, sendo 13 referentes a Educacao Infantil, 14 referentes
ao Ensino Fundamental e 5 destinadas a Educacao de Jovens e Adultos. As
demais secOes se dividem em: a) Apresentacao geral, b) Introdugao, c)
Apresentacao do Referencial Curricular de Canoas e d) Ficha técnica. No que
tange a Educacao Infantil, que é etapa de interesse para esse trabalho, as secoes
se intitulam como: 1) Educacao Infantil, 2) Direitos de aprendizagem, 3) Campos
de experiéncia, 4) Grupos Etarios, 5) Bebés, 6) O Educador de bebés, 7) Objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para o grupo etario bebés, 8) Criangas bem
pequenas, 9) O educador de crianga bem pequena, 10) Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do grupo etario criancas bem pequenas, 11) Criancas
pequenas, 12) O perfil do educador de criancas pequenas e 13) Objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do grupo etério criancas pequenas.

No que diz respeito ao conteido da Educacdo Infantil, o documento
entende por curriculo a mesma concepc¢ao apresentada pelas Diretrizes (2009),
concebe-o como “um conjunto de praticas que visam articular os saberes e as
experiéncias das criancas com conhecimentos patrimoniais, culturais, artisticos,
ambientais, cientificos e tecnolégicos, promovendo o pleno desenvolvimento de
criancas de 0 a 5 anos de idade” (DCNEI, 2009). Em razao disso, o documento
considera que a organizacao do curriculo da Educacao Infantil precisa considerar
os eixos norteadores, as interacoes e brincadeiras; os principios éticos, politicos
e estéticos; o cuidar e educar indissociaveis; a crianca como sujeito potente e
integral que tem uma maneira de se relacionar com o mundo através de distintas
linguagens; o curriculo como construtor de subjetividades humanas; o dever da
escola na selecio de saberes e conhecimentos socialmente significativos e
contextualmente relevantes, podendo ser compartilhadas; a Educacao Infantil
como um local de promocao de equidade de oportunidades, que busca o acesso a
pluralidade de bens culturais; e os direitos de aprendizagens como componentes
dos curriculos e planos de atividades (RCG, 2019).

O Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019) também se apdia
nos campos de experiéncias e os direitos de aprendizagens explanados pela Base

Nacional Comum Curricular (MEC, 2017) para nortear o planejamento
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curricular dos sistemas e das unidades de Educacao Infantil canoenses. Sendo

assim, organiza esses dois processos em codigos, como apresenta a figura a

seguir:

O ultimo par de nimeros indica
EIO2TS01— ==
e 3 aprendizagem e
O primeiro par de letras indica a desenvolvimento na numeracdo

etapa da Educacéo Infantil sequencial do campo de

experiéncias para cada
grupo/faixa etaria

O segundo par de letras indica o campo de
experiéncias:

EO ~ O eu, o outro € o nés

CG = Corpo, gestos e movimento

TS = Tragos, sons, cores e formas

OE - Oralidade e escrita
ET - Espacos, tempos, quantidades,

relagdes e transformacoes

O primeiro par de numeros indica o grupo

01-2zeroa 1ano e 6 meses
02 -1 ano e 7 meses a3 anos e 11 meses
03 -4 anos a 5 anos e 11 meses

Figura 7 - Figura apresentada no documento Referencial Curricular de Canoas referente ao
campo de experiéncias "Tracgos, Sons, Cores e Formas".
Fonte: Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019)

O referencial compreende os campos de experiéncias como uma
“organizacao interdisciplinar por exceléncia” (RCG, 2019), que fundamentam e
dao continuidade aos processos de aprendizagem das criancas em todas as etapas
da Educacdo Basica. Dessa forma, segundo o documento, os campos, além de
trazerem objetivos especificos conforme o grupo de criancas, oferecem as
criancas oportunidades de atribuirem sentido pessoal aos saberes e
conhecimentos que vao sendo articulados, complexificados e transversalizados
junto dos patrimonios da humanidade. Além disso, aponta que eles apresentam
vinculos estreitos com os direitos de aprendizagem, sendo esta considerada um
processo que se desenvolve numa perspectiva relacional, que nao antecipa os
contetidos do Ensino Fundamental, possibilitando que as criancas vivam a sua
infancia e produzam saberes essenciais.

Além disso, considera a organizacdo da BNCC (MEC, 2017) quanto as
faixas etarias para pensar os seus objetivos de aprendizagem e os campos de
experiéncia: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) Criangas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses) e Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). A
partir disso, menciona que esse modo de organizacao nao objetiva classificar as

criancas, mas sim fazer uma contextualizacdo dentro do desenvolvimento em que
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cada crianca se encontra, tendo em vita, portanto, os objetivos a serem
alcancados, com respeito a diversidade infantil.

Para cada faixa etaria, o documento elabora um pequeno texto no intuito
de apresentar qual a concepcao de Bebé, Crianca bem pequena e Criancgas
pequenas que ele compreende. Ainda, também apresenta a funcao do professor
educador para essas faixas etarias. As tabelas seguintes apresentam alguns

trechos nos quais ¢é possivel observar como isso aparece no documento:

Bebés: “[...] Bebé: interagem de manewa a perscruiar e acessar seu entorno,guiados por
meto do togue ¢ do didlogo, reagindo com o olhar, movimentws, vocalizagdes. Logo bebés
idenuficam e reagem ac umbre de voz e expressdes faciaiz das pesioas com quem convivem,
necesmtande acollimentw corporal & mume conwmte fimico. Obszervadorss, oz bebés
reproduzem o que oz adulo: farem, mutando-oz ao explorar o mundo. Mampulam =
expermmentam objetos, espacos e materiats, lhes dio ouwos mgnificades, os comparulham e
oz dizputam, e ainda que nio componham coletvamente jogos umbdlhcos, nem costumem
ze deter por longo perdodo em uma mesma auwvidade, zfo capaze: de concentrar-se
ludicaments por inzmantez a flo quando a expenéncia lhe: proporciona mobibzacio
suficiente”. (RCC, 2019)

O educador de bebés: “[...] Para um melhor atendimento dessa faxa eténa, faz-se
neceszdric gque as pessoas que ab wabalham apresentem caractsrizticas como afetrvidade,
expressividade, zensibibdade, disponibibdade fizica & emocional, recepuvidade, capacidade
de tabalhe em equipe e perfil hidico. Ciente de zua responzabibidade pela orgamzacio de
um ambiente potenciabzador e arpculagio de agdes para integrar as coangas & rouna e
ambiente nszutucional, o/a educader/a, coloca-se em consmnte obzervaciio, wabalhando de
maneira inegrada com ot bebé:, aphcando tom de voz wanquilo, moswando seguranca nas
respostas, falae olhar e firmeza delicada nos bmites”. (RCC, 2019)

Tabela 4 — Trechos do RCC (2019)

Crianca bem pequena: A fama etina da: cnancaz bem pequena: caractenza-ze pela

amphacio da convivénela com seus pares e adultos. Nesta stapa comecam a reconhecer o
sentmmento do outro quando mnteragem através das brincadeiras. Suas curiozidades oz levam a
ze mtersszar por elementos e fendmeno: da natureza, fazendo observacdes e pergunta: zobre
elez. Experimentam sensacfes & papéi nas brincadewas de far de conta, ressgnificando suas
experincias & 0 munde a sua volw. [..] Para as criangas bem pequenas e faz necessdria a
vrvéncia de propostas que as auxiliem a aprimorar suas habilidades motoras amplas e manuare.
Amplar e contextualizar a sua nvestgaco zobre a propriedade do: materiais realizando
obzervacfies e exparmentando possibibdades com materiais e texturas diversas” (RCC, 2019).

O educador de criancas bem pequenas: “T..] o profeszor deve ter o perfil acolhedor 2
zanzival & cunosdade infannl @ az necesndade: exprezzadaz. Para o wabalho pedagdgico com
criancas bem pequenas o profestor preciza pensar em um planejamento abrangents, que

contempls oz campos de experinciaz e dé sustentacio ac: diweiws: de aprendizagens das
criancas. Ter o perfil responsmive, ou seja, atento ao: movimentos traridos pelas criancas =
envolvide com a: propostas surgidaz no condiano, amphande o repertério culmral, as
experiénciaz e possibilitando a woca entre oz pares e entre coiancas @ adulo:” (RCC, 2019

Tabela 5 - Trechos do RCC (2019)
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Crianca peguena: “A: cpoanca:z peguenas o movida: pela descobena e exploracio.
Ezpecificaments, podse-ze dizar que a: cnancas na faxa atdria de 04 & 05 ano: gostam de serem
ouvida: e apresentam um contnuo proceszo de amplbacio no vocazbulino em muas maiz
variada: interacder; [...] ax crianga: pequena: cnam novas mansias de brincar @ de jogar, uma
Vez gue lnventam regra: para o jogos, Impdem obstdculos, problemanzando o prépao jogo
am 1. Concenram-ze am anvidads: gque lhe: szomulem o penzar, siio compenuvar, rezolunvas,
nguetas, afinal € por meio do contexto zimbdbco do jogo 2 da bancadsira que mnteragem
com as ouwas coancas, negoclando e cobrando tdo o que for acordado & medida que
evidenciam suas preferénciaz, organizando-s2 em grupos por afimdade.” (RCC, 2019

0O educador de criancas pequenas: “[...] Um educader que deve priorizar a participacio das
crianca: em todo o processo educative, do plansjamento & prduca, bem comeo & avabacdo,
dando priorzdade para agdes que mcluam e envolvam as criancas, seja planejande com elas, z2ja
construindo regras e combinacdes coletivas, ou amnda, pamilhande sua: mtencdes, avabando
com & turma seus avangos e necessidades; [...] que. apesar de toda a énfase dada &s cnancas,
também exercita sua bderanca, sobretudo, quando se wata de promover o didlogo e resolucdo
de conflitos, denwo de uma comunicagio nio wviolenta, gue caova pela afspvidads,
pavilegiando o contato fizico & o emabalacimanto de vinculos™ (RCC, 2019).

Tabela 6 - Trechos do RCC (2019)

Apos essa apresentacao a respeito de como o documento é organizado, é
importante pensar que ele é um material recontextualizado a partir dos discursos
da Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017) e das Diretrizes Nacionais
para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009). Ou seja, os diretores e coordenadores
da Secretaria Municipal de Educacdo apropriaram-se dos discursos dos
documentos oficiais, transformando-os, adequando-os e lhes agregando novos
sentidos para pensar na elaboracdo e organizacdo de um referencial curricular
que guiasse todas as escolas da Rede Municipal de Ensino. As implicacoes e as
constatacoes a respeito do que esse processo de recontextualizacao
(BERNSTEIN, 1996) podera significar serao tratados posteriormente no capitulo
referente as analises desse documento.

Por meio das discussoes apresentadas nesse capitulo, isto é, a partir dos
aspectos historicos em torno da discussdao sobre curriculo para a Educacao
Infantil, pode-se concluir que é evidente uma série de lutas e movimentos que
foram realizados para aprimorar as politicas curriculares para a Educacao Basica.
Sendo assim, tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 2009) quanto a Base Nacional Comum Curricular (MEC,
2017) representaram um profundo avang¢o em conceber o curriculo efetivamente

voltado para as particularidades das criancas pequenas. Ainda, o capitulo
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também buscou compreender como o processo de recontextualizacao se opera
quando os agentes federativos se apropriam dos discursos dos textos das politicas
curriculares para a Educacao Infantil para produzir seus novos discursos segundo
os seus interesses. Também foram apontadas discussoes e criticas para a BNCC
(MEC, 2017) tanto em relacdo aos seus objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e aos campos de experiéncia, quanto a educacao especial e aos
pronunciamentos das competéncias gerais. Além disso, a partir das conceituacoes
sobre o curriculo, evidencia-se que ele é um territorio de disputa, uma vez que ha
diferentes formas de concebé-lo quando se ha um interesse politico, social e
cultural por tras dele.

Para o proximo capitulo, realizo as analises dos documentos do
Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019), das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e da Base Nacional Comum
Curricular (MEC,2017), buscando identificar, sobretudo, os processos de

recontextualizacdo curricular do referencial de Canoas.
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5. ANALISANDO O REFERENCIAL CURRICULAR DE CANOAS EM
SEU PROCESSO DE RECONTEXTUALIZACAO

O presente capitulo tem por objetivo analisar o Referencial Curricular de
Canoas (CANOAS, 2019) em seu processo de recontextualizacao curricular a
partir de dois documentos oficiais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e, sobretudo, a Base Nacional Comum
Curricular (MEC, 2017). Senso assim, num primeiro momento pré-analitico
(BARDIN, 2011), sera apresentado o modo como cada documento se estrutura,
indicando titulos, paginas, secOes e informacoes. Posteriormente, para a
realizacao das anélises, sera explicitado a maneira como aparece nos materiais a
concepcao de curriculo de Educacao Infantil, de crianca e de docéncia, bem como
o processo de recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996) do documento curricular
de Canoas.

O documento das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009) é resultante de uma ampla escuta nao s6 de
educadores e movimentos sociais, como também de professores universitarios e
pesquisadores, que expuseram suas preocupacoes em relacao a primeira etapa da
Educacao Basica (OLIVERA, 2010). A compreensao sobre os conhecimentos que
poderiam fundamentar um trabalho sélido junto das criancas, nesse contexto, ja
estava consolidado.

Sendo assim, o referido documento é composto por quarenta paginas, em
que inicialmente realiza uma apresentacao, de modo a legitimar os direitos das
criancas de estarem na escola, bem como mostrar que a sua publicacao visa ser
disseminada. Posteriormente, apresenta quinze secoOes, assim intituladas: 1)
Objetivos; 2) Definicoes; 3) Concepcao de Educacao Infantil; 4) Principios; 5)
Concepcao de Proposta Pedagogica; 6) Objetivos da Proposta Pedagogica; 7)
Organizacdo de Espaco, Tempo e Materiais; 8) Proposta Pedagobgica e
Diversidade; 9) Proposta Pedagbgica e Criancas Indigenas; 10) Proposta
Pedagogica e as Infancias do Campo; 11) Praticas Pedagbgicas da Educacao
Infantil; 12) Avaliacdo; 13) Articulacido com o Ensino Fundamental; 14)
Implementacao das Diretrizes pelo Ministério da Educacdo; 15) O Processo de

Concepcao e Elaboragao das Diretrizes.
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Na secao “Objetivos” é apresentado a intencionalidade das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009), as quais
devem ser observadas na organizacao das propostas pedagogicas na Educacao
Infantil, bem como serem articuladas com as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Basica (2013), reunindo principios, fundamentos e procedimentos
para orientar as escolas de Educacao Infantil no desenvolvimento de seus
curriculos. Nas “Definicoes”, por sua vez, sdo apresentadas as concepc¢oes de
Educacao Infantil, crianca, curriculo e proposta pedagbgica. Em “Concepcao de
Proposta Pedagogica” sdo apontadas informacbes quanto a matricula, a faixa
etaria e a jornada de tempo na Educacao Infantil. JA em “Principios”, sdo
mencionados os principios éticos, politicos e estéticos que devem ser respeitados
nas propostas pedagogicas. Na quinta secdo, “Concepcao de Proposta
Pedagogica”, sao elencadas informacgoes que dizem respeito ao que as propostas
pedagogicas devem assegurar nas instituicoes de Educacdo Infantil, como
promover a igualdade de oportunidades educacionais, bem como oferecer
condigOes para que as crianc¢as usufruam de seus direitos.

Na secao “Objetivos da Proposta Pedagogica” é exibido o objetivo principal
que a proposta pedagogica na Educacao Infantil deve ter, de garantir as criancas
acesso a apropriacdo, renovacao e articulacido dos conhecimentos e
aprendizagens. Ja na secdo sete, “Organizacao de Espaco, Tempo e Materiais”, e
na secao oito, “Proposta Pedagbgica e Diversidade”, é afirmado o dever que as
propostas pedagogicas tém de prever condicOes para o trabalho coletivo e formas
de organizacao de materiais, tempos e espacos, de modo que estes assegurem, por
exemplo, a educacao em sua integridade, o reconhecimento das especificidades
etarias, a valorizacdo das criancas junto de suas culturas africanas e afro-
brasileiras e a dignidade infantil.

Na nona secao, “Proposta Pedagbgica e Criancas Indigenas”, sao exibidas
exigéncias sobre o que as propostas pedagogicas devem oferecer no que diz
respeito a garantia da autonomia dos povos indigenas, como: adequar o
calendario e as organizacoes do tempo conforme as demandas do povo indigena,
dar continuidade a educacgdo tradicional oferecida pela familia, bem como
proporcionar uma relacao viva com conhecimentos, crencas e valores. Em
“Proposta Pedago6gica e as Infancias do Campo”, também sao apresentadas

determinacoes que devem ser asseguradas nas propostas pedagogicas que se
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destinam as criancas filhas de agricultores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos,
assentados da reforma agraria, quilombolas, caicaras e povos da floresta. Em
relacao a décima primeira secao, “Praticas Pedagbgicas da Educacao Infantil”, sao
apresentados os eixos norteadores do curriculo (interagoes e brincadeiras) e as
garantias que estes devem assegurar na proposta curricular. Em “Avaliacao”, sdo
exibidas informacoes referentes aos procedimentos do acompanhamento do
trabalho pedagogico e as avaliagoes das criancas na Educacao Infantil, como a
nao retencao das criancas nessa primeira etapa da Educacdo Basica e a
observacao critica e criativa das atividades das brincadeiras e interagoes infantis
no cotidiano da escola.

Na secao treze, “Articulacao com o Ensino Fundamental”, é apresentada a
importancia de haver uma transicao correta da Educac¢ao Infantil para o Ensino
Fundamental, de modo que seja garantido a continuidade do processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, de acordo com as faixas etéarias.
Por sua vez, a secao quatorze, “Implementacao das Diretrizes pelo Ministério da
Educacao”, responsabiliza o Ministério da Educacdo em elaborar orientagoes
para a implementacdao das Diretrizes Curriculares. Por fim, a décima quinta
secao, “O Processo de Concepcao e Elaboracao das Diretrizes”, apresenta a forma
como foi desenvolvido o documento das Diretrizes (BRASIL, 2009), mostrando
os processos pelos quais passou e mencionando as pessoas que participaram de
sua elaboracao.

O documento em questao tem uma importancia singular porque apresenta
concepgoes e aspectos que considero fundamentais para campo da Educacao
Infantil: a) apresenta carater conceitual, normativo e mandatoério em relacao as
propostas pedagogicas; b) sua elaboracao foi realizada de forma democratica por
diferentes 6rgaos, entidades e pesquisadores vinculados a area da Educacao
Infantil; ¢) tem como objetivo principal “orientar as politicas publicas e a
elaboracao, planejamento, execucao e avaliacdo das propostas curriculares e
pedagogicas de Educacao Infantil” (DCNEI, 2009, p.11); d) compreende valoriza
as criancas como sujeitos historicos e sociais, dotados de direitos; e) entende um
curriculo para a infancia pautado na articulacao das experiéncias e dos saberes
infantis com os patrimonios societarios, em que as interacdes e brincadeiras
funcionam como eixos norteadores para esse desenvolvimento curricular; f)

concebe a Educacdo Infantil como um espaco institucional nao doméstico,
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oferecido em Creches e Pré-escola privadas ou publicas, em que tem por
finalidade cuidar e educar criancas de 0 a 5 anos de idade, complementando as
acoes das familias; g) da liberdade para professor planejar suas acgoes
pedagogicas; h) traz em seus enunciados a importancia da participacao da familia
no processo educativo; i) busca promover a igualdade de oportunidades
educacionais a todas as criancas, de diferentes classes sociais e culturas e j)
responsabiliza as institui¢oes de Educacao Infantil em proporcionar propostas de
qualidade para as criancas, que respeitem os principios éticos, politicos e
estéticos (DCNEI, 2009).

Desse modo, pelo fato das DCNEI (BRASIL, 2009) apresentarem esses
aspectos mencionados, considero este um documento formador de pedagogias,
justamente por apresentar diretrizes curriculares orientadoras para a Educacao
Infantil pautadas num projeto de educacao que define principios, fundamentos e
procedimentos que visam a garantir os direitos das criancas como cidadas,
atuantes da nossa sociedade. E um documento que permite as instituicdes de
Educacdo Infantil, junto de seu corpo docente, planejarem de forma
fundamentada, tendo intencionalidade pedagobgica e compreensao das
singularidades das criancas, como aquelas que produzem e articulam saberes a
partir daquilo que vivem.

Nessa mesma dire¢ao, as DCNEI (BRASIL, 2009), sob meu ponto de vista,
faz um convite aos professores, aos estudantes de pedagogia, aos gestores e
coordenadores escolares, as familias e a sociedade em geral a pensarem que o
curriculo para e com as criancas da Educacao Infantil precisa ser pensado nao
mais como prescri¢ao, como aquele que visa formatar as acoes das criancas e dos
professores, focado, como aponta Barbosa (2015), em areas de desenvolvimento
ou de conhecimento e objetivos predeterminados, em rotinas padronizadas, ou
ainda em atividades e festividades baseadas em calendérios de eventos nacionais
e internacionais. E preciso legitimar o curriculo para a infancia como aquele que,
de acordo com Albuquerque e Flores (2015), compde experiéncias e
aprendizagens por meio de praticas sociais e linguagens, as quais estdo em uma
intrinseca relacao com a vida cotidiana.

Em relacio a Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017), o
documento € de carater obrigatério e mandatorio, visando a orientar a elaboracao

dos curriculos das escolas estaduais e municipais do Brasil, trazendo, portanto,
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elementos que, segundo o MEC (2017), problematizam uma educacdo de
qualidade para todas as criancas brasileiras ao selecionar aprendizagens
consideradas essenciais para cada uma das etapas da Educacao Basica. Ainda, o
documento € proveniente de um amplo processo de debates e de negociacoes com
especialistas, professores e gestores do campo educacional, bem como com a
sociedade brasileira. Contudo, vale ressaltar que a BNCC (MEC, 2017) também
passou por trés versoes: a primeira em outubro de 2015, a segunda em maio de
2016 e a terceira em 2017 (CASARIL, 2017). Ainda, seguindo os principios éticos,
politicos e estéticos apresentados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC,
2013), a BNCC (MEC, 2017) tem a intencionalidade de direcionar a educac¢ao para
uma formacao humana integral e construir uma sociedade mais justa, inclusiva e
democratica.

Em termos de estrutura, o referido documento é composto por seiscentas
paginas e realiza no primeiro momento uma apresentacdo, mostrando sua
importancia para se atingir uma educacao de exceléncia nas escolas brasileiras.
Posteriormente, apresenta cinco secoes, intituladas: 1) Introducao; 2) Estrutura
da BNCC; 3) A etapa da Educacao Infantil; 4) A etapa do Ensino Fundamental e
5) A etapa do Ensino Médio. No que tange a Educacao Infantil, o documento
apresenta seis subsecOes. Sao elas: 1) A Educacao Infantil na Base Nacional
Comum Curricular; 2) A Educacao Infantil no contexto da Educacao Basica; 3)
Os campos de experiéncias; 4) Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para a Educacao Infantil e 5) A transicdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental.

Na “Introducao”, o documento apresenta dez competéncias gerais e
habilidades que cada aluno deve atingir, além dos marcos legais e os fundamentos
pedagogicos que o embasam, o seu pacto interfederativo e a sua forma de
implementacao; em “Estrutura da BNCC” é apresentado o modo como a BNCC
(MEC, 2017) se organiza nas trés etapas da Educacao Basica; em cada uma das
etapas de “Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio” é
apresentado competéncias e as aprendizagens que devem ser desenvolvidas pelos
alunos.

Em relacdo a Educacao Infantil, na primeira subsecdao, “A Educacao
Infantil na Base Nacional Comum Curricular”, sao exibidos os marcos legais que

tornaram a primeira etapa da Educacdo Basica como obrigatéria, bem como a
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importancia dessa etapa inclusa na BNCC (MEC, 2017); na segunda subsecao, “A
Educacao Infantil no contexto da Educacao Basica”, o documento reitera aspectos
presentes nas DCNEI (BRASIL, 2009), como a concepc¢ao de curriculo e seus
eixos estruturantes (brincadeiras e interacoes), e apresenta os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se) que devem ser assegurados na Educacao Infantil; ja na
terceira subsecado, “Os campos de experiéncias”, sao exibidos os cinco campos de
experiéncia — O eu, o outro e nos; Corpo, gesto e movimento; Tracos, sons, cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacoes — que devem acolher os saberes e as vivéncias
cotidianas das criancas.

Na quarta subsecdo, “Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para a Educacao Infantil”, sao apresentados os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento a serem efetivados em cada campo de experiéncia de acordo
com determinadas faixas etarias— bebé (0-1a 6m), crianca bem pequena (1a7m-
3a11m) e crianca pequena (4a-5a11m). Cada objetivo é mencionado por um
cddigo alfanumérico. Por fim, na subsecdo, “A transicdo da Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental”, sao mencionados os procedimentos adequados
para que a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental seja
realizada, de modo a garantir a integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criancas. Sendo assim, as figuras a seguir, retiradas do proprio

material, exemplificam a organizacao do documento para a Educacao Infantil:



EDUCACAO
INFANTIL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de
experiéncias

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

N

seis direitos de
aprendizagem e

Conviver
Brincar
Participar
Explorar
Expressar
Conhecer-se

experiéncias. 1

podem aprender

* O eu, o outro e o noés
* Corpo, gestos e movimentos
» Tracos, sons, cores e formas

» Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

* Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacoes

Em cada campo de experiéncias, sao

definidos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento organizados em
trés grupos por faixa etaria

Figura 8 - Organizacdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil
Fonte: imagens retiradas do documento da BNCC (MEC, 2017)

CAMPO DE EXPERIENCIAS “TRACOS, SONS, CORES E FORMAS”

OBJETIVOS DE APREMNDIZAGEM E DESEMVOLVIMENTO

Bebés (zero a1 ano e 6 mesas)

(EIO1TSO1)

Explorar sons produzidos com o
préprio corpo e com abjetos do
ambiente.

Criancas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02TS01)

Criar sons com materiais, objetos
e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de
mudsica.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3TSON)

Utilizar sons produzidos por
rmateriais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de
faz de conta, encenacdes, criaches
musicais, festas.

Figura 9 - Campo de Experiéncias "Tragos, Sons, Corpo e Formas"
Fonte: imagens retiradas do documento da BNCC (MEC, 2017)
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Como & possivel observar no exemplo apresentado, cada objetivo
de aprendizagem e desenvolvimento é identificado por um cédigo
alfanumérico cuja composicao é explicada a seguir:

EI02TSO1

Q

Educacéao Infantil |
numeracao sequencial

grupo por faixa etaria

01=E : | | i tr 1 0 campo de experiéncias
02 EO
CG
TS
EF
ET

03

Figura 10 - C6digo Alfanumérico da BNCC
Fonte: imagem retirada do documento da BNCC (MEC, 2017)

A Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017), no que tange a
Educacao Infantil, ao apresentar em seu texto os campos de experiéncia como
arranjo curricular, os direitos de aprendizagens e desenvolvimento, os objetivos
e os agrupamentos etarios articulados entre si, destina-se nao aos professores,
mas sim as criancas (GIURIATTI, 2018), fato que a torna importante para se
pensar uma organizagdo curricular para a Educacdo Infantil. Todavia, cabe
ressaltar que esse documento é uma politica de curriculo e nao o curriculo, ou
seja, € uma politica, segundo Lopes (2004), constituida de propostas e praticas
curriculares, em que sao selecionados e produzidos nao s6 saberes, habilidades e
visoes de mundo, como também valores e significados, de modo a instituir
diferentes formas de organizacido sobre aquilo que estd sendo selecionado,
tornando-o acessivel para ser ensinado. Todavia, embora a BNCC (MEC, 2017)
seja uma politica curricular, ela também se mostra como um forte dispositivo
indutivo, que acarreta mudancas em outros setores da politica educacional, como
na formacao de professores, na producao de materiais, nos insumos tecnologicos,
na avaliacao e no livro didatico (CAMPOS, CAMPOS, DURLI, 2019).

Um outro ponto a ser abordado sobre o documento em pauta é quanto as
influéncias italianas que apresenta em sua redacao para a Educacao Infantil. Ou

seja, a ideia de organizar um curriculo para a infancia organizado por campos de
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experiéncia é proveniente das contribuicoes advindas das escolas de Educacao
Infantil da Italia, 14 chamadas de Escola da Infancia, em que estruturam os seus
curriculos por campos de experiéncia. Para Casaril (2017), as Escolas da Infancia
italianas visam uma pedagogia voltada para o processo de construcao dos
conhecimentos — ndo para os resultados —, em que os saberes infantis sao
acolhidos e interpretados a partir da complexidade da vida das criancas
pequenas. Sendo assim, ¢ a partir dessa concepc¢ao que a BNCC (MEC, 2017), em
relacdo a Educacao Infantil, pretende reafirmar um curriculo voltado para as
especificidades das criancas, a partir dos campos de experiéncias inspirados nas
Novas Orientacoes para a Nova Escola da Infancia (1991).

Nesse contexto, de acordo com Barbosa e Richter (2015), as inspiracoes
nos estudos provenientes da Italia emergem, no Brasil, a partir do momento que
o pais reconhece as criancas como sujeitos de direitos, dada pela Convencao dos
Direitos da Crianca (1989) e do Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990),
bem como definem o escopo da Educacao Infantil através da LDB (BRASIL,
1996), dos RCNEI (BRASIL, 1998) e as DCNEI (BRASIL, 1999). Isso, por sua vez,
nao so possibilitou as aproximacoes das pesquisas brasileiras e italianas, como
também impulsionou significativamente a elaboracao de politicas educacionais
brasileiras.

Os Campos de experiéncia prescritos na BNCC (MEC, 2017) sao
entendidos, portanto, como um arranjo curricular que acolhe os saberes, as
situacoes e as experiéncias cotidianas da vida as criancas, de modo a articula-las
com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural. Ainda, esses
campos de experiéncia devem ser entrelacados com os eixos estruturantes do
curriculo — interagoes e brincadeiras —, como propoe as DCNEI (BRASIL, 2009),
assegurando, desse modo, o direito das criancas de brincarem, conviverem,
participarem, explorarem, expressarem e conhecerem-se. Sendo assim, os
campos de experiéncia sao: 1) O eu, o outro e noés; 2) Corpo, gesto e movimento;
3) Tracos, sons, cores e formas; 4) Escuta, fala, pensamento e imaginacao e 5)
Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes

No campo “O eu, o outro e o nés” a crianca ira, por meio da interacao entre
os seus pares e com o mundo adulto, constituir uma forma propria de agir, sentir,
pensar e descobrir a vida ao seu redor, percebendo que existem diferentes formas

culturais e sociais presentes na constituicdo dos seres humanos. Em relacao ao
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campo “Corpo, gesto e movimento”, entende-se que as criancas desde cedo
investigam o espaco, os objetos e as pessoas em seu entorno através do seu corpo,
utilizando-se de diferentes linguagens (corporais, artisticas, emocionais e
brincadeiras de faz de conta) para produzirem seus proprios conhecimentos
acerca de si e do outro. J4 o campo “Tracos, sons, cores e formas” aponta que a
convivéncia das criancas com diferentes manifestacoes artisticas, culturais e
cientificas propiciara a elas experiéncias diversificadas, as quais servirao de base
para criarem um repertorio amplo de linguagens e de producées artisticas
significativas, exercitando assim a sua autoria individual e coletiva para encenar,
desenhar, modelar, dancar, cantar e manipular diferentes materialidades e
recursos tecnologicos.

No campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”,
entende-se que as criancas participam de diferentes situacoes comunicativas com
as pessoas com as quais interage, seja através do choro, do sorriso, do olhar e da
postura corporal, seja através de outros recursos comunicativos. Ainda, conforme
a crianca vai se desenvolvendo, ela comeca a ampliar o seu repertorio linguistico,
enriquecendo as suas expressoes orais, bem como a apresentar curiosidade pela
cultura escrita, construindo, aos poucos, a sua propria concepcao de lingua
escrita e a compreensao do funcionamento da pratica social da escrita. Por fim,
no que tange ao campo “Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacoes”, entende-se que criangas vivem inseridas em espacos e tempos
de diferentes dimensbes, os quais apresentam fenomenos naturais e
socioculturais. Em razao disso, elas procuram se situar nos espacos fisicos e no
tempo, como o dia e a noite. Ainda, além desses conhecimentos, as criancas se
deparam com os conhecimentos matematicos (relacbes de quantidades,
ordenacao, contagem, medidas etc.), fazendo deles novas experiéncias para
compor suas aprendizagens.

Nesse contexto, os campos de experiéncia permitem pensar em um
processo educativo que tem na sua centralidade as criancas e suas interagoes com
o mundo. Desse modo, organizar o trabalho pedagogico através desse arranjo
curricular também significa, de acordo com Finco (2015), respeitar as criancas
em suas diferentes formas de se expressar, valorizando, portanto, as suas
capacidades de socializar e de exercer a sua confianca e a sua autonomia. Esse

fato, por sua vez, confirma novamente a ideia de superar as praticas pedagogicas
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organizadas em disciplinas, centradas em atividades isoladas, imersas num
tempo e num espaco controlado e enrijecido. Desse modo, esse fato evidencia,
conforme reitera Casaril (2017), a forma segmentada de entender a educacao,
fragmentando os conhecimentos, como se eles nao fossem construidos
articuladamente no processo educativo. Por essa razao, € necessario que haja
uma mudanca significativa na forma como a escola e os professores propiciam as
situacoes e as propostas pedagogicas no cotidiano da Educacao Infantil para que
as aprendizagens das criancas acontecam no individual e no coletivo. Sendo
assim, ouvir o que as criancas tém a dizer, observar o modo como brincam e
estabelecem suas relacoes, bem como captar seus interesses e inquietacoes,
podem ser pontos de partida para iniciar um processo educativo expressivo para
€ com as criancas pequenas.

Os direitos de aprendizagem exibidos na Base Nacional Comum
Curricular (MEC, 2017) tém por finalidade assegurar condicOes para que as
criancas aprendam em situacoes nas quais possam desempenhar um papel ativo
em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros e o mundo
social e natural (BRASIL, 2017, p.35).

Sendo assim, os seis direitos de aprendizagem sao: 1) conviver, ato que
dar4 condicOes para que as criancas convivam entre elas mesmas e com 0s
adultos, utilizando diferentes linguagens, bem como reconhecendo a sua
identidade e a do proximo; 2) brincar, acdo que possibilita as criancas
interagirem e estabelecerem relacoes com as pessoas, com 0s espacos e tempos,
de modo a ampliar suas producoes culturais, sua imaginacao, sua criatividade e
suas experiéncias emocionais, cognitivas, sensoriais, etc.; 3) participar, atitude
que propicia as criancas a estarem ativamente participando dos planejamentos
da escola e das atividades propostas pelo professor, bem como das atividades
cotidianas presentes no ambito escolar, exercendo a sua autonomia e autoria; 4)
explorar, ato que possibilita as criangas investigarem movimentos, gestos,
formas, texturas, transformacoées, historias, etc, de forma a ampliar seu
repertorio cultural nas modalidades artisticas, cientificas, tecnologicas e de
escrita; 5) expressar, conduta a qual legitima a crianca como ser que dialoga,
expressa sua criatividade, emocoes, sentimentos e opinioes por linguagens

diversas; e 6) conhecer-se, acdo que impulsiona a crianca a conhecer sua
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identidade pessoal, social e cultural, de modo a constituir uma imagem positiva
de si, bem como de grupos aos quais pertence.

Sob o ponto de vista de Giuriatti (2018), os seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento definidos pela Base significam, na verdade, atitudes que
revelam as diferentes formas das criancas sentirem, pensarem e atuarem no
mundo como protagonistas. Ou seja, esses direitos nao acontecem por conta
propria, é necessario dar vida a eles, reconhecé-los e materializa-los nas acoes,
dando-lhes sentido. Dessa forma, as criancas por si mesmas vao construindo e
(re)significando as pesquisas que realizam da vida ao seu redor, de forma a tracar,
portanto, os seus proprios percursos investigativos de aprendizagens.

Ainda, para a autora, os trés componentes que integram a BNCC-EI (MEC,
2017) — direitos, campos de experiéncias e objetivos — se relacionam entre si,
evidenciando uma relacao circulante e horizontal em suas relagdes. Por essa
razao, defende que é possivel que os direitos de aprendizagem, na pratica, sejam
contemplados concomitantemente nos diferentes campos de experiéncia.
Todavia, ndo é uma regra que esse movimento simultaneo aconteca, pois a
compreensdo dos campos de experiéncia é uma ideia recente e, em razao disso,
requer a leitura, bem como a conhecimento dos enunciados que apresenta.

Por conseguinte, os campos de experiéncias, articulados com os direitos de
aprendizagens e desenvolvimento, com os objetivos de aprendizagem e com os
principios éticos, politicos e estéticos das DCNEI (BRASIL, 2009), tornam-se
uma referéncia para organizar um curriculo voltado para as criancas. Desse
modo, segundo Giuriatti (2018), subvertem a logica disciplinar de estruturar o
conhecimento justamente por se embasarem nas experiéncias infantis,
implicando, portanto, numa pedagogia relacional, em que o “conhecimento se
produz na interacdo entre crianca e mundo; crianca e crianca; crianca e adulto
(professor, familia)” (GIURIATTI, 2018, p. 112).

O Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019), por sua vez, € um
documento de abrangéncia municipal, construido coletivamente, envolvendo a
Secretaria Municipal de Educacao, as escolas da rede da Municipal de Ensino e
Conselho Municipal de Educacao, professores, gestores e coordenadores. O
documento cumpre uma obrigatoriedade tracada pelo Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014) de implementar uma base curricular comum as escolas

brasileiras.
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Estruturalmente, o documento apresenta duzentos e oitenta e duas
paginas, divididas em trinte seis secoOes, sendo treze referentes a Educacao
Infantil, quatorze referentes ao Ensino Fundamental e cinco destinados a
Educacao de Jovens e Adultos. As demais se¢Oes se exibem em: Apresentacao
geral, Introducdo, Apresentacao do Referencial Curricular de Canoas e Ficha
técnica, na qual sao explicitados a relevancia do documento, as legislacoes que o
compodem, as exigéncias que cumpre e os agentes municipais que o elaboraram.
Ainda, no que tange a Educacdo Infantil, o referido documento apresenta
subsecoes, as quais se intitulam como: 1) Educacdo Infantil, 2) Direitos de
aprendizagem, 3) Campos de experiéncia, 4) Grupos Etarios, 5) Bebés, 6) O
Educador de bebés, 7) Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para o
grupo etario bebés, 8) Criancas bem pequenas, 9) O educador de crianca bem
pequena, 10) Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do grupo etario
criancas bem pequenas, 11) Criancas pequenas, 12) O perfil do educador de
criancas pequenas e 13) Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do grupo
etario criancas pequenas.

Na subsecao “Educacao Infantil”, sdo apresentados aspectos referentes ao
curriculo da Educacao Infantil, os quais se apoiam nas organizacoes e concepcoes
curriculares das DCNEI (BRASIL, 2009) e da BNCC-EI (MEC, 2017).
Posteriormente, na subsecao “Direitos de aprendizagem”, sdo explicitados os seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos as
criancas pequenas. Nas subsecoes seguintes, “Campos de experiéncia e Grupos
Etarios”, sao apresentados nao so os cinco campos de experiéncias como também
as divisOes etarias das criancas em bebés, criancas bem pequenas e criancgas
pequenas, ambos seguindo as proposicoes presentes no texto da BNCC (MEC,
2017). Nas subsecoes posteriores, “Bebés”, “O Educador de bebés” e “Objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para o grupo etario bebés”, sao apresentadas
as especificidades das criancas de zero a 1 ano e 6 meses, a postura adequada dos
professores para trabalhar com essa faixa etaria e os objetivos de aprendizagem a
serem atingidos nesse grupo de criancas.

Seguindo a mesma logica, nas subsecoes “Criancas bem pequenas”, “O
educador de crianca bem pequena” e “Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento do grupo etario criancas bem pequenas”, s3o exibidas,

respectivamente, as singularidades das criancas da faixa etaria de 1 ano e 7 meses
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a 3 anos e 11 meses, apontando as acoes caracteristicas desse grupo, o perfil do
educador para trabalhar com essa faixa etaria e os objetivos de aprendizagem a
serem alcancados pelas criangas bem pequenas. Ja as subsecoes finais, “Criancas
pequenas”, “O perfil do educador de criancas pequenas e Objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do grupo etéario criancas pequenas”, seguem
também a mesma sequéncia anteriormente explicada quanto as acoes
caracteristicas das criancas de 4 a 5 anos, bem como a conduta do professor para
trabalhar com esse grupo infantil.

Sendo assim, antes de iniciar a exploracao dos materiais (BARDIN, 2015),
ressalto novamente que o Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019) é
um material recontextualizado a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) e, sobretudo, da Base Nacional
Comum Curricular (2017). Desse modo, para desenvolver as analises, embasei-
me nos estudos de Bernstein (1996) e de Lopes (2005) quanto ao conceito de
recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996) e ao uso deste para pensar as politicas
curriculares.

A partir da exploracao dos materiais (Bardin, 2015), observo, inicialmente,
os pontos em comum entre os enunciados dos trés documentos referentes as
concepcoes de curriculo, crianca, direitos de aprendizagem e campos de
experiéncias. Desse modo, a tabela abaixo mostra as reiteracdes gerais

apresentadas pelos documentos:
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Reiteracoes

ncepcoes

Crianca

Curriculo

Direitos de
aprendizagem

Campos de
Experiéncia

DCNEI

“Sujeito histérico e de
direitos que, nas interacoes,
relagbes e praticas cotidianas
que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade,
produzindo cultura”. (DCNEI,
2009, p. 12)

“Conjunto de praticas que
buscam articular as
experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos
que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnologico, de
modo a promover 0
desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de
idade”.

“As praticas pedagogicas que
compoem a proposta curricular
da Educacao Infantil devem ter
como eixo norteadores as
interacoes e a
brincadeiras”

(DCNEI, 20009, p. 12)

BNCC

“As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil
[...] definem a crianca como:
“Sujeito histérico e de
direitos que, nas interacoes,
relacOes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo
cultura”. (BNCC, 2017, p. 37)

“Considerando que, na Educacio
Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas tém
como eixos estruturantes as
interacoes e as brincadeiras,
assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se, a
organizacao curricular da
Educacdo Infantil da BNCC esta
estruturada em cinco campos de

experiéncias, em que sio
definidos os objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento”.

(BNCC, 2017, p. 40).

Conviver, brincar, participar,
explorar, expressar,
conhecer-se.

O eu o outro e nods;
Corpo gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e
imaginacio;
Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacoes

Tabela 7 — Comparativo
Fonte: elaboragao propria (2019)

RCC

“A  crianca como ser
integral e potente, que se
relaciona com o mundo a
partir do seu corpo em
vivéncias  concretas com
diferentes parceiros e em
distintas linguagens” (RCC,
2019, p. 15)

Entende o curriculo como
“conjunto de praticas que
buscam articular as
experiéncias e os saberes das
criancas com oS
conhecimentos patrimoniais,
de modo a promover o
desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de
idade” (DCNEI, 2009 apud
RCC, 2019, p. 15)

“[...] Na organizacdo do
curriculo da Educacdo Infantil
é preciso considerar: os eixos

norteadores que sdo as
interacoes e as
brincadeiras”.

(RCC, 2019, p. 15)

Considera os campos de
experiéncia e os direitos
de aprendizagem
fundamentais para 0
desenvolvimento infantil

Conviver, brincar,
participar, explorar,
expressar, conhecer-se.

O eu o outro e nos;
Corpo gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e
imaginacio;
Espacos, tempos,
quantidades, relacoes e
transformacoes
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A partir da exposicao da tabela, constato que ha uma reiteracao quanto a
concepcao de crianca nos dois primeiros documentos. Ou seja, as DCNEI
(BRASIL, 2009) criam a definicao de crianca e a BNCC (MEC, 2017) reitera a
mesma conceituagao, demonstrando que a entende da mesma maneira. O mesmo
ocorre quanto a concepcao de curriculo tendo como eixos norteadores as
interacoes e as brincadeiras. Essas reiteragoes acontecem justamente porque a
BNCC (MEC, 2017) operacionaliza as DCNEI (BRASIL, 2009). Tal
operacionalizacao surge, conforme defende Barbosa e Campos (2015), devido a
necessidade da construcao de orientacoes aos professores, possibilitando que eles
desenvolvam as suas praticas, de modo a respeitar as dimensoes da infancia e dos
direitos das criancas.

Por outro lado, também averiguo o movimento do Referencial Curricular
de Canoas (CANOAS, 2019) em recontextualizar (BERNSTEIN, 1996) os ditos da
BNCC (MEC, 2017) e das DCNEI (BRASIL, 2009) em relacdo a concepcao de
criancga, realizando uma definicio mais abrangente e objetiva. Todavia, em
relacdo as defini¢oes de curriculo como um conjunto de praticas, bem como a
definicdo dos campos de experiéncia e dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, o RCC (CANOAS, 2019) nao recontextualiza, mas sim reitera o
que ja foi mencionado nos outros dois documentos.

Por conseguinte, através das defini¢cOes gerais apresentadas na tabela
sobre curriculo, crianca, direitos de aprendizagem e campos de experiéncias,
constato as semelhancas presentes em cada um dos trés documentos em pauta.

Além disso, realizando as analises dos materiais coletados, também
verifico um cruzamento de compreensoes interessantes quanto a concepc¢ao de
docéncia. Sendo assim, na sequéncia, serao apresentados alguns trechos
retirados das DCNEI (BRASIL, 2009), da BNCC (MEC, 2017) e do RCC
(CANOAS, 2019).

Os primeiros trechos a serem analisados sao referentes as Diretrizes e

mencionam as seguintes informacoes acerca do exercicio da docéncia:

Trecho I: (...) As propostas pedagégicas de Educacdo Infantil devem
respeitar os seguintes principios: éticos — da autonomia da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;
politicos — dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica; estéticos — da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacoes artisticas e culturais (DCNEI, 2009, p. 16, grifos meus).
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Trecho II: (..) Para efetivacio de seus objetivos, as propostas
pedagobgicas das instituicoes de Educacdo Infantil deverdo prever
condicOes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais,
espagos e tempos que assegurem: a educagdo em sua integralidade,
entendendo o cuidado como algo indissocidvel ao processo educativo;
a indivisibilidade das dimensbes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca; (...) o
reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criangas, promovendo interacGes entre
criancas de mesma idade e criangas de diferentes idades; (...) os
deslocamentos e os movimentos amplos das criancas nos espacos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;
(...) a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e
instrucoes para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotag¢do (DCNEI, 2009, p.
19 e 20, grifos meus).

Trecho III: (...) As praticas pedagodgicas que compdem a proposta
curricular da Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacOes e a brincadeira e garantir experiéncias que: promovam o
conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacao de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentac¢do
ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos
da crianca; favorecam a imersdo das criancas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas
de expressdao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;
possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos; recriem, em contextos
significativos para as criancas, relac6es quantitativas, medidas, formas
e orientagoes espaco temporais; (...) promovam o relacionamento e a
interagdo das criancas com diversificadas manifestacoes de mausica,
artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e
literatura; (...) propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas
das manifestacoes e tradicGes culturais brasileiras; possibilitem a
utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréaficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos; (...)
possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no
didlogo e conhecimento da diversidade” (DCNEI, 2009, p. 25 e 26,
grifos meus).

Ao analisar os trechos exibidos, verifico que as DCNEI (2009) nao
focalizam a figura do professor, prescrevendo orientacoes sobre o que ele deve
fazer. Pelo contrario, o documento centraliza as criancas como cerne do processo
educativo, responsabilizando as instituicoes de Educacao Infantil sobre o seu
compromisso em criar propostas pedagogicas que sejam significativas para todas
as criancas, levando em consideracao os principios éticos, politicos e estéticos; a
intencionalidade da trabalho pedagbgico, o modo de organizacao dos tempos,
espacos e materiais na pratica educativa e as interacoes e as brincadeiras como
eixos norteadores do curriculo.

Contudo, considero importante ressaltar a ideia da crianca como cerne do

processo educativo e o que isso significa. Frases mencionadas nos trechos como:
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“(...) o reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades
individuais e coletivas das criancas”; “(...)a acessibilidade de espacos, materiais,
objetos, brinquedos e instrucoes para as criancas com deficiéncia”; “(...)
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacao
ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da
crianca”, “(...) favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens” e (...)
promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacoes”, apresentam como o agente principal do trabalho educativo as
criancas, cabendo ao professor atendé-las em suas necessidades e
particularidades.

Essas ideias, por sua vez, tais como aparecem nos trechos, nao estao
erradas, e as DCNEI (BRASIL, 2009), por apresentarem o que as propostas
pedagogicas devem respeitar e promover as criancas, fundamentadas em
principios éticos, politicos e estéticos, muito menos. Pensar um curriculo voltado
para as infancias é o foco, pois muito se lutou (e se luta), no Brasil, para superar
o atendimento assistencialista as criancgas, bem como a educagio escolarizante,
orientada por praticas do Ensino Fundamental, nas escolas de Educacao Infantil
(BARBOSA, CAMPOS, 2015).

Essa ideia focalizada na crianca no centro da sua propria aprendizagem,
segundo Vasconcelos (2015), é resultante de uma reagdo a uma educacao e
curriculo centrados no professor com énfase numa aprendizagem mecanica. Tal
perspectiva dominou a pedagogia por muitos anos e negou a individualidade da
crianca. Contudo, a concepcao da crianca no centro, com o passar do tempo,
tomou forca no campo educacional, a ponto de ser interpretada numa perspectiva
individual e egocéntrica, como se a crianca fosse o centro do mundo ao invés de
aprender o mundo a partir de seus semelhantes. Logo, esse cenario foi de um
extremo a outro e se tornou paradoxal.

Sendo assim, devido as contradicoes que podem apresentar o discurso
centrado na crianca, Vasconcelos (2015) apresenta, por exemplo, uma outra
forma de substituir essa concepcao discursiva por um discurso voltado para a
comunidade. Tal comunidade onde a crianca é ativa e estabelece inimeras
relacoes com a familia, com a escola e com a sociedade em geral. A crianca, nesse
contexto, é “central”, mas nao é “o centro”. O centro, por sua vez, ¢ a comunidade,

¢ o mundo complexo, intricado com diferentes relagoes, ao qual a crianca quer
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fazer parte, interagindo de forma autonoma, independente. Ou seja, ela quer
integrar esse mundo e nao ser ele. Sendo assim, pensar dessa forma, a partir de
um discurso nao voltado para a individualidade, é embasar-se numa perspectiva
ética, que nao se refere ao Eu no centro, mas sim a um “Eu que € interdependente
e responsavel pelos outros. E sobre um Eu responsavel para quem o Outro esta
no centro da sua atenciio e cuidado” (LEVINAS, 1982 apud VASCONCELOS,
2015), conduzindo, portanto, por meio desse posicionamento ético, ao discurso
da comunidade.

Além disso, as transcri¢des mencionadas nos trechos I, IT e IT me permitem
inferir que as diretrizes, quando fazem o movimento de orientar a pratica
pedagogica, ajudam os professores a aperfeicoar o seu trabalho junto da equipe
escolar, possibilitando que eles pensem sobre as intencionalidades de suas
propostas, de modo a selecionar determinados materiais e recursos tecnologicos,
a escolher os locais apropriados para desenvolver as atividades com as criancas;
a organizar o espago das propostas de uma forma sedutora e desafiadora, que
possibilitem as expressividades das criangas em diferentes linguagens; e a
promover encontros das criangas com outros grupos culturais.

Além disso, as constantes das diretrizes possibilitam que os docentes
reflitam sobre as suas acoes profissionais diante das especificidades das criancas,
tendo consciéncia de que o cuidar e o educar s3o indissociaveis, de que os
aspectos afetivos, expressivos, cognitivos, motores, linguisticos, éticos e estéticos
das criancas andam lado a lado; e de que o dialogo, o afeto e a sensibilidade sao
imprescindiveis no trato com as criancas. Por essas razoes, compreende-se,
portanto, que esse documento, da autonomia aos professores de exercerem a sua
docéncia, com criatividade e profissionalismo, pois nao segue um modelo
regulatorio educativo.

Por outro lado, a Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017) explicita

a concepcao de docéncia da seguinte forma:

Trecho I: (...) parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interagobes, garantindo a pluralidade de situacbes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas. (...) Ainda, é preciso acompanhar
tanto essas prdticas quanto as aprendizagens das criancgas,
realizando [o professor] a observacdo da trajetoéria de cada crianca e
de todo o grupo — suas conquistas, avancgos, possibilidades e
aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em diferentes
momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas (...) é possivel
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evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observado. (...)
Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e
situacoes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as
criancas” (BNCC, 2017, p. 39, grifos meus).

A partir desse trecho, noto que a Base Nacional Comum Curricular (MEC,
2017) deixa claro o seu entendimento sobre o papel do professor, que tem por
funcao nao so refletir, selecionar, organizar tempos e espacos, planejar, mediar e
monitorar as acoes e as interacoes pedagogicas, como também acompanhar o
desenvolvimento das aprendizagens das criancas seja pela observacao, seja pelos
registros realizados diariamente no cotidiano escolar. Contudo, embora o
documento apresente tal definicdo que, “aparentemente”, confere autonomia
para o professor, o modo como € organizado, prescrevendo uma série de objetivos
a serem alcancados por determinadas faixas etarias dentro de cada campo de
experiéncia, faz essa “autonomia” ser questionada, pois uma vez ditados objetivos
especificos, a funcao da docéncia fica delimitada, circunscrita, dependente dessas
intencionalidades ja prescritas. Para Barbosa, Silveira e Soares (2019) a Base,
estruturada desse modo, serve para organizar o que a crianca deve aprender e
para controlar o trabalho docente. Portanto, a concepcao de docéncia na
Educacao Infantil da BNCC (MEC, 2017) é concebida a partir dos objetivos de
aprendizagem, pois a partir do momento em que se elenca tais objetivos também
estd se esperando que o professor realize acdes que atinjam essas
intencionalidades determinadas.

Além disso, a BNCC (MEC, 2017) organizada por campos de experiéncias
e objetivos de aprendizagem também é uma forma para que sejam criadas, pelos
empresarios da educacao e pelos agentes governamentais, cada vez mais livros
didaticos, manuais de formacao, apostilas, etc, que visam orientar a formacao
docente numa perspectiva privativa e controladora do Estado. Sendo assim, de
acordo com Campos et al. (2019), os objetivos de aprendizagem sao explicitados,
o que da uma ideia clara, simples, direta e “fechada”. Todavia, os campos de
experiéncia apresentam um carater multidisciplinar, oferecendo a ideia de
“aberto, subjetivo”. Essa perspectiva, por sua vez, oferece uma nocao paradoxal
marcante, fato que mobiliza os movimentos empresariais e agentes do governo a
fomentarem o mercado editorial para que sejam produzidos cada vez mais
materiais pautados na organizacao curricular da BNCC (MEC, 2017) para a

Educacao Infantil, visando, desse modo, a obtencdo de resultados para a
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educacao a partir dos objetivos de aprendizagem. Segundo Campos et al. (2019),
a maioria das producoes dao énfase aos campos de experiéncias justamente por
ele apresentar um aspecto “aberto”, permitindo, portanto, que o contetido das
publicacOes sejam destinadas a mostrar como trabalhar tal campo, com quais
materiais, com quais tipos de atividades, como monitorar os resultados, etc.

Nesse sentido, penso que o papel do professor nao é seguir as propostas e
as orientacoes oferecidas pelos materiais didaticos e manuais de formacao
criados a partir da BNCC (MEC, 2017), pois eles tém a intencionalidade de
formatar (e nao formar) o professor e o seu exercicio da docéncia, visando a
obtencao de resultados. Prefiro, nesse caso, pensar o documento da BNCC (MEC,
2017) como algo inspirador, que apresenta possibilidades de trabalho para e com
as criancas. Todavia, é necessario filtrar o olhar, 1é-lo criticamente, pois, ao passo
que o documento apresenta aspectos importantes — como a operacionaliza¢iao do
curriculo através das DCNEI (2009), os campos de experiéncias e os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento —, o leitor (principalmente o professor) pode
cair nas “armadilhas” que os objetivos de aprendizagem podem apresentar:
mostrando-se como indicadores avaliativos, bem como preparatorios para o
Ensino Fundamental (BARBOSA et al., 2019).

O Referencial Curricular de Canoas (2019) realiza um movimento
diferente em relacdo aos outros dois documentos em questao ao tratar do papel
docente: ele explicita de forma mais pontual o modo como cada educador deve se
comportar e agir diante das faixas etarias com que trabalha. Desse modo, os

trechos posteriores apresentam essa constatacao:

Trecho I — Educador de bebés: (...) para um melhor atendimento
dessa faixa etaria, faz-se necessario que as pessoas que ali trabalham
apresentem caracteristicas como afetividade, expressividade,
disponibilidade fisica e emocional, receptividade, capacidade de
trabalho em equipe e perfil liidico. Ciente de sua responsabilidade pela
organizacao de um ambiente potencializador e pela articulacao de acoes
para integrar as criancas a rotina e ao ambiente institucional, o/a
educador/a coloca-se em constante observacdo, trabalhando de
maneira integrada com os bebés, aplicando tom de voz tranquilo,
mostrando seguranca nas respostas, fala e olhar e firmeza delicada nos
limites (RCC, 2019, p. 20, grifos meus).

Trecho II - Educador de criancas bem pequenas: “(..) o
professor deve ter o perfil acolhedor e sensivel a curiosidade infantil e
as necessidades expressadas. Para o trabalho pedagdgico com criancas
bem pequenas o professor precisa pensar em um planejamento
abrangente, que contemple os campos de experiéncias e dé sustentacao
aos direitos de aprendizagens das criancas. Ter o perfil responsivo, ou
seja, atento aos movimentos trazidos pelas criancas” (RCC, 2019, p. 22,
grifos meus).
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Trecho III — Educador de criancas pequenas: “(...) Um educador
que deve priorizar a participacdo das criancas em todo o processo
educativo, do planejamento a pratica, bem como a avaliagdo, dando
prioridade para acbes que incluam e envolvam as criangas, seja
planejando com elas, seja construindo regras e combinacoes coletivas,
ou ainda, partilhando suas intencoOes, avaliando com a turma seus
avancos e necessidades; (...) que, apesar de toda a énfase dada as
criancas, também exercita sua lideranca, sobretudo, quando se trata
de promover o didlogo e resolugdo de conflitos, dentro de uma
comunicagdo ndao violenta, que cativa pela afetividade, privilegiando
o contato fisico e o estabelecimento de vinculos” (RCC, 2019, p. 23,
grifos meus).

A partir dessas transcricoes realizadas sobre o papel da docéncia no RCC
(CANOAS, 2019), observo que o documento traga um perfil de educador, como
aquele que nao so6 esta sempre atento aos movimentos trazidos pelas criancas,
criando propostas diversificadas e criativas, como também ¢é acolhedor, sensivel,
afetivo, inovador e tranquilo na sua pratica docente com todas as criancas com
quem trabalha. S3ao caracteristicas que considero importantes para serem
exercidas pelo profissional da Educacao Infantil junto das criancas. Todavia, nao
podemos esquecer que o exercicio da docéncia é complexo e maultiplo,
evidenciando que ndo existe uma receita pronta para pratica-la, bem como nao
existe um tnico perfil de ser professor (AQUINO, 2005). Pode ser que alguns
momentos o professor nao seja tdo améavel e receptivo com as crianc¢as, bem como
nao seja bem sucedido em seus planejamentos, por mais que tenha organizado
propostas abrangentes e criativas, contemplando os campos de experiéncias e os
direitos de aprendizagem das criancas. Ainda, segundo Aquino (2005), havera
vezes em que o docente ird desenvolver atividades rotineiras que se tornaram
tradicao e costume de seu grupo ou da instituicao; havera momentos que ele
também tera que atender normas e interessas estabelecidas pela instituicao,
independentes das interacoes cotidianas e das propostas ja planejadas. Logo,
acredito que nao ha uma regra para praticar a docéncia e de ser professor.
Entretanto, o que deve estar sempre em jogo é o fato do profissional da Educacao
Infantil ter consciéncia da importancia que desempenha, refletir sobre a sua
propria pratica, trazer para as suas praticas conhecimentos basicos que aprendeu
durante a sua formacdo sobre a pedagogia, sociologia, psicologia, histéria da
educacao, etc; continuar se capacitando através de cursos de formacao e ser,

enfim, profissional.
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Além disso, um outro aspecto importante a ser analisado é verificar a
maneira como se realiza o processo de recontextualizacao (BERNSTEIN,
1996) do Referencial Curricular de Canoas (2019), especificamente a partir da
Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2017). Para isso, as transcrigcoes
seguintes apresentarao detalhadamente o modo como a Base mostra os seus
enunciados e a forma como foram apropriados pelo RCC (CANOAS, 2019) na
seguinte ordem: 1) Os direitos de aprendizagem; 2) Conceituacao dos campos de
experiéncias e 3) Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

A seguir, a tabela apresenta os direitos de aprendizagem
recontextualizados pelo RCC (CANOAS, 2019) a partir da BNCC (MEC, 2017).
Todavia, ressalto que todos os direitos foram recontextualizados, porém destaco

trés direitos — conviver, explorar e comunicar — para analisar:



Direitos de
Aprendizagem
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Recontextualizacao — RCC

Conviver

Brincar

Participar

Explorar

Expressar

Conhecer-se

Conviver com outras criancas e adultos, em
pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes  linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as
pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas,
em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a
producoes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginacio, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras
criancas, tanto do planejamento da gestao da
escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacao das atividades
da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas,
texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacées, relacionamentos, historias,
objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e
sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duavidas, hipoéteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por
meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacées, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicio escolar
e em seu contexto familiar e comunitario.

Conviver democraticamente com outras
criancas e adultos utilizando e produzindo
diversas linguagens, ampliando

gradativamente o conhecimento, o
relacionamento e respeito a natureza, a
cultura, a sociedade e as singularidades e

diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas e
com diferentes parceiros, interagindo e
recriando a cultura infantil, acessando ao
patriménio cultural, social e cientifico e
ampliando suas capacidades emocionais,
motoras, cognitivas e relacionais.

Participar com o protagonismo de todo o
processo educacional vivido na instituicao de
Educagdo Infantil, tanto nas atividades
recorrentes da vida cotidiana como na
realizacdo e avaliacao das atividades propostas,
na escolha das brincadeiras, dos materiais, dos
ambientes, etc, apropriando-se ativamente de
praticas sociais, linguagens e conhecimentos de
sua cultura.

Explorar movimentos e gestos, sons, palavras,
histérias, linguagens artisticas, materiais,
objetos, elementos da natureza e do ambiente
urbano e do campo, interagindo com o
repertorio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico.

Comunicar, por meio de diferentes linguagens,
opinides, sentimentos e desejos, pedidos de
ajuda, narrativas de experiéncias, registro de
vivéncias, etc.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal
e cultural, constituindo uma imagem positiva
de si e de seus grupos de pertencimento
(género, religido, grupo étnico racial, etc.) nas
diversas interagoes e brincadeiras que vivencia
na unidade de Educacao Infantil.

Tabela 8 - Recontextualiza¢do RCC a partir da BNCC
Fonte: elaboracao propria
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A partir das transcrigoes apresentadas na tabela, percebe-se que o
documento curricular de Canoas utiliza enunciados parecidos com os da BNCC
(MEC, 2017) em relacdo a cada um dos direitos de aprendizagem. Por exemplo,
com relaciao ao direito conviver, a BNCC (MEC, 2017) menciona da seguinte
forma: “Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relacdao a cultura e as diferencas entre as pessoas”. Ja o documento
curricular de Canoas recontextualiza (BERNSTEIN, 1996) esses enunciados
nesse contexto: “conviver democraticamente com outras criancas e adultos
utilizando e produzindo diversas linguagens, ampliando gradativamente o
conhecimento, o relacionamento e respeito a natureza, a cultura, a sociedade e
as singularidades e diferencas entre as pessoas”.

Sendo assim, constato, a partir desses trechos selecionados, que o RCC
(CANOAS, 2019) se apropria da frase da Base conviver com outras criancgas e
adultos, em pequenos e grandes grupos e a recontextualiza (BERNSTEIN, 1996)
para conviver democraticamente com outras criancas e adultos, acrescentando
a palavra “democraticamente”. Além disso, na proposicdo ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em relacao a cultura e as diferencas
entre as pessoas”, o documento de Canoas a modifica para ampliando
gradativamente o conhecimento, o relacionamento e respeito a natureza, a
cultura, a sociedade e as singularidades e diferencas entre as pessoas,
mostrando-se mais detalhista ao especificar os “tipos de respeito”. Em relacao ao

direito explorar, a Base apresenta as seguintes proposicoes:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocOes, transformacgoes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia (BRASIL, 2017, p. 38)

Por outro lado, o documento de Canoas recontextualiza (BERNSTEIN,
1996) do seguinte modo: “Explorar movimentos e gestos, sons, palavras,
historias, linguagens artisticas, materiais, objetos, elementos da natureza e do
ambiente urbano e do campo, interagindo com o repertoério cultural, artistico,

ambiental, cientifico e tecnologico” (CANOAS, 2019, p 17).
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Desse modo, a partir dos trechos selecionados, verifico que o RCC
(CANOAS, 2019), para recontextualizar o direito de aprendizagem explorar,
acrescenta algumas palavras - linguagens artisticas, materiais, palavras,
ambiente urbano e campo — e modifica outras, de modo a mudar a classe
morfolbdgica da palavra, a exemplo: cultura para cultural, artes para artisticas,
ciéncia para cientifico, tecnologia para tecnologico e ambiente para ambiental.
Sendo assim, constato que o documento de Canoas realiza uma mudanca sutil dos
enunciados a partir da BNCC (MEC, 2017).

A mesma mobilidade ocorre com o direito expressar, bem como com os
demais direitos de aprendizagem. Por exemplo, o direito expressar é apresentado
da seguinte forma pela BNCC (MEC, 2017, p. 38): “Expressar, como sujeito
dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes, sentimentos, davidas,
hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens”. JA o RCC (CANOAS, 2019) o recontextualiza desse modo:
“Comunicar8, por meio de diferentes linguagens, opinioes, sentimentos e desejos,
pedidos de ajuda, narrativas de experiéncias, registro de vivéncias, etc.”. A partir
desses enunciados, verifico que, ao passo que a BNCC (MEC, 2017) é mais prolixa
em seus enunciados, realizando uma definicdo do sujeito que se comunica, o
documento de canoas recontextualiza (BERNSTEIN, 1996) as proposicoes de um
modo mais sucinto e objetivo — quando apenas coloca a palavra comunicar mais
diretamente, sem justificar a caracteristica (se é criativo, sensivel, etc) daquele
que realiza a acdo de comunicar-se/expressar-se. Também acrescenta as frases,
pedidos de ajuda, narrativas de experiéncias e registro de vivéncias.

Portanto, a partir desses trés direitos de aprendizagem mencionados, os
quais percebo acréscimo de palavras e mudanca de frases, observo que o
documento curricular de Canoas faz um movimento de deslocacao e realocacao
de algumas palavras e frases, realizando, por conseguinte, as acoes centrais do
processo de recontextualizacdo defendidas por Bernstein (1996). Segundo o
autor, para que um texto/discurso seja recontextualizado, precisa sofrer
mudancas na medida que é deslocado, bem como recolocado. E justamente essa

movimentacdo que o documento de Canoas realiza com os direitos de

8 O Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019) utiliza o verbo “comunicar” ao
invés do verbo “expressar” apresentado pela BNCC (MEC, 2017).
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aprendizagens, realocando-os da BNCC (MEC, 2017) e trazendo-os para o seu
contexto, para a sua redacao.

Além disso, penso que a recontextualizacao dos direitos de aprendizagens
e desenvolvimento do Referencial Curricular de Canoas (CANOAS, 2019) a
partir da BNCC (MEC, 2017) é valido. Isso permite que os professores de Canoas
reconhecam esses direitos, bem como se apropriem deles para pensar suas
propostas, tendo consciéncia de que cada direito de aprendizagem tem a sua
funcdo e importancia para as criancas, seja pelas potentes relacoes socias,
culturais e artisticas que se tecem no cotidiano escolar, seja pelas descobertas
significativas realizadas pelas criancas em diferentes linguagens (corporais,
emocionais, artisticas, cientificas, etc.).

As tabelas posteriores apresentam a apropriacado do RCC (CANOAS, 2019)

através da BNCC (MEC, 2017) em relacao aos campos de experiéncias:

BNCC: “(...) Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na instituicao escolar, na
coletividade), constroem percepcoes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
stmultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de
relacoes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacao Infantil, é preciso criar
oportunidades para que as criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros
modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebracoes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao
outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como
seres humanos” (BNCC, 2017, p. 40)

Recontextualizacao - RCC: “Desde as primeiras experiéncias sociais que vivencia, a crianca passa a
desenvolver seus processos de diferenciacdo e identificacdo como individuo e ser social, constituindo-se a
partir das interacoes com pessoas de diferentes faixas etarias, miltiplas culturas e opinioes e criando
seus proprios modos de ser, pensar, agir. Quanto maior a oferta para a interacao infantil com
diversidades nos modos de vida, costumes e celebracoes e narrativas, maior a amplitude de possibilidades
e escolhas para um melhor desenvolvimento de autocuidado, autonomia, valorizacdo de respeito e
reconhecimento as diferencas”. (RCC, 2019, p. 18)
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BNCC: “Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados
ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, o espaco e os objetos do seu entorno,
estabelecem relacoes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade (...) Assim, a
instituicao escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criang¢as possam, sempre animadas
pelo espirito lidico e na interacao com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacao e
uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar
apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se
etc.)” (BNCC, 2017, p. 40 € 41).

Recontextualizacao - RCC: “No entrelacamento do corpo com a emocao e a linguagem, a crianca
experimenta diferentes sensacoes, descobre funcoes, potenciais e limites do préprio corpo, ampliando a
consciéncia do que é seguro e o que oferece risco potencial a integridade E principalmente através do corpo
que a crianca explora seu entorno, estabelece relacoes, brinca, se expressa, produz e adquire
conhecimento, o que coloca o corpo como dimensdo privilegiada na centralidade dos processos
pedagogicos e de desenvolvimento na Educacao Infantil. Em funcao disto, é importante que as instituicoes
de Educacao Infantil proporcionem em seu cotidiano ricas e variadas possibilidades de ocupacao e usos
do espaco, tempo e materiais com o corpo, considerando sempre a ludicidade e interacoes como
propulsoras das experiéncias” (RCC, 2019, p. 18).

BNCC: “Conviver com diferentes manifestacoes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituicao escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem,
colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. (...) Com base nessas
experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas proprias producoes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tracos, gestos, dancas, mimicas,
encenacoes, cancoes, desenhos, modelagens, manipulacao de diversos materiais e de recursos
tecnologicos (...)” (BNCC, 2017, p. 41)

Recontextualizacao - RCC: “A oferta de oportunidades para que a crianca experimente a producdo,
manifestacao, apreciacdo artistica estimula a sensibilidade, criatividade e expressdo pessoal,
exercitando a autoria na criacao das proprias producdes artisticas. As diferentes manifestacoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais com as quais as criancas convivem desde o
nascimento podem ser trazidas para o cotidiano escolar através da exploracao de variados materiais e
recursos em miiltiplas formas de expressao e linguagens, potencializando as singularidades e ampliando
repertorios e vivéncias artisticas” (RCC, 2019, p. 18).
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BNCC: “(...) Progressivamente, as criancas vao ampliando e enriquecendo seu vocabulario e demais
recursos de expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco,
seu veiculo privilegiado de interacao. Na Educacao Infantil, é importante promover experiéncias nas quais
as criancas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdao na cultura oral, pois é na escuta de
histdrias, na participacao em conversas, nas descricoes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em
grupo e nas implicacoes com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacao a
cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no
contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita,
reconhecendo diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. (...) As experiéncias
com a literatura infantil, propostas pelo educador (...) contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdao e da ampliacao do conhecimento de mundo” (BNCC, 2017, p. 42)

Recontextualizacao - RCC: “As situacoes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais as criancas
interagem desde o nascimento vao possibilitando que, progressivamente, a crianca va enriquecendo seu
vocabulario e demais recursos de expressao e de compreensdo da lingua materna, que se torna, pouco a
pouco, seu veiculo privilegiado de interacao. Experiéncias nas quais as criang¢as possam ouvir e falar na
Educacao Infantil, potencializando sua participacao na cultura oral sao essenciais para que as mesmas
se constituam ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. A curiosidade em
relacao a cultura escrita que acompanha a crianca desde cedo e suas possibilidades de interacdo e
reconhecimento dos diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores a auxilia a
construir suas concepcoes sobre a lingua escrita. Na Educacao Infantil a imersao na cultura escrita deve
ser a partir do que as criancas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias
propostas pelo/a educador/a também podem contribuir para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
estimulo a imaginacao e conhecimento de mundo” (RCC, 2019, p. 18)

BNCC: “As criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensées, em um mundo
constituido de fenémenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em
diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram
também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fenomenos atmosféricos, os animais, as
plantas, as transformacoes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua
manipulacio etc.) e o mundo sociocultural (as relacoes de parentesco e sociais entre as pessoas que
conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicoes e seus costumes; a
diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacio, relacoes entre
quantidades, dimensoes, medidas, comparacao de pesos e de comprimentos, avaliacio de distincias,
reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais
etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacao Infantil precisa promover experiéncias
nas quais as criancas possam fazer observacoes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipoteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacoes. Assim, a instituicao escolar esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano” (BNCC, 2017, p. 42).

Recontextualizacao - RCC: “Desde muito pequenas as criancas procuram se situar em diversos espacos e
tempos demonstrando curiosidades sobre o mundo fisico, natural e o mundo sociocultural. Portanto, a
Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacoes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informacao
para buscar respostas as suas curiosidades e indagacoes, criando oportunidades para que as criancas
ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano” (RCC,

2019, p. 19).

Tabela 9 - Campos de Experiéncia
Fonte das tabelas: elaboracao propria
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A partir do exposto, observo novamente que o Referencial Curricular de
Canoas (CANOAS, 2019) parte dos enunciados da BNCC (MEC, 2017) sobre os
campos de experiéncia para redigir seu texto. Desse modo, verifico que em cada
campo, o documento de Canoas realiza o movimento de recontextualizaciao
(BERNSTEIN, 1996). No entanto, para realizar uma analise minuciosa, elenco
trés campos de experiéncia — “O eu, o ouro e nés”, “Tracos, sons, cores e formas”
e “Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes” — para fazer as
analises.

Em relacao ao campo “O eu, o outro em nés”, destaco algumas frases, entre
tantas outras, para mostrar o processo de recontextualizacdo do documento de

Canoas: a BNCC (MEC, 2017, p. 40) apresenta a seguinte proposicao:

(...) na Educacio Infantil é preciso criar oportunidades para que as
criancas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais,
outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebracoes e narrativas.

O RCC (CANOAS, 2019, p. 18) recontextualiza do seguinte modo:

(...)Quanto maior a oferta para a interacdo infantil com diversidades

nos modos de vida, costumes e celebracdes e narrativas, maior a
amplitude de possibilidades e escolhas para um melhor
desenvolvimento de autocuidado, autonomia, valorizac¢ao de respeito e
reconhecimento as diferencas.

Desse modo, percebe-se que os dois enunciados sao semelhantes. O
documento de Canoas cria uma forma de realocar e transformar as constantes da
Base, mudando o texto, mas preservando o sentido — o carater da Educacao
Infantil de proporcionar a convivéncia das criancgas com as diversidades da vida.

A mesma movimentacao ocorre no campo “Tracos, sons, cores e formas”.

A BNCC (MEC, 2017, p. 41) apresenta a seguinte frase:

Conviver com diferentes manifestacées artisticas, culturais e cientificas,
locais e universais, no cotidiano da instituicao escolar, possibilita as
criancas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diversas
formas de expressao e linguagens, como as artes visuais.

O RCC (CANOAS, 2019, p. 18) recontextualiza do seguinte modo:
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As diferentes manifestagoes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais com as quais as criancas convivem desde o nascimento
podem ser trazidas para o cotidiano escolar através da exploracao de
variados materiais e recursos em multiplas formas de expressdo e
linguagens, potencializando as singularidades e ampliando repertérios
e vivéncias artisticas.

A partir dessa frase, averiguo novamente que, no intuito de manter e
legitimar os enunciados da BNCC (MEC, 2017), o RCC (CANOAS, 2019) ora
reitera algumas frases do documento — “conviver com diferentes manifestacoes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais” (CANOAS, 2019, p. 18) — ora
recontextualiza os enunciados, acrescentando outros proposicoes, em outras
palavras, mas mantendo sentido, como ocorre com as frases: “Conviver com
diferentes manifestacoes (...) no cotidiano da instituicao escolar” (BNCC, 2017,
p- 41), sendo recontextualizada para “As diferentes manifestacoes (...) com as
quais as criancas convivem desde o nascimento podem ser trazidas para o
cotidiano escolar” (RCC, 2019, p. 18). Ou seja, a ideia que € acrescentada para
recontextualizar se concentra nas vivéncias das criancas trazidas desde o seu
nascimento.

Verifico também uma simplificacdo e condensacao dos argumentos do
RCC (CANOAS, 2019) em relacdo ao campo “Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacdes”. O documento de Canoas se apresenta sintético e
dessa vez pouco recontextualiza as ideias da Base. Ele realiza reiteragoes como
constato na frase, “a Educacao Infantil precisa promover experiéncias nas quais
as criancas possam fazer observacoes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacdo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacoes”. Essa frase se apresenta igual aos
enunciados da BNCC (MEC, 2017).

De um modo geral, evidencio que o Referencial Curricular de Canoas
(2019) recontextualiza o texto da Base Nacional Comum Curricular (MEC, 2019)
em relacdo aos campos de experiéncia. Ou seja, fazendo uma articulacao com o
conceito de recontextualizacdo de Bernstein (1996), evidencio que o documento
nao s6 mudou sua posicao textual através da substituicao e realocagao de frases,
como também sofreu um processo de selecao, simplificacdo, condensacao e
elaboracao dos enunciados em cada campo de experiéncia. Contudo, verifico que
nao foi realizada uma recontextualizacdo efetiva, pois em nenhum momento o

documento de Canoas, por exemplo, abordou especificamente questoes sobre as
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criancas canoenses em seus campos de experiéncia. Ele apenas reiterou a crianca
“universal” da BNCC (MEC, 2017). Também nao articulou os campos com alguma
pratica local, caracteristica das escolas do municipio, tampouco com aspectos
culturais ou sociais da cidade. Segundo Lopes (2005), é natural que os textos
circulantes, quando partem de um texto oficial, apresentem reinterpretacoes
inseparaveis da redacao original. Contudo, é necessario articula-los com outros
contextos, de modo a haver mudancas relevantes, que dizem respeito as
determinadas circunstancias proprias de tal realidade.

Os objetivos de aprendizagem para a Educacao Infantil apresentados pelo
documento curricular canoense reiteram todos os objetivos exibidos pela Base
Nacional Comum Curricular (MEC, 2017). No entanto, realiza uma simploria
mudanca: incrementa dois objetivos para as criancas pequenas, sendo um para o
campo de experiéncia “Corpo, gesto e movimento” e outro para “Escuta, fala,
pensamento e imaginacao”. Desse modo, as tabelas seguintes apresentam essas

informacoes:

Objetivos de aprendizagem — Criancas Pequenas (4 anos a 5 anos € 11 meses)

Campos de

experiéncias

Corpo,
gestos e
movimentos

BNCC

(EIo3CGo1) Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacOes e emocoes, tanto nas situagdes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danga,
teatro, musica.

(EIo3CGo02) Demonstrar controle e
adequagdo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
histérias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

(EIo3CGo4) Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentagéo, conforto
e aparéncia.

(EIo3CGo3) Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danca, teatro e
musica.

RCC

(EIo3CGo1) Criar com o corpo formas diversificadas de
expressdo de sentimentos, sensagoes e emocgoes, tanto nas
situacoes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca,
teatro, musica.

(EIo3CGo02) Demonstrar controle e adequagao do uso de
seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
histoérias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

(EIo3CGo4) Adotar héabitos de autocuidado relacionados a
higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.

(EIo3CGo03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas
em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danca,
teatro e musica.



(EIo3CGos) Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a seus
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(EIo3CGo5) Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e necessidades em

interesses e necessidades em situacghes
diversas.

(EIo3CGo1CANOAS) Ampliar

situacoes diversas.

seu potencial de

movimento, demonstrando bons niveis nas habilidades

motoras.

Tabela 10- Objetivos de aprendizagem — Campo “Corpo, gestos e movimentos”

Fonte: elaboracao propria

Em relacdo ao campo de experiéncia “Corpo, gestos e movimentos”,

evidencio que o documento de Canoas acrescenta um novo objetivo, sendo ele:

“(EI03CG01CANOAS) Ampliar seu potencial de movimento, demonstrando bons

niveis nas habilidades motoras” (CANOAS, 2019, p. 27). Nos demais objetivos

apresentados na tabela, observo que o RCC (CANOAS, 2019) reitera os objetivos
da BNCC (MEC, 2017).

Objetivos de aprendizagem — Criancas Pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Campos de
experiéncias

Escuta, fala,
pensamento
e
imaginacio

BNCC

(EIosEFo1) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao.

(EIo3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e
cancoes, criando rimas, aliteragoes e ritmos.

(EIo3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-
se por temas e ilustracdes e tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIo3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenacoes, definindo
os contextos, os personagens, a estrutura da histoéria.

(EIosEFo05) Recontar historias ouvidas para produgio de
reconto escrito, tendo o professor como escriba.

RCC

(EIosEFo1) Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EIo3EFo02) Inventar brincadeiras cantadas,
poemas e cancgoes, criando rimas, aliteragoes e
ritmos.

(EIosEF03) Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por temas e ilustracoes
e tentando identificar palavras conhecidas.

(EIo3EF04) Recontar histérias ouvidas e
planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenagoes, definindo os contextos, os
personagens, a estrutura da historia.

(EIosEFo05) Recontar histérias ouvidas para
producao de reconto escrito, tendo o professor
como escriba.



(EIo3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas
(escrita espontinea), em situacées com funcdo social
significativa.

(EIosEFo07) Levantar hipéteses sobre géneros textuais
veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacao grafica e/ou de leitura

(EIo3EF08) Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua
propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses
textos, como a recuperacao pela memoria, pela leitura das
ilustracoes etc.).

(EIosEF09) Levantar hip6teses em relacdo a linguagem
escrita, realizando registros de palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.
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(EIo3EF06) Produzir suas proprias historias
orais e escritas (escrita espontinea), em
situagoes com funcdo social significativa.

(EIosEF07) Levantar hipéteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observacio grafica
e/ou de leitura

(EIo3EF08) Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura (partindo de seu
repertério sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memoria, pela leitura das
ilustracoes etc.).

(EIo3EF09) Levantar hipoteses em relagdo a
linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

(EIo3EF01CANOAS) Vivenciar o faz de conta,
o brinquedo simbolico, o jogo no contexto
pedagbgico e as praticas corporais que

possibilitem a leitura de mundo

Tabela 11 - Objetivos de aprendizagem - Campo "Escuta, fala, pensamento e imaginagao”
Fonte: elaboracao propria

No campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”,
evidencio que o documento de Canoas acrescenta um novo objetivo, sendo ele:
“(EIo3EF01CANOAS) Vivenciar o faz de conta, o brinquedo simbdlico, o jogo no
contexto pedagodgico e as praticas corporais que possibilitem a leitura de mundo”
(CANOAS, 2019, p. 28). Nos demais objetivos apresentados na tabela, noto que o
RCC (CANOAS, 2019) reitera novamente os objetivos da BNCC (MEC, 2017).

A partir dessas informacdes, é necessario pensar inicialmente sobre:
quais serao as finalidades desses objetivos? Eles nao parecem ser repetitivos,
uma vez que os outros objetivos ja se mostram suficientes para representa-los?
Por exemplo, quando o documento menciona ampliar os movimentos para que
se desenvolvam melhores habilidades motoras, essa informacao ja nao esta
subentendia nos objetivos “(EI03CGo03) Criar movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como danga, teatro e

musica”; e “(EI03CGo5) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
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adequado a seus interesses e necessidades em situagoes diversas”? (BRASIL,
2017, p.49). Se a crianca se movimenta através das linguagens artisticas, bem
como coordena suas acoes manuais, ela ja nao estaria potencializando suas
habilidades motoras? Ainda, outra questao: por que colocar como objetivo o
vivenciar das brincadeiras simbolicas se essas praticas ja tém sido desenvolvidas
desde as etapas anteriores aos 4 ou 5 anos de idade? Desde os 2 anos as criancas
experienciam o brincar simbdlico (FREITAS, 2010). Fica para reflexao a
relevancia dessa informacao estar ou nao explicitada necessariamente nessa
parte do documento destinado as criancas pequenas.

Um outro fator que precisa ser discutido é quanto a forma sistémica dos
objetivos de aprendizagem apresentados pela BNCC (MEC, 2017) e,
consequentemente, mencionados pelo Referencial Curricular de Canoas
(CANOAS, 2019). Para Barbosa, Silveira e Soares (2015), os objetivos de
aprendizagem presentes no documento nacional relacionam-se ao ambiente
escolarizacdo, ou seja, os modos como os objetivos sdo exibidos e organizados,
aproximando-se de uma espécie de seriacao e hierarquizacdo dos contetdos e
atividades a serem exercidas no trabalho docente, induzem os professores a
interpreta-los como preparatorios para a primeira etapa do Ensino Fundamental,
principalmente aqueles que se referem a linguagem. Os objetivos que aparecem
na tabela, que dizem respeito a linguagem escrita, sio exemplos dessa
informacao: 1) “Levantar hipoteses em relacio a linguagem escrita, realizando
registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea”, 2) “produzir suas
proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacées com funcao
social significativa” (CANOAS, 2019, p 27).

Além disso, para Barbosa, Silveira e Soares (2015), a organizacao sistémica
dos objetivos de aprendizagem exibidos na BNCC (MEC, 2017), bem como no
RCC (CANOAS, 2019) leva ao entendimento de que a aprendizagem das criancas
ocorre de forma isolada. No entanto, ja se sabe que o processo de aprendizagem
nao ocorre de maneira puramente individual, mas também coletiva, de modo que
a aprendizagem nao se restringe somente a escola, mas também é desenvolvida e
articulada com os saberes da vida, presentes na familia, na comunidade, nas
relacoes sociais e nos diferentes espacos e tempos.

Ainda, segundo as autoras, a “forma” didatica das determinacoes dos

conhecimentos que aparecem na BNCC (MEC, 2017), por meio dos objetivos de
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aprendizagem, tendem a levar ao entendimento de que as criancas
“naturalmente” assimilariam esses conhecimentos, como se a aprendizagem
destes nao fosse algo complexo de ser processado por elas e, assim, serem
refletivos em suas acoes. Esse fato, portanto, reitera alguns dos equivocos da
BNCC (MEC, 2017) quanto a sua organizacao, pois, do modo tal como se
apresenta, leva a concep¢ao de um curriculo pautado em lista de objetivos e de
contetildos minimos, concebidos como algo neutro, bem como universal.

Um outro elemento interessante que observo no RCC (CANOAS, 2019) sao
as definicoes que ele realiza para bebés, criancas bem pequenas e criancas
pequenas. Noto que cada definicao se baseia nos objetivos de aprendizagem da
Base. Desse modo, o documento apenas se apropria das informacoes dos
objetivos e cria um pequeno texto a partir desses enunciados, produzindo e
articulando frases dotadas de sentido. Ou seja, o texto narra o que os bebés fazem
a0 passo que os objetivos indicam o que os bebés devem fazer. Nessa perspectiva,
como ilustra a tabela abaixo, os textos elaborados para cada faixa etaria

apresentam-se do seguinte modo:

Bebés [0 a 1 ano e 6 meses]: “(...) Bebés interagem de maneira a perscrutar e acessar
seu entorno, guiados por meio do toque e do dialogo, reagindo com o olhar,
movimentos, vocalizacoes. Logo bebés identificam e reagem ao timbre de voz e
expressoes faciais das pessoas com quem convivem, necessitando acolhimento
corporal e muito contato fisico. Observadores, os bebés reproduzem o que os adultos
fazem, imitando-os ao explorar o mundo. Manipulam e experimentam objetos,
espacos e materiais, lhes dao outros significados, os compartilham e os disputam, e
ainda que nao componham coletivamente jogos simbolicos, nem costumem se deter
por longo periodo em uma mesma atividade, sao capazes de concentrar-se
ludicamente por instantes a fio quando a experiéncia lhes proporciona mobilizacao
suficiente”. (RCC, 2019, p. 19)

Crianca bem pequena [1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses]: “A faixa etaria das
criancas bem pequenas caracteriza-se pela ampliacao da convivéncia com seus pares
e adultos. Nesta etapa comecam a reconhecer o sentimento do outro quando
interagem através das brincadeiras. Suas curiosidades os levam a se interessar por
elementos e fen0menos da natureza, fazendo observacoes e perguntas sobre eles.
Experimentam sensacoes e papéis nas brincadeiras de faz de conta, ressignificando
suas experiéncias e o mundo a sua volta. (...) Para as criancas bem pequenas se faz
necessaria a vivéncia de propostas que as auxiliem a aprimorar suas habilidades
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motoras amplas e manuais. Ampliar e contextualizar a sua investigaciao sobre a
propriedade dos materiais realizando observacoes e experimentando possibilidades
com materiais e texturas diversas” (RCC, 2019, p. 22).

Crianca pequena [4 anos a 5 anos e 11 meses]: “As criancas pequenas sao movidas
pela descoberta e exploracao. Especificamente, pode-se dizer que as criancas na
faixa etaria de 04 e 05 anos gostam de serem ouvidas e apresentam um continuo
processo de ampliacido no vocabulario em suas mais variadas interacoes; (...) as
criancas pequenas criam novas maneiras de brincar e de jogar, uma vez que
inventam regras para os jogos, impoem obstaculos, problematizando o proéprio jogo
em si. Concentram-se em atividades que lhes estimulem o pensar, sio competitivas,
resolutivas, inquietas, afinal, ¢ por meio do contexto simboélico do jogo e da
brincadeira que interagem com as outras criancas, negociando e cobrando tudo o
que foi acordado a medida que evidenciam suas preferéncias, organizando-se em
grupos por afinidade.” (RCC, 2019, p. 25).

Tabela 12 - Recontextualizagdo RCC
Fonte: elaboracao propria

A partir da observacao do exposto, constato que as definicbes para cada
faixa etaria sdo marcantes e cada uma delas tem um determinado perfil. Esse
fator, todavia, sob a oOtica de Barbosa, Silveira e Soares (2015), € um problema,
pois classificar as criancas desse modo acarreta algumas implicaces. Por
exemplo, definir as criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses como as “mais
pequenas” e as de 4 anos a 5 anos e 11 meses como “pequenas” nao corresponde
ao que de fato elas sao, pois nao podem ser analisadas pelo tamanho, em escala.
Além disso, classificar as criancas de 4 a 5 anos e 11 meses exclui as criancas de 6
anos, que muito ainda permanecem na Educa¢do Infantil. Isso, por sua vez,
segundo as autoras, leva a um retrocesso das lutas que ja foram conquistas pelo
atendimento de todas as criancas de zero até seis anos em escolas.

Por conseguinte, através das analises realizadas nesse capitulo sobre a
recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996) do Referencial Curricular de Canoas
(CANOAS,2019), evidenciei que o documento apresentou argumentos
embasados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009) e, principalmente na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017). Ou seja, o referencial se apropriou dos conhecimentos presentes
nessas politicas curriculares e os deslocou e recontextualizou por meio de
alteracoOes e substituicoes de palavras e frases, de modo a elaborar a sua propria
redacao, na “tentativa” de trazé-la para a realidade das creches e pré-escolas da
cidade de Canoas. Todavia, esse aspecto € muito questionavel. Sera mesmo que o

RCC (CANOAS, 2019) faz uma recontextualizacdo efetiva, que atende as
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peculiaridades das escolas de Educacdo Infantil de Canoas? No meu
entendimento, o documento de Canoas recontextualiza alguns conceitos, como
os de campo de experiéncias e os direitos de aprendizagem. No entanto, nao €
totalmente efetiva, porque nao aborda questoes que dizem respeito a realidade
das escolas de Educacdo Infantil do municipio, ndo menciona as criancgas
frequentadoras dessas escolas, nao cita os professores, coordenadores e diretores,
tampouco aponta alguma caracteristica que seja cultural e/ou social nas praticas
cotidianas, por exemplo.

Sendo assim, afirmo que, a partir das proposicoes exibidas nas tabelas das
andlises, é fato que o documento faz um movimento de recontextualizacao
(BERNSTEIN, 2019) curricular a partir dos enunciados da Base, mas é somente
no ambito das proposigoes, das frases e das palavras, modificando-as de forma
mais ou menos calculadas, porque o sentido das proposicoes segue o mesmo. Na
verdade, o RCC (CANOAS, 2019) se preocupa mais em seguir os conhecimentos
(normativos) apresentados pela BNCC (MEC, 2017) do que pegar esses saberes e
transforméa-los para atender a realidade das escolas municipais de Educacao
Infantil. Os estudos de Bernstein (1996) e Lopes (2006), por exemplo,
corroboram esse entendimento, pois apontam que para haver uma
recontextualizacao legitima, as modificacdoes ndo podem ser apenas adaptacoes,
elas precisam representar uma transformacdo em algo novo, constituindo
ordenamentos proprios, dotados de principios ideol6gicos, culturais e historicos.

Além disso, o fato do Referencial Curricular de Canoas (2019) apresentar
enunciados semelhantes ao da BNCC (MEC, 2017), como aqueles referentes aos
objetivos de aprendizagem, também me leva a pensar fortemente em uma
questao: o documento esta claramente seguindo uma obrigatoriedade, uma
exigéncia que a BNCC (MEC, 2017) confere. Afinal, todos os estados e municipios,
até 2020, precisam organizar os curriculos e os projetos pedagogicos de suas
escolas a partir desse documento oficial, como prevé a Constituicao de Federal
(BRASIL, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL,
1996) e o Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2014).

Nessa dire¢ao, ainda penso ser necessario questionar o motivo dessa copia.
Qual sentido esta por tras dela? Sera que a politica curricular da BNCC (MEC,
2017) exerce um poder muito forte a ponto de influenciar os curriculos das escolas

brasileiras de uma forma que limite os agentes estaduais e municipais da rede de
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ensino com relacdo a criar um referencial curricular com identidade, bem como
circunscreve as praticas pedagogicas dos professores que estao atuando nas
escolas de Educacao Infantil? A resposta esta mais para o sim do que para nao.

Como aponta Barbosa, Silveira e Soares (2019), a BNCC (MEC, 2017)
representa uma politica de controle do Estado no ambito da educacao, pois busca
organizar o que devera ser aprendido pelas criancas e mostrar aos professores o
que eles deverao ensinar por meio dos campos de experiéncia e os objetivos de
aprendizagem. Isso, segundo as autoras, torna-se um mecanismo de avaliacao
das escolas e seus agentes — professores, alunos e gestores —, pelo Estado. Logo,
essa informacao nos leva a pensar que, se as escolas brasileiras, por meio de seus
respectivos referenciais curriculares, nao conseguirem realizar praticas
pedagogicas que atinjam os objetivos de aprendizagem prescritas pela Base, isso
significaria que elas nao estdo correspondendo as expectativas de uma educacao
de qualidade — ja que o documento da Base se coloca numa posicao de referéncia
para se atingir essa tal educacdo qualificada. Dessa forma, pensando no RCC
(2019), sera que os agentes que o elaboraram nao se sentiram pressionados em
seguir exatamente o que a Base apresenta, pensando que, se eles nao organizarem
um referencial curricular com proposicoes tal como sugere a Base, as escolas de
Educacao Infantil de Canoas entrariam num decréscimo ou estariam fora de um
padrdo? E uma questdo a se pensar. E fato que a BNCC (MEC, 2017) representa
um documento de referéncia. Todavia, o Referencial Curricular de Canoas
(2019) nao precisaria segui-lo a risca. Ele deveria apresentar mais autonomia e
identidade, trazendo ideias novas que fizessem sentido as reais especificidades
das escolas de Educacao Infantil do municipio de Canoas.

Embora tenha sido feito, ao longo do capitulo, tensionamentos referentes
ao documento de Canoas, penso que a sua existéncia é importante e positiva, pois
proporciona aos professores, coordenadores e gestores que se apropriem de
informacoes e de conceitos apresentados pela BNCC (MEC, 2017), como a
definicdo de crianca e de curriculo definidas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009); os campos de experiéncias
e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Conhecer e se apropriar desses
conhecimentos é fundamental para os profissionais que trabalham na Educacao
Infantil, pois cada um deles (os conceitos) valoriza e entende as criancas tais

como elas sao: de direitos, protagonistas do seu proprio fazer, que apresentam
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diferentes formas de sentir, pensar e atuar no mundo. Os conceitos revelam um
projeto de educacgao para as criancas, possibilitando que os professores pensem
em um processo educativo centralizados nelas, com um fazer pedagogico,
sensivel, criativo e profissional. Ainda, o RCC (CANOAS, 2019) também
oportuniza aos docentes de Canoas reflitam sobre a propria pratica e se
manifestem quanto aquilo que nao lhes representa e que nao diz respeito as
criancas com as quais trabalham nem a escola onde exercem a sua docéncia.

Desse modo, por meio dessas reflexoes, consigo responder a pergunta da
pesquisa: Como ocorre o processo de recontextualizacdo no Referencial
Curricular de Canoas (2019) a partir da Base Nacional Comum Curricular
(2017)? A resposta é clara: a recontextualizacdo curricular do RCC (2019) ocorre
por meio de reiteracoes de proposicoes da politica curricular da BNCC (MEC,
2017), evocando poucas questoes que efetivamente dizem respeito as escolas de
Educacao Infantil da cidade de Canoas.

O capitulo seguinte apresentara as consideragoes finais desse trabalho de

conclusao de curso.

6. FINALIZANDO O PERCURSO INVESTIGATIVO

Apresentei, neste Trabalho de Conclusao de Curso, como ocorre o processo
de recontextualizacao (BERNSTEIN, 1996) do Referencial Curricular de Canoas
(2019) a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdao Infantil
(2009) e, sobretudo, da Base Nacional Comum Curricular (2017). Sendo assim,
o RCC mostrou que se apropriou de forma muito semelhante dos enunciados das
Diretrizes e da Base no que tange a concep¢ao de docéncia, de crianca e de
curriculo, mostrando uma auséncia de identidade propria, que contemplasse de
fato as singularidades das escolas municipais de Educacao Infantil de Canoas.
Todavia, para chegar a essa resposta do tema de pesquisa, o trabalho tracou
caminhos conceituais importantes nao sé sobre o conceito de curriculo e de
recontextualizacdo, como também sobre o curriculo da Educacao Infantil e os

principais aspectos histéricos pelos quais passou em ambitos legislativos.
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Sendo assim, embasei-me nos autores Moreira (1997), Pereira (2007),
Paraiso (2009), Silva (2016), Moreira e Silva (2011), Sacristan (2000, 2015),
Lopes (2005) e Bernstein (1996) para conceituar o curriculo e processo de
recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996). Desse modo, concluo que a definicao de
curriculo esta imerso em um territério de disputa (SILVA, 2016), pois existem
diferentes definicoes para concebé-lo: ora é entendido como artefato cultural,
social, histérico e identitario, ora é compreendido como um composto
heterogéneo com muitas possibilidades e desejos, bem como definido como um
processo de inventividade, de autoproduc¢ao do conhecimento de seus sujeitos.
Concluo também que a defini¢cao de recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996) diz
respeito a quando um texto/discurso é apropriado pelo Estado e suas agéncias —
e pelas universidades, por exemplo — e posteriormente reposicionado ou
transformado para um novo discurso. A sua definicao, por sua vez, tem grande
utilidade para pensar as producOes textuais provenientes das proposicoes
presentes em documentos de politicas curriculares (LOPES, 2005), movimento
este que foi constatado durante a elaboragao das analises de contetido (BARDIN,
2015) do Referencial Curricular de Canoas (2019).

Além disso, nos caminhos conceituais, apresentei as principais conquistas
legais que garantiram a Educacgao Infantil como um direito das criancas. Quanto
aos principais percursos pelos quais passaram as politicas curriculares para a
Educacao Infantil, penso ser importante relembra-las. Sao elas: a Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988), que inferiu a Educacao Infantil como um direito das
criancas; o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), que
inseriu a crianca como cidada no mundo dos direitos humanos; a Politica
Nacional de Educacao Infantil (BRASIL, 1994), que enfatizou um curriculo
voltado especificamente para as criancas pequenas; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), que definiu a Educacao Infantil como a
primeira etapa da Educacdao Basica, bem como demarcou o atendimento em
creches, para as criancas de 0 a 3 anos, e na pré-escola, para as criancas de 4 a 6
anos; os documentos, Propostas pedagoégicas e curriculo na Educacao Infantil:
um diagnostico e a construcdo de uma metodologia de analise (1996) e Critérios
para um atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das
criancas (1997), os quais buscaram pensar sobre uma politica curricular para a

Educacao Infantil; o Referencial Curricular Nacional para a Educacdao Infantil
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(1998); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (1999); o
Plano Nacional de Educacdo Infantil (PNE) (2001); as novas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Infantil (2009), as quais conceberam um
curriculo efetivamente voltado para a criancas de creche e pré-escola; e a Base
Nacional Comum Curricular (2017), que visou a orientar, obrigatoriamente, as
escolas brasileiras.

Além disso, nesse trabalho, foi possivel evidenciar que tanto as Diretrizes
quanto a Base representaram as principais politicas curriculares de referéncia
para as escolas de Educacao Infantil brasileiras organizarem seus curriculos
(BARBOSA, CAMPOS, 2015). As Diretrizes se mostraram dotadas de principios,
fundamentos e procedimentos que valorizam os saberes infantis, oferecem
autonomia para as escolas, valorizam a docéncia e investem em orientacoes que
proporcionam o desenvolvimento de uma educacao de qualidade para as criancas
de zero a seis anos. O documento da Base, por sua vez, mostrou ter realizado o
movimento de operacionalizar as DCNEI (2009), apresentou os campos de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem articulados com os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, que, sob o ponto de vista de Giuriatti (2018),
subverteram a logica disciplinar de estruturar o conhecimento justamente por se
embasarem nas experiéncias infantis.

Todavia, também apresentei criticas a BNCC (MEC, 2017), principalmente
em relacdo aos objetivos de aprendizagem e ao modo como estes estdo
organizados no documento, que, segundo Barbosa et al. (2019), Campos et al.
(2019) e Barbosa (2015), representam estratégias de controle do Estado para
avaliar a educacao brasileira e “formar” os professores, fomentando, inclusive, o
mercado editorial, onde cada vez mais empresarios da educacao que atuam em
empresas privadas produzem materiais, insumos tecnolégicos e livros didaticos
pautados nos objetivos de aprendizagem da BNCC (MEC, 2017). Esse contexto,
por sua vez, representa um peso para a formacao docente, pois retira a autonomia
didatico-pedagogico do professor e faz dele um alvo de monitoramento.

No decorrer das analises, exibi detalhadamente como ocorre o processo de
recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1996) do Referencial Curricular de Canoas
(2019), principalmente a partir da BNCC (MEC, 2017). Sendo assim, no primeiro
momento apresentei as reiteracoes realizadas pelo documento de Canoas, bem

como os cruzamentos e os processos de recontextualizacdo. Quanto a esse ultimo
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aspecto, foi possivel verificd-lo por meio dos deslocamentos, alteragoes e
substituicoes que realizou em seu texto a partir das proposic¢oes apresentas pela
BNCC (MEC, 2017).

Nessa perspectiva, acredito que a importancia dessa pesquisa esta,
portanto, justamente em pensar que, se o Referencial Curricular de Canoas
(2019) aponta a mesmas proposicoes trazidas pela BNCC (MEC, 2017), nao
apresentando relacoes especificas com as demandas educativas das escolas de
Educacao Infantil de Canoas e seus agentes, qual seria entao a sua real utilidade?
E necessario contar com este documento para orientar e garantir as organizacoes
curriculares regionais? Ou é melhor se apropriar diretamente da BNCC (MEC,
2017)? Sendo assim, penso que o RCC (2019) deveria se inspirar na BNCC (MEC,
2017) e nas DCNEI (2009) para construir um documento que conferisse um
maior espaco de criacao e identidade para os professores e as escolas de Canoas,
nao apenas reiterando os ditos desses documentos oficiais, até porque, ser uma
espécie de “copia” da Base pode inferir um territério de risco, uma vez que esse
documento confere um perfil de docéncia, justamente aquela que tenta seguir
fielmente um roteiro prescritivo para atingir tais objetivos. Contudo, a docéncia
esta para além de cumprir modelos normativos, ela € um espaco de criacao para
se pensar outras formas de ocupar escolas, proporcionando as criancas vivéncias
significativas e emancipatoérias, bem como conferindo aos professores autonomia
profissional (LOPES, CARVALHO, SILVA, 2019).

Dessa forma, elaborar esse trabalho me possibilitou aprimorar os meus
saberes como pedagoga, aprendendo a ter um olhar mais investigativo, curioso,
critico e atento sobre os conhecimentos que se apresentaram a mim por meio das
leituras que fiz e dos documentos que analisei. Nem tudo que esté escrito deve ser
levado como verdade. Pelo contrario, precisa ser questionado e refletido. E o meu
papel como pedagoga ¢é de continuar estudando e investigando sobre o que se tem
produzido de conhecimento a respeito da educacao, especificamente da Educacao

Infantil, que é a area a qual me identifico.
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