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RESUMO

A pesquisa realizada dispds-se a identificar as atuais politicas de acessibilidade para
Pessoas com Deficiéncia (PcD), disponibilizadas pelo Estado Brasileiro, por meio de
legislagbBes e programas, e direcionadas a area educacional, em especial ao ensino
superior, com foco em programas de educacao a distancia. Buscou-se apresentar os
processos evolutivos da atencdo dada as pessoas com deficiéncia, tratando de sua
participacdo na sociedade, com foco na educacdo como meio de proporcionar uma
melhora na vida dessas pessoas e trazer autonomia em suas atividades sociais.
Pretende-se demonstrar a proposta de educacdo a distancia como catalisadora da
promoc¢do do acesso a educacgdo superior por parte das PcD através do sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Como parte da promoc¢ao do acesso ao ensino
superior, foi verificada a aplicacdo das orientacbes legais e pedagdgicas para o
estabelecimento de uma educacéo inclusiva, investigando os projetos pedagdgicos
dos cursos no ambito das referéncias aos materiais disponibilizados e suas
adequacOes para garantir a superacdo das barreiras, em especial as sensoriais,
impostas aos alunos com deficiéncia nos cursos nacionais ofertados no sistema UAB.

Palavras-chave: Acessibilidade. Pessoa com Deficiéncia. Politicas de Acessibilidade.
Universidade Aberta do Brasil.



ABSTRACT

The research was intended to identify the current policies of accessibility for People
with Disabilities (PwD), made available by the Brazilian State, through laws and
programs, and directed towards the educational area, especially towards higher
education, with a focus on distance education programs. It sought to present the
evolutionary processes of the attention given to people with disabilities, addressing
their participation in society, focusing on education as a way to provide an improvement
in their lives and bring autonomy into their social activities. It is intended to demonstrate
the proposal of distance education as a catalyst for the promotion of access to higher
education by PwD through the Open University of Brazil (UAB). As part of the
promotion of access to higher education, the application of legal and pedagogical
guidelines for the establishment of inclusive education was verified, investigating the
pedagogical projects of the courses with regard to references to the materials made
available and their adaptations to ensure the overcoming of barriers, especially those
sensory, imposed on students with disabilities, in national courses offered in the UAB
system.

Keywords: Accessibility. Person with Disabilities. Accessibility Policies. Open
University of Brazil.
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1 INTRODUCAO

A legislacédo brasileira atual traz, em seu corpo normativo, varios decretos, leis
e normas que tratam do tema de acessibilidade das pessoas com deficiéncia (PcD)
aos mais variados aspectos ligados ao exercicio da atividade humana. Do texto
constitucional (BRASIL, 1988), mais especificamente em seu artigo 5°, que garante a
igualdade a todos os brasileiros, € possivel depreender que serdo dadas
oportunidades iguais a todos sem excecao, e que eliminar as barreiras que impedem
essa igualdade passa a ser um dever do Estado. Ha que se ressaltar o impacto das
convencdes e dos tratados de que o Brasil faz parte ou é signatério, tal como a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) de 2007 (2017), que, no caso brasileiro, acabou sendo
convertida no Decreto n® 6.949, de 25 de agosto de 2009, e, posteriormente, serviu
de base para a legislacéo federal especifica, com a sancado da Lei n°® 13.146, de 6 de
julho de 2015, intitulada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Essa legislacdo trouxe mais seguranca ao
desenvolvimento do tema acessibilidade, que passou a ser abordado em diversos
programas de governo, impactando, assim, as mais variadas areas da sociedade.

Na educacado, temos visto a ampliacdo da participacdo de alunos com
deficiéncia, como apontado no Censo da Educacgao Superior 2017 (INEP, 2019), que
demonstra uma evolugdo no numero de matriculas de PcD nas instituicdes publicas
de ensino superior, da ordem de 64%, no periodo de 2011 a 2017. Esses dados
demonstram que ha uma evolucgéo da participacéo das PcD nas Instituicbes de Ensino
Superior (IES), trazendo a necessidade de investimentos em politicas publicas para
maior expansdo da possibilidade de acesso e, assim, tornar o sistema publico
educacional cada vez mais inclusivo.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB), como um programa de governo,
instituido por meio do Decreto n° 5.800, de 8 de julho de 2006, voltado a interiorizar a
educacdo superior, visa tornar mais democratico o acesso a educacao superior
publica, levando o ensino superior as regibes anteriormente desatendidas. Essa
democratizacdo do ensino deveria contribuir de maneira mais contundente para os
processos acessiveis e 0 atendimento aos alunos com deficiéncias, por apresentar
propostas de Educacdo Aberta e a Distancia (EAD), num modelo que poderia romper

com diversas das barreiras apresentadas as PcD, para que pudessem frequentar


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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espacos de ensino ou mesmo ter acesso a formacao de qualidade, porém, traz como
proposta de acessibilidade, apenas, uma atencao especial a configuracdo dos polos
de apoio presenciais a serem utilizados nos cursos, conforme observado na Portaria
n® 218, de 24 de setembro de 2018, por meio do processo de admissibilidade, com
critérios estabelecidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes).

O foco do programa, em termos de acessibilidade, se da principalmente na
eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, tornando os espacos acessiveis aqueles
alunos com deficiéncias fisicas ou baixa mobilidade. Essa atencdo é bem-vinda, como
tratamento de barreiras de acesso aos polos, porém, 0s cursos ndo se desenvolvem
apenas com a disponibilizacdo de espacos fisicos. H4 que se ter a mesma atencao
com os ambientes virtuais, estabelecendo possibilidades das pessoas com limitagdes
sensoriais usufruirem da interacdo com esses ambientes e fazendo com que as
informacBes cheguem a todos os alunos, para que eles possam trabalha-las e
construir conhecimentos.

Nesse quesito, parece ndo haver orientagcédo formal da Capes quanto aos
materiais produzidos para 0s cursos nacionais, a fim de disponibiliza-los em formatos
gue os tornem acessiveis a todos que apresentem alguma limitacdo sensorial. No
sentido de analisar possiveis ocorréncias de desatendimento e formas de remedia-las
€ que se estabeleceu esta pesquisa aos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs), com
foco nos materiais didaticos disponibilizados e nas acbes para atendimento das
necessidades dos alunos PcD.

A pesquisa que se segue foi realizada utilizando-se dos dados dos 6rgaos
governamentais, principalmente daqueles relacionados a educacdo, que se
conectassem com a tematica a ser desenvolvida. Buscou-se identificar e entender o
ordenamento legal que disciplina os temas EAD e Acessibilidade, além do estudo das
pesquisas referentes as praticas pedagogicas que envolvem esses temas.

Com o conjunto de dados e informacdes coletadas, foi realizada a confrontacao
com as acOes realizadas no ambito da Capes em relacdo aos cursos nacionais por
ela desenvolvidos, além daqueles fomentados nacionalmente, buscando identificar
distor¢Oes ou desatendimentos das disposi¢oes legais e das demandas apresentadas
pela sociedade organizada.

Orientada pelos parametros expostos e aplicada aos cursos nacionais da UAB,

esta pesquisa dedica-se a estabelecer meios de alcance da acessibilidade sensorial
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nos materiais disponibilizados nos referidos cursos, para atendimento dos alunos com
deficiéncias sensoriais, com foco em cegos, surdos ou surdocegos.

Ao analisar as atividades da UAB, frente a legislacdo e as propostas
pedagdgicas ligadas ao tema acessibilidade sensorial, indagamos: quais a¢des dentro
da Universidade Aberta do Brasil podem ser melhoradas ou desenvolvidas, para que
sejam atendidas as necessidades das pessoas com deficiéncia sensorial, visando dar
amplo acesso a educacgdo superior publica? Para responder a esse problema de
investigacdo, foram analisadas as acOes da Capes, promovidas no sistema
Universidade Aberta do Brasil, relacionadas aos programas nacionais desenvolvidos
e aos fomentados pela instituicdo com as universidades, com foco no atendimento
das propostas de acessibilidade sensorial a partir das orientagdes propostas na
Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017; BRASIL,
2009) e no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Os objetivos especificos desta pesquisa sao: identificar na legislacao brasileira
sobre EAD — Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, e Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — os aspectos que podem impactar e ser impactados pela proposta
de educacao inclusiva; observar a aplicacdo da EAD como possibilidade de
atendimento as PcD com limitagBes sensoriais, para implementacéo da acessibilidade
a educacdo conforme previsto na Lei Federal n°® 13.146, de 6 de julho de 2015
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia); verificar acbes que propiciem a acessibilidade
e o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia na educacao superior; e verificar
0s preceitos da acessibilidade sensorial nos materiais disponibilizados nos cursos
nacionais desenvolvidos e fomentados na Universidade Aberta do Brasil.

A promogéao da acessibilidade tem campo de desenvolvimento amplo com a
aplicacdo da EAD, pois as diversas tecnologias concebidas podem ser aplicadas
como facilitadoras na construgdo do conhecimento para as PcD. Caberia as
instituicbes a implementacdo de politicas para a inclusdo dos alunos PcD, pois
somente com suporte e mediacdo no processo educacional € que se pode

desenvolver plenamente uma educacéo inclusiva.
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2 EDUCACAO, APRENDIZAGEM E ACESSIBILIDADE

No desenvolvimento do tema proposto, a respeito da acessibilidade, nos cursos
da UAB, observou-se que o0s processos de aprendizagem e desenvolvimento
assinalados por Vygotsky trazem luz as discussdes travadas a respeito do acesso a
educacdo, em especial aguelas pessoas que historicamente foram colocadas a
margem do convivio social e, por isso, tiveram impossibilitado seu desenvolvimento
educacional.

De acordo com Oliveira (1997, p. 61):

A concepcédo de Vygotsky sobre as relagbes entre desenvolvimento e
aprendizado, e particularmente sobre a zona de desenvolvimento proximal,
estabelece forte ligacéo entre o processo de desenvolvimento e a relacdo do
individuo com seu ambiente sociocultural e com sua situagédo de organismo

gue ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de
sua espécie.

Conforme o disposto, ndo ha que se falar em desenvolvimento e aprendizado
de forma isolada, pois eles serdo afetados pelas relagdes sociais e baseados nelas é
que poderdo apresentar avancos. O ser humano, por sua origem e natureza, ndo pode
nem existir nem conhecer o desenvolvimento proprio de sua espécie como uma
monada isolada: ele tem, necessariamente, seu prolongamento nos outros; tomado
em si, ele ndo € um ser completo (IVIC, 2010).

Nos estudos de Vygotsky, Luria e Leontiev (2010), podem-se observar dois
niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real (NDR), como aquele que
consolida todo o conhecimento acumulado, e o nivel de desenvolvimento proximal
(NDP), ou mencionado como zona de desenvolvimento proximal (ZDP), entendido
como aquele que ocorre mediante interferéncias do meio social. O desenvolvimento
proximal, ou potencial, somente ocorrer4, em especial para as pessoas com
deficiéncia, pela integracdo ao corpo social e pela interacdo, que devera prover
igualdade no acesso a educacéo, superacao de barreiras que sao apresentadas no
processo, auxilio na compreensdo dos conceitos do grupo e acesso ao conhecimento
estabelecido.

Segundo Vygotsky (1991, p. 58), a ZDP foi identificada como sendo a distancia
entre o NDR, que o autor indicou como aquele determinado pela solucdo dos
problemas de forma independente, e a ZDP, que se estabeleceu como a solugéo de

problemas com a mediacao de outros individuos. O alcance da ZDP somente se dara
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por meio da mediacéo, e, ao trazer o foco para as PcD, o papel do mediador torna-se
ainda mais complexo, pois ele devera ter a competéncia para auxiliar essas pessoas
na transposi¢ao das barreiras que se apresentarem, o que ira requerer o dominio de
signos, linguagens e ferramentas.

O acesso ao nivel de desenvolvimento real pelas PcD, por meio do auxilio dos
demais membros da sociedade, visa promover a autonomia, a independéncia e o
empoderamento, aspectos que, conforme Sassaki (1997), podem ser designados
como:

a) Autonomia — estado de controle e arbitrio no ambiente fisico e social,

acautelando a privacidade e dignidade da pessoa agente;

b) Independéncia — trata da capacidade decisoria individual, que se realiza sem

depender de outras pessoas;

c) Empoderamento — se da por meio de decisdes que se utilizem de seu poder

pertinente a condicao pessoal, assumir o controle de sua vida.

Segundo Sassaki (1997, p. 45):

Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras arquitetdnicas,
programéticas, metodoldgicas, instrumentais, comunicacionais e atitudinais
para que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso aos Sservicos,

lugares, informacgdes e bens necessarios ao seu desenvolvimento pessoal,
social, educacional e profissional.

O pensamento apresentado por Sassaki (1997) possui forte elo com a teoria
vygotskiana, na medida em que somente pela sinergia da troca é possivel alcancar as
reais necessidades sociais da pessoa com deficiéncia e atendé-las.

A acessibilidade permeia diversos aspectos da vida em sociedade, porém, no
caso brasileiro, had concentracdo de esforcos em tépicos relacionados ao
deslocamento e acesso fisico, como foi registrado no 1° Seminario Luso-brasileiro de
Educacao Inclusiva: o ensino e a aprendizagem em discusséo (2017, p. 934), que
assim disp0s:

No Brasil, a palavra acessibilidade costuma ser associada apenas a questfes
fisicas e arquitetbnicas, mas este vocabulo expressa um conjunto de
dimensbes diversas, complementares e indispensaveis para que haja um

processo de efetiva inclusdo. E o direito de ir e vir de cada cidadido somado
ao fato de tornar acessivel todo e qualquer contetido, lugar e/ou produto.

Tal observagédo demonstra o quanto estamos presos a uma Vvisdo arquitetonica
da acessibilidade, e, mesmo com a ampliacédo de discusséao e aplicacées do Desenho

Universal, tratando de desenvolver produtos, servicos e informacéo em formatos mais
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amplos quanto possivel e buscando eliminar as barreiras ao acesso para pleno
proveito daqueles que necessitem de algum auxilio, ha, ainda, como observado,
prevaléncia do pensamento arquitetbnico nas propostas inclusivas, garantindo
basicamente a adaptacdo de espacos acessiveis.

Com a percepcao da necessidade de ferramentas que auxiliem nos processos
inclusivos de aprendizagem, foram realizados estudos que viabilizaram novas formas
de conceber acesso a informagédo, com uma visdo mais integral das possibilidades de
desenvolvimento das pessoas, em especial daquelas que encontrassem dificuldades
para adquirir instrucdées no modelo padrdo de producdo, de compartiihamento de
informacdes para a construcdo do conhecimento. Chegou-se ao conceito de Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), cuja concepc¢do € atribuida a David Rose,
Anne Mayer e colaboradores do Center for Applied Special Technology (CAST), que,
no entendimento de Nunes e Madureira (2015, p. 132), se trata de uma abordagem
curricular que procura reduzir os fatores de natureza pedagoOgica que poderdo
dificultar os processos de ensino e de aprendizagem, assegurando, assim, 0 acesso,
a participacao e o sucesso dos alunos.

As barreiras no processo de aprendizagem, segundo Mendes (2017, on-line),
“podem estar em todas as atividades relacionadas ao ensino. Na escolha do material
didatico, na definicdo das estratégias pedagdgicas, na eventual falta de conexao entre
0s conteudos curriculares e o cotidiano dos estudantes, na construcdo dos
instrumentos de avaliacéo, etc.”

Visando facilitar a compreensdo e aplicacdo do DUA, o CAST (2011)

desenvolveu o seguinte programa (Quadro 1):


https://diversa.org.br/tag/avaliacao

Quadro 1 — Adaptacéo do Universal Design for Learning Guidelines
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Principios orientadores do Desenho Universal da Aprendizagem

1: Proporcionar
opcoes para

1.1. Oferecer meios de personalizacéo na
apresentacéo da informacao

1.2. Oferecer alternativas a informacéao

percepcao auditiva
1.3. Oferecer alternativas a informacdo visual
2.1. Esclarecer a terminologia e simbolos

2: Oferecer

opcoes para o
uso da

2.2. Esclarecer a sintaxe e a estrutura

2.3. Apoia a decodificacédo do texto, notacfes
matemdticas e simbolos

|. Proporcionar linguagem, 2.4. Promover a compreensdo em diversas Alunos
Modos Mudltiplos de expressoes "h 'uas P atentos e
Apresentacao matematicas e 9 . conhecedores
. 2.5. llustrar com exemplos usando diferentes
simbolos o
midias
3.1. Ativar ou providenciar conhecimentos de
base
3: Oferecer 3.2. Evidenciar repeticbes, pontos essenciais,
opcbes para a ideias principais e conexdes
compreenséao 3.3. Orientar o processamento da informacéo, a
visualizacdo e a manipulacéo
3.4 Maximizar o transferir e o generalizar
. . 4.1. Diversificar os métodos de resposta e o
4: Proporcionar
opcbes para a percurso
.5 . 4.2. Otimizar instrumen
atividade fisica Otimizar o acesso a instrumentos e
tecnologias de apoio
5.1. Usar meios multimidia para a comunicacao
5: Oferecer 5.2. Usar instrumentos multiplos para a
opcles para a construcdo e composicao
. expressédo e a 5.3. Construir meios facilitados de expresséo
Il. Proporcionar comunicacao com graduac@es para apoio a pratica e ao Alunos
Modos Mdltiplos de & habilitados e
Acéo e Expressao desempenho orientados
6.1. Orientar o estabelecimento de metas
adequadas
6: Oferecer 6.2. Apoiar o planejamento e estratégias de
opgOes para as | desenvolvimento
funcbes de 6.3. Interceder na geréncia da informacgéo e
execucao dos recursos
6.4. Potencializar a capacidade de monitorar o
progresso
7 Pronorcionar 7.1. Otimizar a escolha individual e a
0' ﬁeg ara autonomia
OpGOes p 7.2. Otimizar a relevancia, o valor e a
incentivar o L
. autenticidade
interesse —— - -
7.3. Minimizar a inseguranca e a ansiedade
8: Oferecer 8.1. Elevar a relevancia das metas e objetivos
I1l. Proporcionar 0' Ses para o 8.2. Variar as exigéncias e 0s recursos para AlUNOS
Modos Multiplos de P& P otimizar os desafios .
suporte ao motivados e

Autodesenvolvimento
(Engagement)

esforco e a
persisténcia

8.3. Promover a colaboracéo e o sentido de
comunidade

8.4. Reforcar o saber adquirido

9: Oferecer
opcbes para a
autorregulacdo

9.1. Promover expectativas e mudancgas que
otimizem a motivacio

9.2. Facilitar a capacidade individual de superar
dificuldades

9.3. Desenvolver a autoavaliacdo e a reflexdo

determinados

Fonte: Adaptado de CAST (2011).
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A aplicacdo desses principios visa desenvolver ou mesmo ampliar as
competéncias dos alunos de um modo geral, ndo sendo exclusiva aos alunos com
deficiéncia, para fornecer suporte a todos que busquem superar barreiras de
aprendizagem, desenvolvendo materiais e atitudes que proporcionem 0 acesso aos
conteudos a serem desenvolvidos e propondo a¢des que promovam a autonomia.

Segundo Mendes (2017), baseado numa série de estudos realizados para
concepgao do DUA, observou-se que o processo de aprendizagem ocorre por meio
da ativacdo de trés redes cerebrais: uma rede de reconhecimento, que trata da
recepcado e analise de informacdes em geral; outra rede denominada estratégica,
encarregada de planejamento, execucdo e monitoramento das acdes; e a terceira,
denominada rede afetiva, que realiza o papel de avaliar padrbes, estabelecendo
relevancia emocional e atribuindo a eles primazia.

Mendes (2017) faz, ainda, correlacéo entre os achados dos estudos realizados
para o DUA e os pré-requisitos para a aprendizagem observados por Vygotsky, sendo
eles: o reconhecimento da informacdo a ser aprendida, a aplicacdo de estratégias
para processar essa informacgéo e o engajamento com a tarefa de aprendizagem.

A facilitacdo dos processos de aprendizagem, tornando a educacédo acessivel
e promovendo 0s meios necessarios para atendimento das pessoas que encontrem
alguma dificuldade no seu desenvolvimento educacional, estive presente em
discussbes e convencdes promovidas por setores da sociedade na busca pela
promocdo de igualdade no atendimento as pessoas com deficiéncia. As diversas
convencbes culminaram na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, promovida pela ONU em 2007, que foi recepcionada no Brasil e serviu de
base para a Lei Federal n° 13.146, de 6 de julho de 2015, intitulada de Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, que normatizou os direitos e o0 atendimento as pessoas com

deficiéncia.


https://www.sinonimos.com.br/relevancia/
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3 EDUCAGCAO ABERTA E A DISTANCIA (EAD)

A EAD, no contexto brasileiro, vem se desenrolando de forma ndo continua ao
longo do tempo por meio de experiéncias do governo ou da sociedade organizada
para atendimento de populacdes desatendidas por estruturas educacionais. Esta
modalidade néo pode ser tratada como uma novidade, como relatam Batista e Souza
(2015, p. 12):

EAD né&o é algo recente, muito menos um modismo, € uma modalidade de
educacédo a distancia que faz uso de ferramentas flexiveis e dinamicas em
gue o emissor e receptor da informacéo trabalham juntos a mensagem, em
tempo sincrono e/ou assincrono, mas sempre estabelecendo uma relagéo

mutua, ignorando o espago fisico e o temporal uma vez que emissor e
receptor ndo precisam estar “face a face” para realizar seus trabalhos.

O Brasil, a fim de melhor amparar o desenvolvimento da EAD, buscou integra-
la a sua legislacédo, publicando o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, que veio
regulamentar o artigo n° 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) e que identifica a EAD como:

Modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da

educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, on-
line).

A EAD apresenta caracteristicas proprias de desenvolvimento, ndo se
baseando apenas em processos de facilitagcdo de acesso ao contetdo no sentido de
distancia geogréfica ou temporal, quebrando as limitac6es da educacdao tradicional.
Ha o fator de autodesenvolvimento e autorregulacdo, pois 0Ss usuarios, como
observado por Batista e Souza (2015), ndo contam com a relagao “face a face”, o que
demanda maior dedicacdo naqueles momentos de interacdo com os professores e 0s
tutores, a fim de otimizar a constru¢ao de conhecimento, resultando na aprendizagem.

Héa que se atentar para as tecnologias e 0s processos empregados, pois todos
os envolvidos precisam estar familiarizados, para que, através das informacgdes
compartilhadas, essa modalidade educacional consiga atingir seus objetivos,
alcancando o aluno e por ele sendo compreendida. Segundo Simonson et al. (2008,
p. 9, traducdo nossa), deverdo ser observados o0s seguintes pontos para que o

compartilhamento de informacdes tenha eficacia:
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e 0 treinamento em estratégias instrucionais eficazes é fundamental para os
professores de alunos distantes;

e 0s cursos de educacdo a distancia devem ser cuidadosamente projetados
e desenvolvidos antes do inicio das instrucdes;

e a visualizacdo de ideias e conceitos é critica ao projetar instrucdes a
serem entregues a alunos distantes;

e sistemas de suporte adequados devem estar em vigor para fornecer ao
aluno distante acesso a recursos e Servicgos;

e a interacdo entre o instrutor e os alunos e entre os alunos deve ser
possivel e incentivada;

e a avaliacdo deve ser projetada para se relacionar com os resultados
especificos de aprendizagem das experiéncias instrucionais.

Os autores afirmam que “as chaves para o sucesso do ensino a distancia estao
no design, no desenvolvimento e na entrega de instrucdes e ndo estéao relacionados
a geografia ou ao tempo” (SIMONSON et al., 2008, p. 9, traducdo nossa). Assim, as
caracteristicas geograficas e o proprio tempo deverdo ser considerados no processo,
porém ndo devem ser o foco, que deve se concentrar nas caracteristicas do ensino
para que ocorra a aprendizagem, como 0s materiais preparados, a familiaridade dos
envolvidos com o processo a ser desenvolvido e os meios de divulgacdo. No caso do
ensino as PcD, deve-se, ainda, estar atento ao processo de interacdo, de mediacao,
de transmisséo das informagdes ao aluno e de acessibilidade, para que possa haver
aproveitamento e crescimento.

Dan Coldeway (apud SIMONSON et al., 2008, p. 10, traducdo nossa), da
Dakota State University, de Dakota do Sul, estabeleceu uma organizacdo que auxilia
a definir formas pelas quais a educacédo pode ser praticada, considerando as variaveis
tempo e local:

e Mesmo horario e no mesmo local (MH-ML);

e Horério diferente e no mesmo local (HD-ML);

e Mesmo horario e em local diferente (MH-LD);

e Horério diferente e em local diferente (HD-LD).

Utilizando-se da estrutura proposta pelo autor, a EAD dar-se-a por meio das
equacdes HD-ML, MH-LD, HD-LD, nas quais fica claro que o processo de interacao
deve ser pensado de forma diferente da educacdo tradicional, pois nessas
possibilidades a relagdo entre alunos e instrutores ndo ocorrera “face a face”,
demandando mais cuidados na transmisséo das informacdes. O papel do professor
nesse processo € de grande importancia, como o mediador, para que ocorra inclusao
do aluno. A escolha das ferramentas é fundamental para que seja possivel a

construcéo conjunta entre docentes, alunos e desses com seus pares. O aluno precisa
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interagir e perceber que ndo esta sozinho no ambiente virtual para que se sinta seguro,
estimulado e motivado, evitando que ocorra evasao. As estratégias aplicadas para a
EAD de qualidade devem ter o aluno como protagonista e o professor e os tutores
como os mediadores do processo de ensino para que se efetive a aprendizagem,

mediada pelas tecnologias, em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA).
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4 EXPERIENCIAS DE EAD NO BRASIL E O SURGIMENTO DA UAB

A EAD tem se desenvolvido de maneira néo linear no Brasil, em especial na
segunda metade do século XX, com eventos de avanco e grandes investimentos,
seguidos de momentos de estagnacio ou quase esquecimento. E possivel verificar
tais movimentos pelos varios projetos desenvolvidos, que se apresentaram em
momentos, lugares, instituicbes e mesmo com objetos focais diferentes, como 0s
seguintes:

e 1961 - Movimento de Educacao de Base (MEB) — um organismo vinculado

a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), constituido como
sociedade civil, de direito privado, sem fins lucrativos, fundado em 21 de
marco de 1961, com a missao de promocdo humana e superacdo da
desigualdade social por meio de programas de educacdo popular, com a
capacitacao de agentes de educacgéo de base, utilizando a rede de dioceses
e paroquias e aproveitando a estrutura montada em torno das regionais da
CNBB, bem como por meio de eventuais convénios com os governos federal
ou estaduais (MEB, 2019).

e 1967 — Projeto Satélite Avancado de Comunicacdes Interdisciplinares
(SACI) — um programa de teleducacéo via satélite, para alunos das séries
iniciais e treinamento para professores. O projeto introduziu nas escolas, em
especial naquelas rurais, 0 que a época eram equipamentos modernos e
mantinha televisores funcionando em lugares remotos por meio de baterias
de automéveis (ANDRADE, 1996; RBPG, 2011).

e 1970 — Projeto Minerva — criado em setembro de 1970, também decorrente
do decreto presidencial de 1967, através do qual a Radio Ministério da
Educacdo (MEC) irradiou, em cadeia, cursos supletivos de primeiro e
segundo graus e outros programas. A elaboracdo desse programa de
educacdo formal ficava sob a responsabilidade de uma equipe de
professores especializados dentro da prépria Radio MEC. O Projeto Minerva
foi encerrado em 1991 (FGV, 2020).

e 1997 — PROFORMACAO — A Secretaria de Educacio a Distancia (SEED),
do MEC, o Fundo de Fortalecimento da Educacao (Fundescola), os estados
e 0S municipios propuseram o desenvolvimento desse programa, voltado

para a habilitacéo de professores sem a titulagdo minima legalmente exigida,
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como estratégia para melhorar o desempenho do sistema de educacao
fundamental em todas as regides do pais. Atingiu uma populacédo ampla, e
que se encontrava dispersa, com o fornecimento de orienta¢des e conteudos
pedagogicos por meio da educacio a distancia (PROFORMACAO, 2020).

Verifica-se que a evolucao da EAD no Brasil ndo ocorreu de maneira totalmente
articulada, o que fez com que o pais demorasse a desenvolver e aproveitar todo o seu
potencial. Tal situacdo de atraso vem sendo superada, especialmente com o advento
de tecnologias que se disseminaram rapidamente, como o caso da internet, conforme
observaram Batista e Souza (2015, p. 11). Em se tratando de EAD, pode-se dizer que
ha uma crescente transformacao social, cultural, econémica e politica trazida pelo
beneficio de uma modalidade que faz uso das ferramentas oferecidas por essa
evolucao tecnoldgica e que vai ao encontro das necessidades das pessoas na sua
formacédo e qualificacéo.

O desenvolvimento da EAD teve seu ponto de afirmacdo iniciado com
propostas legais estabelecidas pelo governo federal, sendo que, como observado por
Giolo (2018, p. 74), “na década de noventa do século passado, foram lancadas as
bases para que esse processo adquirisse corpo material e chegasse aonde chegou”.
O autor aponta, ainda, como bases as iniciativas legais, como: a Lei n® 9.394/1996, a
LDBEN, o Decreto n°® 2.494/1998 e o Decreto n°® 2.561/1998, observando, também, as
acOes institucionais, como a criacdo da Subsecretaria de Programas de Educacéo a
Distancia, pela Medida Provisoéria n° 962 em 1995, e da Secretaria de Educacéo a
Distancia (SEED) do Ministério da Educacéao, pelo Decreto n°® 1.917 em 1996.

Mesmo que o governo brasileiro tenha observado a EAD em previséo legal em
anos anteriores, foi somente a partir dos anos 2000 que essa modalidade ganhou
maior relevancia, sendo seu impulso influenciado por fatores geogréficos,
econdbmicos, sociais e, especialmente, pelo melhoramento das tecnologias
disponiveis. Batista e Souza (2015, p. 13) apontam que a grande evolucdo da EAD
ocorreu na alianca com as Tecnologias de Informacéo e de Comunicacéo (TIC), o que
permitia trocas instantaneas de informacéao, independentes de questbes geograficas,
tornando o processo de aprendizagem mais conveniente e eficaz e trazendo melhorias

no processo de aprendizado quanto ao seu planejamento (Gréfico 1).
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Grafico 1 — Ingressos em cursos presenciais e em EAD nas instituicoes federais

Ingressos em cursos presenciais e a distancia
nas Instituicoes Federais
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Fonte: INEP (2019)L.

Na busca por ampliar a oferta de educagdo superior publica, atendendo aos
anseios sociais e baseando-se nos preceitos legais da LDBEN, que, em seu art. 80,
dispbe sobre o incentivo do poder publico ao desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia em todos os niveis, foi instituida pelo governo federal,
no ano de 2006, por meio do Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006, a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), um sistema voltado ao fomento da modalidade de educagéo
a distancia nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior (Ipes), por meio de
financiamento direto, visando realizar a articulacdo e a parceria entre 0os governos e
as Ipes. Essa articulacdo se da com a instalacdo de polos de apoio presencial nos
municipios que se candidatam a receber os cursos financiados pela Capes e
oferecidos pelas Ipes.

O sistema traz entre seus objetivos a interiorizacéo e a expanséo da educagéo
superior no Brasil, auxiliando e democratizando o acesso ao desenvolvimento

educacional em locais distantes e isolados e buscando fazer com que municipios com

1 De acordo com os dados apresentados, verifica-se, mesmo com a forte variacdo nos anos de 2015
e 2016, uma ampliacéo do nimero de ingressos em cursos em EAD da ordem de 92,38% no ano de
2017, em relagdo ao valor inicial da amostra, enquanto o nimero de ingressos nos cursos
presenciais experimentou um aumento de 16,86% no mesmo intervalo.
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baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (Ideb) tenham a oportunidade de se desenvolver por meio do
oferecimento de educacdo superior publica de qualidade. O modelo se baseia na
articulagéao, interacdo e efetivagcdo de iniciativas entre os governos, instituicbes
publicas de ensino superior e municipios. O Sistema de Gestdo da Universidade
Aberta do Brasil (SisUAB) atualmente é gerido pela Capes, que, por meio da sua
Diretoria de Educacdo a Distancia, coordena 896 polos aptos a desenvolverem
atividades de ensino (SISUAB, 2019).

O sistema UAB serve, ainda, como instrumento auxiliar para que os governos
possam cumprir as metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014, em especial as metas 12, 15 e 16, que tratam da
elevacao da taxa de matriculas na educacéo superior, da formagao superior especifica
aos professores da educacdo basica e da ampliacdo da poés-graduacdo dos
professores da educacao basica, respectivamente.

No ano de 2009, iniciou-se na UAB uma nova etapa, em que ela ndo apenas
financiaria e articularia as acdes das Ipes e dos governos, mas elaboraria e ofereceria
as Ipes cursos de graduacéo, especializacdo e extensdo, com projetos pedagoégicos
e materiais didaticos proprios, a serem aplicados de forma igual em todo o territorio
nacional. Esse € um modelo de programa que busca uma formacdo baseada em
cursos nacionais, desenvolvidos dentro dos moldes estabelecidos pela propria UAB,
em parceria com instituicbes conveniadas e ofertados as instituicées integrantes do
sistema.

O programa inicial dessa nova etapa foi o Programa Nacional de Formacdo em
Administracdo Publica (PNAP), que contempla os cursos de bacharelado em
Administracdo Publica e especializacbes em Gestao Publica, Gestdo Publica
Municipal e Gestdo em Saude. O programa procurou criar um perfil nacional de
administradores publicos que poderiam auxiliar todas as esferas de governo no
desenvolvimento das suas atividades. Foi, entdo, constituida uma comissdo de
especialistas para o desenvolvimento do projeto pedagogico dos cursos e
estabeleceu-se, também, parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) para elaboracgéo e distribuicdo dos materiais didaticos a serem utilizados nos
cursos desenvolvidos para o PNAP.

As vagas destinadas aos cursos do PNAP foram distribuidas em trés editais,
Edital n°® 01/2009 (CAPES, 2009), Edital n°® 19/2012 (CAPES, 2012b) e Edital n°


http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html
http://ideb.inep.gov.br/
http://ideb.inep.gov.br/
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/pnap
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/pnap
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75/2014 (CAPES, 2014). Passados dez anos do inicio de sua aplicacédo, o programa
apresenta 33.477 (trinta e trés mil, quatrocentos e setenta e sete) formados em seus
cursos de bacharelado e especializacdes (Gréafico 2), conforme o SisUAB (2018),
sendo que aguarda novos ingressantes por meio das vagas dispostas no Edital n®
5/2018 (CAPES, 2018c).

Gréfico 2 — Matriculas no Bacharelado em Administracdo Publica em EAD

Matriculas nos cursos a distdncia de graduacdo
em Administracao Publica
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Fonte: INEP (2019)?

Devido a aceitacdo e ao bom desenvolvimento do novo modelo de cursos
nacionais, a Diretoria de Educacéo a Distancia da Capes se disp6s a oferecer outros
cursos com projetos pedagogicos de cursos nacionais. Entdo, foram preparados mais
trés cursos para disponibilizagao pela UAB:

e Curso de Bacharelado em Biblioteconomia em EAD (BIibEAD);

e Curso de Prevencéo ao uso indevido de drogas (Previna);

e Curso de Especializagdo em Ciéncia para professores das séries finais do

Ensino Fundamental (Ciéncia é 10!).

A promocéo dos diversos cursos no sistema UAB vem auxiliar na recuperagao
de uma defasagem apresentada pelo Brasil quanto a distribuicdo de educacao
superior pelo extenso territério, somada aos problemas socioeconémicos que o pais

possui, levando oportunidade de desenvolvimento educacional e, por conseguinte,

2 Os dados apresentados demonstram a evolucdo no nimero de matriculas em cursos EAD de
bacharelado em Administragéo Publica, dentre eles o PNAP, alcancando um crescimento da ordem
de 54,22% em 2017, em relacdo aos valores apresentados em 2011, inicio do recorte apresentado.


http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/bibead
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/previna
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/ciencia-e-10
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/ciencia-e-10
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social as populacdes distantes dos grandes centros. Esse é o caso das cidades de
Tabatinga-AM e Nova Xavantina-MT, que estdo localizadas distantes de grandes
centros e possuem populagbes de 52.272 e 19.643 habitantes, respectivamente,
apresentando percentuais de 48,2% e 36,2% desses habitantes com rendimento
nominal mensal per capita de até 1/2 salario minimo, o que afeta o desenvolvimento
dos municipios, fazendo-os ocupar as posi¢cdes de 3.779° e 1.779° lugares no ranking
brasileiro do IDH, segundo dados do Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) (2010).

As situacbes demonstradas tornam a educacdo superior, nos moldes
convencionais, de dificil acesso por envolver barreiras geograficas e econémico-
sociais e pelos altos custos envolvidos, ampliando ainda mais o isolamento de
comunidades e distanciando suas populacdes das oportunidades de crescimento e
desenvolvimento econémico e social. No entanto, por meio da UAB, foram
implantados polos de apoio nas regifes nos quais sdo oferecidos 0s cursos, o que
efetiva 0 acesso educacional de nivel superior e resulta na melhoria das condi¢des
socioecondmicas da regiéo.

A opcao pela EAD, especificamente no caso da UAB, apresenta-se como
veiculo catalisador de oportunidades de acesso educacional a boa parte da populagéo
de um pais de grande extensao territorial e com tantos desafios sociais e econédmicos
como € o caso brasileiro. Através da UAB, foi possivel a interiorizacdo e a
disponibilizacdo de acesso a educacdo superior, chegando a populacdes
anteriormente desatendidas pelo Estado devido a presenca de barreiras geograficas,

sociais e/ou econdmicas.
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5 ACESSIBILIDADE: LEGISLACAO E DESENHO UNIVERSAL

Segundo a Convengéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2017), estabeleceu-se que PcD “sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas”. Esse grupo, ao longo da historia
humana, tem enfrentado desafios ao buscar uma integracao ao corpo social normativo
vigente em cada época, sendo-lhe apresentadas diversas barreiras para que ocorra a
inclusédo, ocasionando sua exclusdo do convivio em sociedade e relegando a essas
pessoas um papel secundario em suas proprias historias.

A evolugdo dos valores e costumes na sociedade conduziu a busca por
alternativas para a incorporacdo dessa parcela de sujeitos que se encontrava
desprovida de direitos e desconsiderada como cidaddos capazes. Um dos
movimentos nessa direcao se apresentou como o que se definiu como Modelo Médico
da Deficiéncia, que, segundo Fletcher (1996, p. 7 apud SASSAKI, 2010, p. 29), trata
a deficiéncia como problema do individuo, responsabilizando-o por se adaptar a
sociedade ou se submeter a reabilitacdo ou cura para que possa ser integrado. Esse
modelo deixa clara a interpretacdo da deficiéncia como uma doenca para a qual o
proprio individuo deveria buscar cura, posicionando a pessoa marginalmente na
sociedade, tirando do meio social qualquer responsabilidade para com a pessoa com
deficiéncia.

Os avancos dos movimentos pela inclusdo das pessoas com deficiéncia
fizeram com que se chegasse ao desenvolvimento do que é designado como Modelo
Social da Deficiéncia, no qual ndo hd um tratamento médico ou tratamento da
deficiéncia, mas sim um processo de inclusao das pessoas com suas diferencas, que
devem ser tratadas com igualdade de oportunidades, fazendo adaptacbes e
concebendo modelos de sociedade e acesso para todas as pessoas. De acordo com
Sassaki (2010, p. 44), nesse modelo, a sociedade deve refletir que também pode ser
fonte dos problemas, pois os cria, causando as incapacidades/desvantagens no
desempenho dos papéis sociais por parte das PcD.

O amadurecimento do entendimento das incapacidades frente aos desafios
apresentados pela vida em sociedade fez com que a Organizacdo Mundial da Saude

(OMS), por meio da Classificagao Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e
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Saude (CIF), desenvolvida para fornecer um sistema que codifica informacdes sobre
saulde, tais como: diagnostico, funcionalidade e incapacidade, estabelecesse um novo
modelo de entendimento e interpretacdo das deficiéncias na sociedade, chamado de
Modelo Biopsicossocial. Esse modelo procurou a integracao da funcionalidade e da
incapacidade humana, inter-relacionando as funcdes e as estruturas do corpo da
pessoa com as atividades e as tarefas que ela desenvolve e de que participa, levando
em conta os fatores sociais e 0 meio ambiente nessas experiéncias,
conforme observado no Livro Branco da Tecnologia Assistiva no Brasil (GARCIA,
2017, p. 31).

O progresso e a ampliacdo da consciéncia social trouxeram a possibilidade de
reflexdo por parte da sociedade e das nac¢des a respeito do entendimento do espacgo
que as pessoas com deficiéncia deveriam ocupar na sociedade. Tais reflexdes se
materializaram nas convencdes e declaracfes realizadas para esse fim, em especial
na década final do século XX. A seguir sdo apresentadas trés dessas que causaram
impacto nas agoes de inclusdo, por ordem de acontecimento.

A Declaragcdo de Jomtien — Educacéao para Todos (1990) — tratou do acesso
a educacdo, buscando orientar para uma educacdo irrestrita, inclusiva e
universalmente disponivel e fazendo previsdo de aplicacdo de todos 0s meios e canais
disponiveis para a construcdo do conhecimento. Trouxe visibilidade a educacédo das
pessoas com deficiéncia, procurando chamar atencdo para que a sociedade e os
governos tomem medidas que garantam igualdade de acesso a todos, com
desenvolvimento de programas desenhados para satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem desses grupos.

A Declaracdo de Salamanca — Espanha (1994) — enfatizou a educacéo
especial, estimulando governos e instituicdes a desenvolverem programas de forma a
institucionalizar a educacao inclusiva. Estabeleceu como principio de Estrutura de
Acdo em Educacao Especial que as “escolas devem acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras”. Ampliou ainda a categorizagao de “necessidades educacionais
especiais”, que agora seria aplicada a todas as criangas ou jovens cujas necessidades
se originassem em fungéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Chama
a atencao para as acdes da sociedade que inabilitam as pessoas com deficiéncia, pois

se prende mais aos impedimentos do que as potencialidades dessas pessoas.
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Em suas Orientacdes para Acbes em Niveis Regionais e Internacionais, a
Declaracdo de Salamanca ja vislumbrava que o alto custo das escolas especiais,
significava que apenas uma parcela de alunos, em geral uma elite urbana, seria
beneficiaria, enquanto a maioria dos alunos com necessidades especiais,
principalmente nas areas rurais, estaria desprovida dos servi¢os. Por isso, buscou
estabelecer acbes que diminuam essas diferencas identificadas que trazem atrasos
ou mesmo impedimentos ao desenvolvimento das PcD, visando sua independéncia,
e integrando-as a uma sociedade mais inclusiva.

A Convencdo da Guatemala (1999), documento originado da Convencao
Interamericana para eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia — que no caso brasileiro deu origem ao Decreto n°
3.956, de 8 de outubro de 2001 —, estabelece, em seu artigo 1°, que a deficiéncia,
significaria “uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da
vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social’. Fez previsao,
em seu artigo 4°, de promocao de vida independente, autossuficiéncia e integracao
total em condi¢des de igualdade a todas as pessoas para inclusdo na sociedade.

O movimento pelo direito das pessoas com deficiéncia avancou até que fosse
estabelecido um compromisso das nacdes na busca pela igualdade, o que se
concretizou com a definicdo da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2017), que, recepcionada pelo Brasil, foi convertida no Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, e recebida como um desdobramento natural da
evolucdo social. Esse documento fez novas consideracfes sobre as PcD e seus
direitos, a sua integracdo a sociedade, a ndo discriminacdo, o respeito pelas
diferencas, a conscientizacdo da sociedade a respeito das PcD e o conceito de
igualdade de oportunidades e acessibilidade. Obrigou o0s signhatarios a se
comprometerem com a protecdo e promocao dos direitos humanos das PcD,
buscando pelo tratamento igualitario na disposi¢cao de oportunidades e promocao de
uma vida independente e autbnoma.

Segundo Sanches (2018, p. 299, tradugdo nossa), na “pratica, os tratados
internacionais de direitos humanos sao constituidos como uma filosofia para regular e
observar reflexivamente as relacdes entre os Estados, desses com os poderes de fato
e com as organizacoes da sociedade civil’. Nesse entendimento, cabe aos Estados

se manifestarem quanto a execugao das propostas apresentadas nos tratados, o que,
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no caso da Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017),
promoveu sua conversdo em lei, trazendo aspectos obrigatorios de cumprimento,
dando orientacdes de execugéao, fazendo observacao de acdes voltadas ao acesso e
a igualdade nas oportunidades para uma vivéncia autbnoma e garantindo as pessoas
com deficiéncia a seguranca do reconhecimento e a dignidade negadas ao longo da
historia.

A acessibilidade, para efeitos de aplicacéo, no caso brasileiro, foi conceituada,
conforme a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, posteriormente alterada pela
Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, como a:

possibilidade e condigéo de alcance para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informacdo e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalacdes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto
na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (BRASIL, 2015, art. 3°, inciso |, on-line).

Verifica-se na conceituacado uma preocupacao em estabelecer a autonomia das
pessoas com deficiéncia, conforme preconizado na Convencado de 2007, fazendo-se
estabelecer marco legal para acordo do qual o pais fez-se signatario e trazendo
seguranca as PcD em sua luta pela igualdade nos acessos e oportunidades da vida
em sociedade.

No 1° Seminario Luso-Brasileiro de Educacédo Inclusiva (2017, p. 934), foi
observado que acessibilidade, no Brasil, associa-se frequentemente a questfes
fisicas e arquitetbnicas, porém, h4 nesse termo uma gama de dimensdes
indissociaveis e complementares para que um processo inclusivo possa ser efetivo,
tratando de aspectos como livre locomocédo, além de tornar acessiveis conteudos,
locais, produtos e oportunidades aos cidadaos.

Entre os conceitos relacionados a promocao da acessibilidade, apresenta-se
um, em especial, que traz um olhar mais abrangente, sendo ele: o de Desenho
Universal, que trata da concepc¢ao de que qualquer ideia que envolva acdo humana,
produtos, servigos, informacéo, educacédo e cultura deve focar na forma mais ampla
para ser disponibilizada a sociedade, buscando a eliminag&o das barreiras, sejam elas
fisicas, comunicacionais, tecnoldgicas, ou de outras naturezas que venham a impedir
a fruicdo dessas acdes. Segundo Horton (2006, p. 16 apud MACEDO, 2010, p. 36),

“ndo se trata de desenvolver outro conteudo especifico e direcionado para suprir uma
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deficiéncia, mas de permitir ao individuo com desabilidades, o acesso a mesma
informacgao”, note-se que ndo ha concentracdo especifica para PcD, trata-se de
ampliar o acesso de modo irrestrito.

O Desenho Universal foi disposto no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015, art. 3°, inciso |l) como sendo a “concepgao de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacao ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva”.
Macedo (2010, p. 36) dispde que “no olhar do Design Universal, um produto é
universalmente acessivel se € perceptivel a todos os individuos sem necessidade de
adaptacao”. Tais conceitos abarcam as orientacdes da Convencéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017), observando o foco em buscar oferecer
formas de uma vivéncia autbnoma e independente as PcD, oferecendo-lhes acesso
sem a necessidade de intermediarios e promovendo a autonomia.

Na busca pela ampliacdo das possibilidades de acesso a informacédo e
educacao, as TIC vém incrementar as oportunidades de conferir acesso e autonomia
as pessoas com deficiéncia, fornecendo meios de mediagdo para a transferéncia e a
apropriacdo das informacdes a serem tratadas.

O desenvolvimento da acessibilidade, a aplicacdo do Design Universal e 0 uso
das TIC passam pela compreensdo das necessidades das PcD a serem atendidas,
sejam elas fisicas, sensoriais ou mesmo intelectuais. Ressalte-se, aqui, que devemos
optar sempre pelo mais amplo modelo que torne acessivel o produto, o servico ou
qgualquer outro item que se esteja desenvolvendo. A deficiéncia, segundo Mello (2012,
p. 636), traduz-se na consequéncia da relacdo de um corpo com as barreiras, sejam
elas de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, € de um ambiente inapto a
ofertar solucbes com as demandas arquitetbnicas, informacionais, programaticas,
comunicacionais e atitudinais, que, se atendidas, podem assegurar condicfes
igualitarias de insercéo e participacdo social.

No caso brasileiro, conforme o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004,
sao assim classificadas e categorizadas as tipologias das deficiéncias:

« Deficiéncia fisica se apresenta como alteragcdo completa ou parcial de um
ou mais segmentos do corpo, o que compromete sua funcdo fisica,
produzindo embaracos ao desempenho de atividades;

o Deficiéencia sensorial enquadra aquelas que se relacionam ao

funcionamento de pelo menos um dos sentidos da visdo ou audi¢ao, que
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estejam inseridas em situacdo de perda total ou parcial das funcdes e
impecam a pessoa de desenvolver plenamente suas atividades;

o Deficiencia mental estabeleceu-se como o comprometimento do
funcionamento intelectual consideravelmente inferior a média,
manifestando-se antes dos 18 anos e apresentando restricbes associadas
a duas ou mais areas de habilidades adaptativas;

« Deficiéncia mdultipla seria a associagédo de deficiéncias.

De acordo como o Censo 2010 (IBGE, 2010), a deficiéncia sensorial atinente a
audicdo apresenta-se em 9.717.318 habitantes, que relataram algum
comprometimento auditivo, e, dentro desse grupo, 22,05% apresentaram um
comprometimento que vai de grande até a surdez total. No tocante a outra faceta da
deficiéncia sensorial, a visdo, 35.774.392 individuos manifestaram possuir algum grau
de dificuldade em enxergar, sendo que, dentro desse universo, 18,34% dispuseram
problemas que vado de um grande comprometimento da visédo até a cegueira total.

Em numeros totais, o grupo das pessoas que declararam alguma deficiéncia
sensorial que cause grande comprometimento da funcéo representa 8.706.083 de
individuos que dependem de algum tipo de auxilio para desenvolvimento pessoal e
gue, se estiverem atendidos em suas dificuldades de acesso, podem desenvolver uma
vida autbnoma.

Entender os componentes da questdo de acessibilidade das pessoas com
deficiéncia se refere a somente uma parte do processo, pois, como observado por
Scott (1998, p. 304), “tornar visivel a experiéncia de um grupo diferente expde a
existéncia de mecanismos repressivos, mas nao sua légica ou seus funcionamentos
internos; sabemos que a diferenca existe, mas ndo a entendemos como constituida
em relagdo mutua”. A autora continua, chamando a atencdo para a busca pelo
entendimento da situacdo do grupo e observando que “precisamos nos referir aos
processos historicos que, através do discurso, posicionam sujeitos e apresentam suas
experiéncias” (SCOTT, 1998, p. 304). Com essa reflexdo é estabelecida uma camada
a mais na questdo da compreenséo dos processos de acessibilidade, uma vez que
cabe ndo somente a aplicacdo de métodos acessiveis, como também a busca por
compreender o porqué de estarmos aplicando esses processos.

Um dos aspectos possiveis de demonstrar a importancia de se pensar e
desenvolver a acessibilidade € aquele referente a educacéo, em especial a educacéo

superior, pois “historicamente, o Ensino Superior brasileiro tem se mostrado
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excludente, na medida em que ndo possibilita 0 acesso igualitario da populacéo,
refletindo as desigualdades econdmicas, sociais, politicas e culturais do pais”
(SANTOS; CERQUEIRA, 2009, p. 1 apud OLIVEIRA; SILVA, 2017, p. 34). A educacao
pode servir de meio para a manutencao social e como tal provoca movimentos de
exclusdo por parte das classes dominantes, o que fica demonstrado no atraso em
desenvolver processos e meios de acesso ao conhecimento, Bourdieu (1996, p. 35)
faz essa reflexdo ao afirmar que as instituicbes escolares contribuem para a
manutengao dos espagos sociais pela forma de distribuir o capital cultural, fazendo
com que haja a perpetuacao da estrutura social dominante.

Os processos de acesso ao ensino superior tém sido modificados ao longo dos
anos, seja por forca legal, ou por pressédo da sociedade pelo reconhecimento dos
direitos das PcD. Porém, ha que se atentar que ndo basta dar o acesso a universidade,
seria esse apenas um primeiro passo, devem-se desenvolver cursos com
acessibilidade, capazes de oferecer a essas pessoas toda condicdo para um
desenvolvimento auténomo e independente, caso contrario o acesso as instituicdes
de ensino superior seria uma medida infecunda. “A acessibilidade deve ser
considerada desde o inicio do projeto de um objeto de aprendizagem, e ndo uma
adaptacao posterior a sua criacdo.” (MACEDO 2010, p. 36).

Em relacdo a legislacéo referente as PcD, ressalta-se a Lei federal n° 13.146,
de 6 de julho de 2015, nomeada como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, baseada
na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017), que
trouxe maior atencao aos processos e procedimentos do poder publico no sentido de
garantir igualdade de acesso e de oportunidades, comprometendo-se com a protecéo
e o0 atendimento nas diversas areas que envolvam a atividade humana e
oportunizando um desenvolvimento autbnomo e independente das PcD, além das
protecdes individuais.

Cabe ressaltar o Capitulo 1V - Do Direito & Educacao, do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, no qual é possivel encontrar garantias de acesso aos diversos niveis
do sistema educacional, além de obrigacbes que visam assegurar o aprimoramento
do sistema educacional, garantindo condi¢cfes de acesso, permanéncia, participacado
e aprendizagem e o estabelecimento de curriculos que promovam igualdade de
condicOes, oferta de educacéo bilingue, praticas pedagdgicas inclusivas e atencao ao
acesso as edificacdes e ambientes. No Capitulo IV, esta o artigo 68 do Estatuto da

by

Pessoa com Deficiéncia, que determina o incentivo a producgdo, edigcdo, difuséo,
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distribuicdo e comercializacao de livros em formatos acessiveis, mesmo publicacdes
que sejam financiadas com recursos publicos, garantindo o acesso a leitura, a
informacéo e a comunicagéo.

Os processos educacionais, em especial a EAD, podem se valer da
acessibilidade e do Design Universal para promoverem a inclusdo das PcD,
permitindo que o AVA e os materiais didaticos digitais sejam produzidos e utilizados
amplamente por todos aqueles que necessitarem ou desejarem fazer uso deles (RIOS
et al., 2016, p. 333).
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6 METODOLOGIA

Esta pesquisa qualitativa possui uma abordagem metodologica tedrico-
conceitual com base em revisdo da literatura, buscando embasamento para a anélise
e confirmacéo dos caminhos a serem tratados sobre os temas acessibilidade e EAD.

Foram realizadas pesquisas bibliograficas, documentais, em especial a
legislagdo brasileira relacionada a educacdo e a acessibilidade, aos projetos
pedagdgicos dos cursos e aos estudos referentes ao tema EAD. Foram, ainda,
realizadas buscas das convencgdes internacionais, das quais o Brasil € signatario,
além de estudos que tém reflexos diretos no desenvolvimento dos processos de
acessibilidade para a coleta de dados e andlise. Realizou-se um apanhado histérico
da situacdo da EAD no ambito nacional e com enfoque no tratamento da
acessibilidade no Brasil.

A analise documental possibilitou a identificacdo do panorama sociopolitico
brasileiro no momento de surgimento da UAB, tracando sua evolugdo como sistema
e a evolucao de seus objetivos, cruzando-os com as demandas apresentadas pela
sociedade brasileira e 0s objetivos governamentais.

Neste estudo, buscou-se identificar a historia e os fatores sociais relacionados
ao tema proposto, pois, segundo Minayo e Guerriero (2014, p. 1107), a pesquisa
qualitativa busca entender os processos em seu contexto historico e social,
observando os individuos ou grupos inseridos em seus contextos histéricos. A escolha
se mostrou a mais adequada, pois a pesquisa objetivou demonstrar como a sociedade
e os valores apresentados, em cada momento da historia, influenciaram diretamente
no tratamento dos temas estudados.

O método aplicado foi o estudo de caso, visando verificar se as abordagens na
construcdo dos materiais dos cursos nacionais desenvolvidos pela Capes, como 0s
cursos do PNAP, BibEAD e Ciéncia é 10!, e ofertados em parceria com as instituicdes
de ensino, bem como os materiais dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
fomentados pela UAB com as universidades federais presentes nas capitais de cada
Estado, seguem as orientacdes de acessibilidade estabelecidas pela legislacéo
brasileira e os demais padrbes contidos na Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2017). Os dados referentes aos PPCs foram extraidos do

SisUAB, mantendo, assim, uma mesma fonte e evitando desvios de interpretacéo.
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Os dados extraidos foram analisados textualmente e, apds essa etapa, foi
montado um quadro para confrontacdo dos itens previstos no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015) e na Convencédo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2017). Tal acdo pretende demonstrar o nivel de atendimento dos

PPCs aos preceitos legais.
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7 CURSOS NACIONAIS UAB X ACESSIBILIDADE SENSORIAL

O sistema UAB, instituido pelo Decreto n° 5.800/2006, desenvolve atividades
de fomento a educacao superior na modalidade a distancia junto com as instituicdes
publicas de ensino superior, sejam elas estaduais, federais ou mesmo municipais. O
sistema serve de ferramenta para o atingimento de compromissos estabelecidos no
Plano Nacional de Educacédo (PNE), em especial as metas 12, 15 e 16, além do
cumprimento de preceitos legais estabelecidos na legislacdo brasileira como aqueles
observados na LDBEN.

O fomento ocorre por meio de chamamento publico com o lancamento de
editais contendo as ofertas e condi¢Oes para que as Ipes possam participar. As vagas
propostas nos editais sdo destinadas preferencialmente a formacéo inicial de
professores para a educacdo basica e a formacdo continuada de professores em
exercicio na educacdo basica, auxiliando na consolidacdo da execucdo do Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (Parfor), além do
atendimento a outros cursos disponibilizados exclusivamente pela UAB, como o0s
cursos do PNAP, como BIbEAD e Ciéncia é 10!, que sdo cursos nacionais
desenvolvidos pela Capes em parceria com instituicdes conveniadas e consultores.

A realizacdo dos cursos nacionais se da por meio do repasse as instituicoes de
todos os PPCs, nos quais sédo disponibilizados espacgos para que as entidades
possam incluir temas afetos as realidades e necessidades regionais ou de importancia
para as instituicbes. Como parte do fomento aos cursos nacionais, a Capes
disponibiliza todo o material pedagodgico a ser utilizado nas disciplinas dos cursos.
Esses materiais sdo desenvolvidos em instituicbes conveniadas, estando de acordo
com as recomendacdes das areas correlatas as disciplinas. As instituicdes que se
dispdem a ofertar esses cursos se comprometem a utilizar os materiais desenvolvidos
pela Capes e nao realizar alteracdes em seus contetdos ou nos PPCs, mantendo,
assim, as caracteristicas dos cursos nacionais.

Na UAB, o fomento aos cursos para formacéo de professores, ofertados pelas
instituicbes que se dispbem a integrar o sistema, tém seus projetos pedagdgicos
totalmente desenvolvidos pelas instituicdes participantes, levando em conta a

autonomia, porém, devem se adequar ao modelo da UAB para oferta nos polos.
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7.1 Demarcacédo dos objetos e das bases de andlise

Para a demarcacdo dos objetos e das bases de andlise, estabeleceu-se como
ponto fulcral da pesquisa o que foi determinado no Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), com delineamento voltado ao preconizado no Capitulo IV
— Do Direito a Educacéo, artigo 28, nos incisos Il, I, V, IX, XI, XIlI, XIII, XV, somado
ao estabelecido no artigo 68. Cabe, ainda, destacar, como ponto de pesquisa, 0
disposto na Convencéao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017),
em seu artigo 24, notadamente ao atendimento das pessoas cegas, surdocegas e
surdas.

Os incisos do artigo 28, expressos no paragrafo anterior, que servirdo de base

para a analise, preconizam:

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢ces de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia;

V - adogéo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo
e a aprendizagem em instituicbes de ensino;

IX - adogdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os
interesses do estudante com deficiéncia;

XI - formacéo e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio;

Xll - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacao;
XIlll - acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e
tecnolégica em igualdade de oportunidades e condicdes com as
demais pessoas;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicbes,
a jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema
escolar. (BRASIL, 2015).

Alia-se a esses preceitos o que foi citado no artigo 24 da Convencéo Sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017), em seu item 3, subitem 3:
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Garantia de que a educacéo de pessoas, em particular criancas cegas,
surdo-cegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e
meios de comunicacdo mais adequados ao individuo e em ambientes
gue favoregam ao méximo seu desenvolvimento académico e social.

Estabelecidos os critérios para analise, foram agrupados todos os PPCs

referentes aos cursos nacionais providos pela Capes e, também, somam-se a esses

0os PPCs desenvolvidos pelas instituicdes integrantes do sistema UAB que ofertam

cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Tais documentos serviram de base

para a analise do desenvolvimento de processos de acessibilidade que foram

estabelecidos como parametro nos paragrafos anteriores, realizando o cruzamento

entre 0 que esta sendo realizado pelas instituicbes nos cursos e aquilo que

preconizam as legislacdes correlatas.

Como na proposta, foram analisados os conteudos dos PPCs dos cursos

nacionais desenvolvidos pela Capes, sendo eles:

Cursos do PNAP - Bacharelado em Administracdo Publica,
Especializacdes latu sensu em Gestdo Publica Municipal, Gestdo Publica
e Gestdo em Saude;

BibEAD — Bacharelado em Biblioteconomia;

Especializacdo em Ciéncia para professores das séries finais do Ensino

Fundamental (Ciéncia é 10!).

Complementarmente as andlises dos cursos nhacionais, foram realizadas

andlises dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, ofertados pelas

instituicbes dentro do sistema UAB. Na busca pelo alcance desse propésito, foram

selecionadas as instituicdes seguindo duas orientacoes:

1. Serem universidades federais, situadas nas capitais das unidades da

federacdo, pois, assim, o recorte realizado alcancaria um padréo de
distribuicdo, bem como abrangeria uma maior parte da populacdo a ser

atendida;

2. Estarem inscritas como integrantes do sistema UAB.

Aplicando essa base ao SisUAB, alcancgou-se o total de 27 instituicdes, estando

assim representadas e distribuidas:

Regido Norte: Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Universidade
Federal do Para (UFPA), Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Universidade Federal do Acre (UFAC), Universidade Federal de Rondbnia


http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/ciencia-e-10
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/ciencia-e-10
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(UNIR), Universidade Federal de Roraima (UFRR) e Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP);

e Regido Centro-Oeste: Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) e Universidade de Brasilia (UNB);

e Regido Sul: Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e Universidade Federal do Parana
(UFPR);

e Regido Sudeste: Universidade Federal de Sa&o Paulo (Unifesp),
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG);

e Regido Nordeste: Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade
Federal de Sergipe (UFS), Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN),
Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Federal do Piaui
(UFPI) e Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

7.2 Levantamento das realidades dos cursos

Estabelecidas as bases de analise e 0s objetos de pesquisa, foi iniciado o
procedimento de levantamento documental referente aos PPCs, buscando
orientacdes e procedimentos para a confeccdo e disponibilizacdo dos materiais a
serem utilizados no desenvolvimento dos cursos e das formas de prover atendimento
as PcD.

Nos casos dos cursos nacionais desenvolvidos pela Capes, o levantamento foi
realizado pela Diretoria de Educacdo a Distancia, responsavel pelas instrucdes
formais de produgdo com as instituicbes desenvolvedoras. Foi analisada a parte
documental de formalizagdo dos cursos, seus PPCs e o0s processos de

desenvolvimento dos cursos e dos materiais.
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7.2.1 PNAP

Os cursos referentes ao PNAP atualmente sdo 0os Unicos cursos nacionais que
ja foram aplicados dentro do sistema UAB, contando com mais de 33.477 egressos,
segundo o SISUAB (2018), e tendo passado por processo de atualizacdo no ano de
2014. Esses cursos atualmente passam por novo processo de reformulacdo, com a
retirada de algumas disciplinas e a substituicdo delas por outras que melhor atendam
as demandas da sociedade.

Na busca por trabalhar somente com dados e informacdes ja sedimentadas,
optou-se por analisar os PPCs dos cursos em vigor, referentes a ultima atualizacéo,
no ano de 2014, entre os quais foi selecionado o Projeto Pedagégico de Curso
desenvolvido para o Bacharelado (CAPES, 2012a), pois os demais foram
desenvolvidos como derivacdes desse, mantendo as caracteristicas gerais.

As bases para producéo dos materiais a serem utilizados nos cursos do PNAP
foram todas orientadas para material impresso, em formato PDF, e ndo foram
verificadas incursdes mais aprofundadas para desenvolvimento de materiais
acessiveis. Os materiais sdo enviados as instituicbes no formato impresso e
disponibilizados em seus sites conforme identifiquem ser melhor para sua distribuicao.
Ha espacos nos PPCs, denominados Seminarios Tematicos, nos quais as instituicées
podem desenvolver temas afeitos a regionalidade ou de maior interesse para o
desenvolvimento dos objetivos dos cursos.

Verifica-se, na Introducédo dos PPCs, citacdo ao atendimento das disposicdes
da LDBEN, lei que, em seu Capitulo V, especificamente no artigo 59, inciso I,

apresenta o tratamento a ser dispensado a educacao especial:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades. (BRASIL,1996, on-
line).

Nota-se que, mesmo diante de comprometimento com o atendimento da lei, ha
o desatendimento desse preceito, que se liga integralmente aos processos de

acessibilidade sensorial, por exigir aplicacdo de técnicas, métodos e estruturas

curriculares atinentes ao atendimento das deficiéncias apresentadas.



45

Na pagina 27 do PPC do Bacharelado, foi incluida referéncia a importancia do
apoio institucional e da mediacédo pedagogica para garantir as condicdes necessarias
a concretizacao do ato educativo. Tal observacao € relevante para que as instituicdes
estejam atentas ao processo educacional e seus diversos atores, constituindo uma
pluralidade para a qual devem estar preparadas.

Foi observada, na péagina 29, a conjuntura em que se deve apresentar a
comunicagdo no processo, dispondo sobre a multidirecionalidade, por diferentes
modalidades, utilizando-se de diversos meios de linguagem e fazendo observacao
especifica sobre 0s materiais que precisam atender aos interesses e as necessidades
dos estudantes.

Cita-se, a pagina 34, a possibilidade de utilizacdo de mais recursos para
melhorar a comunicacao: AVA, chat, biblioteca virtual, agenda, repositorio de tarefas,
guestionarios, telefones e videoaulas, porém, mesmo com essas possibilidades, ndo
ha qualquer orientacdo da Capes no sentido de tornar acessiveis 0S processos
comunicacionais.

A disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras), contemplando 60 horas, esta
disponivel nos Contetidos de Formacdo Complementar, classificada como disciplina
optativa. Conforme ementa, serdo dadas nocdes de Libras, porém ela nédo é
implementada ou aplicada como padréo para o curso, restringindo-se uma disciplina

do curso.

7.2.2 BIBEAD

O BIbEAD sera disponibilizado dentro do sistema UAB para auxiliar no
cumprimento da Lei Federal n° 12.244, de 24 de maio de 2010, que estabelece
parametros para a universalizacao das bibliotecas nas instituicdes de ensino até 2020,
com a presenca e atuacdo do bibliotecario em todas as bibliotecas instaladas no
Brasil. Foi iniciado o preparativo do projeto pedagoégico no ano de 2010, porém, devido
a diversas ocorréncias que impossibilitaram sua conclusdo, os trabalhos foram
interrompidos, sendo retomados posteriormente e findados no ano de 2018, com o
langamento oficial do curso e a oferta do Bacharelado em Biblioteconomia, via Edital
n° 5/2018 (CAPES, 2018c).

Na péagina 18 do PPC (CAPES, 2018a), encontra-se a observacao de que a

educacgédo a distancia deve ser vista como meio de insercdo social e de propagacéo
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do conhecimento individual e coletivo, contribuindo para desenvolver uma sociedade
mais justa e igualitaria. Porém, até esse espaco no corpo do projeto pedagdgico, hao
h& qualquer citagdo que informe como esse objetivo sera alcangado, ou mesmo
oriente para tal.

Como principio norteador da estrutura curricular, o projeto dispbe, em sua
pagina 23, que o curso de Biblioteconomia tem “o dever de socializar o saber
produzido por meio da comunicagao cientifica e cultural”’, o que ndo se manifestou de
maneira plural nas atividades e nos processos analisados no PPC. Ainda assim,
mesmo que, na pagina seguinte, se cologue como desafio do bibliotecario o
reconhecimento da diversidade, ela s6 foi tratada enquanto atendimento ao usuario,
ndo estando aplicada a disposicdo do curso para as PcD.

O curso de Biblioteconomia, conforme instruido na pagina 35, devera apoiar-se
em um sistema de comunicacao, bem como em um AVA, capaz de auxiliar ao discente
no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. O projeto apresenta
como demais opg¢Bes de comunicacdo: correio eletrdnico; forum de debate pela
internet; videoconferéncia; telefone e outros dispositivos.

A disciplina Libras é ofertada como optativa de 30 horas, tratando da histoéria
de educacdo de surdos, legislacao correlata e aspectos linguisticos e néo se aplicando
de maneira integral ao curso. Observa-se que a disciplina, essa obrigatéria, Leitura e
Acao Cultural, de 60 horas, contempla, em sua ementa, “O fazer biblioteconédmico
para a inclusdo social do individuo”, porém ela estq, novamente, voltada ao

atendimento do publico, ndo ao atendimento dos alunos do curso.

7.2.3 CIENCIA E 10!

O publico desse curso é formado por professores, ja graduados, que estao
atuando no sistema publico de ensino e lecionando ciéncias nos anos finais do ensino
fundamental. Sua finalidade é proporcionar formacéo continuada, sistematizada pelas
dindmicas e necessidades decorrentes do trabalho dos professores no espacgo escolar
e em sala de aula.

O curso baseia-se no ensino de ciéncias por meio investigativo, propondo
hipoteses, experiéncias, observacao e demais métodos cientificos, e, para isso, busca
oferecer instrumentos que possam auxiliar os professores no confronto de situacao

de seu cotidiano em ambiente escolar.
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O projeto (CAPES, 2018b) apresenta a disciplina Trabalho de Conclusédo de
Curso (TCC) 1: Ciéncia é 10! — Comecando a experimentar e a pensar no TCC, de 60
h, que trabalhard recursos didatico-tecnolégicos com diferentes linguagens. Tais
recursos serao cedidos no formato original em que se encontram na fonte, permitindo
a autonomia do aluno na utilizacdo dos materiais. Tal colocacdo possibilita que se
possa trabalhar varias linguagens para acessar o conteudo, por isso pode-se refletir a
respeito de acessibilidade nesse caso, sem desconsiderar que, para ser realmente
acessivel, a disciplina ja deveria ser disponibilizada nos formatos que atendam as
diferentes necessidades das pessoas com deficiéncia sensorial.

O curso, voltado especificamente para professores de ciéncias da rede publica
de ensino, esta disponibilizado totalmente em formato digital, o que pode facilitar
adaptacdes, porém, ndao houve preocupacdo inicial em se desenvolver um curso
acessivel as PcD sensorial, isso é perceptivel pela falta de tratamento do tema em
todo o PPC.

7.2.4 LICENCIATURAS EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Para essa andlise, realizamos a selecdo de 27 instituicbes federais,
participantes do sistema UAB. Foram buscados no SisUAB, que é a plataforma de
controle e acompanhamento dos cursos ofertados dentro da UAB, os PPCs das
unidades selecionadas, referentes a oferta dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas. Assim, foram encontradas as seguintes situa¢cdes guanto aos cursos e
instituicoes:

e Instituicbes ofertantes: UFAM, UFPA, UFT, UFG, UFMS, UNB, UFSC,

UFRJ, UFES, UFMG, UFS, UFPI, UFRN, UFPB, UFPE e UFMA;
e Instituicbes ndo ofertantes: UNIFAP, UFAC, UFRR, UFMT, UFPR, Unifesp,
UFAL, UFC e UFBA,

e Na&o apresentam PPC no sistema, pois 0 curso esta inativo ou em fase de

aprovacao: UNIR e UFRGS.

Diante da situacao apresentada, encontramos um total de 16 instituicbes com
PPCs aptos a analise, o que integra um percentual de 59,25%, tratando-se de um
universo apreciavel para a proposta desta pesquisa.

Para a analise, foram coletados os dados de ocorréncias e observacoes a

respeito de acessibilidade ou inclusdo dentro dos PPCs analisados, realizando
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apontamentos para melhor apreciacdo das informacdes, identificadas por unidade. A
seguir, apresenta-se detalhamento de informacfes contidas nos projetos pedagogicos

assinalados na UAB.

a) Universidade Federal do Tocantins (UFT, 2013)
Na pagina 21, o projeto dessa instituicdo apresenta observacao a respeito da
possibilidade de utilizar-se de diversidade de midias para apresentacéo de conteudo,

conforme se |é:

A diversificagdo pode ocorrer tanto com relagdo ao conteudo
(contextualizado pelas Ipes na sua realidade) como com relagédo a
midia, permitindo a inser¢cdo de tecnologias que sejam disponiveis
para grupos concretos de alunos ou mesmo para todos os alunos
atendidos por uma das Ipes.

A disposicao acima pode ser observada como possibilidade de adaptacao para
atendimento de grupos de alunos, atendendo também aqueles com deficiéncia.

O documento segue, ainda na pagina 21, a instrucdo a respeito dos materiais
com a descricdo do material do curso, na qual cita a possibilidade do uso de midias
diversas, porém, inicia com apresentacdo de materiais impressos, até aplicacdo de
internet e teleconferéncias, mantendo a abertura a inclusdo adjunta de novos
componentes.

Nas paginas 28 e 37, ha disposicdo da disciplina Educacédo Inclusiva,
Pluralidade Cultural, Docéncia do Ensino Médio (40 h), que tratarda da educacédo
inclusiva, do processo de ensino e aprendizagem, dos fundamentos do ensino
inclusivo com seus aspectos legais, politicos e historicos e das concepcbes de
educacao inclusiva, diversidade e pluralidade cultural, formas de organizacdo do
ensino.

Pode-se notar a preocupacgdo em formar o professor para atender ao aluno,
mas ndo é disponibilizado o acesso de forma auténoma. E preciso se manifestar
perante a instituicdo para providenciar atendimento, ndo ha a preocupacao de planejar
e realizar o curso de forma a garantir um atendimento no modelo do Desenho

Universal.



49

b) Universidade Federal do Para (UFPA, 2010)

Observa-se, na pagina 12 do PPC, uma instrucéo para o trabalho conjunto com
os tutores presenciais e a distancia, os quais deverao ter o objetivo de “apoiar e ajudar
o aluno na construgdo da autonomia de aprendizagem”.

Na pagina 37, propde-se que a diversificacdo dos materiais podera ocorrer
tanto com relacdo ao contetdo como com relacdo a midia, possibilitando que sejam
utilizados outros meios de acesso ao contetudo do curso e atendendo aos grupos de
alunos que néo possam fazer uso dos materiais inicialmente disponibilizados.

Disposto na péagina 49 esta o item 7, Politica de Inclusdo Social, em que se
observam politicas educacionais que identificam a precisdo de criar condi¢cdes para
favorecer a participacao das heterogeneidades no curso.

A previsdo de adaptacdo da estrutura se observa na pagina 50, com instrucao
para a reavaliacdo e adaptacdo da infraestrutura fisica dos prédios dos campi
universitarios, com vistas a garantir acessibilidade as PcD.

A aquisicdo de equipamentos referentes a acessibilidade dos materiais
didatico-pedagogicos no sentido de garantir atendimento adequado “aos Portadores
de Necessidades Educacionais Especiais (PNEESs)” consta no PPC. Ainda, é possivel
verificar atencdo as disciplinas pedagdgicas do curso, orientando pela incorporacéo
de temas relacionados aos PNEEs, que despertem, nos alunos, o respeito aos
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

Nas referéncias consultadas (pagina 57), observa-se mencéo a Portaria MEC
n°® 3.284, de 07 de novembro de 2003, que versa sobre requisitos de acessibilidade
para as PcD nos processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos.

As paginas 71 e 74 trazem as disciplinas Libras e Educacado Inclusiva,
Pluralidade Cultural, respectivamente, porém, trata-se da pratica do aluno enquanto

professor, na sua atuacao profissional, ndo como possibilidade integral do curso.

c) Universidade Federal do Amazonas (UFAM, 2013)

A disciplina Libras é observada no quadro de disciplinas, a pagina 25, como
obrigatdria, retornando na pagina 86, na ementa, com a observagédo nos objetivos de
tornar o aluno apto a comunicacao e a inclusdo social por meio da aprendizagem da

lingua, mas néo ha referéncia a aplicacédo no curso como lingua disponivel.
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Héa composicado de uma disciplina de Legislacdo do Ensino Basico, disposta ha
pagina 25 e desenvolvida na ementa na pagina 45, na qual uma das questdes a serem
observadas € a democratizacao/universaliza¢do da educacao social.

Nas Préaticas Educacionais, pagina 115, esta orientado o “uso de material
atraente em linguagem adequada”, porém, nao ha estipulacdo de linguagens
especificas para atendimento das PcD.

O material didatico, como prescrito na pagina 120, daré preferéncia ao material
impresso, podendo ser utilizados recursos audiovisuais como suportes, além de
recursos da web.

Hé& orientacdo para as instalacdes dos polos na pagina 134, com disposicdes
sobre as condi¢cdes de acessibilidade e uso dos equipamentos por PcD, atentando
para um projeto arquitetdnico e pedagdgico que certifique o acesso, 0 ingresso e a

permanéncia delas.

d) Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC, 2017)

A instituicdo dispde, na pagina 6 do PPC, que a EAD na UFSC é uma das
principais politicas de expanséo e incluséo social.

Na pagina 14, esta asseverado que a organizacao curricular e metodologica do
curso atende ao Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que recomenda a
inclusdo de disciplina de ensino de Libras, cujo aparecimento nos quadros de
disciplinas e nas ementas pode ser observado as paginas 19 e 20 do PPC.

No desenvolvimento dos materiais didaticos, ndo ha orientacdo para processos

acessiveis.

e) Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ, 2010)
Nas paginas 12 e 13, ha referéncia ao oferecimento de materiais em diferentes
midias, formatos e suportes, garantindo multiplas alternativas de acesso a informacgéo.
Ha previsdo de disciplina Educacdo Especial (60h), que traz, na ementa,
histdrico, conceituacao de leis e politicas publicas e demais areas afetas as PcD e a

sociedade.

f) Universidade Federal do Espirito Santo (UFES, 2010)
Na pagina 7 do PPC, esta disposta a previsdo do atendimento dos Nucleos de

Educacéo a Distancia (NEADs) aos alunos com deficiéncia.
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A péagina 11 apresenta o paragrafo 3° do artigo 6° da Resolucdo 1 do CNE/CP,
de 18 de fevereiro de 2002, como diretriz da formacéo do curriculo educacional, nele
estando previsto o atendimento as PcD.

Na grade curricular, esté prevista a disciplina Fundamentos da Libras, com total
de 60 horas.

g) Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG, 2005)

Nas paginas 4 e 18, o PPC faz cita¢des de atendimento as politicas de inclusao,
assim como visto nos objetivos, a pagina 22, referentes a UFMG.

Na péagina 40, ha disposicdo da disciplina Sociologia da Escola Il, com carga
horéaria de 30 horas.

Na Organizacdo dos Centros de Apoio de EAD, péagina 58, ha referéncia a
“‘implantacao de servigos que permitam ao aluno se servir da biblioteca, videoteca e
mediateca do Centro de Apoio”, mesmo que nao haja explicacdo de como se dara
esse apoio.

Disposicéo a pagina 61 prevé a presenca de tutores para “orientar o licenciando
nas dificuldades”.

O Sistema de Producao e Distribuicdo do Material Didatico, paginas 65 e 66,
prevé que os materiais disponibilizados considerardo conteudos, didatica, linguagens
de midias utilizadas, organizacao visual e processos interativos; deverdao oferecer
informacdes decodificaveis pelos alunos, sem intérpretes, mas criando oportunidades
para a extrapolacdo; e utilizardo como materiais fasciculos impressos, videos, CD-

ROM, hipertextos, livros e artigos.

h) Universidade Federal de Goias (UFG, 2018)

Apresentacdo dentro das disciplinas obrigatorias, pagina 27, de Introducédo a
Libras, cuja ementa, pagina 56, prevé: introducdo as préaticas de compreenséo e
producdo em Libras por meio do uso de estruturas e fungdes comunicativas
elementares; concepc¢des sobre a lingua de sinais; o surdo e a sociedade.

Entre as disciplinas obrigatérias, pagina 27, registra-se, ainda, a Educacao
Inclusiva, com a ementa, pagina 57, dispondo que seré realizada uma analise histérica
da educacéo especial e das tendéncias atuais no cenario internacional e nacional.
Além disso, a disciplina prevé abordar: conceitos e paradigmas; os sujeitos do

processo educacional especial e inclusivo; a educacdo especial a partir do projeto
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politico-pedagodgico da educacéo inclusiva; os alunos com necessidades educacionais
especiais na educacdo basica: questbes de interdisciplinaridade, curriculo,
progresséao e gestao escolar.

No PPC é citada a formacao de tutores a pagina 78, porém, sem vincula-los

aos atendimentos as PcD.

i) Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS, 2011)

Na pagina 6, o PPC faz mencgéo aos polos de atendimento da UAB e as
exigéncias do MEC sobre as condi¢des de infraestrutura necessarias ao atendimento
ao aluno e as questdes de acessibilidade.

Ha a descricao de politica de atendimento a PcD, que contemple os aspectos
relevantes da formagdo e o atendimento dos interessados, com orientacdo aos
professores para que, percebendo a necessidade de atendimento especial, informe a
coordenacao do curso, que buscara a implementacdo de mecanismos e instrumentos
necessarios a plena inclusdo na sala de aula. H4, também, previsdo de um tutor
especialista para atender e acompanhar o aluno.

Na pagina 9, foi observado que a concepcdo do curso atenta para a
necessidade do processo de democratizacdo do ensino, constituindo-se como um
importante instrumento de inclusdo no universo digital.

Na pégina 11, ha uma previséo legal, com relagéo direta com a fundamentagéo
legal do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que dispde sobre a Libras.

A disposicdo do Curriculo, na péagina 14, prevé as disciplinas: Tépicos em
Educacao Especial (ementa na pagina 20), Politicas Publicas de Educacéo (ementa

na pagina 26) e Introducéo ao Estudo de Libras (ementa na pagina 21).

j) Universidade de Brasilia (UNB, 2013)
Na Matriz Curricular, a pagina 35, encontra-se a disciplina Libras, com a ementa

disponivel na pagina 67.

[) Universidade Federal do Maranhao (UFMA, 2013)
A referéncia aos materiais encontra-se na pagina 23, indicando que serdo
disponibilizados materiais didaticos tanto impresso como virtual.

A disciplina Libras esta disposta a pagina 66, bem como sua ementa.
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As disciplinas Politica Educacional Inclusivas | e Il estdo dispostas junto com
suas ementas nas paginas 65 e 72, tendo ocorréncia no curriculo apresentado na

pagina 40.

m) Universidade Federal da Paraiba (UFPB, 2007)

Na Grade Curricular, é apresentada, na pagina 7, a disciplina Educacéo e

Inclusd@o Social, porém nado se apresenta a ementa para maiores analises.

n) Universidade Federal de Pernambuco (UFPE, 2018)

Nos objetivos especificos do curso, localizados na péagina 15, verifica-se a
previsdo do estimulo a reflexdo de diferentes abordagens sobre a importancia da
inclusado social, as relacdes étnico-raciais e a cidadania.

Citando as instalacbes na pagina 43, o PPC indica que elas apresentam
condicBes de acesso, ingresso e permanéncia para os estudantes que possuem
alguma deficiéncia, havendo uma estrutura técnica e tecnolégica disponivel, como
rampas, elevadores, professores inclusivistas, e o Nucleo de Acessibilidade (Nace),
gue realiza todo o apoio ao estudante com deficiéncia.

Nas paginas 27 e 29, destacam-se as disciplinas Libras, Educacao Inclusiva e
Direitos Humanos e Diversidade Cultural.

Na péagina 79, a disciplina Direitos Humanos e Diversidade Cultural tem sua
ementa considerando: a historicidade e a universalidade dos direitos humanos;
direitos humanos e politicas publicas; educacdo em direitos humanos e inclusao
social; e diversidade cultural e multiculturalismo.

A disciplina Educacgéo Inclusiva, em sua ementa na pagina 184, é estruturada
a partir de discussdo e analise das concepcdes de educacdo especial/inclusiva
(trajetdria histérica, legislacdo, procedimentos pedagdgicos e sociedade inclusiva);

educacao e diversidade; e educagéao como direito de todos.

0) Universidade Federal do Piaui (UFPI, 2013)

Na parte de Finalidades do Curso na pégina 25, é possivel verificar a afirmacao
de que, na medida do possivel, sera assegurada, ao aluno “portador de necessidades
especiais”, toda a estrutura para que ele possa desenvolver suas atividades
académicas com sucesso. Assim, conforme o PPC, sera priorizado o atendimento a

legislag&o vigente quanto as pessoas com necessidades especiais.
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Na Organizacéao Curricular, disposta na pagina 30, ha dispositivo que versa que
sera levada em conta a legislacdo vigente quanto a inclusdo do aluno portador de
necessidades especiais (Lei de Diretrizes e Base da Educagdo, Capitulo V) no
processo de ensino e aprendizagem.

Na pagina 58, no Resumo da Matriz Curricular, verifica-se a oferta da disciplina
Libras, com ementa apresentada a pagina 80.

Na Politica de Atendimento a portadores de necessidades especiais, na pagina
144, 0 PPC dispde que, em observancia ao Decreto n°® 5.296/2004, de 02 de dezembro
de 2004, a UFPI e todas as suas unidades académicas estdo implementando o plano
de promocao de acessibilidade em suas multiplas dimensdes, obedecendo as normas
técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) quanto ao contexto
arquiteténico e urbanistico.

Na pagina 151, foi estabelecido que laboratorios sejam administrados pelos
recursos humanos explicitados na infraestrutura dos polos presenciais. Devera ser
assegurada a infraestrutura para atendimento a pessoas com necessidades especiais.

Na pagina 35, o documento estabelece a LDBEN como um dos marcos legais.

p) Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN, 2017)

A disciplina Libras esta disposta na Grade Curricular constante da pagina 2.

q) Universidade Federal de Sergipe (UFS, 2012)

A disciplina Didatica especial de Ciéncias Bioldgicas |, na grade curricular a
pagina 36, com ementa na pagina 43, possui tépico de educacao inclusiva.

A disciplina Libras esté disposta na Grade Curricular da pagina 34, com ementa
apresentada na pagina 48.

7.3 Resultados e Discussao

ApOs a exposicdo dos elementos textuais dispostos nos PPCs analisados,
estabeleceu-se um quadro no qual estardo dispostos os elementos com base de
analise e resultados alinhada ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)
e a Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017). Desses

dispositivos, foram identificados 11 itens a serem verificados nos PPCs analisados.
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Em relacdo aos dados coletados, foi realizado o cruzamento dos PPCs com a
seguinte classificacdo: Atende (A), que se refere ao acolhimento integral do item; N&o
Atende (N), quando nada do disposto no item for atendido; e Parcial (P), quando
houver atendimento parcial do disposto. Existe, ainda, a op¢do Sem Aplicacao
Prevista (S), pois had casos, como nos cursos nacionais da Capes, em que fica a
critério da instituicdo ofertar.

Os dados foram divididos em 2 quadros, sendo que: o primeiro € composto
pelos cursos nacionais ofertados pela Capes com as instituicdes parceiras (Quadro 2)
e 0 segundo sera o quadro das licenciaturas em Biologia, ofertadas pelas instituicdes
dentro da UAB (Quadro 3). Essa divisdo se deve por motivos de conceito de producao
dos PPCs, pois os documentos dos cursos nacionais da Capes possuem
caracteristicas proprias, com parte dos PPCs sendo de responsabilidade das
instituicdes. Por esse motivo, ha situacfes que ndo serdo aplicadas pela Capes nos
PPCs.

Quadro 2 — Cursos nacionais ofertados pela Capes com as instituicdes parceiras

PARAMETROS LEGAIS X CURSOS NACIONAIS PNAP BibEAD C10!
Garantir condi¢cdes de acesso, permanéncia, participagdo e P P N
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena.

Projeto pedagogico que institucionalize o atendimento N N N
educacional especializado, assim como 0s demais servigos
e adaptagOes razoaveis, para garantir o pleno acesso dos
estudantes com deficiéncia ao curriculo, em condi¢des de
igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia.

Adogcdo de medidas individualizadas e coletivas em N N N
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem.
Medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos P P N
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades
e 0s interesses do estudante com deficiéncia.

Formacdo e disponibilizacdo de professores para o N N N
atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais
de apoio.

Oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de P P N
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participacao.

(Continua)



56

(Continuacao)

PARAMETROS LEGAIS X CURSOS NACIONAIS PNAP BibEAD C10!
Acesso a educacao superior em igualdade de oportunidades S S S
e condicbes com as demais pessoas;

Acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de S S S

condicBes, a jogos e a atividades recreativas, esportivas e
de lazer no sistema escolar.
Adoc¢do de mecanismos de incentivo a producéo, a edicao, N N N
a difusdo, a distribuicdo e a comercializagédo de livros em
formatos acessiveis, inclusive em publicacdes da
administracao publica ou financiadas com recursos publicos,
com vistas a garantir & pessoa com deficiéncia o direito de
acesso a leitura, a informacao e a comunicacao.
Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular N N N
criancas cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas
linguas e nos modos e meios de comunicacdo mais
adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao
maximo seu desenvolvimento académico e social.
legenda: p — parcial; n — ndo atende; e s — sem aplicacdo prevista.
Fonte: Aguiar (2020).

Observando as colocacfes do Quadro 2, verifica-se que ha uma auséncia
quase completa de atendimento aos preceitos de acessibilidade buscados, a excecao
daqueles itens que estédo atendidos parcialmente (P) e daqueles que serdo dispostos
pelas instituicbes ofertantes e, por isso, foram classificados como sem aplicacao
prevista (S). A previsao de processos de acesso e permanéncia nas instituicdes, por
meio da promocao de servigos e recursos, encontra-se com atendimento parcial em
dois dos trés cursos ofertados, sendo que, em um deles, ha desatendimento total.
Destaque-se que o processo de exclusdo encontra seu primeiro ponto aqui, com a
apresentacao de barreiras para o ingresso nas instituicdes. Nao foram encontrados
nos PPCs direcionamentos ao estabelecimento e a institucionalizacdo de acfes
voltadas a acessibilidade. H4 que se destacar, ainda, a auséncia de atencdo ao
desenvolvimento de ambientes que comportem o atendimento acessivel.

Nota-se, conforme quadro apresentado, a falta de uma atencdo mais
especializada no tratamento das PcD, visando a superacao de barreiras, seja por meio
de participacdo de mediadores, desenvolvimento de ambientes e estruturas
acessiveis, ou seja, na producdo de conteudos e materiais que possuam
acessibilidade.

Falta posicionamento quanto a obrigatoriedade de oferta de intérpretes, mesmo
que as instituicbes possuam essa possibilidade, ndo ha um dispositivo estabelecido

nos PPCs, o0 que pode vir a causar desatendimentos as pessoas que necessitarem.
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Ha o fator de falta de incentivo a qualquer publicacdo e distribuicdo, em
formatos acessiveis, dos materiais dos cursos: livros, publicacdes, objetos de
aprendizagem, entre outros, dificultador esse que inviabiliza os cursos as PcD com

limitacOes sensoriais, em especial as com deficiéncia visual.

Quadro 3 — Licenciaturas em Biologia ofertadas pela Capes no ambito da UAB

PARAMETROS LEGAIS X N° DE PPCs DOS CURSOS BIOLOGIA N P A
Garantir condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e 10 5 1
aprendizagem, por meio da oferta de servi¢os e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena.

Projeto pedaglgico que institucionalize o atendimento 12 0 4
educacional especializado, assim como os demais servi¢os e
adaptacdes razoaveis, para garantir o pleno acesso dos
estudantes com deficiéncia ao curriculo, em condi¢cdes de
igualdade, promovendo a conquista e o0 exercicio de sua
autonomia.

Adocédo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes 10 4 2
gue maximizem o desenvolvimento académico e social dos
estudantes com deficiéncia, favorecendo o0 acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem.

Medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos 13 3 0
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e
0s interesses do estudante com deficiéncia.
Formacéo e disponibilizacdo de professores para o atendimento 13 1 2
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da
Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio.

Oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de 4 12 0
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacao.

Acesso a educacao superior em igualdade de oportunidades e 15 1 0
condicbes com as demais pessoas.
Acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, 14 2 0

a jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer no
sistema escolar.

Adocgdo de mecanismos de incentivo a producéo, a edicdo, a 15 1 0
difusdo, a distribuicAo e a comercializacdo de livros em
formatos acessiveis, inclusive em publicacdes da administracéao
publica ou financiadas com recursos publicos, com vistas a
garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura,
a informacéo e a comunicacao.

Garantia de que a educacéo de pessoas, em particular criancas 12 3 1
cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos
modos e meios de comunicagdo mais adequados ao individuo
e em ambientes que favorecam a0 maximo seu
desenvolvimento académico e social.

Legenda: N — ndo atende; P — atende parcialmente; e A — atende.
Fonte: Aguiar (2020).
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No Quadro 3, é apresentada a confrontacdo dos parametros legais adotados
para analise, em relacdo aos PPCs das licenciaturas em Biologia das 16 instituicbes
federais que atenderam aos critérios estipulados anteriormente. No referido quadro,
foram dispostos os numeros de PPCs, entre o recorte apresentado, que se
classificaram dentro da escala de atendimento dos parametros, sendo: Atende (A),
que se refere ao acolhimento integral do item; Ndo Atende (N), quando nada do
disposto no item for atendido; e Parcial (P), quando houver atendimento parcial do
disposto. Ndo ha a opcdo Sem Aplicacdo Prevista (S), pois, nesse caso, sdao PPCs
produzidos pelas instituicdes ofertantes, diferentemente daqueles dos cursos
nacionais Capes.

E possivel verificar o baixo atendimento pelos PPCs em relagdo aos
indicadores buscados, tendo alcangado em um item a totalidade dos desatendimentos
e, ha outra ponta dessa escala, ndo havendo nenhum indicador atendido de forma
integral em todas as amostras. Alguns casos, mesmo com legislacdo de cumprimento
obrigatério, como o caso do oferecimento da disciplina Libras, conforme Decreto n°®
5.626, de 22 de dezembro de 2005, nos cursos de formacéo de professores, o registro
dos PPCs no SisUAB aponta 4 ocorréncias de desatendimento, o que
percentualmente traduz-se em uma taxa de 25%, bastante elevada para um
componente obrigatorio.

Ha que se ressaltar o indicador que aponta para que o projeto pedagdgico
institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os demais
servicos e adaptacdes razoaveis, garantindo o pleno acesso dos estudantes com
deficiéncia ao curriculo em condicbes de igualdade e promovendo a conquista e o
exercicio de autonomia, com ocorréncia de desatendimento em 12 registros, 0 que
corresponde a um percentual de 75% do universo apresentado. Essa taxa € bastante
elevada para um indicador que serd a base de toda a construcdo do curso e das

direcbes em termos de acessibilidade.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da EAD tem sido potencializado pelo surgimento de novas
tecnologias, com especial espaco no qual se destaca a expansao da internet,
particularmente num pais de dimensdes geograficas imensas, como o caso brasileiro.
Além disso, as acbes governamentais para exploracdo dessas possibilidades
apresentadas pela internet vém trazer maiores possibilidades de oferecimento da
educacdo, como pode ser verificado na implantacao do sistema UAB, que auxiliou
buscando distribuir oportunidades de formacéo superior a diversas localidades do
territdrio nacional, as quais, sem o intermédio da EAD, encontravam-se desatendidas
por instituicdes superiores de educagéo.

Entre as possibilidades de realizacdo da EAD, ha que se destacar a
oportunidade de desenvolver meios de acesso a educacdo aquela parcela da
populacdo compreendida como PcD, pois, mesmo com a ampliacdo das
possibilidades de acesso as instituicbes de ensino superior, ainda h4 um parcela
dessas pessoas que encontra dificuldades de acesso e de permanéncia, seja por
guestdes fisicas, sensoriais, geograficas ou mesmo socioeconémicas. Por isso, a EAD
vem ao encontro do atendimento dessas necessidades, propiciando a superacao das
barreiras com a implementacdo de ferramentas para tal atendimento, através da
mediacdo e das metodologias que visam a inclusao de todos, sem excecdo. A acao
dos mediadores promove a inclusdo das PcD no ambiente educacional e virtual,
buscando seu desenvolvimento pessoal para que alcancem a plena vivéncia de suas
potencialidades, com autonomia e seguranca.

A avaliagdo dos PPCs, tanto daqueles desenvolvidos pela Capes nos cursos
nacionais quanto daqueles apresentados pelas instituicbes participantes do sistema
UAB, demonstra o desatendimento aos preceitos determinados no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015), em especial aqueles referentes ao Capitulo IV — Do
Direito a Educacdo. Essa situacdo é demonstrada em varios niveis dentro da
apresentacao dos PPCs, mais uma vez tornando 0s cursos superiores excludentes
guanto aquela parcela da sociedade com deficiéncias sensoriais.

Sem a mediacao de instituicdes e seus profissionais, mais uma oportunidade
de acesso a educacao das pessoas com deficiéncias sensoriais estara indisponivel,

tirando dessas pessoas a oportunidade de desenvolvimento como cidadaos.
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Ha arcabouco legal para que as acdes afirmativas que atendam as PcD sejam
implantadas, faltando por parte da Capes estabelecer, nas condicbes para se
participar do sistema UAB, que todas as instrucdes referentes a participacdo das PcD
deverédo ser atendidas e institucionalizadas por meio de reformulagcdo dos PPCs
apresentados, assim promovendo o0 acesso a educacao superior por meio da EAD.
Essa orientacdo é a grande contribuicdo desta pesquisa.

No ambito da UAB, poderia ser instaurada, como requisito a participacdo no
sistema, por parte das Ipes interessadas, a apresentacdo de propostas de
atendimento a legislacéo referente a acessibilidade, estruturando formas mais amplas
de atendimento, baseadas nas varias ferramentas disponiveis as PcD com limitacdes
sensoriais. E importante trazer ao ambiente EAD utilizado na UAB as TIC que atendam
as necessidades das PcD que apresentem limitacdes sensoriais, fazendo uso do
ambiente virtual de forma mais integrada a realidade dessas comunidades e
utilizando-se de ferramentas ja disponiveis no mercado de forma livre.

Cabe a UAB estabelecer que os PPCs apresentados pelas Ipes sejam
desenvolvidos com aplicacao das diretrizes do DUA, pois, assim, ndo se incorreria em
problemas de adaptacdo para atendimento, tendo em vista que, sendo pensados
desde o inicio como inclusivos, os PPCs nado apresentariam distorcdes no momento
da adaptacdo e conseguiriam atingir a todos na comunidade académica,
independentemente de limitacdes. Cabe, ainda, indicar as Ipes que todos os
participantes envolvidos com a UAB, como monitores, coordenadores, professores e
demais envolvidos, sejam capacitados a atender as PcD, mediando a relacdo delas
com a instituicdo, o aprendizado e a comunidade académica, de modo a prover auxilio
nesse processo de reconhecimento do ambiente com vistas a alcancar pleno

desenvolvimento e autonomia.
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O ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR PUBLICA PELAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA SENSORIAL: UMA ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS
DOS CURSOS NACIONAIS NO AMBITO DA CAPES E UAB NO ATENDIMENTO
AOS PROCESSOS DE ACESSIBILIDADE

RESUMO

As atuais politicas de acessibilidade para Pessoas com Deficiéncia (PcD),
disponibilizadas pelo Estado brasileiro, por meio de legislacbes e programas
direcionados a area educacional, em especial ao ensino superior, ttm representado
uma evolucdo da atencdo dada as pessoas com deficiéncia. Essas ac¢des visam
ampliar a participacdo das PcD na sociedade por meio da educacéo como instrumento
para proporcionar desenvolvimento, trazendo autonomia em atividades sociais.
Observa-se a proposta de Educacdo Aberta e a Distancia (EAD) como possibilidade
de catalisar o acesso a educacdo superior por parte dos PcD, assim, o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) apresenta-se como oportunidade. Como parte
da promocéo do acesso ao ensino superior, foi verificada a aplicacdo das orientacoes
legais e pedagoOgicas para o estabelecimento de uma educacdo inclusiva,
investigando os projetos pedagogicos dos cursos nacionais ofertados pela UAB
guanto as suas adequacdes para auxilio dos alunos com deficiéncia, em especial
aquelas sensoriais, na superacao das barreiras de acesso a educacao.

Palavras-chave: Universidade Aberta do Brasil. Acessibilidade. Educacéo Aberta e a
Distancia. Deficiéncia Sensorial.

ABSTRACT

The current policies of Accessibility for People with Disabilities (PwD), made available
by the Brazilian State, through legislation and programs directed at the educational
area, especially at higher education, have represented an evolution of the attention
given to people with disabilities. These actions aim to expand the participation of PwD
in society through education as an instrument to provide their development, bringing
autonomy in their social activities. The Open and Distance Education (EAD) proposal
is seen as a possibility to catalyze access to higher education by the PwD, thus, the
Open University of Brazil (UAB) System presents itself as an opportunity. As part of
the promotion of access to higher education, the application of legal and pedagogical
guidelines for the establishment of inclusive education was verified, investigating the
Pedagogical Projects of the National Courses offered by UAB, regarding their
suitability to assist students with disabilities, especially those that are sensory,
overcome barriers to access education.
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INTRODUCAO

No Brasil, o corpo normativo atual estabelece diversos parametros que
estruturam os temas referentes a acessibilidade, buscando promover as Pessoas com
Deficiéncia (PcD) condi¢cfes para o seu pleno desenvolvimento. O texto constitucional
(BRASIL, 1988), em seu artigo 5°, contempla a igualdade a todos os brasileiros e
aponta que o Estado devera promover instrumentos para eliminacdo de barreiras que
a impecam. Importante destacar, na definicdo dos parametros de acessibilidade, as
convencdes e os tratados de que o Brasil é signatario, em especial a Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2007, da Organizacdo das Nacbes
Unidas (ONU) (2017), que, no regramento brasileiro, foi convertida no Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, e, posteriormente, serviu de base para a Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, intitulada de Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), resultando em mais seguranca ao
desenvolvimento do tema acessibilidade nas véarias areas da sociedade.

Na area educacional, é possivel verificar a ampliacédo da participacéo de alunos
com deficiéncia, como apontado no Censo da Educacao Superior 2017 (INEP, 2019),
que demonstra uma evolu¢cdo no numero de matriculas de PcD nas instituicbes
publicas de ensino superior, da ordem de 64%, no periodo de 2011 a 2017. Tornar o
sistema publico educacional cada vez mais inclusivo requer investimentos em politicas
publicas de expansdo dos mecanismos de acesso e desenvolvimento educacional.

Um programa de governo com proposta de democratizar 0 acesso ao ensino
superior é a Universidade Aberta do Brasil (UAB), instituida por meio do Decreto n®
5.800, de 8 de julho de 2006, que tem como um de seus objetivos interiorizar a
educagdo superior publica, assistindo regides anteriormente desatendidas. A
democratizacdo nesse caso poderia se dar de maneira mais ampla com referéncia ao
atendimento aos alunos com deficiéncias, por apresentar modelo de Educacao Aberta
e a Distancia (EAD), o que poderia romper diversas das barreiras apresentadas a
educacdo das PcD, auxiliando-as a frequentar espacgos de ensino. No entanto, a
proposta de acessibilidade da UAB se resume a configuracédo dos polos dos cursos,
conforme observado na Portaria n° 218, de 24 de setembro de 2018, com critérios


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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estabelecidos pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes).

Em termos de acessibilidade, a UAB traz observagcdo expressa as barreiras
arquitetdnicas, porém, as deficiéncias apresentadas pelos alunos podem estar em
categorias que ficam fora do espectro da mobilidade. E necessario estabelecer meios
das pessoas com limitacdes sensoriais usufruirem da interacdo com os ambientes,
além de fazer com que as informacfes cheguem a todos, para que possam construir
conhecimentos.

A Capes parece nao instruir a elaboracdo dos materiais dos cursos nacionais
da UAB para que se apresentem em formatos acessiveis, atendendo, assim, a todos
os alunos, em especial, aqgueles com limitacdes sensoriais. Nesse sentido, a pesquisa
apresentada buscou possiveis ocorréncias de desatendimento das normas de
acessibilidade nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), focando nos materiais
produzidos e disponibilizados.

Realizou-se estudo utilizando-se dos dados de 6rgdos governamentais,
aqueles relacionados a educacgéo e que se conectam a temética a ser desenvolvida,
identificando o ordenamento legal registrado para os temas EAD e acessibilidade,
confrontando o conjunto de dados e informacdes coletadas com as acfes realizadas
no ambito da Capes em relacdo aos cursos nacionais desenvolvidos e buscando
identificar distorcbes ou desatendimentos das disposi¢cdes legais e das demandas
apresentadas pela sociedade organizada.

Ao analisar as atividades da UAB, frente a legislacdo e as propostas
pedagdgicas ligadas ao tema acessibilidade sensorial, indagamos: quais acdes dentro
da Universidade Aberta do Brasil podem ser melhoradas ou desenvolvidas para que
sejam atendidas as necessidades das pessoas com deficiéncia sensorial, visando dar
amplo acesso a educacéao superior publica?

A promocéo da acessibilidade tem campo de desenvolvimento amplo com a
aplicagcéo da EAD, pois as diversas tecnologias utilizadas podem ser aplicadas como
facilitadoras na construcdo do conhecimento para as PcD. Caberia as instituicoes a
formatacao de politicas para a mediagdo entre o conhecimento e os alunos PcD, pois
somente com suporte e auxilio dos outros membros do processo educacional € que

se pode desenvolver plenamente uma educacéo inclusiva.

1 APRENDIZAGEM, ACESSIBILIDADE E DESENVOLVIMENTO
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O desenvolvimento educacional e o aprendizado nédo se déo de forma isolada,
pois sao afetados pelas relagdes sociais. O ser humano, por sua origem e natureza,
ndo pode nem existir nem conhecer o desenvolvimento proprio de sua espécie como
uma moénada isolada: ele tem, necessariamente, seu prolongamento nos outros;
tomado em si, ele ndo é um ser completo (IVIC, 2010).

As relagdes sociais de troca e construcao de conhecimento séo propulsores do
desenvolvimento educacional, por meio da promocao da aprendizagem conjunta.
Tornar os processos isolados, dificultando o acesso a todos os membros da
sociedade, acaba por comprometer o processo de aprendizagem daqueles que foram
apartados, posicao historicamente destinada as PcD.

As discussbes a respeito do acesso a educacdo e do desenvolvimento
educacional, em especial daquelas pessoas que factualmente foram colocadas a
margem do convivio social e, por isso, tiveram impossibilitado seu pleno
desenvolvimento, encontram amparo nos estudos de Vygotsky, conforme observou
Oliveira (1997, p. 61):

A concepcdo de Vygotsky sobre as relagdes entre desenvolvimento e
aprendizado, e particularmente sobre a zona de desenvolvimento proximal,
estabelece forte ligacdo entre o processo de desenvolvimento e a relagdo do
individuo com seu ambiente sociocultural e com sua situagcao de organismo

gue nao se desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de
sua espécie.

Vygotsky, Luria e Leontiev (2010) observaram dois niveis de desenvolvimento:
o nivel de desenvolvimento real (NDR), aquele que consolida todo o conhecimento
acumulado, e o nivel de desenvolvimento proximal (NDP), também chamado de zona
de desenvolvimento proximal (ZDP), entendido como aquele que ocorre mediante
interferéncias do meio social. O desenvolvimento proximal, ou potencial, somente
ocorrera, em especial para as pessoas com deficiéncia, pela integragdo ao corpo
social e pela interagdo, que deverd prover igualdade no acesso a educacéo,
superacao de barreiras que sao apresentadas no processo, auxilio na compreensao
dos conceitos do grupo e acesso ao conhecimento estabelecido.

A interagdo dos demais membros da sociedade pode dar acesso ao nivel do
desenvolvimento proximal na educacdo pelas PcD, promovendo a autonomia, a
independéncia e 0 empoderamento, aspectos que, conforme Sassaki (1997), podem

ser designados como:
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d) Autonomia — estado de controle e arbitrio no ambiente fisico e social,
acautelando a privacidade e dignidade da pessoa agente;
e) Independéncia — trata da capacidade deciséria individual, que se realiza sem
depender de outras pessoas;
f) Empoderamento — se da por meio de decisdes que se utilizem de seu poder
pertinente a condicao pessoal, assumir o controle de sua vida.
Segundo Sassaki (1997, p. 45):
Cabe, portanto, a sociedade eliminar todas as barreiras arquitetonicas,
programaticas, metodoldgicas, instrumentais, comunicacionais e atitudinais
para que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso aos Servicos,

lugares, informacdes e bens necessérios ao seu desenvolvimento pessoal,
social, educacional e profissional.

A acessibilidade permeia diversos aspectos da vida em sociedade, porém,
conforme registrado no 1° Seminario Luso-brasileiro de Educacéo Inclusiva: o ensino
e a aprendizagem em discusséo (2017, p. 934):

No Brasil, a palavra acessibilidade costuma ser associada apenas a questdes
fisicas e arquitetbnicas, mas este vocabulo expressa um conjunto de
dimensbes diversas, complementares e indispensaveis para que haja um

processo de efetiva inclus&o. E o direito de ir e vir de cada cidaddo somado
ao fato de tornar acessivel todo e qualquer conteldo, lugar e/ou produto.

Observa-se 0 quanto estamos presos a uma Vvisdo arquitetbnica da
acessibilidade, e, mesmo com a ampliacdo de discusséo e aplicagbes do Desenho
Universal, tratando de desenvolver produtos, servigos e informacao em formatos mais
amplos possiveis e buscando eliminar as barreiras ao acesso pleno, ha, ainda,
prevaléncia do pensamento arquitetbnico nas propostas inclusivas, garantindo
basicamente a formatacdo de espacos acessiveis.

As barreiras no processo de aprendizagem, segundo Mendes (2017), “podem
estar em todas as atividades relacionadas ao ensino. Na escolha do material didatico,
na definicdo das estratégias pedagodgicas, na eventual falta de conexdo entre os
conteudos curriculares e o cotidiano dos estudantes, na construcao dos instrumentos
de avaliacao, etc.”

Percebendo a necessidade de ferramentas que auxiliem nos processos
inclusivos de aprendizagem, foram realizados estudos que viabilizaram novas formas
de conceber acesso a informagédo, com uma visdo mais integral das possibilidades de
desenvolvimento das pessoas, em especial daquelas que encontrassem dificuldades

para adquirir instrucbes no modelo padrdo de producédo, de compartiihamento de


https://diversa.org.br/tag/avaliacao
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informacdes para a construcdo do conhecimento. Chegou-se ao conceito de Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA), cuja concepcéo € atribuida a David Rose,

Anne Mayer e colaboradores do Center for Applied Special Technology (CAST), que,

no entendimento de Nunes e Madureira (2015, p. 132), € uma abordagem curricular

que procura reduzir os fatores de natureza pedagodgica que poderdo dificultar o

processo de ensino e de aprendizagem, assegurando, assim, 0 acesso, a participacao

e 0 sucesso dos alunos.

Visando facilitar a compreensdo e aplicagdo do DUA, o CAST (2011)

desenvolveu o seguinte programa (Quadro 1):

Quadro 4 — Adaptacao do Universal Design for Learning guidelines

Principios orientadores do Desenho Universal da Aprendizagem

1: Proporcionar
opcoOes para
percepcao

1.1. Oferecer meios de personalizacdo na
apresentacao da informacao

1.2. Oferecer alternativas a informacédo auditiva

1.3. Oferecer alternativas a informacéo visual

2: Oferecer
opcoes para o
uso da

2.1. Esclarecer a terminologia e simbolos

2.2. Esclarecer a sintaxe e a estrutura

2.3. Apoia a decodificacé@o do texto, notacdes
matematicas e simbolos

I Proporcio_nar gr;(glsgsgseang,s 2.4. Promover a compreensdo em diversas Alunos
Modos Multiplos de matematicas e linguas atentos e
Apresentacao simbolos 2.5. llustrar com exemplos usando diferentes conhecedores
midias
3.1. Ativar ou providenciar conhecimentos de
base
3: Oferecer 3.2. Evidenciar repeticfes, pontos essenciais,
opgOes para a ideias principais e conexdes
compreenséao 3.3. Orientar o processamento da informacéo, a
visualizacéo e a manipulacdo
3.4 Maximizar o transferir e o generalizar
4: Proporcionar 4.1. Diversificar os métodos de resposta e o
opgOes para a PETCUrso_ .
atividade fisica 4.2. Ot|m|zar 0 acesso a instrumentos e
tecnologias de apoio
5.1. Usar meios multimidia para a comunicacao
5: Oferecer 5.2. Usar instrumentos mdltiplos para a
opcgoes para a construcdo e composicao
. expressdo e a 5.3. Construir meios facilitados de expresséo
Il. Proporcionar comunicacao com graduac@es para apoio a pratica e ao Alunos
Modos Multiplos de habilitados e
Acdo e Expressao desempenho - orientados
6.1. Orientar o estabelecimento de metas
adequadas

6: Oferecer
opcgoes para as
funcbes de
execucao

6.2. Apoiar o planejamento e estratégias de
desenvolvimento

6.3. Interceder na geréncia da informacé&o e dos
recursos

6.4. Potencializar a capacidade de monitorar o
progresso

(Continua)




(Continuacao)
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Principios orientadores do Desenho Universal da Aprendizagem

IIl. Proporcionar

Modos Mdltiplos de
Autodesenvolvimento

(Engagement)

7: Proporcionar
opcoes para

7.1. Otimizar a escolha individual e a autonomia

7.2. Otimizar a relevancia, o valor e a

incentivar o autenticidade
interesse 7.3. Minimizar a inseguranca e a ansiedade
8.1. Elevar a relevancia das metas e objetivos

8: Oferecer - —
onCBES para o 8.2. Variar as exigéncias e 0s recursos para
sﬁgorte 210 otimizar os desafios

R 8.3. Promover a colaboracéo e o sentido de
esforcoe a ¢

persisténcia

comunidade

8.4. Reforcar o saber adquirido

9: Oferecer
opcOes para a
autorregulacdo

9.1. Promover expectativas e mudancas que
otimizem a motivacdo

9.2. Facilitar a capacidade individual de superar
dificuldades

Alunos
motivados e
determinados

9.3. Desenvolver a autoavaliacdo e a reflexdo

Fonte: Adaptado de CAST (2011).

A aplicagdo desses principios visa desenvolver ou ampliar as competéncias
dos alunos, ndo sendo exclusiva aos alunos com deficiéncia, para fornecer suporte a
todos que busquem superar barreiras de aprendizagem, desenvolvendo materiais e
atitudes que proporcionem o0 acesso aos conteudos a serem desenvolvidos e
propondo acdes que promovam a autonomia.

Mendes (2017) faz correlacdo entre os achados dos estudos realizados para o
DUA e os pré-requisitos para a aprendizagem observados por Vygotsky, sendo eles:
o reconhecimento da informacédo a ser aprendida, a aplicacdo de estratégias para
processar essa informacgéo e o engajamento com a tarefa de aprendizagem.

A facilitacdo dos processos de aprendizagem, tornando a educacgao acessivel
e promovendo 0S meios necessarios para atendimento das pessoas que encontrem
alguma dificuldade educacional, esteve presente em discussfes e convencdes
promovidas por setores da sociedade na busca pela promocao de igualdade no
atendimento as pessoas PcD. Essas diversas convencgdes e discussées culminaram
na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promovida pela ONU
em 2007, recepcionada no Brasil, servindo de base para o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), que normatizou os direitos e o atendimento as PcD,
trazendo embasamento legal a aplicacdo de meios para tornar a educacdo e a

aprendizagem mais acessiveis, democraticas e inclusivas.




76

2 EDUCACAO ABERTA E A DISTANCIA (EAD)

No Brasil, a EAD vem se desenvolvendo de forma n&o continua ao longo do
tempo por meio de experiéncias do governo ou da sociedade organizada para
atendimento de populacbes desatendidas por estruturas educacionais. Essa
modalidade de ensino ndo pode ser tratada como uma novidade, como relatam Batista
e Souza (2015, p. 12):

EAD né&o é algo recente, muito menos um modismo, € uma modalidade de
educacédo a distancia que faz uso de ferramentas flexiveis e dinamicas em
gue o emissor e receptor da informacéo trabalham juntos a mensagem, em
tempo sincrono e/ou assincrono, mas sempre estabelecendo uma relagao

mutua, ignorando o espago fisico e o temporal uma vez que emissor e
receptor ndo precisam estar “face a face” para realizar seus trabalhos.

O Estado brasileiro, a fim de melhor amparar o desenvolvimento da EAD,
publicou o Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, que veio regulamentar o artigo
n° 80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, intitulada de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao Nacional (LDBEN), dispondo a EAD como:

Modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da

educacdo que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, on-
line).

A EAD apresenta caracteristicas proprias de desenvolvimento, ndo se
baseando apenas em processos de facilitagdo de transmissdo de contelddo no sentido
de distancia geografica ou temporal, quebrando as limita¢cdes da educacéo tradicional.
Ha o fator de autodesenvolvimento e autorregulacdo, pois 0S usuarios, como
observado por Batista e Souza (2015), ndo contam com a relagao “face a face”, o que
demanda maior dedicacdo naqueles momentos de interacdo com os professores e 0s
tutores, a fim de otimizar a constru¢do de conhecimento, resultando na aprendizagem.

Hé& que se atentar para as tecnologias e 0s processos empregados, pois todos
os envolvidos precisam estar familiarizados, para que, através das informacdes
compartilhadas, essa modalidade educacional consiga atingir seus objetivos,
alcancando o aluno e por ele sendo compreendida. Segundo Simonson et al. (2008,
p. 9, traducdo nossa), deverdo ser observados 0s seguintes pontos para que O

compartilhamento de informacdes tenha eficacia:
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¢ 0 treinamento em estratégias instrucionais eficazes é fundamental para os
professores de alunos distantes;

® 0s cursos de educacéo a distancia devem ser cuidadosamente projetados
e desenvolvidos antes do inicio das instrucdes;

¢ a visualizacédo de ideias e conceitos é critica ao projetar instrucdes a serem
entregues a alunos distantes;

e sistemas de suporte adequados devem estar em vigor para fornecer ao
aluno distante acesso a recursos e Servigos;

e a interagdo entre o instrutor e os alunos e entre os alunos deve ser possivel
e incentivada;

e a avaliacdo deve ser projetada para se relacionar com os resultados
especificos de aprendizagem das experiéncias instrucionais.

Os autores afirmam que “as chaves para o sucesso do ensino a distancia estao
no design, no desenvolvimento e na entrega de instrugdes e ndo estéo relacionados
a geografia ou ao tempo” (SIMONSON et al., 2008, p. 9, traducdo nossa). Assim, as
caracteristicas geograficas e o proprio tempo deveréo ser considerados no processo,
porém ndo devem ser o foco dele, que deve se concentrar nas caracteristicas do
ensino, como os materiais preparados, a familiaridade dos envolvidos com o0 processo
a ser desenvolvido e os meios de divulgacdo. No caso do ensino as PcD, deve-se,
ainda, estar atento ao processo de interacdo, de transmissdo das informacfes ao
aluno e de acessibilidade, para que possa haver crescimento.

O papel do professor nesse processo é de grande importancia, como o
mediador, para que ocorra inclusdo do aluno. A escolha das ferramentas é
fundamental para que seja possivel a construcao conjunta entre docentes, alunos e
desses com seus pares. O aluno precisa interagir e perceber que nao esta sé no
ambiente virtual para que se sinta seguro, estimulado e motivado, evitando que ocorra
evasado. As estratégias aplicadas para a EAD de qualidade devem ter o aluno como
protagonista e o professor e os tutores como 0s mediadores do processo de ensino
para que se efetive a aprendizagem, mediada pelas tecnologias, em um ambiente
virtual de aprendizagem (AVA).

3 EAD NO BRASIL E O SURGIMENTO DA UAB

A EAD tem se desenvolvido de maneira ndo linear no Brasil, em especial na
segunda metade do século XX, com eventos de avanco e grandes investimentos,
seguidos de momentos de estagnacdo ou quase esquecimento. E possivel verificar

tais movimentos pelos varios projetos desenvolvidos, que se apresentaram em
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momentos, lugares, instituicbes e mesmo com objetos focais diferentes, como o0s
seguintes:

e 1961 - Movimento de Educacao de Base (MEB) — um organismo vinculado
a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), constituido como
sociedade civil, de direito privado, sem fins lucrativos, fundado em 21 de
marco de 1961, com a missdo de promo¢ao humana e superacdo da
desigualdade social por meio de programas de educagdo popular, com a
capacitacao de agentes de educacéao de base, utilizando a rede de dioceses
e paroquias e aproveitando a estrutura montada em torno das regionais da
CNBB.(MEB, 2019).

e 1967 — Projeto Satélite Avancado de Comunicacdes Interdisciplinares
(SACI) — um programa de teleducacéo via satélite, para alunos das séries
iniciais e treinamento para professores. O projeto introduziu nas escolas, em
especial naquelas rurais, 0 que a época eram equipamentos modernos e
mantinha televisores funcionando em lugares remotos por meio de baterias
de automoéveis (ANDRADE, 1996; RBPG, 2011).

e 1970 — Projeto Minerva — criado em setembro de 1970, também decorrente
do decreto presidencial de 1967, através do qual a Radio Ministério da
Educacdo (MEC) irradiou, em cadeia, cursos supletivos de primeiro e
segundo graus e outros programas. O Projeto Minerva foi encerrado em
1991 (FGV, 2020).

e 1997 — PROFORMACAO — A Secretaria de Educac&o a Distancia (SEED),
do MEC, o Fundo de Fortalecimento da Educacao (Fundescola), os estados
e 0S municipios propuseram o desenvolvimento desse programa, voltado
para a habilitacdo de professores sem a titulacdo minima legalmente exigida,
como estratégia para melhorar o desempenho do sistema de educacéo
fundamental em todas as regides do pais, por meio da educacéo a distancia
(PROFORMAGCAO, 2020).

Verifica-se que a evolugao da EAD no Brasil ndo ocorreu de maneira totalmente
articulada, o que fez com que o pais demorasse a desenvolver e aproveitar todo o seu
potencial. Tal situacdo de atraso vem sendo superada, especialmente com o advento
de tecnologias que se disseminaram rapidamente, como o caso da internet, conforme
observaram Batista e Souza (2015, p. 11). Em se tratando de EAD, pode-se dizer que

h&a uma crescente transformacao social, cultural, econémica e politica trazida pelo
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beneficio de uma modalidade que faz uso das ferramentas oferecidas por essa
evolucao tecnologica e que vai ao encontro das necessidades das pessoas na sua
formacao e qualificagéo.

O desenvolvimento da EAD teve seu ponto de afirmagao iniciado com
propostas legais estabelecidas pelo governo federal, sendo que, como observado por
Giolo (2018, p. 74), “na década de noventa do século passado, foram langadas as
bases para que esse processo adquirisse corpo material e chegasse aonde chegou”.
O autor aponta, ainda, como bases as iniciativas legais, como: a Lei n® 9.394/1996, a
LDBEN, o Decreto n°® 2.494/1998 e o Decreto n°® 2.561/1998, observando, também, as
acOes institucionais, como a criacdo da Subsecretaria de Programas de Educacédo a
Distancia, pela Medida Provisodria n°® 962 em 1995, e da Secretaria de Educacgéo a
Distancia (SEED) do Ministério da Educacéo, pelo Decreto n® 1.917 em 1996.

Mesmo que o governo brasileiro tenha observado a EAD em previséo legal em
anos anteriores, foi somente a partir dos anos 2000 que essa modalidade ganhou
maior relevancia, sendo seu impulso influenciado por fatores geogréficos,
econdmicos, sociais e, especialmente, pelo melhoramento das tecnologias
disponiveis. Batista e Souza (2015, p. 13) apontam que a grande evolucao da EAD
ocorreu ha alianga com as Tecnologias de Informacéo e de Comunicacao (TIC), o que
permitia trocas instantaneas de informacéao, independentes de questfes geograficas,
tornando o processo de aprendizagem mais conveniente e eficaz e trazendo melhorias

no processo de aprendizado quanto ao seu planejamento (Grafico 1).
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Grafico 3 — Ingressos em cursos presenciais e em EAD nas instituicdes federais

Ingressos em cursos presenciais e a distancia
nas Instituicoes Federais
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Fonte: INEP (2019)3,

Na busca por ampliar a oferta de educacgéo superior publica, atendendo aos
anseios sociais e baseando-se nos preceitos legais da LDBEN, que, em seu art. 80,
dispbe sobre o incentivo do poder publico ao desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia em todos os niveis, foi instituida pelo governo federal,
no ano de 2006, por meio do Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006, a Universidade
Aberta do Brasil (UAB), um sistema voltado ao fomento da modalidade de educacao
a distancia nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior (Ipes), por meio de
financiamento direto, visando realizar a articulacdo e a parceria entre 0s governos e
as Ipes, com a instalagdo de polos de apoio presencial nos municipios que se
candidatam a receber os cursos.

O sistema traz entre seus objetivos a interiorizagcdo e a expansao da educacao
superior no Brasil, auxiliando e democratizando o acesso ao desenvolvimento
educacional em locais distantes e isolados e buscando fazer com que municipios com
baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e indice de Desenvolvimento da

3 De acordo com os dados apresentados, verifica-se, mesmo com a forte variacdo nos anos de 2015 e 2016, uma
ampliacdo do nimero de ingressos em cursos em EAD da ordem de 92,38% no ano de 2017, em relacdo ao
valor inicial da amostra, enquanto 0 nimero de ingressos nos cursos presenciais experimentou um aumento de
16,86% no mesmo intervalo.


http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html
http://ideb.inep.gov.br/
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Educacdo Basica (Ideb) tenham a oportunidade de se desenvolver por meio do
oferecimento de educacdo superior publica de qualidade. O Sistema de Gestdo da
Universidade Aberta do Brasil (SisUAB) atualmente € gerido pela Capes, que, por
meio da sua Diretoria de Educacédo a Distancia, coordena 896 polos aptos a
desenvolverem atividades de ensino (SISUAB, 2019).

No ano de 2009, iniciou-se na UAB uma nova etapa, em que ela ndo apenas
financiaria e articularia as agdes das Ipes e dos governos, mas elaboraria e ofereceria
as Ipes cursos de graduacéo, especializacao e extensdo, com projetos pedagdgicos
e materiais didaticos proprios, a serem aplicados de forma igual em todo o territorio
nacional. Esse € um modelo de programa que busca uma formacdo baseada em
cursos nacionais, desenvolvidos dentro dos moldes estabelecidos pela prépria UAB,
em parceria com instituicdes conveniadas e ofertados as instituicdes integrantes do
sistema.

O programa inicial dessa nova etapa foi o Programa Nacional de Formacao em
Administracdo Publica (PNAP), que se apresenta em cursos de bacharelado em
Administracdo Publica e especializacbes em Gestao Publica, Gestdo Publica
Municipal e Gestdo em Saude. O programa procurou criar um perfil nacional de
administradores publicos que poderiam auxiliar todas as esferas de governo no
desenvolvimento das suas atividades. Foi, entdo, constituida a Comissédo de
especialistas para o desenvolvimento do projeto pedagégico dos cursos e
estabeleceu-se, também, parceria com a Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) para elaboracéo e distribuicdo dos materiais didaticos a serem utilizados nos
cursos desenvolvidos para o PNAP.

As vagas destinadas aos cursos do PNAP foram distribuidas em trés editais,
Edital n° 01/2009 (CAPES, 2009), Edital n°® 19/2012 (CAPES, 2012b) e Edital n°
75/2014 (CAPES, 2014). Passados dez anos do inicio de sua aplicacdo, o programa
apresenta 33.477 (trinta e trés mil, quatrocentos e setenta e sete) formados em seus
cursos de bacharelado e especializa¢des, conforme o SisUAB (2018), sendo que
aguarda novos ingressantes por meio das vagas dispostas no Edital n°® 5/2018
(CAPES, 2018c).

Devido a aceitacdo e ao bom desenvolvimento do novo modelo de cursos
nacionais, a Diretoria de Educacéo a Distancia da Capes se disp6s a oferecer outros
cursos com projetos pedagogicos de cursos nacionais. Entéo, foram preparados mais

trés cursos para disponibilizacdo pela UAB:


http://ideb.inep.gov.br/
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/pnap
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/pnap
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e Curso de Bacharelado em Biblioteconomia em EAD (BibEAD);

e Curso de Prevencéao ao uso indevido de drogas (PREVINA);

e Curso de Especializacdo em Ciéncia para professores das séries finais do

Ensino Fundamental (Ciéncia é 10!).

A promocao dos diversos cursos no sistema UAB vem auxiliar na recuperacao
de uma defasagem apresentada pelo Brasil quanto a distribuicdo de educacéo
superior pelo extenso territério, somada aos problemas socioeconémicos que o pais
possui, levando oportunidade de desenvolvimento educacional e, por conseguinte,
social as populacdes distantes dos grandes centros. Esse € o caso das cidades de
Tabatinga-AM e Nova Xavantina-MT, que estdo localizadas distantes de grandes
centros e possuem populagbes de 52.272 e 19.643 habitantes, respectivamente,
apresentando percentuais de 48,2% e 36,2% desses habitantes com rendimento
nominal mensal per capita de até 1/2 salario minimo, o que afeta o desenvolvimento
dos municipios, fazendo-os ocupar as posi¢cdes de 3.779° e 1.779° lugares no ranking
brasileiro do IDH, segundo dados do Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) (2010).

As situacbes demonstradas tornam a educacdo superior, nos moldes
convencionais, de dificil acesso por envolver barreiras geograficas e econémico-
sociais e pelos altos custos envolvidos, ampliando ainda mais o isolamento de
comunidades e distanciando suas popula¢des das oportunidades de crescimento e
desenvolvimento econdmico e social. No entanto, por meio da UAB, foram
implantados polos de apoio nas regides, nos quais sado oferecidos os cursos de nivel
superior.

A opcéo pela EAD, especificamente no caso da UAB, apresenta-se como
veiculo catalisador de oportunidades de acesso educacional a boa parte da populacéo
de um pais de grande extensao territorial e com tantos desafios sociais e econémicos

como é o caso brasileiro.

4 DEFICIENCIA, ACESSIBILIDADE: E DESENHO UNIVERSAL

Segundo a Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2007), estabeleceu-se que PcD “sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com

diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em


http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/bibead
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/previna
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/ciencia-e-10
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/ciencia-e-10
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igualdade de condigdes com as demais pessoas”. Esse grupo, ao longo da historia
humana, tem enfrentado desafios ao buscar uma integracao ao corpo social normativo
vigente em cada época, sendo-lhe apresentadas diversas barreiras para que ocorra a
inclusdo, ocasionando sua exclusdo do convivio em sociedade e relegando a essas
pessoas um papel secundario em suas préprias historias.

A evolucdo dos valores e costumes na sociedade conduziu a busca por
alternativas para a incorporacdo dessa parcela de sujeitos que se encontrava
desprovida de direitos e desconsiderada como cidaddaos capazes. Um dos
movimentos nessa direcdo se apresentou como o que se definiu como Modelo Médico
da Deficiéncia, que, segundo Fletcher (1996, p. 7 apud SASSAKI, 2010, p. 29), trata
a deficiéncia como problema do individuo, responsabilizando-o por se adaptar a
sociedade ou se submeter a reabilitacdo ou cura para que possa ser integrado. Esse
modelo deixa clara a interpretacdo da deficiéncia como uma doenca para a qual o
préprio individuo deveria buscar cura, posicionando a pessoa marginalmente na
sociedade, tirando do meio social qualquer responsabilidade para com a pessoa com
deficiéncia.

Os avancos dos movimentos pela inclusdo das pessoas com deficiéncia
fizeram com que se chegasse ao desenvolvimento do que é designado como Modelo
Social da Deficiéncia, no qual ndo ha um tratamento médico ou tratamento da
deficiéncia, mas sim um processo de inclusdo das pessoas com suas diferengas, que
devem ser tratadas com igualdade de oportunidades, fazendo adaptacbes e
concebendo modelos de sociedade e acesso para todas as pessoas. De acordo com
Sassaki (2010, p. 44), nesse modelo, a sociedade deve refletir que também pode ser
fonte dos problemas, pois os cria, causando as incapacidades/desvantagens no
desempenho dos papéis sociais por parte das PcD.

O amadurecimento do entendimento das incapacidades frente aos desafios
apresentados pela vida em sociedade fez com que a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), por meio da Classificagao Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e
Saude (CIF), desenvolvida para fornecer um sistema que codifica informacdes sobre
saulde, tais como: diagndstico, funcionalidade e incapacidade, estabelecesse um novo
modelo de entendimento e interpretacdo das deficiéncias na sociedade, chamado de
Modelo Biopsicossocial. Esse modelo procurou a integracédo da funcionalidade e da
incapacidade humana, inter-relacionando as funcdes e as estruturas do corpo da

pessoa com as atividades e as tarefas que ela desenvolve e de que participa, levando
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em conta os fatores sociais e 0 meio ambiente nessas experiéncias,
conforme observado no Livro Branco da Tecnologia Assistiva no Brasil (GARCIA,
2017, p. 31).

O progresso e a ampliagao da consciéncia social trouxeram a possibilidade de
reflexdo por parte da sociedade e das nac¢des a respeito do entendimento do espaco
gue as pessoas com deficiéncia deveriam ocupar na sociedade. Tais reflexdes se
materializaram nas convencoes e declaragdes realizadas para esse fim, em especial
na década final do século XX. A seguir sdo apresentadas trés dessas que causaram
impacto nas acdes de inclusédo, por ordem de acontecimento.

A Declaracdo de Jomtien — Educacéo para Todos (1990) — tratou do acesso
a educacdo, buscando orientar para uma educacdo irrestrita, inclusiva e
universalmente disponivel e fazendo previséo de aplicacdo de todos os meios e canais
disponiveis para a construcdo do conhecimento. Trouxe visibilidade a educacéo das
pessoas com deficiéncia, procurando chamar atencdo para que a sociedade e 0s
governos tomem medidas que garantam igualdade de acesso a todos, com
desenvolvimento de programas desenhados para satisfazer as necessidades basicas
de aprendizagem desses grupos.

A Declaracdo de Salamanca — Espanha (1994) — enfatizou a educacéo
especial, estimulando governos e instituicdes a desenvolverem programas de forma a
institucionalizar a educacao inclusiva. Estabeleceu como principio de Estrutura de
Acdo em Educacéo Especial que as “escolas devem acomodar todas as criancas
independentemente de suas condicfes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras”. Ampliou ainda a categorizagao de “necessidades educacionais
especiais”, que agora seria aplicada a todas as criancas ou jovens cujas necessidades
se originassem em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

A Convencdo da Guatemala (1999), documento originado da Convencéo
Interamericana para eliminacdo de todas as formas de discriminagcdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia — que no caso brasileiro deu origem ao Decreto n°
3.956, de 8 de outubro de 2001 —, estabelece, em seu artigo 1°, que a deficiéncia,
significaria “uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da
vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econédmico e social”. Fez previsao,
em seu artigo 4°, de promocao de vida independente, autossuficiéncia e integracao

total em condi¢des de igualdade a todas as pessoas para inclusdo na sociedade.
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O movimento pelo direito das pessoas com deficiéncia avancou até que fosse
estabelecido um compromisso das nac¢des na busca pela igualdade, o que se
concretizou com a definicdo da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2017), que, recepcionada pelo Brasil, foi convertida no Decreto n°
6.949, de 25 de agosto de 2009, e recebida como um desdobramento natural da
evolucado social. Esse documento fez novas consideracées sobre as PcD e seus
direitos, a sua integracdo a sociedade, a ndo discriminacdo, o0 respeito pelas
diferencas, a conscientizagcdo da sociedade a respeito das PcD e o conceito de
igualdade de oportunidades e acessibilidade. Obrigou o0s signatarios a se
comprometerem com a protecdo e promocdo dos direitos humanos das PcD,
buscando pelo tratamento igualitario na disposi¢éo de oportunidades e promocéo de
uma vida independente e autbnoma.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017), no
caso brasileiro, teve sua conversdo em lei, trazendo aspectos obrigatérios de
cumprimento, dando orientacdes de execucéao, fazendo observacéo de a¢des voltadas
ao acesso e a igualdade nas oportunidades para uma vivéncia autbnoma e garantindo
as pessoas com deficiéncia a seguranca do reconhecimento e a dignidade negadas
ao longo da historia.

A acessibilidade, para efeitos de aplicacéo, foi conceituada, conforme a Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000, posteriormente alterada pela Lei n® 13.146, de 6
de julho de 2015, como a:

possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na

rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL,
2015, art. 39, inciso 1, on-line).

Verifica-se na conceituagao uma preocupacao em estabelecer a autonomia das
pessoas com deficiéncia, conforme preconizado na Convencao de 2007, fazendo-se
estabelecer marco legal para acordo do qual o pais fez-se signatario e trazendo
seguranca as PcD em sua luta pela igualdade nos acessos e oportunidades da vida
em sociedade.

No 1° Seminario Luso-Brasileiro de Educacdo Inclusiva (2017, p. 934), foi
observado que acessibilidade, no Brasil, associa-se frequentemente a questbes

fisicas e arquitetbnicas, porém, h4 nesse termo uma gama de dimensdes
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indissociaveis e complementares para que um processo inclusivo possa ser efetivo,
tratando de aspectos como livre locomocao, além de tornar acessiveis conteudos,
locais, produtos e oportunidades aos cidadaos.

Entre os conceitos relacionados a promocao da acessibilidade, apresenta-se
um, em especial, que traz um olhar mais abrangente, sendo ele: o de Desenho
Universal, que trata da concepc¢ao de que qualquer ideia que envolva acdo humana,
produtos, servicos, informacéo, educacéo e cultura deve focar na forma mais ampla
para ser disponibilizada a sociedade, buscando a eliminagéo das barreiras, sejam elas
fisicas, comunicacionais, tecnoldgicas, ou de outras naturezas que venham a impedir
a fruicdo dessas acdes. Segundo Horton (2006, p. 16 apud MACEDO, 2010, p. 36),
“nao se trata de desenvolver outro conteudo especifico e direcionado para suprir uma
deficiéncia, mas de permitir ao individuo com desabilidades, o acesso a mesma
informacgao”.

O Desenho Universal foi observado no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015, art. 3°, inciso II) como sendo a “concepg¢ao de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva”.
Macedo (2010, p. 36) dispde que “no olhar do Design Universal, um produto é
universalmente acessivel se € perceptivel a todos os individuos sem necessidade de
adaptacao”. Tais conceitos abarcam as orientagdes da Convencgao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017), observando o foco em buscar oferecer
formas de uma vivéncia autbnoma e independente as PcD, oferecendo-lhes acesso
sem a necessidade de intermediarios e promovendo a autonomia.

Na busca pela ampliacdo das possibilidades de acesso a informacédo e
educacao, as TIC vém incrementar as oportunidades de conferir acesso e autonomia
as pessoas com deficiéncia, fornecendo meios de mediagdo para a transferéncia e a
apropriagéo das informacdes a serem tratadas.

O desenvolvimento da acessibilidade, a aplicacdo do Design Universal e 0 uso
das TIC passam pela compreenséo das necessidades das PcD a serem atendidas,
sejam elas fisicas, sensoriais ou mesmo intelectuais. Ressalte-se, aqui, que devemos
optar sempre pelo mais amplo modelo que torne acessivel o produto, o servi¢co ou
qualquer outro item que se esteja desenvolvendo. A deficiéncia, segundo Mello (2012,
p. 636), traduz-se na consequéncia da relacdo de um corpo com as barreiras, sejam

elas de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, e de um ambiente inapto a
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ofertar solucbes com as demandas arquitetdnicas, informacionais, programaticas,
comunicacionais e atitudinais, que, se atendidas, podem assegurar condicdes
igualitarias de insercéo e participacao social.

No caso brasileiro, conforme o Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004,
sao assim classificadas e categorizadas as tipologias das deficiéncias:

o Deficiéncia fisica se apresenta como alteracdo completa ou parcial de um
ou mais segmentos do corpo, o que compromete sua funcao fisica,
produzindo embaracos ao desempenho de atividades;

o Deficiéencia sensorial enquadra aquelas que se relacionam ao
funcionamento de pelo menos um dos sentidos da visdo ou audi¢do, que
estejam inseridas em situacdo de perda total ou parcial das funcdes e
iImpecgam a pessoa de desenvolver plenamente suas atividades;

o Deficiencia mental estabeleceu-se como o comprometimento do
funcionamento intelectual consideravelmente inferior a média,
manifestando-se antes dos 18 anos e apresentando restricbes associadas
a duas ou mais areas de habilidades adaptativas;

o Deficiéncia multipla seria a associacdo de deficiéncias.

De acordo como o Censo 2010 (IBGE, 2010), a deficiéncia sensorial atinente a
audicdo apresenta-se em 9.717.318 habitantes, que relataram algum
comprometimento auditivo, e, dentro desse grupo, 22,05% apresentaram um
comprometimento que vai de grande até a surdez total. No tocante a outra faceta da
deficiéncia sensorial, a visdo, 35.774.392 individuos manifestaram possuir algum grau
de dificuldade em enxergar, sendo que, dentro desse universo, 18,34% dispuseram
problemas que vao de um grande comprometimento da visédo até a cegueira total.

Em numeros totais, o grupo das pessoas que declararam alguma deficiéncia
sensorial que cause grande comprometimento da funcéo representa 8.706.083 de
individuos que dependem de algum tipo de auxilio para desenvolvimento pessoal e
que, se estiverem atendidos em suas dificuldades de acesso, podem desenvolver uma
vida autbnoma.

Entender os componentes da questdo de acessibilidade das pessoas com
deficiéncia se refere a somente uma parte do processo, pois, como observado por
Scott (1998, p. 304), “tornar visivel a experiéncia de um grupo diferente expde a
existéncia de mecanismos repressivos, mas nao sua légica ou seus funcionamentos

internos; sabemos que a diferenca existe, mas ndo a entendemos como constituida
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em relacdo mutua”. Com essa reflexdo, € estabelecida uma camada a mais na
guestdo da compreensdo dos processos de acessibilidade, uma vez que cabe nao
somente a aplicacdo de métodos acessiveis, como a busca por compreender o porqué
de estarmos aplicando esses processos.

Um dos aspectos possiveis de demonstrar a importancia de se pensar e
desenvolver a acessibilidade € aquele referente a educacao, em especial a educacao
superior, pois “historicamente, o Ensino Superior brasileiro tem se mostrado
excludente, na medida em que n&do possibilita 0 acesso igualitario da populacéo,
refletindo as desigualdades econdmicas, sociais, politicas e culturais do pais”
(SANTOS; CERQUEIRA, 2009, p. 1 apud OLIVEIRA; SILVA, 2017, p. 34).

Os processos de acesso ao ensino superior tém sido modificados ao longo dos
anos, seja por forca legal, ou por pressédo da sociedade pelo reconhecimento dos
direitos das PcD. Porém, ha que se atentar que ndo basta dar o acesso a universidade,
seria esse apenas um primeiro passo, devem-se desenvolver cursos com
acessibilidade, capazes de oferecer a essas pessoas toda condicdo para um
desenvolvimento autbnomo e independente, caso contrario 0 acesso as instituicées
de ensino superior seria uma medida infecunda. “A acessibilidade deve ser
considerada desde o inicio do projeto de um objeto de aprendizagem, e ndo uma
adaptacao posterior a sua criacdo.” (MACEDO 2010, p. 36).

Em relacdo a legislacéo referente as PcD, ressalta-se a Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, nomeada como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, baseada na
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017), que trouxe
maior atencao aos processos e procedimentos do poder publico no sentido de garantir
igualdade de acesso e de oportunidades, comprometendo-se com a protecdo e o
atendimento nas diversas areas que envolvam a atividade humana e oportunizando
um desenvolvimento autbnomo e independente das PcD, além das protecdes
individuais.

Cabe ressaltar o Capitulo 1V - Do Direito a Educacéo, do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, no qual é possivel encontrar garantias de acesso aos diversos niveis
do sistema educacional, além de obrigagbes que visam assegurar 0 aprimoramento
do sistema educacional, garantindo condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacao
e aprendizagem e o estabelecimento de curriculos que promovam igualdade de
condicOes, oferta de educacéo bilingue, praticas pedagogicas inclusivas e atencao ao

acesso as edificagbes e ambientes.
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Os processos educacionais, em especial a EAD, podem se valer da
acessibilidade e do Design Universal para promoverem a inclusdo das PcD,
permitindo que o AVA e os materiais didaticos digitais sejam produzidos e utilizados
amplamente por todos aqueles que necessitarem ou desejarem fazer uso deles (RIOS
et al., 2016, p. 333).

5 CURSOS NACIONAIS UAB X ACESSIBILIDADE SENSORIAL

O sistema UAB, instituido pelo Decreto n® 5.800/2006, desenvolve atividades
de fomento a educacao superior na modalidade a distancia junto com as instituicdoes
publicas de ensino superior, sejam elas estaduais, federais ou mesmo municipais.
Entre os cursos presentes na UAB, existe uma classe de cursos fomentados
pela Capes, que sdo os chamados cursos nacionais, e desenvolvidos pela Capes em
parceria com instituicbes conveniadas e consultores.

A realizacdo dos cursos nacionais se da por meio do repasse as instituicdes de
todos os PPCs, nos quais séo disponibilizados espacgos para que as entidades
possam incluir temas afetos as realidades e necessidades regionais ou de importancia
para as instituicbes. Como parte do fomento aos cursos nacionais, a Capes
disponibiliza todo o material pedagdgico a ser utilizado nas disciplinas dos cursos. As
instituicbes que se dispdem a ofertar esses cursos se comprometem a utilizar os
materiais desenvolvidos pela Capes e nao realizar alteracdes em seus contetdos ou
nos PPCs, mantendo, assim, as caracteristicas dos cursos nacionais.

Estabeleceu-se como ponto fulcral da pesquisa o que foi determinado no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), com especial delineamento
voltado ao preconizado no Capitulo IV — Do Direito a Educacéo, artigo 28, nos incisos
I, 1, v, v, IX, Xl, XIl, XIlI, XV, somado ao estabelecido no artigo 68. Cabe, ainda,
destacar, como ponto de pesquisa, o disposto na Conven¢ao Sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017), em seu artigo 24, notadamente ao
atendimento das pessoas cegas, surdocegas e surdas. Esses normativos serviram de
base para a analise do desenvolvimento de processos de acessibilidade que foram
estabelecidos como parametro, realizando o cruzamento entre 0 que esta previsto em
leis e processos pedagoégicos e aquilo que dispde os PPCs dos cursos nacionais
acerca do atendimento as PcD.
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Analisamos o0s conteudos dos PPCs dos seguintes cursos nacionais
desenvolvidos pela Capes:

e Cursos do PNAP - Bacharelado em Administracdo Publica,
Especializacdes latu sensu em Gestdo Publica Municipal, Gestdo Publica
e Gestdo em Saude;

e BIibEAD - Bacharelado em Biblioteconomia;

e Especializacdo em Ciéncia para professores das séries finais do Ensino
Fundamental (Ciéncia € 10!).

5.1 A realidade dos cursos

Estabelecidas as bases de analise, foi iniciado o procedimento de levantamento
de dados, buscando orientacdes e procedimentos para a confeccdo e a
disponibilizacdo dos materiais a serem utilizados no desenvolvimento dos cursos e
das formas de prover atendimento as PcD.

O levantamento foi realizado na Diretoria de Educacéo a Distancia, responsavel
pelas instrucbes formais de producdo com as instituicbes desenvolvedoras. Foi
analisada a parte documental de formalizacdo dos cursos, os seus PPCs e os

processos de desenvolvimento desses cursos e dos materiais.

5.1.1 PNAP

Os cursos referentes ao PNAP atualmente sao os Gnicos cursos nacionais que
ja foram aplicados dentro do sistema UAB, contando com mais de 33.477 egressos,
segundo o SisUAB (2018), e tendo passado por processo de atualizagdo no ano de
2014. Esses cursos atualmente passam por novo processo de reformulacéo, com a
retirada de algumas disciplinas e a substituicdo delas por outras que melhor atendam
as demandas da sociedade.

Na busca por trabalhar somente com dados e informagfes ja sedimentadas,
optou-se por analisar os PPCs dos cursos em vigor, referentes a ultima atualizacéo,
no ano de 2014, entre os quais foi selecionado o Projeto Pedagdgico de Curso
desenvolvido para o Bacharelado (CAPES, 2012a), pois os demais foram

desenvolvidos como derivagdes desse, mantendo as caracteristicas gerais.


http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/ciencia-e-10
http://www.capes.gov.br/uab/cursos-nacionais/ciencia-e-10
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As bases para producdo dos materiais a serem utilizados nos cursos do PNAP
foram todas orientadas para material impresso, em formato PDF, e nao foram
verificadas incursdes mais aprofundadas para desenvolvimento de materiais
acessiveis. Os materiais sdo enviados as instituicbes para distribuicdo impressa e
disponibilizacdo em seus sites conforme identifiquem ser melhor para sua distribuicao.
Ha espacos nos PPCs, denominados Seminarios Tematicos, nos quais as instituicées
podem desenvolver temas afeitos a regionalidade ou de maior interesse para o
desenvolvimento dos objetivos dos cursos.

Verifica-se, na Introducédo dos PPCs, citacdo ao atendimento das disposicdes
da LDBEN, lei que, em seu Capitulo V, especificamente no artigo 59, inciso I,
apresenta o tratamento a ser dispensado a educacgéo especial:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades. (BRASIL, 1996, on-line).

Nota-se que, mesmo diante de comprometimento com o atendimento da lei, ha
o desatendimento desse preceito, que se liga integralmente aos processos de
acessibilidade sensorial, por exigir aplicacdo de técnicas, métodos e estruturas
curriculares atinentes ao atendimento das deficiéncias apresentadas.

Na pagina 27 do PPC do Bacharelado, foi incluida referéncia a importancia do
apoio institucional e da mediacédo pedagogica para garantir as condicfes necessarias
a concretizacao do ato educativo. Tal observacao € relevante para que as instituicbes
estejam atentas ao processo educacional e seus diversos atores, constituindo uma
pluralidade para a qual devem estar preparadas.

Foi observada, na pagina 29, a conjuntura em que se deve apresentar a
comunicagdo no processo, dispondo sobre a multidirecionalidade, por diferentes
modalidades, utilizando-se de diversos meios de linguagem e fazendo observacgao
especifica sobre os materiais que precisam atender aos interesses e as necessidades
dos estudantes.

Cita-se, a pagina 34, a possibilidade de utilizacdo de mais recursos para
melhorar a comunicacao: AVA, chat, biblioteca virtual, agenda, repositorio de tarefas,
guestionarios, telefones e videoaulas, porém, mesmo com essas possibilidades, ndo
h& qualquer orientagdo da Capes no sentido de tornar acessiveis 0S processos

comunicacionais.
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A disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras), contemplando 60 horas, esta
disponivel nos Contetdos de Formacdo Complementar, classificada como disciplina
optativa. Conforme ementa, serdo dadas noc¢Bes de Libras, porém ela ndo é um

padrdo de lingua aplicado ao curso, restringindo-se uma disciplina do curso.

5.1.2 BIBEAD

O BIbEAD sera disponibilizado dentro do sistema UAB para auxiliar no
cumprimento da Lei n°® 12.244, de 24 de maio de 2010, que estabelece parametros
para a universalizacdo das bibliotecas nas instituices de ensino até 2020, com a
presenca e atuacdo do bibliotecario em todas as bibliotecas instaladas no Brasil. Foi
iniciado o preparativo do projeto pedagdgico no ano de 2010, porém, devido a diversas
ocorréncias que impossibilitaram sua conclusdo, os trabalhos foram interrompidos,
sendo retomados posteriormente e findados no ano de 2018, com o langamento oficial
do curso e a oferta do Bacharelado em Biblioteconomia, via Edital n® 5/2018 (CAPES,
2018c).

Na pagina 18 do PPC (CAPES, 2018a), encontra-se a observacao de que a
educacao a distancia deve ser vista como meio de insercdo social e de propagacéo
do conhecimento individual e coletivo, contribuindo para desenvolver uma sociedade
mais justa e igualitaria. Porém, até esse espaco no corpo do projeto pedagdgico, ndo
h& qualquer citagdo que informe como esse objetivo sera alcangcado, ou mesmo
oriente para tal.

Como principio norteador da estrutura curricular, o projeto dispde, em sua
pagina 23, que o curso de Biblioteconomia tem “o dever de socializar o saber
produzido por meio da comunicacgao cientifica e cultural”’, o que ndo se manifestou de
maneira plural nas atividades e nos processos analisados no PPC. Ainda assim,
mesmo que, na pagina seguinte, se coloque como desafio do bibliotecario o
reconhecimento da diversidade, ela s6 foi tratada enquanto atendimento ao usuario,
nao estando aplicada a disposi¢ao do curso para as PcD.

O curso de Biblioteconomia, conforme instruido na pagina 35, devera apoiar-se
em um sistema de comunicagao, bem como em um AVA, capaz de auxiliar ao discente
no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem. O projeto apresenta
como demais opgbes de comunicacgdo: correio eletronico; forum de debate pela

internet; videoconferéncia; telefone e outros dispositivos.
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A disciplina Libras é ofertada como optativa de 30 horas, tratando de histéria
da educacéo de surdos, legislacao correlata e aspectos linguisticos e ndo se aplicando
de maneira integral ao curso. Observa-se que a disciplina, essa obrigatoria, Leitura e
Acéo Cultural, de 60 horas, contempla, em sua ementa, “O fazer biblioteconémico
para a inclusdo social do individuo”, porém ela estd, novamente, voltada ao

atendimento publico, ndo ao atendimento dos alunos.

5.1.3 CIENCIA E 10!

O publico desse curso é formado por professores, ja graduados, que estao
atuando no sistema publico de ensino e lecionando ciéncias nos anos finais do ensino
fundamental. Sua finalidade é proporcionar formacao continuada, sistematizada pelas
dindmicas e necessidades decorrentes do trabalho dos professores no espaco escolar
e em sala de aula.

O curso baseia-se no ensino de ciéncias por meio investigativo, propondo
hipéteses, experiéncias, observacao e demais métodos cientificos, e, para isso, busca
oferecer instrumentos que possam auxiliar os professores no confronto de situagéo
de seu cotidiano em ambiente escolar.

O projeto (CAPES, 2018b) apresenta a disciplina Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) 1: Ciéncia é 10! — Comecando a experimentar e a pensar no TCC, de 60
h, que trabalhara recursos didatico-tecnolégicos com diferentes linguagens. Tais
recursos serao cedidos no formato original em que se encontram na fonte, permitindo
a autonomia do aluno na utilizacdo dos materiais. Tal colocacdo possibilita que se
possa trabalhar varias linguagens para acessar o contetdo, por isso pode-se refletir a
respeito de acessibilidade nesse caso, sem desconsiderar que, para ser realmente
acessivel, a disciplina ja deveria ser disponibilizada nos formatos que atendam as
diferentes necessidades das pessoas com deficiéncia sensorial.

O curso, voltado especificamente para professores de ciéncias da rede publica
de ensino, esta disponibilizado totalmente em formato digital, o que pode facilitar
adaptacdes, porém, ndo houve preocupacgdo inicial em se desenvolver um curso
acessivel as PcD sensorial, isso é perceptivel pela falta de tratamento do tema em
todo o PPC.
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Apols a exposicdo dos elementos textuais dispostos nos PPCs analisados,

estabeleceu-se um quadro no qual estardo dispostos os elementos com base de

analise e resultados alinhada ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015)

e a Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2017). Desses

dispositivos, foram identificados 11 itens a serem verificados nos PPCs analisados.

Em relacdo aos dados coletados, foi realizado o cruzamento dos PPCs com a

seguinte classificacdo: Atende (A), que se refere ao acolhimento integral do item; N&o

Atende (N), quando nada do disposto no item for atendido; e Parcial (P), quando

houver atendimento parcial do disposto. Existe, ainda, a opcdo Sem Aplicagcéo

Prevista (S), pois ha casos, como nos cursos nacionais da Capes, em que fica a

critério da instituicdo ofertar.

Quadro 2 — Cursos nacionais ofertados pela Capes com as instituicdes parceiras

PARAMETROS LEGAIS X CURSOS NACIONAIS

PNAP

BibEAD

C1o0!

Garantir condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusédo
plena.

P

P

N

Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes
razoaveis, para garantir o pleno acesso dos estudantes com
deficiéncia ao curriculo, em condi¢des de igualdade, promovendo
a conquista e o exercicio de sua autonomia.

Oferta de educagéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua.

Adocao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem.

Medidas de apoio que favoregcam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do
estudante com deficiéncia.

Formacéo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras,
de guias intérpretes e de profissionais de apoio.

Oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos
de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais
dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacao.

Acesso a educacao superior em igualdade de oportunidades e
condicdes com as demais pessoas;

Acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢des, a
jogos e a atividades recreativas, esportivas e de lazer no sistema
escolar.

(Continua)
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(Continuacéo)
PARAMETROS LEGAIS X CURSOS NACIONAIS PNAP BibEAD C10!
Adocdo de mecanismos de incentivo a producdo, a edicdo, a N N N
difusado, a distribuicdo e a comercializagcdo de livros em formatos
acessiveis, inclusive em publicacdes da administracéo publica ou
financiadas com recursos publicos, com vistas a garantir a pessoa
com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a informacéo e a
comunicacao.
Garantia de que a educacéo de pessoas, em particular criancas N N N
cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos
modos e meios de comunicacdo mais adequados ao individuo e
em ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento
académico e social.
Legenda: P — parcial; N — ndo atende; e S — sem aplicacao prevista.
Fonte: Aguiar (2020).

Observando as colocac¢des do Quadro 2, verificamos que ha uma auséncia
guase completa de atendimento aos preceitos de acessibilidade buscados, a excec¢ao
daqueles itens que estdo atendidos parcialmente (P) e daqueles que serdo dispostos
pelas instituicbes ofertantes e, por isso, foram classificados como sem aplicagéo
prevista (S). A previsdo de processos de acesso e permanéncia nas instituigdes, por
meio da promocao de servigos e recursos, encontra-se com atendimento parcial em
dois dos trés cursos ofertados, sendo que, em um deles, ha desatendimento total.
Destaque-se que 0 processo de exclusdo encontra seu primeiro ponto aqui, com a
apresentacao de barreiras para o ingresso nas instituicdes. Nao foram encontrados
nos PPCs direcionamentos ao estabelecimento e a institucionalizacdo de acbes
voltadas a acessibilidade. Ha que se destacar, ainda, a auséncia de atencdo ao
desenvolvimento de ambientes que comportem o atendimento acessivel.

Nota-se, conforme quadro apresentado, a falta de uma atencdo mais
especializada no tratamento das PcD, visando a superacéao de barreiras, seja por meio
de participacdo de mediadores, desenvolvimento de ambientes e estruturas
acessiveis, ou seja, na producdo de conteddos e materiais que possuam
acessibilidade.

Falta posicionamento quanto a obrigatoriedade de oferta de intérpretes, mesmo
que as instituicdes possuam essa possibilidade, ndo hd um dispositivo estabelecido
nos PPCs, o que pode vir a causar desatendimentos as pessoas que necessitarem.

A falta de incentivo a qualquer publicacdo e distribuicdo, em formatos
acessiveis, dos materiais dos cursos, como: livros, publicacdes, objetos de
aprendizagem, entre outros, é fator dificultador que inviabiliza a participacdo nos

cursos as PcD com limitagdes sensoriais, em especial as com deficiéncia visual.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da EAD tem sido potencializado pelo surgimento de novas
tecnologias, com especial espago no qual se destaca a expansao da internet,
particularmente num pais de dimensdes geograficas imensas, como o caso brasileiro.
Além disso, as acbes governamentais para exploracdo dessas possibilidades
apresentadas pela internet vém trazer maiores possibilidades de oferecimento da
educacdo, como pode ser verificado na implantacado do sistema UAB, que auxiliou
buscando distribuir oportunidades de formac&o superior a diversas localidades do
territdrio nacional, as quais, sem o intermédio da EAD, encontravam-se desatendidas
por instituicdes superiores de educagéo.

Entre as possibilidades de realizacdo da EAD, ha que se destacar a
oportunidade de desenvolver meios de acesso a educacdo aquela parcela da
populacdo compreendida como PcD, pois, mesmo com a ampliacdo das
possibilidades de acesso as instituicdes de ensino superior, ainda ha um parcela
dessas pessoas que encontra dificuldades de acesso e permanéncia, seja por
guestdes fisicas, sensoriais, geograficas ou mesmo socioeconémicas. Por isso, a EAD
vem ao encontro do atendimento dessas necessidades, propiciando a superacao das
barreiras com a implementacdo de ferramentas para tal atendimento, através da
mediacdo e das metodologias que visam a inclusdo de todos, sem excecado. A acao
dos mediadores promove a inclusdo das PcD no ambiente educacional e virtual,
buscando seu desenvolvimento pessoal para que alcancem a plena vivéncia de suas
potencialidades, com autonomia e seguranca.

A avaliacdo dos PPCs desenvolvidos pela Capes nos cursos nacionais para o
sistema UAB demonstra o desatendimento aos preceitos determinados no Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), em especial aqueles referentes ao
Capitulo IV — Do Direito a Educagéo. Essa situacado € demonstrada em varios niveis
dentro da apresentacdo dos PPCs, mais uma vez tornando 0S Ccursos superiores
excludentes aquela parcela da sociedade com deficiéncias sensoriais.

Sem a mediacao de instituicdes e seus profissionais, mais uma oportunidade
de acesso a educacao das pessoas com deficiéncias sensoriais estara indisponivel,
trando dessas pessoas a oportunidade de desenvolvimento como cidadaos

completos.
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Héa arcabouco legal para que as acdes afirmativas que atendam as PcD sejam
implantadas, faltando por parte da Capes estabelecer, nas condicbes para se
participar do sistema UAB, que todas as instrucdes referentes a participagdo das PcD
deverédo ser atendidas e institucionalizadas por meio de reformulacdo dos PPCs,
assim promovendo 0 acesso a educacéo superior por meio da EAD. Essa orientacao
€ a grande contribuicdo desta pesquisa.

No ambito da UAB, poderia ser instaurada, como requisito a participacado no
sistema, por parte das Ipes interessadas, a apresentacdo de propostas de
atendimento a legislacéo referente a acessibilidade, baseadas nas varias ferramentas
disponiveis as PcD com limitacdes sensoriais, fazendo uso do ambiente virtual de
forma mais integrada a realidade dessas comunidades e utilizando-se de ferramentas
ja disponiveis no mercado de forma livre.

Cabe a UAB estabelecer que os PPCs sejam desenvolvidos com aplicacéo das
diretrizes do DUA, pois, assim, ndo se incorreria em problemas de adaptacdo para
atendimento, tendo em vista que eles seriam pensados desde o inicio como inclusivos.
Cabe, ainda, indicar as Ipes que todos os participantes envolvidos com a UAB, como
monitores, coordenadores, professores e demais envolvidos, sejam capacitados a
atender as PcD, mediando a relacdo delas com a instituicdo, o aprendizado e a
comunidade académica, de modo a prover auxilio nesse processo de reconhecimento

do ambiente com vistas a alcancar pleno desenvolvimento e autonomia.
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