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RESUMO

A presente Tese analisa prédios e espacos escolares Maristas no Rio Grande do Sul
e em Sao Paulo, no periodo de 1920 a 1980, a partir de trés eixos: producdo do
espaco, praticas de habitabilidade e relacdo com a cidade. As instituicbes analisadas
foram o Colégio Marista Rosario e Colégio Marista Champagnat, de Porto Alegre, e 0
Colégio Arquidiocesano, de S&o Paulo. A histéria dessas escolas esta ligada a
chegada da Congregacdo Marista ao Brasil. O Instituto dos Irmdos Maristas foi
fundado por Marcelino Champagnat, em 1817, na Franca. A histdria da congregacao
no Brasil esté ligada a um esfor¢o da Igreja Catolica em recuperar fiéis e recatolicizar
a populacdo, além de difundir a importancia do ensino religioso nas escolas
brasileiras. Analisou-se a arquitetura escolar das trés instituicbes a partir de trés
aspectos: sua producéao, relagdo com a cidade e modos de habitabilidade. A pesquisa
examinou dezenove entrevistas com ex-alunos produzidas com a metodologia de
Historia Oral e outros documentos como periédicos escolares, plantas, fotografias e
livros memorialisticos. Utilizou-se a analise documental historica e a Historia Oral para
o tratamento metodoldgico dos documentos escritos e orais, respectivamente. Em um
contexto marcado pela covid-19, as entrevistas foram realizadas por meio de
plataformas de chamadas online, 0 que ocasionou uma mudanca metodologica na
forma de lembrar os espacos. A temporalidade da pesquisa compreende o periodo de
1920 a 1980, pois, na década de 1920, sdo construidos os prédios de dois dos
colégios examinados e se estende até 1980, considerando o periodo de escolarizagéo
dos entrevistados. A pesquisa inscreve-se no campo da historia da educacdo em
interseccdo com a histéria da arquitetura escolar e a histéria das sensibilidades. Neste
sentido, se vale das contribuicdes de Sandra Pesavento, Serge Gruzinski e Alain
Corbin, no que se refere a histéria das sensibilidades. Além das contribuicdes de
Marcus Bencostta, Agustin Escolano, Antonio Vinao, Igor Guatelli para pensar a
arquitetura. Sobre patrimdénio educativo, a pesquisa se valeu de Rosa Fatima de
Souza, Durval Albuquerque, Francoise Choay como referéncias importantes para a
pesquisa. Analisa-se o0 processo de chegada da congregacdo no Brasil, fruto de
medidas que visavam restaurar a influéncia catolica no pais frente o impacto da

laicizacdo do ensino efetuada apdés a Proclamacdo da Republica. Ao tratar de



sensibilidades, de habitabilidades e de patrimbnio investigaram-se as escolas
maristas a partir da relacdo com os sujeitos que a habitaram. Entende-se que 0s
modos de habitar e as sensibilidades correspondem a uma dimensédo imaterial do
patriménio educativo. As edificacbes atuam ativamente na conformacdo dessas
sensibilidades, seja na disseminacdo de enunciados religiosos ou como elemento
importante no ato de rememorar. Na constru¢éo dessas narrativas sensiveis, destaco
as saudades atuando como uma estratégia de manutencdo do pertencimento a
instituicdo, emergindo em momentos nos quais o0s estudantes estavam indo embora
da instituicdo. A espacialidade também atuou conjuntamente com os discursos
religiosos na conformagéo de sensibilidades. Ao erigir altares para Maria, realizar
festas escolares no patio de honra das escolas e manter a obrigatoriedade da missa
e da frequéncia as capelas, os irmaos faziam a manutencdo das sensibilidades
catllicas que agiam diretamente na forma com que os alunos sentiam aqueles
espacos. Entendidos a partir da lente do patriménio educativo, os documentos
analisados pela pesquisa déo a ver que as edificacdes maristas atuam como simbolo
de um modo de educar da congregacao e também como forma de marcar a identidade

dos ex-alunos, além atuarem na conformacao das sensibilidades.

Palavras-chave: Arquitetura escolar, patriménio educativo, sensibilidades, escolas
maristas.



ABSTRACT

This thesis analyzes Marist school buildings and spaces in Rio Grande do Sul and S&o
Paulo, from 1920 to 1980, from three axes: production of space, habitability practices
and relationship with the city. The institutions analyzed were Colégio Marista Rosario
and Colégio Marista Champagnat in Porto Alegre and Colégio Arquidiocesano de Séo
Paulo. The history of these schools is linked to the arrival of the Marist Congregation
in Brazil. The Institute of the Marist Brothers was founded by Marcellin Champagnat in
1817 in France. The history of the congregation in Brazil is linked to an effort by the
Catholic Church to recover the faithful and re-Catholicize the population, in addition to
spreading the importance of religious education in Brazilian schools. The school
architecture of the three institutions was analyzed from three aspects: their production,
relationship with the city and ways of habitability. The research examined nineteen
interviews with former students produced using the Oral History methodology and
other documents such as school journals, plans, photographs and memorial books.
Historical document analysis and Oral History were used for the methodological
treatment of written and oral documents, respectively. The temporality of the research
comprises the period from 1920 to 1980, since, in the 1920s, the buildings of two of
the examined schools are built and it extends until 1980, considering the period of
schooling of the interviewees. The research is part of the field of the history of
education at the intersection with the history of school architecture and the history of
sensibilities. In this sense, it makes use of the contributions of Sandra Pesavento,
Serge Gruzinski and Alain Corbin, with regard to the history of sensibilities. In addition
to the contributions of Marcus Bencostta, Agustin Escolano, Antonio Vinao, Igor
Guatelli to thinking about architecture. On educational heritage, the research used
Rosa Fatima de Souza, Durval Albuquerque, Francoise Choay as important references
for the research. The process of arrival of the congregation in Brazil is analyzed, as a
result of measures aimed at restoring Catholic influence in the country in the face of
the impact of the secularization of education carried out after the Proclamation of the
Republic. When dealing with sensitivities, housing and heritage, Marist schools were
investigated from the point of view of their relationship with the subjects who inhabited
them. Buildings play an active role in shaping these sensitivities. In the construction of
these sensitive narratives, | paid attention to saudades acting as na antidote to oblivion.

This sensitivity emerged at times when students were leaving the institution. Spatiality



also acted together with religious discourses in the conformation of sensibilities. By
erecting altars to Mary, holding school parties in the schools’ courtyard and maintaining
the obligation of Mass and attendance at chapels, the Brothers maintained the Catholic
sensibilities that acted directly on the way students felt those spaces. The Marist
buildings act as a symbol of a way of educating the congregation and also as a way of
marking the identity of former students. It is understood that the ways of inhabiting and
the sensitivities correspond to an immaterial dimension of the educational heritage.

Keywords: School architecture, educational heritage, sensibilities, Marist schools.
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1 NA SOLEIRA DA PORTA ESCOLAR: apresentando a pesquisa

Vais encontrar o mundo, disse-me meu pai, a porta
do Ateneu. Coragem para a luta.
Raul Pompeia. O Ateneu.

As palavras de Sérgio, personagem literario criado por Raul Pompeia, iniciam
esta Tese narrando memorias do seu ingresso no colégio interno Ateneu!. Nesta
narrativa, percebe-se que o limiar da porta escolar € o momento em que o estudante
se encontra entre sensacgfes: a inseguranca, por deixar a protecao familiar e a
incerteza, frente o que estd por vir. Para Sérgio, assim como para ndés, sujeitos
escolarizados, adentrar os limites da escola € uma experiéncia que marca de diversas
formas. As poucas palavras ditas pelo pai do narrador indiciam sensibilidades acerca

do que se pode viver nesse novo ambiente.

A porta, elemento comum da arquitetura, aqui estabelece uma espécie de
fronteira que demarca a possibilidade de se produzir novas experiéncias. Ao cruzar a
soleira da porta, outro mundo é possivel de ser vivido pelos alunos, dentro dos limites
tracados no/pelo espaco escolar. O dialogo entre Sérgio e seu pai pode ser estendido
a qualquer instituicdo educativa, afinal esse espaco delimitado é um mundo a ser
descoberto. Ao cruzar essa fronteira, nos deparamos com préaticas e normativas que

produzem efeitos nos sujeitos que habitam esses espacos.

7

A delimitacdo espacial das escolas é produto de seu tempo e deve ser
entendida a partir da interseccdo de diversos discursos: arquitetdnicos, politicos,
pedagogicos e médicos. No Brasil, os lugares de aprender possuem uma
historicidade. Durante o periodo colonial, o colégio jesuita; no periodo imperial?, as

casas de familias abastadas com as preceptoras?® legavam instrucdo para uma elite.

Diversos estudos foram realizados tendo o romance “O Ateneu” como objeto. Sobre, ver Riveira
(2000).

2 Destaca-se, também, a criagdo das “Escolas do Imperador” construidas no Rio de Janeiro, em 1870.
Para Silveira (2021, p.3) essas escolas criadas no periodo imperial “representaram uma tentativa de
institucionalizagédo da forma escolar “moderna” no que se refere ao sistema publico de ensino, servindo
de referéncia no modo de organizacao dos espagos escolares no ultimo quartel do século XIX”.

A educacgao doméstica foi uma pratica educativa ocorrida nas residéncias da elite no século XIX. Essa
modalidade era realizada pelos preceptores, familiares ou padres sendo originada a partir da educacao
dos principes e nobres e marcada por uma influéncia vinda da Europa. Sobre ver, Vasconcelos (2004);
(2008).



Ainda que as preceptoras continuassem educando até o século XIX, dividiam o
espaco com as casas dos professores que, pouco a pouco, faziam as vezes de lugar
de aprender. No periodo da Primeira Republica, com a emergéncia de uma politica de
Estado, edificaram-se inUmeros grupos escolares projetados especificamente para
abrigar os estudantes*. Além disso, no final do século XIX e no inicio do XX, inimeras
instituicbes privadas confessionais erguiam suas edificagbes com o intuito de
qualificar suas atividades e difundir discursos.

Assim, ao adentrar a instituicdo educativa, novas sensibilidades séo produzidas
no encontro com a arquitetura, com as praticas, com o curriculo, isto €, com tudo o
que compde a cultura escolar. Arquiteturas, prédios, espagcos, memdarias, escolas,
discursos, sensibilidades e patriménio. Sao palavras-conceitos que anunciam oS
caminhos desta Tese que analisa prédios e espacos escolares Maristas em Porto
Alegre/RS e S&o Paulo/SP, no periodo de 1920 a 1980. O mundo das escolas maristas
passa a ser analisado tendo como foco a Arquitetura escolar, a partir dos seguintes
aspectos: sua producéo, relacdo com a cidade, modos de habitar e patriménio
histérico-educativo.

As nocgbes de espaco escolar, como produto de relacdes de poder e
habitabilidade®, sédo referenciais que me acompanharam desde o Mestrado. Na época,
a investigacao se centrou na questdo da arquitetura escolar como um discurso que
produz sensibilidades, o que culminou na Dissertacao intitulada, “Na sensibilidade da
memoéria estudantil: prédios e espacos escolares nas narrativas de estudantes em
Porto Alegre/RS (1920-1980)”, defendida no PPGEDU- UFRGS, em 2016, que teve
como objetivo analisar memorias de prédios e espacos escolares de quatro
instituicdes de ensino privadas de Porto Alegre, no periodo de 1920 a 1980.

Algumas perguntas ainda ressoam, para além da pesquisa da dissertacao:
Como se produzem sujeitos no embate com a norma/disciplina no sentido

espacial/arquitetbnico? Como nos assujeitamos a determinados discursos espaciais

4 A escola primaria emerge no final do século XIX e XX como um modelo de educacao a ser seguido.
Com isso, houve a criagdo dos grupos escolares, agrupamento de escolas de uma determinada zona
da cidade. Cria-se um modelo para essa escola que, em um primeiro momento, edifica escolas
monumentais para em seguida reproduzir um modelo de projetos-tipo de facil construcao. Sobre os
grupos escolares e sua arquitetura, ver Ermel (2017); Bencostta (2001) e Souza (2004).

5 O conceito de habitabilidade refere-se as diversas formas de habitar um espaco, para além de sua
finalidade projetual. Sobre, ver Guatelli (2017).



da escola? Quais sensibilidades podem ser produzidas nos embates com esses
discursos e em relacdes de poder?

As indagacOes construidas ao final da dissertacdo, ganharam forca na
construcdo da Tese e demandaram que as concepc¢les tedrico-metodoldgicas do
estudo transitassem na interseccdo de campos de saber: histéria da educacéo,
historia da arquitetura escolar e historia das sensibilidades. Concordando com o que
diz Michel Foucault: “E preciso antes multiplicar os caminhos e as possibilidades de
idas e vindas” (FOUCAULT, 2008, p. 304). Esses caminhos filiam-se as perspectivas
tedrico-metodologicas da Historia Cultural. E por isso, podemos pensar na perspectiva
material escolar como um discurso que produz sensibilidades, a partir das
experiéncias/habitacbes nesse espaco, tendo na memdaria o eixo principal de andlise,
pois como afirma Ricoeur (2007, p. 45): “nada temos de melhor que a meméria para
garantir que algo ocorreu antes de formarmos sua lembranga”.

Seguindo nessa perspectiva teodrica de estudo, em 2016, realizei a selegao para
0 ingresso no curso de Doutorado no PPGEdu-UFRGS sob orientagao da prof. Dra.
Ddéris Bittencourt Almeida. Durante a selegdo, submeti o anteprojeto de pesquisa
intitulado, “o patriménio educativo entre discursos laicos e religiosos: Prédios e
espacgos escolares para o ensino privado no Rio Grande do Sul (1920-1971)”. Em uma
versdao bastante ambiciosa, pretendia analisar os espacgos escolares de quinze
instituicoes de ensino privadas de Porto Alegre focando especificamente nos espacos
para o ensino secundario.

Essa proposta foi sendo desdobrada em outras possibilidades, ao longo do
percurso: analisar comparativamente as instituicdes maristas e lassalistas; estudar
todas as instituigbes maristas no RS; estudar comparativamente as instituicdes
lassalistas, maristas e franciscanas. Houve a necessidade de focar a pesquisa em
uma escala mais reduzida, sem perspectiva de englobar a totalidade. Nesse caso,
ressoaram os estudos da micro-histéria e do paradigma indiciario proposto pelo
historiador Carlo Ginzburg (1989). Nestes, o autor nos convoca a pensar a histéria a
partir de uma perspectiva micro, que n&o exclui uma abordagem macro. Ao
perseguirmos rastros documentais, reduzimos a escala na perspectiva de um maior

tensionamento, e assim compomos uma narrativa reunindo esses indicios.



Em meio as disciplinas curriculares e os estudos tedricos, tive a oportunidade
de conhecer o Memorial® do Colégio Marista Arquidiocesano que, pela sua riqueza de
documentos, me fez investir em outro percurso de investigacao. A trilha escolhida foi
a do estudo entre trés instituicdes Maristas de ensino: o Colégio Rosario e o Colégio
Champagnat do RS e o Colégio Marista Arquidiocesano de Sao Paulo.

A congregacao Marista foi escolhida por diversos fatores: pelo expressivo
numero de escolas fundadas e administradas no Rio Grande do Sul e em outras
regides do Brasil e pela facilidade de acesso documental. Além disso, percebi que as
escolas dessa instituicao constituem uma espécie de simbolo para os habitantes e ex-
alunos, especialmente nas cidades do interior do Rio Grande do Sul. Fiquei instigado
pela quantidade de prédios escolares semelhantes tipologicamente, seja em Sao
Paulo ou no Rio Grande do Sul.

Também, considerei, nesta pesquisa, o fato de que a tematica dos espacos
escolares de congregagdes religiosas merece uma maior discussao no campo da
histéria da arquitetura escolar’. A ideia inicial situava-se em compreender como o
discurso religioso das congregacdes escolares manifestava-se em sua materialidade,
a partir da comparacgao de diversas congregagdes. Em um primeiro momento, houve
a intengao de trabalhar com quatro congregacgdes escolares, o que foi logo descartado
e escolhida apenas uma congregacao, justamente pela grandiosidade arquitetural de
suas escolas.

Sendo assim, a presente Tese analisa, especificamente, os espacos de
instituicBes escolares pertencentes ao Instituto dos Irmaos Maristas, no periodo de
1920 a 1980. A temporalidade escolhida abarca o0 momento da inauguracdo dos
edificios analisados e o periodo de escolarizacao dos entrevistados da pesquisa. Além
disso, também leva em conta momentos importantes da histdria dessa congregacao
no Brasil, como, por exemplo, o Concilio Vaticano II8. Na segunda metade do século

XX, houve uma intensa urbanizagcdo nas cidades de Porto Alegre e Sao Paulo,

6 A visita ao Memorial do Colégio Arquidiocesano em S&o Paulo se deu durante as atividades do
XIV Encontro Nacional de Histéria Oral: testemunhar por imagens: historia oral e registro audiovisual
que ocorreu na cidade de Campinas, em 2018.

7 Em 2019, o professor Marcus Bencostta publicou uma cartografia das pesquisas realizadas sobre a
histéria da arquitetura escolar entre 1999-2018. Neste, as edificacdes construidas para o ensino
secundario da elite aparecem em menor nimero. Sendo assim, tenciona-se a necessidade de um maior
numero de trabalhos envolvendo esta tematica. Sobre, ver Bencostta (2019).

8 O Concilio Vaticano Il foi instituido no periodo de 1962 a 1965 e visava “reformar” as praticas da Igreja
Catolica. Sobre, ver Azzi (2006).



ocasionando a producéo de edificagbes com a linguagem modernista, outro ponto
importante que mudou aos poucos a linguagem arquitetural das escolas em suas
respectivas cidades.

Considerando essas questfes, a pesquisa tem como foco duas instituicoes
maristas localizadas em Porto Alegre/RS, o Colégio Marista Rosario e Colégio Marista
Champagnat; e o Colégio Marista Arquidiocesano, localizado em Sao Paulo/SP. A
historia dessas escolas esta ligada a chegada da Congregacédo Marista ao Brasil. O
Instituto dos Irméos Maristas foi fundado por Marcelino Champagnat®, em 1817, na
Franca. A historia da congregacao no Brasil esta ligada a um esforco da Igreja Catdlica
em recuperar fiéis e recatolicizar a populacdo, além de difundir a importancia do
ensino religioso nas escolas brasileiras.

No Rio Grande do Sul, os Irméos se instalaram na cidade de Bom Principio'°,
em agosto de 1900, posteriormente, em 1904, fundaram a primeira escola na capital
de Porto Alegre, o Colégio Marista Roséario. O Colégio Champagnat foi inaugurado em
1920 como sede provincial, e, posteriormente, como local de formacao dos Irmé&os no
Rio Grande do Sul. No Estado de Sao Paulo, os Irméos Maristas chegaram no ano de
1898 com a fundacdo do Ginasio Nossa Senhora do Carmo. Em 1908, os Irm&os
viriam a dirigir o Colégio Diocesano de Sdo Paulo, que, nos anos seguintes, passaria
a se chamar Colégio Marista Arquidiocesano de Séo Paulo.

A pesquisa, portanto, consiste em analisar prédios e espacos escolares
Maristas no Rio Grande do Sul e em S&o Paulo, no periodo de 1920 a 1980 a partir
dos eixos: producao do espaco, praticas de habitabilidade, relacdo com a cidade e
patrimdnio educativo. Dessa forma, apresento os seguintes objetivos especificos da
Tese:

» Analisar a graméatica arquitetural das edificacdes das escolas Maristas de Porto
Alegre/RS e Séao Paulo/SP, considerando seus estilos arquitetdnicos e os

discursos pedagdgicos, religiosos, simbdlicos e espaciais.

9 Marcelino Champagnat nasceu em 1789, em Marlhes na Franga, foi ordenado sacerdote na capela
do Seminario Santo Irineu em Lyon. Em 1817 funda o Instituto dos pequenos irméos de Maria. Falece
em 1840, aos 51 anos, na residéncia marista de L'Hermitage. Sobre a histéria do fundador da
congregacdo, ver Lanfrey (2011).

10 Municipio do vale do Rio Cai, localizado a 76km de Porto alegre. Foi um importante ndcleo de
colonizagéo alemé no Rio Grande do Sul.



» Historicizar a congregagao Marista no Brasil e no Rio Grande do Sul, a partir da
relacdo entre Igreja e Estado, a fim de investigar o papel educativo dessa
congregacao.

= Cartografar as relacbes entre a escola e cidade, a partir da dindmica da
urbanizacdo e movimentacdo dessas instituicdes no tecido urbano.

» Perscrutar os espagos escolares na perspectiva da habitabilidade, isto é, os modos
de habitar, entendendo a materialidade como discursos que produzem
sensibilidades, como narrativas do espaco praticado e também como narrativas do
exercicio disciplinar.

= Analisar o patrimdnio educativo a partir das narrativas acerca dos edificios

escolares, tomando as sensibilidades como sua dimensédo imaterial.

Os objetivos elencados ndo se deram a priori, foram construidos apos exaustiva
revisdo de literatura e apds o processo de levantamento documental. Para tanto, visitei
as escolas investigadas com a intencdo de inventariar as fontes de pesquisa

salvaguardadas nos arquivos institucionais.

Durante a fase de inventario documental, visitei o acervo do Museu do Colégio
Marista Arquidiocesano de SP, durante o Encontro Nacional de Histéria Oral, que
ocorreu na Unicamp, em 2018, e reuni uma gama de documentos importantes para a
consecucdo do estudo como Relatérios de Inspecdo, Periddicos Estudantis,
Fotografias e outros.
Nesta pesquisa, privilegiou-se a arquitetura retratada em jornais, revistas,
fotografias, e narrativas de memaria. Com isso, percebe-se o limite das fontes, elas
capacitam para entender o habitado e ndo o prescrito. Mas também, algumas plantas

e legislacdes para tecer o panorama do que foi idealizado pelos construtores?!?.

Para dissecar a arquitetura escolar foram amealhadas e produzidas as

seguintes documentacdes de pesquisa:

11 Utilizo construtores em vez de arquitetos, visto que, historicamente muitos construtores nao tinham
formacdo em arquitetura. Sobre, ver Weimer (2004).
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Tabela 1: Documentos inventariados.

QUANTIDADE DESCRICAO

200 Boletins do Instituto dos Irm&os Maristas (1909-1984)2,

06 Livros produzidos por irmaos memorialistas®®.

03 Albuns fotograficos em comemoragao a presenga Marista no Brasil'*.

01 Album fotografico das obras do Colégio Marista Arquidiocesano no bairro
da Vila Mariana (1921-1931).

10 Exemplares do periddico “O Arquivo” dos alunos do Grémio estudantil do
Colégio Marista Arquidiocesano (1970-1980).

28 Exemplares do periédico Ecos do Colégio Arquidiocesano (1932-1963).

34 Exemplares do anuario Ecos do Colégio Rosario (1930-1971).

04 Volumes do Relatério de diagndstico interventivo na area do Colégio
Marista Champagnat (2017).

30 Plantas arquitetdnicas (Colégio Arquidiocesano, Rosario e
Champagnat).

50 Fotografias avulsas (Colégio Arquidiocesano, Rosario e Champagnat).

30 Postais com fotografias do edificio do Colégio Arquidiocesano.

40 Fotografias inventariadas nos grupos dos ex-alunos no Facebook.

15 Fotografias enviadas pelos entrevistados da pesquisa.

01 Entrevista do programa de televisdo Tempos de Escola (2005) com
antigos alunos.'®

20 Entrevistas com antigos alunos que estudaram no periodo de 1960-
1980).

Fonte: elaborado pelo autor.

A utilizacao e analise desses documentos foi orientada segundo os preceitos

metodoldgicos da Analise Documental Histérica, em suas interfaces com a Historia

12 Cabe dizer que os exemplares dos boletins do Instituto Marista foram digitalizados pela Congregacao
e se encontram online. Além disso, esta documentacao permite um mapeamento das escolas fundadas
pelos referidos Irmaos, e também dos tipos de edificag6es empregados.

13 “Sao Marcelino Champagnat: O vencedor de desafios, nosso padroeiro 1920-1946”; Livro
memorialista “A¢ao inovadora dos Irmaos Maristas no Sul do Brasil: 100 anos de coragéo na educagéao-
1900/2000; livro memorialista: Licdo para a vida inteira, Livro Memorialistico “Champagnat: 50 anos
fazendo escola” publicado pelo Irméao Marista Nadir Bonini Rodrigues. O que os irmaos escreveram e
0 do Eugenio Damiao.

14Album do centenario da provincia Marista do Rio Grande do Sul (1950); album do cinquentenério da
provincia Marista do Rio de Janeiro (1947); album do centenario dos Irmaos Maristas no Brasil (1997).
15 Programa criado por Sergio Groisman na TV Futura, entrevistou Drauzio Varela, antigo aluno do
Arquidiocesano.
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Cultural, e ocorreu dentro do processo de fotografar as fontes e tecer registros no
diario de campo. Ainda, analisei os livros memorialisticos produzidos que sé&o
importantes para a pesquisa pois, “através deles, é possivel situar-se no mundo
simbdlico da cultura, uma vez que toda memoaria pessoal o é também, memaria de um
tempo [...] o faz lancando mé&o de significados disponiveis em seu contexto social e
revela, sim, dimensdes simbdlicas do mundo narrado” (CUNHA, 1999, p. 40-41). Se
“em histdria, tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar assim
em “documentos” determinados objetos repartidos de outra maneira” (1992, p. 81),
me deparei com uma grande massa documental no arquivo dessas instituicbes. O
argumento para fazer uma pesquisa que tenha como fonte outros documentos, além
daqueles ditos oficiais tem, na afirmativa de Certeau, um suporte para construir
possibilidades de inteligibilidade quando se utiliza essas fontes em pesquisas de
cunho historiogréfico.

O conjunto documental desta pesquisa corresponde aos mais variados tipos de
fontes iconogréficas, com a finalidade de analisar a arquitetura e também de captar
as representacfes sensiveis dos alunos acerca do espaco em que estudaram. Trato
como fontes iconograficas, o conjunto que inventariei, ou seja, fotografias, mapas e
plantas dos projetos de edificacédo das escolas. Cada um possui uma origem, funcao
e discursos proprios, me valho de suas especificidades para a analise da questédo do

sensivel. Mas como analisar patrimonio e sensibilidade em fontes iconograficas?

Nas fotografias, percebe-se um longo trajeto de sensibilidade desde a sua
concepcao. Ao ser captada, parte-se do principio que o préprio documento € um
produto sensivel, pois, “a fotografia € uma convengéo do olhar e uma linguagem de
representacado e expressao de um olhar sobre o mundo” (MONTEIRO, 2012, p. 13).
O documento fotografico pode ser analisado sob diferentes prismas, a questdo da
representacéo, da producéo, circulagdo e consumo da fotografia, a cultura visual e
outros. Para Mauad e Lopes (2012), houve uma mudanca de consciéncia
historiografica que possibilitou os estudos de fotografia e histéria, principalmente,
através da chamada histéria da cultura visual. A autora discorre sobre duas
modalidades de analise da fotografia, a primeira como imagem/ documento e a
segunda como imagem/monumento, parafraseando Le Goff (1996). A fotografia, como
documento, significa “marca de uma temporalidade passada” (MAUAD; LOPES, 2012,

p. 264), atuando como registro de costumes, acoes, sociedades. Como monumento,
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a fotografia é concebida como um simbolo, representacdo da sociedade captada

através do olhar do fotégrafo.

Para o presente estudo, me atenho as imagens como documentos que
fornecem pistas para a compreenséao do espaco escolar que elas registram. Utilizadas
para ilustrar jornais escolares, relatorios de inspecdo e albuns comemorativos,
possuem a funcao de certificar as informacdes contidas nos documentos. llustram
cenas do cotidiano escolar, da construcdo de novos prédios, de capelas, fotos
panoramicas e, principalmente, tendem a projetar uma no¢do de monumentalidade
para o prédio das escolas. Mostram os sujeitos e os diversos usos que fazem do
espaco, utilizam os locais para fotos em grupos, para 0s recreios, torneios, missas
campais e solenidades. Mauad e Lopes (2012) assinalam a necessidade em estranhar
o documento fotografico, principalmente por nos permitirem “conhecer por angulos
pouco habituais a urdidura das rela¢des sociais e experiéncias passadas, elucidando
no presente sua alteridade” (MAUAD&LOPES, 2012, p. 280).

Entretanto, esses documentos devem ser relativizados, pois “constituem-se em
possibilidades de criagdo de representacdes sobre a realidade a ser supostamente
evidenciada” (POSSAMAI, 2009, p. 162). As representagdes sédo fruto de uma
negociacao entre o fotdgrafo e o objeto a ser fotografado, escolhas que perpassam a
subjetividade do produtor das imagens. Mais uma vez temos a recorréncia do campo

da Histéria Cultural para analisar a questao das representacoes.

As imagens devem ser tratadas como “uma elaborac&o do vivido, o resultado
de um ato de investimento de sentido, ou ainda uma leitura do real realizada mediante
O recurso a uma série de regras que envolvem, inclusive, o controle de um
determinado saber de ordem técnica” (MAUAD, 1996, p. 75). No tratamento e na
analise do conjunto documental inventariado, pretendo classificar as fotografias e
organiza-las da forma com que possa captar os sujeitos circulando pelos prédios
escolares, ou seja captar os vestigios dos estudantes através das representagdes
criadas no documento fotografico. Como explicam Mauad e Lopes “as imagens nos
contam historias, atualizam memorias, inventam vivéncias, imaginam a historia,

demarcam o campo do visivel e do invisivel” (2012, p. 280).

Para além dos documentos escritos e iconogréaficos, esta tese também se

deteve em outras materialidades. Albuquerque (2018) afirma que a historia ndo existe
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para oferecer receitas, mas para “abrir horizontes”. Digo isso, pois esta tese precisou
abrir horizontes, principalmente no que diz respeito as entrevistas com a metodologia
de histéria oral. Inicialmente, entrevistaria nove ex- alunos das trés instituicoes
maristas percorrendo 0 espaco das escolas presencialmente. Durante a escrita,
principalmente a partir de margo de 2020, a sociedade se deparou com a pandemia
do COVID-19. Este periodo conturbado na qual as relagcbes humanas foram
diretamente afetadas, mudou drasticamente além de outros aspectos da vida
cotidiana, a nossa relacdo com a escola. Essa instituicdo que, pelo menos, desde o
século XVIII, se caracteriza por ocupar um lugar especifico, esteve durante o ano de
2020 em um lugar virtual. Sendo assim, as entrevistas realizadas também precisaram
ser feitas de modo virtual.

O que seria um desafio acabou sendo uma oportunidade para entrevistar
sujeitos que estudaram nas escolas pesquisadas, mas que, atualmente, residem em
outros estados do Brasil. Além disso, a virtualidade da situacdo de entrevista,
contrariando o que os manuais de Histéria Oral propoem, ndo prejudicou 0 processo
de rememorar dos entrevistados.

Em um primeiro momento, inventariei os grupos do Facebook na qual os ex-
alunos trocam mensagens sobre o passado na instituicdo para, posteriormente,
selecionar postagens e fotografias. Nos mesmos grupos, selecionei possiveis
entrevistados e, posteriormente, realizei o contato e convite para participar da
entrevista. Com isso, dezenove antigos alunos participaram desse processo de
construcdo de memoarias, conforme Tabela 02.

Tabela 2: Dados dos entrevistados.

NOME IDADE PERIODO DE
ESCOLARIZACAO

Colégio Arquidiocesano

Alvaro 68 anos 1962-1972
Dalton 69 anos 1962-1971
Francisco 68 anos 1962-1971

Joel 67 anos 1963-1973




14

Susana 54 anos 1972-1984
Ricardo C. 67 anos 1962-1971
Ricardo F. 60 anos 1968-1981
Ronaldo 59 anos 1970-1978
Ton 59 anos 1973-1978
Zero 68 anos 1962-1972

Colégio Champagnat

Gerson 60 anos 1968-1974
Leandro 58 anos 1969-1981
Marcia 55 anos 1977-1981
Marli 58 anos 1971-1974
Simone 57 anos 1978-1982

Colégio Rosério

Marcelo 57 1979-1981
Nara 60 1977-1978
Ricardo 61 1971-1972/1975-1977
Simone 52 1978-1984

Fonte: elaborado pelo autor.

As entrevistas foram realizadas com o embasamento metodolégico da Histéria
Oral e focaram nas questdes que envolvem a materialidade da escola. Antes de
realizar a entrevista, enviei aos entrevistados um video® composto por fotografias e
narrativas a fim de evocar e facilitar o processo de rememoracédo. Destaco a
potencialidade do video e dos recursos virtuais para a situacao de entrevista, pois ao
longo destas, os narradores enviavam fotografias de sua época, e apresentavam

objetos pessoais através dos recursos das plataformas de comunicacéo por video.

16 Analiso e apresento o video no subcapitulo 2.4.1 Percurso-Evocacgdo-adentrar a escola por meio das
memodrias desta Tese.
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Os documentos foram analisados levando em conta as sensibilidades e a
arquitetura das escolas. Esta atua como “um programa, uma espécie de discurso que
institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem, disciplina e
vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que
cobre diferentes simbolos estéticos, culturais [...] (VINAO FRAGO, 1998, p. 26) ”. O
estudo dessa espacialidade, além da percepcdo destes discursos apontados por
Vifiao Frago (1998), possibilita a compreensdo dos modelos de construcdes
escolares. Zevi (1990, p. 27) considera este espaco como o substantivo, isto €, o
protagonista da arquitetura. E, para tanto, discorre “a histéria da arquitetura é,
essencialmente, a histéria das concepcdes espaciais” e, além disso, a historia da

producado de espacos.

A institucionalizacdo da escola, na Modernidade, demandou prédios e espagos
préprios para a pratica educativa (FOUCAULT, 2014; URIA e VARELA, 1992; BOTO,
2017). Esses espagos escolares tinham fungdes disciplinares e de enclausuramento
do estudante, sendo a vigilancia e a punicdo elementos importantes para o
estabelecimento das praticas pedagogicas. Para Foucault, a analise desses espacos
institucionalizados, para além de sua estrutura, possibilita novas abordagens, seria
preciso fazer uma “histéria dos espacos” - que seria, ao mesmo tempo, uma “histoéria
dos poderes” que estudasse desde as grandes estratégias da geopolitica até as
pequenas taticas do habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula ou da
organizacdo hospitalar, passando pelas implantacbes econdmico-politicas”
(FOUCAULT, 2017, p. 61).

A producao dos espacos escolares levando em conta as relagdes de poder, as
concepcdes espaciais e os discursos religiosos, educativos séo os pilares analiticos
da presente tese. Outro aspecto explorado, a partir da analise documental, é a
chamada habitabilidade'’, e refere-se a finalidade do ambiente educativo, isto €,
abrigar seus estudantes. Dessa forma, entendo que “o espaco € um lugar praticado”
(CERTEAU, 2008, p.120). Para Michel de Certeau, lugar e espago sé&o conceitos com

significados distintos, o primeiro diz respeito ao que foi demarcado, a sua

17 A habitabilidade dos espacgos escolares € uma questdo que me interessa desde a pesquisa da
dissertacdo. Portanto, publiquei trés artigos onde disseco a arquitetura das escolas e analiso as
narrativas entendendo aqueles lugares como espac¢os habitados. Sobre ver, Grimaldi e Almeida
(2020a); Grimaldi e Almeida (2020b) e Grimaldi e Almeida (2018).
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materialidade intransponivel, o0 segundo corresponde a maneira pela qual esse lugar

foi praticado, representado ou rememorado.

Esses lugares habitados e habitaveis ndo sdo neutros, s&o “construcdes
culturais que expressam e refletem para além de sua materialidade, determinados
discursos” (ESCOLANO, 2001, p. 26). S&o o “suporte fisico da educacdo” (DOREA,
2013, p. 162), o lugar, ou os lugares, onde a pratica pedagdgica cotidiana toma forma,
e, como tal, estdo repletos de significados, estimulos e simbolos que afetam os

habitantes daqueles espacos.

A partir desses estimulos transmitidos através da arquitetura escolar, &
interessante pensar os modos de objetivacdo, isto €, de que maneira fomos
transformados em sujeitos, a partir de um discurso espacial disciplinar. Tendo como
referencial teérico-metodolégico a perspectiva das relacdes de poder foucaultianas,
entendo que, de forma alguma somos sujeitos passivos desses discursos espaciais,
afinal sempre existe resisténcia. Também, € interessante pensar nos modos de
subjetivacdo que escapam a esse discurso dominante, a partir, principalmente, da
nocao de tatica de Michel de Certeau (2008), que vem do cotidiano. Para o autor
(CERTEAU, 2008), as taticas seriam as resisténcias do “corpo a corpo”, “o0 golpe
preciso”, uma habil utilizagdo do tempo, “movimento dentro do campo de acdo do
inimigo” frente as relagdes de poder instituidas. A habitabilidade emerge para analisar
de que forma os estudantes se relacionavam com o espaco, driblavam suas proibicdes
e experienciavam de diversas formas. Além disso, ainda pode-se pensar de que forma

esses estimulos espaciais produziam sensibilidades nos estudantes.

Entendo as sensibilidades como a relacdo entre os sujeitos e suas vivéncias,
gue se expressa pelas sensacdes e percepcdes, individuais ou coletivas. A partir de
Pesavento, entendo a sensibilidade como uma forma de ser e estar no mundo. "Os
homens aprendem a sentir e a pensar, ou seja, a traduzir o mundo em razdes e
sentimentos"(PESAVENTO, 2005, p. 128). O corpo do estudante, no primeiro dia de
aula ao entrar em contato com 0 espaco da escola, passa a se afetar por aquela

materialidade.

Apoés adentrarmos a edificagdo escolar e diante de um mundo Marista a ser
analisado, partimos para discutir acerca das ferramentas teorico-metodologicas

empregadas na pesquisa, no capitulo 2, intitulado, “Meandros da pesquisa:
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concepcoes tedrico-metodologicas”. Neste abordo os conceitos de Espago e também
discuto a emergéncia da tematica da Histéria da Arquitetura Escolar no campo da
Histéria da Educacdo. Também discorro sobre a metodologia da Histéria Oral,

apresento os entrevistados e 0s percursos metodoldgicos trilhados.

No capitulo 3, “a congregacdo marista e seus espacos: construindo e
disseminando discursos” analiso a chegada dos maristas no Rio Grande do Sul e em
Séo Paulo, em virtude do processo de recatolicizagédo brasileira empreendido pela
Igrejca Catdlica. Em seguida, analiso a espacialidade das escolas maristas, trazendo
o Guia das Escolas e imagens das edificac6es para tecer uma gramatica dos espacos
escolares. Finalizo dissecando o mundo marista ao analisar as construgbes do

Arquidiocesano, Rosario e Champagnat.

O capitulo 4 intitulado, “habitar a escola marista: memodrias e espagos”
apresentam narrativas do espaco habitado, tendo como foco o regime de Internato, a
presenca feminina e os espacos para a pratica de educacédo fisica. Além disso,
apresento as varias formas de habitar o espaco marista, mostrando a polissemia

desse ato.

No capitulo 5, “Escola € lugar de sensibilidades: dominios entrecruzados”
destaco a instituicdo escolar como lugar que forma e conforma sensibilidades. As
saudades sdo apresentadas como uma reacdo produzida com vistas a evitar o
esquecimento, em momentos de formatura. Além disso, entre missas, altares e festas
discuto como esses espacos produzem sensibilidades catdlicas., em seguida aponto
as sensibilidades que mudam no final dos anos 1960 e de que forma isso se relaciona
ao contexto historico e social em que a Igreja Catdlica e suas escolas estdo inseridas.
Para finalizar, historicizo o conceito de patriménio cultural a fim de analisar sua

dimenséo sensivel a partir das narrativas dos entrevistados.

Dito isso, convido o leitor a adentrar nesta Tese que analisa espacos escolares
do ponto de vista das sensibilidades, das memorias, dos sujeitos e do patrimdnio

educativo.
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2 MEANDROS DA PESQUISA: CONCEPGOES TEORICO-METODOLOGICAS

O historiador € um padeiro que, com aparas das atitudes, dos
costumes, das ag¢Oes das massas, faz fermentar novas imagens
dos tempos, que servem de alimentos para nossos sonhos de
continuidade, para nossa fome de identidade, para nossa
inanicdo de sentidos para vida, para o estarmos aqui na terra,
para a nossa existéncia finita e ilimitada (ALBUQUERQUE,
2019, p. 32).

Destaco que, para analisar os espacos escolares maristas a partir da sua
producao, discursos e habitabilidades, se fez necessario situar o campo de pesquisa
e suas concepcgoes tedrico-metodologicas. Um dos aspectos essenciais do trabalho
do historiador € mostrar os meandros da sua oficina. Se, para Veyne “o discurso da
histéria € uma trama que costura acontecimentos” (1975, p. 40), cabe aqui mostrar de
gue modo os tijolos dessa arquitetura foram alinhados e quais procedimentos foram

feitos para que essa estrutura se erguesse.

Volto ao objetivo central desta Tese, analisar a arquitetura escolar de
instituicbes Maristas, tendo como referéncias 0s seguintes conceitos: arquiteturas,
memodrias, discursos, relacées de poder, sensibilidades e patrimdnio. Tal proposta foi
sendo tecida durante o primeiro ano do curso de Doutorado e resultou, principalmente,
das seguintes atividades: realizacdo de inventario da documentacdo das escolas,
como mencionado anteriormente.

Do ponto de vista da Teoria da Histéria, foram importantes os
seminarios/leituras dirigidas realizadas no grupo de orientacdo coordenado pela prof.
Dra Déris Almeida. Nestes, analisamos obras dos seguintes autores: Gaston
Bachelard, Michel de Certeau, Paul Ricoeur, Carlo Ginzburg, Francois Hartog,
Reinhart Koselleck, Arlette Farge, entre outros. Destaco, nos seminarios, a intencao
em aprofundar o pensamento desses autores nas seguintes questfes: discurso
histérico, tempo histérico, acontecimento, memdria, histéria do tempo presente,
fenomenologia da memoria, operacdo historiografica, paradigma indiciario,
fenomenologia do espaco e outros.

Todas as discussdes realizadas, seja no grupo de orientagdo ou nas
disciplinas cursadas, foram importantes para a producdo desta Tese que se situa em
um lugar interdisciplinar. Buffa (2008) salienta que as pesquisas em arquitetura
escolar impdem a necessidade de uma abordagem interdisciplinar. Pois, "quando se

trata de estudar uma instituicdo escolar- realidade complexa, muitas s&o as
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possibilidades, as perspectivas, os enfoques, os focos de investigacao” (BUFFA,
2008, P. 61). Neste mesmo estudo, a pesquisadora ressalta que 0s arquitetos se
preocupam diretamente com a "arquitetura do edificio escolar como objeto de estudo
e ndo aparecem preocupacdes com 0s projetos pedagdgicos nem com concepgdes
educativos" (BUFFA, 2008, p. 62). Para tanto, trabalho com a espacialidade escolar
na perspectiva da analise enunciativa de inspiracao foucaultiana, isto é, perceber de
gue modo esses discursos sobre o0 espaco se relacionam, estdo imbuidos de relagbes
de poder e de que forma emergem na constituicdo de um espaco de escola.

A andlise documental historica proposta por Certeau (2007) e Le Goff (1990)
foi empregada para analisar os documentos da pesquisa. Cabe salientar que estes
documentos foram pensados como acontecimento, tal qual propde Foucault e Farge.
Entendo o documento como algo fabricado, e nas palavras de Ricoeur, instituido como
matéria-prima pelo historiador. “O documento ndo é qualquer coisa que fica por conta
do passado, é um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de forcas
que detinham o poder” (Le GOFF, 1990, p. 545). Nesse sentido, Le Goff (1990)
inspirado em Foucault (2007), nos ensina a tratar todo o documento como
monumento. Para ele, o indicio “resulta do esforco das sociedades historicas para
impor ao futuro-voluntéria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias”.
E ainda, afirma tacitamente “ndo existe um documento-verdade. Todo documento é
mentira. Cabe ao historiador ndo fazer o papel de ingénuo”. Cabe ao historiador o
papel de interrogar a massa documental que sobreviveu ao esquecimento, disseca-la
e percebé-la em sua producdo. Ao realizar esses passos propostos por Certeau e Le
Goff e inspirado por Cellard (1997) desconstruimos os documentos amealhados e
construidos visando a reconstru¢cdo em uma narrativa historiografica possivel com a
finalidade de responder ao objetivo desta Tese.

A abordagem metodol6gica do campo da Arquitetura Escolar permite analisar
questdes que ora sdo preocupacgOes dos arquitetos e ora dos historiadores da
educacédo. Buffa (2008) sinaliza a importancia de "atentar para as questdes urbanas.
Quando a escola passou a ser um lugar especifico, diferenciado, seus idealizadores
preocuparam-se com sua implantacédo, recomendando, [...] que ela fosse localizada
longe da poeira, do barulho [...]" (BUFFA, 2008, p.64). Além da proposi¢ao
metodolégica de analisar as questdes pedagdgicas; o projeto arquitetbnico, as

narrativas de memoria de estudantes que habitaram estes espacos tecem relagbes
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importantes com os outros documentos a fim de evidenciar a complexidade do espago
escolar.

Pensando nos meandros da pesquisa, me permito utilizar a metafora do
canteiro de obras. No canteiro de obras é que se estabelecem as fundacdes, corrige-
se a planta e seus croquis e, principalmente, onde se pensam as solu¢gbes que a
construgcdo demanda ao longo do processo. Em um primeiro olhar, o oficio do
historiador se assemelha ao do arquiteto. Esse ato artesanal, meticuloso, teceldo que
esquadrinha a linguagem para a producédo de narrativas sobre a historia, tal como
propde Albuquerque (2019), também se constrdi ao longo de um canteiro, o da escrita.
Para tanto, a presente tese se situa na interseccdo de campos e tematicas como a
Histéria da Educacédo, Historia da Arquitetura e Historia das Sensibilidades, tendo
como fio condutor o campo teorico-epistemoldgico da Historia Cultural, sobretudo o

conceito de sensibilidade.

Nos ultimos anos, a producao académica brasileira, na temética da historia da
arquitetura escolar, teve um crescimento entre os pesquisadores, sobretudo da area
de Historia da Educacédo e também da Arquitetura. Esse interesse por uma pesquisa
gue privilegiasse o edificio escolar como seu protagonista pode se justificar a partir da
visibilidade que essa abordagem teve, principalmente apds a publicacdo do livro de
Escolano e Vifiao Frago (2001). A publicacao foi o estopim para novas pesquisas que

entendiam o espaco na intersec¢cao do campo do curriculo e da arquitetura.

“A forja do texto do historiador, tal como a ferramenta feita pelo ferreiro, é
produto de seu trabalho individual, de sua habilidade no uso dos instrumentos
necessarios a elaboracado da escritura da histéria” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 31).
Desse modo, neste canteiro, explicito algumas concepcdes sobre o espaco, a partir
de Michel de Certeau, Igor Guatelli e Michel Foucault. Para, em seguida, apresentar
narrativas produzidas no campo da Histéria da Arquitetura Escolar: primeiramente, a
Arquitetura escolar como dimensao material do curriculo; em seguida, Michel Foucault
e os estudos da materialidade; Arquitetura como produto da cultura escolar e, por fim,
arquitetura como tipologia da arquitetura. Além disso, no mesmo capitulo, apresento
a metodologia da Histéria Oral como potente para o estudo dos edificios escolares.
Neste subcapitulo, também apresento os entrevistados e o video evocador de

memorias produzido para 0 momento de entrevista.
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2.1 ESPACO/LUGAR — CONCEITOS PARA O ENTENDIMENTO DA
ARQUITETURA ESCOLAR

O espaco € um conceito fundamental para o entendimento da histéria. Para
Koselleck (2017), conjuntamente com o conceito de tempo, torna-se condicdo de
possibilidade do discurso histérico. Este “é algo que precisamos pressupor meta-
historicamente para qualquer histéria possivel e, ao mesmo tempo, é historicizado,
pois se modifica social, econdbmica e politicamente” (KOSELLECK, 2017, p. 77).
Portanto, o espaco possui uma historia, muitas vezes foi considerado simplesmente
como cenario pela qual as acdes dos sujeitos discorrem. Mudancas em relacdo a essa
abordagem passaram a acontecer, principalmente apos as proposi¢des da Escola dos
Annales. Cito o exemplo do historiador Fernand Braudel no livro “O Mediterréneo e o
Mundo Mediterraneo na época de Filipe II”, apresentou o Mediterraneo em sua longa
duracdo como agente, ponto importante das mudancas econbmicas e politicas

ocasionadas naquele periodo historico.

A perspectiva analitica que proponho problematiza o espaco, neste caso
escolar, a partir das ferramentas tedrico-metodoldgicas da histéria das sensibilidades
e da memodria. Entendo que devemos perceber o espaco em complexidade, pois, “ndo
vivemos em um espaco neutro e branco; nao vivemos, ndo morremos e nao amamos
no retangulo de uma folha de papel” (FOUCAULT, 2009, p. 23).

O filésofo complementa que vivemos, experienciamos, morremos € amamos
em “‘um espaco esquadrado, recortado, multicor, com zonas claras e sombras,
diferencas de niveis, degraus, cavidades, protuberancias, regides duras e outras
qguebradicas, penetraveis, porosas” (FOUCAULT, 2009, p.23-4). Espacos que devem
ser entendidos em sua multiplicidade, sua producédo, seus discursos. Esse pequeno
excerto faz parte de um famoso texto do filésofo francés, publicado para um circulo
de arquitetos na Tunisia, em 1969. Nele, o autor faz uma reflexdo da complexidade
de nossas existéncias, a partir do espago e do conceito de heterotopia'®, afirmando,
especialmente que “ndo vivemos em uma espécie de vazio” (FOUCAULT, 2009, p.

24), mas sim em um espaco complexo permeado por historias, memaorias e relacdes

18Sobre heterotopia, ver Foucault (1969).
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de poder. E vem ao encontro do que diz o arquiteto Igor Guatteli, o “espaco é o lugar
do habito, de imprevistas habitabilidades, de habitacdes momentaneas [...] pois, como
foi para os pés-estruturalistas, € o lugar do evento, do acontecimento, da indefinicdo
e do imprevisivel” (GUATTELI, 2012, p.15). Nota-se que os entendimentos propostos
por Guatteli e Foucault, a partir das proposi¢des pés-estruturalistas, percebem os
espacos para além de um simples cenério. Destaco que essas consideracdes sao
importantes, principalmente, para pensar que o0 espaco escolar € uma construcao que

interfere e é interferida ativamente pelos sujeitos que a frequentam.

Nesse sentido, cabe pensar ndo mais 0 espaco como algo fixo, que delimita.
Igor Guatteli, inspirado em Jacques Derrida, discorre a necessidade de "superacao de
uma forma de teleologia histérica ao se falar das competéncias e atributos do espaco
em arquitetura e o reconhecimento de uma pluralidade de logicas espaciais na
atualidade que exigem outras formas de abordagem de assunto” (GUATTELI, 2012,
p.19). Nao mais um espaco que delimita e que possui uma logica especifica, mas um
lugar aberto a diversas légicas, que tem na habitabilidade, isto €, na capacidade de
ser habitado, a sua poténcia. Pois, a arquitetura se faz a partir das inscricdes dos
corpos no espaco constituido (GUATTELI, 2012).

Michel de Certeau (2008), em suas pesquisas sobre a invencao do cotidiano
francés nos anos sessenta, apresenta uma reflexdo sobre o conceito de lugar e de
espaco, que dialoga com esses modos de habitar discutidos anteriormente. Para o
autor, o primeiro "implica uma indicacdo de estabilidade" (CERTEAU, 2008, p. 45),
pois 0 considera como uma "configuracdo instantanea de posi¢cdes”, e resulta do
planejamento do arquiteto ou do construtor. Todavia, 0 espacgo seria a forma como se
pratica o lugar. Isto €, nas palavras de Certeau: "o efeito produzido pelas operacbes
gue o orientam, o circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar em unidade
polivalente de programas conflituais ou de proximidades contratuais”. Seguindo nessa
l6gica de pensamento, “"existem tantos espagos quantas experiéncias espaciais
distintas" (CERTEAU, 2008, p. 202). Em consonancia com essa assertiva, Escolano
reafirma que o espago da escola ndo é neutro, ndo se trata de um “‘continente’ em
que se acha a educacao institucional, isso € um cenario planificado a partir de
pressupostos exclusivamente formais no qual se situam os atores que intervém no
processo de ensino-aprendizagem para executar um repertério de acgdes’

(ESCOLANO, 2001, p. 26). Essa analise toma 0 espago algo mais complexo que
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apenas um cenario das a¢fes dos atores educativos. Vifiao Frago (2001, p. 62) retoma
essa questao: “A escola, pois, enquanto instituicdo, ocupa um espago e um lugar. Um
espaco projetado ou ndo para tal uso, mas dado, que esta ali, e um lugar por ser um
espaco ocupado e utilizado” e também, lembrado, sonhado e representado.

Sob esse prisma analitico, Escolano trata a materialidade educativa de duas
formas: como lugar ou cenario da educacdo, isto é, a escola que “reflejaria en sus
estructuras arquitecténicas I6s modos de concebir la organizacion de la ensefianza,
de disponer los elementos que configuran el sistema, y hasta de pautar las practicas
[...] y lI6s comportamientos de los nifios y maestros (ESCOLANO, 2000, p. 10). E
também como representacdo e textualidade dotada de significados, isto € “ como un
orden conformado a reglas y formas que comportan sentido, y que por consiguiente
transmiten, a través de su semantica y de las metaforas y los signos en que se
expresa, una determinada cultura” (ESCOLANO, 2000, p. 10).

Interessa para esta Tese, portanto, pensar o espaco escolar como habitavel,
pois “todo espago € um lugar percebido. A percepg¢ao é um processo cultural (FRAGO,
2001, p. 79). Habitar uma determinada materialidade produz diversas memorias ricas
em sensibilidades, sendo assim, esse ato “constitui, a esse respeito, a mais forte
ligacdo humana entre a data e o lugar. Os lugares habitados s&o, por exceléncia,
memoraveis. Por estar a lembranca tdo ligada a eles, a memdria declarativa se
compraz em evoca-los e descrevé-los” (RICOEUR, 2007, p. 59). Pensando nos
entrevistados da pesquisa, as memorias dos espacgos que frequentaram durante a
escolarizagdao  fluia livremente enquanto narravam o periodo em que se
escolarizaram.

Além disso, podemos falar de “espagos com significados e representacdes de
espacos. RepresentacOes de espacos que se visualizam ou contemplam, que se
rememoram ou recordam, mas que sempre levam consigo uma interpretacao
determinada” (FRAGO, 2001, p. 79). Essa interpretacdo ndo deve levar em conta
apenas a producdo desses espagos, mas também sua dimensdo simbolica. Pois,
“‘nada é melhor do que falar, nesse caso, no valor didatico do simbolo, um aspecto a
mais da dimensao educativa do espac¢o” (FRAGO, 2001, p. 79).

Seguindo na perspectiva de complexificar a nogdo de espacgo escolar, nas
préximas paginas, coloco em discusséo algumas narrativas historiograficas sobre a

arquitetura escolar e suas consideracdes teorico-metodoldgicas.
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2.2 NARRATIVAS HISTORIOGRAFICAS DA ARQUITETURA ESCOLAR

A producdo académica situada no campo da histéria da arquitetura escolar
cresceu vertiginosamente nos ultimos vinte anos. Para tanto, cabe discutir a
emergéncia dessa tematica de pesquisa no campo da historia da arquitetura escolar
e também em suas interseccfes com a arquitetura, educacéo e histéria. Tendo como

foco a ideia de “estado da questdo” proposta por Certeau (2007), apresento as
narrativas historiograficas sobre arquitetura escolar em suas especificidades e
metodologias de andlise. Para tanto, indago: Quais séo as narrativas historiograficas
acerca do espaco escolar? De que forma essa tematica se constituiu no campo da
Historia da Educacédo? Qual a sua especificidade metodologica?

Certeau (2007, p. 40) afirma que “um estudo particular sera definido pelas
relacbes que mantém, com outros contemporaneos, com um estado da questao, com
as problematicas exploradas pelo grupo e os pontos estratégicos que os constituem”.
Cabe salientar que outras areas do conhecimento ja trabalhavam com a materialidade
da escola, a sua maneira'®. Dessa forma, como movimento inicial, procurei entender
o que foi escrito sobre a tematica da Arquitetura Escolar, quais suas regras de
producdo e quais saberes tornaram objeto de seu fazer cientifico®.

Proponho uma espécie de cartografia da emergéncia dos estudos da
arquitetura escolar, e, para tanto, sistematizei as narrativas em quatro categorias: A
arquitetura escolar como dimensao material do curriculo; arquitetura escolar como
produto/objeto da cultura escolar; a materialidade da escola a partir dos estudos de
Michel Foucault e arquitetura escolar como uma tipologia de arquitetura. As categorias
historiogréaficas identificadas ndo buscam esgotar a questédo, foram escolhas, a partir

do exame inicial dos estudos inventariados. Estas ideias seréo desdobradas a seguir.

2.2.1 Arquitetura escolar como dimensao material do curriculo

%Vinao Frago e Bencostta apresentam as contribuicdes de outros campos para o estudo da arquitetura
escolar. Sobre, ver VinaoFrago e Bencostta (2009).

20 Sobre um balanco historiografico de todas as pesquisas realizadas com a tematica da arquitetura
escolar, ver Bencostta (2019); VifiaoFrago e Bencostta (2009) e Chatelet (2006).
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A arquitetura escolar como dimensdo material do curriculo foi umas das
primeiras narrativas que emergiram no campo da Histéria da Educacéo brasileira.
Essa tematica tornou-se importante no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000,
principalmente, com a publicacéo da obra de Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano
“Curriculo, Espaco e Subjetividade: a arquitetura como programa?” (1998). Na época
da publicagdo do livro, os autores apontavam a insuficiente atencdo dos
pesquisadores para a questdo do espaco escolar. Para Vifiao Frago (1998), essa
pouca importancia dada se justificava a partir dos seguintes fatores: pela historiografia
da educacao estar focada nas questdes relacionadas as ideias pedagdgicas; pela
dificuldade em aproximar ideias de campos distintos (FRAGO, 1998) no qual o autor
destaca os saberes médico-higienistas, arquiteturais, pedagdgicos e politico
administrativos. E também pela investigacdo em Histéria da Educacdo estar
condicionada pelo ensino da disciplina, com pouco olhar para a pesquisa?. A
publicagdo mencionada constituiu-se em um marco tedrico importante para a
construcao dessa tematica de estudo, na Europa e no Brasil, indicou “uma operacgéo
gue se situa num conjunto de praticas” (CERTEAU, 2007, p.1), que tratam diretamente
do espaco escolar e nos ensinam a desnaturalizar os espacos, levando em conta suas
proposicdes, sua posi¢do na cidade e os modelos constituidos historicamente.

O livro de Vifiao Frago e Escolano trata abertamente de uma ideia que ja vinha
sido tratada por pesquisadores da chamada Teoria Critica do Curriculo, ou seja,
discute a arquitetura escolar e suas dimensfes materiais no curriculo. Podemos dizer
que esse enunciado emerge, no campo cientifico, na década de 1990, associado
principalmente aos estudos de Michael Apple (1995). Para eles, havia uma dimenséao
“oculta” do curriculo, que se manifesta na espacialidade da escola. Alves (1998, p. 12)
afirma que “aquele espaco — o escolar- daria pistas importantes sobre o ndo-explicito
na escola, naquilo, que entre ndés que trabalhamos no campo curricular,
convencionamos chamar de “curriculo oculto”.

Neste sentido, a pesquisa de Nilda Alves contribuiu para a emergéncia dessa
perspectiva tedrica, no Brasil. Em 1995, seu grupo de pesquisa publicou o livro

intitulado “O Espacgo Escolar e suas marcas: o espagco como dimensao material do

21 A referida obra s6 foi publicada no Brasil em 2001 com traducéo do professor Alfredo Veiga Neto da
Faculdade de Educacgédo -UFRGS.

22Essa afirmacao diz respeito ao cotidiano académico espanhol, a partir da experiéncia de Antonio
Vifiao Frago no final dos anos 1990.
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curriculo®®” que objetiva compreender a construcdo do espago escolar, tanto pelo
campo politico (BOURDIEU, 1989) como no cotidiano escolar, procurando entendé-la
como conteudo e forma que podera trazer uma melhor compreensao deste espaco
enquanto dimensdo material do curriculo (ALVES, 1998). Outro aspecto importante
desse estudo sdo os questionamentos pelas quais a autora construiu o objeto de

pesquisa,

Por que, em uma cidade que se urbanizava tdo rapidamente, se
propde uma politica de escolas rurais? Como é essa politica e que
lugar ocupa nela a construcao do espaco escolar? Como € vivido no
cotidiano escolar, esse periodo? No que a compreenséo desses fatos
ajuda a entender o espago como dimensdo material do curriculo??
(ALVES, 1998, p.23).

Para estruturar suas indagacoes, Nilda Alves, além de considerar o espaco da
escola como dimensao curricular, também entende que € um local que se tece
cotidianamente, principalmente, tendo como pressuposto tedérico o livro de Certeau
(2008)%*. Neste, 0 autor advoga que 0s sujeitos ndo sdo receptores passiveis da
cultura, mas que a tratam de forma inventiva em seu cotidiano. A partir de narrativas,
inventaria o que chama de “artes de fazer”, isto é, taticas e estratégias inventivas no
cotidiano. Para Alves (1998, p. 130) “a escola é, assim, também espaco, pois em
movimento, expressao das taticas, lugar praticado, pleno de operacdes, devidas a
acdes de sujeitos historicos”. Sua atengao se deu em valorizar o que acontece no
cotidiano em vez de analisar de que forma as politicas de governo atuam na escola.
Pensando assim, tem-se um estudo rico em possibilidades.

Outro estudo que trata deste mesmo enunciado cientifico € a dissertacdo de
mestrado de Cristiane Famer Rocha (PPGEDU-UFRGS, 2000), intitulada
“Desconstrucdes edificantes: uma andlise da ordena¢do do espaco como elemento
do curriculo”. Nela, a autora faz uma analise desconstruindo as marcas pedagdgicas
presentes nos espacos escolares, com a finalidade de perceber as continuidades e as
rupturas. A autora, se valendo dos pressupostos de Michel Foucault (2008), analisou
0S mecanismos de sujeicdo e disciplinamento presentes nos espacgos. A pesquisa

analisou as dependéncias das seguintes escolas em Porto Alegre: Colégio Americano,

23Esta publicacdo foi resultado de um projeto de pesquisa empreendido no periodo de 1990 a 1994,
alguns anos antes da publicacdo do livro de Escolano no Brasil.
24Especificamente a pesquisa que originou o livro “A Invengao do cotidiano”, publicado em 1976.
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Colégio Militar, Escola Técnica Parobé, Colégio Provincia de Sdo Pedro e a Escola
Municipal Jean Piaget, sendo duas delas instituicées particulares. Esse trabalho se
inscreve no campo da Historia da Educacado, porém ndo ha mencéo da Histéria da
Arquitetura Escolar. A pesquisa opera com 0s pressupostos elaborados por Michel
Foucault e entende o espago escolar como “um dos locais privilegiados e legitimados
de concentracdo do saber visto como cientificamente organizado, delimita usos,
provoca rupturas, mantém hierarquias, disciplina, controla, vigia e produz
subjetividades” (ROCHA, 2000, p. 24). Rocha (2000) trabalhou com os conceitos
problematizados por Vifiao Frago e Escolano e também o chamado “curriculo oculto”.
Talvez, nos anos 1990, as questdes relativas ao espago da escola tivessem pouca
visibilidade, porém, se pensarmos a partir das proposicées foucaultianas, essas

guestdes estavam, no espaco discursivo, e nada tém de ocultas.

2.2.2 Michel Foucault e os estudos da materialidade educativa

Os estudos de Michel Foucault reverberaram para os estudiosos da arquitetura
escolar, especialmente a partir do livro “Vigiar e Punir: o nascimento da prisao (1977)”.
Cabe ressaltar que o autor francés nao elaborou andlises especificas acerca da
materialidade da instituicdo educativa. O que foi feito em “Vigiar e Punir” foi a historia
da prisdo e do modelo disciplinar, introduzindo as no¢des da complexidade do poder.
Para Albuquerque (2011, p. 102), “Vigiar e Punir trata de um problema, ou seja, que
racionalidade explica a aceitagdo da prisdo como forma de punir, no curto espaco de
tempo, que vai dos fins do século XVIII até os anos 40 do século XIX”. Roberto
Machado (2017, p. 8), na introducdo do livro “Microfisica do Poder”, enfatiza que “a
questdo do poder ndo € o mais velho desafio formulado pelas anélises de Foucault”.
O desafio mais antigo € a questéao do sujeito que acompanhou Foucault durante vinte
anos, como afirmou: “Procurei, antes, produzir uma histéria dos diferentes modos de
subjetivacdo do ser humano em nossa cultura; tratei, nessa o6tica, dos trés modos de
objetivacdo que transformam os seres humanos em sujeitos” (FOUCAULT, 2014,
p.118). Nesse sentido, talvez, sua obra mais famosa no campo da Educacédo seja
“Vigiar e Punir: o nascimento da prisédo” (1977), a qual trata de um estudo sobre as

diversas estratégias de punicdo na ldade Moderna, além disso, também podemos
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perceber a inseparabilidade dos conceitos de poder, saber e do sujeito ha producgao
de Michel Foucault. E no cerne das consideracdes sobre punicéo, vigilancia e relacdes
de poder no ocidente que emergem as questdes do modelo Pandptico de Bentham?>.

Foucault ndo analisou a instituicdo escolar, muito menos sua arquitetura, porém
temos diversos indicios de que acabou falando sobre a escola, principalmente a partir
do conceito de disciplina. A proposta central em “Vigiar e Punir” era de perceber “que
racionalidade explica a aceitacéo da prisdo como forma de punir, no curto espaco de
tempo, que vai dos fins do século XVIII at¢é os anos 40 do século XIX”
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 102). No entanto, diversos estudos no campo da Historia
da Educacéao remetem aos seus estudos para abordar as chamadas “tecnologias de
poder?®” (FOUCAULT, 2017, p. 319), a partir da materialidade da escola. O autor diz
que “nos temas de vigilancia, e particularmente de vigilancia escolar, parece que os
controles de sexualidade se inscrevem na arquitetura. No caso da Escola Militar, a
luta contra a homossexualidade [...] € contada pelas proprias paredes” (FOUCAULT,
2017, p. 323).

Pelas questdes tratadas acima, o autor é também chamado de historiador dos
espacos. Foucault, ao analisar os espacos, leva sempre em consideragcdo a sua
dimenséo politica, as formas como foram classificados, recortados, particionados e
também seus dominios. (ALBUQUERUQE, 2011).

Ao longo da producédo foucaultiana, ha inidmeras cenas tratando de como a
espacialidade foi produzida. Cabe salientar que muitas outras possibilidades se
abririam para o campo da Arquitetura Escolar se tomassemos 0s espacgos escolares
além da questéo da vigilancia, punicéo e do pandéptico de Bentham. Para Albuquerque
(2011, p. 106), a partir do que propde Foucault, “os espacos sdo acontecimentos, tanto
como conceito, quando como praticas e relagdes. E a histéria dos conceitos, das
praticas e das relagdes espaciais que um historiador dos espacos deve fazer”. O autor
ainda afirma que “se, para nds, 0s recortes espaciais parecem evidentes, parecem

naturais, caberia ao historiador romper com essas evidéncias, com essas

25 Modelo de vigilancia proposto pelo jurista inglés Jeremy Bentham. Analisado por Foucault, em Vigiar
e Punir, 0o modelo se espalhou por diversas instituicdes como presidios, conventos, escolas e hospitais.
Sobre, ver Bentham (2008).

26 Sobre tecnologias de poder em Foucault, ver Edgardo Castro (2002).
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naturalizagbes fazendo uma arqueologia dos saberes e uma genealogia dos poderes

gue participaram da constituicdo destas espacialidades” (2011, p. 106).

Nesse sentido, o pensamento de Michel Foucault nos convida a pensar o
espaco em sua multiplicidade, para além da relacdo disciplinar. Isto torna-se
fundamental para analisar a arquitetura em sua poténcia, tal como proponho nesta

tese.

2.2.3 A arquitetura como produto da Cultura Escolar

7

A Arquitetura Escolar como produto da cultura escolar é uma narrativa
frequente no campo da Historia da Educacao. Esta abordagem emergiu com bastante
forca apds a palestra proferida por Dominique Julia no XV Congresso da ISCHE?,
realizado em Lisboa, no ano de 1993. No ano de 2001, foi publicado, na Revista
Brasileira de Histéria da Educacgao, a tradugao da conferéncia, intitulada” A cultura
escolar como objeto histérico”. Nesta, Julia trabalha o conceito que é tdo caro aos
historiadores da educacédo. Segundo ele, (JULIA, 2001, p. 10) “a cultura escolar € um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacao desses comportamentos”. Este talvez seja o estudo mais utilizado pelos
pesquisadores da area, pois o0 autor consegue trabalhar, de forma muito didatica, de
gue modo a cultura escolar opera.

A questdo espacial esta diretamente ligada a isso, pois, segundo Julia, é a partir
da constituicdo de uma arquitetura escolar especifica que podemos falar de cultura
escolar. Sobre isso, o autor diz, “o século XVI vé a realizagdo de um espaco escolar
a parte, com um edificio, um mobilidrio e um material especificos: o que é verdadeiro
para as universidades, desde o século XV, prolonga-se neste momento no colégio,
que chamamos de secundarios” (JULIA, 2001, p. 13). Na esteira do pensamento do
autor, € que emergiram diversos estudos no campo da Histéria da Educagédo que
tematizam a cultura escolar como produtora de espacgos. Obviamente, esses espacos
nao sdo homogéneos e também nado sdo absolutamente resultados da cultura escolar
especifica, pois, como também disse Julia, “esta ndo pode ser estudada sem a analise

precisa das rela¢des conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua

2’Internation Standing Conference for the history of education. Sobre ver: https://www.ische.org/
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histéria, com o conjunto das culturas que Ihe sdo contemporaneas: cultura religiosa,
cultura politica ou cultura popular” (JULIA, 2011, p. 10).

A partir da emergéncia destas proposicfes, o campo da Histéria da Educacao
brasileira presenciou a publicacdo de diversos estudos sobre a arquitetura e a cultura
escolar. Por exemplo, no ano de 2002, a historiadora da educacgéo Ester Buffa e o
arquiteto Gelson de Almeida publicaram o livro “Arquitetura e Educacéo”. A publicagéo
apresenta os prédios dos grupos escolares, em Sao Paulo, no periodo referente a
criacao (1893) até sua extincdo, em 1971. A publicacéo traz as fases distintas da
criacdo de prédios: a Primeira Republica e seus prédios majestosos e belos. Nas
décadas de 1930 a 1950, criaram-se projetos arquitetdnicos racionais e modernos,
segundo exigéncias do crescimento da cidade e da industrializacéo.

Na esteira dos estudos sobre grupos escolares, em 2005, Marcus Levy
Bencostta organizou o livro “Histéria da Educacgao, Arquitetura e Espacgo Escolar”. A
publicagdo traz importantes contribuicbes de autores brasileiros e de estrangeiros
como Antdnio VifiaoFrago e Marc Le Coeur. O capitulo de Bencostta aborda a questao
dos projetos arquitetdnicos dos primeiros grupos escolares de Curitiba no periodo de
1903 a 1928. Os outros estudos tratam do contexto educacional do Parana, no século
XX. Trata-se de uma obra de referéncia por ser uma coletdnea que aborda,
exclusivamente, a tematica da historia da arquitetura escolar no Brasil, na Espanha e
na Franca.

Sobre o contexto dos prédios escolares em Sao Paulo, houve a publicagao da
obra “Patriménio Escolar: uma saga republicana — quarto volume da Colegéo
Patrimonio Paulista” (2013). Através de um projeto grafico exuberante, o livro traz um
conjunto de edificagdes escolares construidas no Estado de Sao Paulo, entre 1890 e
1930, periodo da Primeira Republica. A publicacdo se deu por parte do Governo do
Estado de S&o Paulo e a pesquisa por parte da cientista social, Margarida Cintra
Gordinho.

No Rio Grande do Sul, a tematica da arquitetura escolar ainda ndo foi tao
frequentemente estudada. Localizei as pesquisas de Tatiane de Freitas Ermel. Em
sua dissertacao de mestrado (PPGE/PUCRS, 2011), intitulada “O gigante do alto da
bronze: um estudo sobre o espaco e arquitetura escolar do Colégio Elementar
Fernando Gomes em Porto Alegre/RS (1913 — 1930)”, discute questdes relativas ao
espaco escolar e a dinamica de construcdo de prédios para escolas publicas na

primeira metade do século XX. A autora utiliza um corpus documental a partir de



31

relatérios da Camara de Vereadores de Porto Alegre, jornais da cidade e relatérios de

intendente estaduais. Alguns anos apos a publicacdo da dissertacéo, Ermel publica a

tese de doutorado (PPGE/PUCRS, 2016), “Arquitetura escolar e patrimdnio histérico-

educativo : os edificios para a escola primaria publica no Rio Grande do Sul (1907-

1928)”. Nesta, continua abordando a Arquitetura Escolar publica do Rio Grande do

Sul, porém trata respectivamente desses espacos como sendo produtos da cultura

escolar e também patriménio historico educativo. Em consequéncia das pesquisas

tendo como referéncias o conceito de cultura escolar, elaborei um quadro com

algumas produgdes (Quadro 1).

Quadro 1: Algumas publicagdes no campo da Historia da Educagéo.

reflexdoes

Zita Rosane | Uma escola a ser vista: | Fotografia; arquitetura escolar; historia da | 2009
Possamai apontamentos sobre | educacao; histéria visual.

imagens fotograficas de

Porto Alegre nas primeiras

décadas do século XX
Tatiane de | O “gigante do alto da | Educacgdo,ConstrucdesEscolares,Arquitetura | 2011
Freitas Ermel — | bronze”: um estudo sobre o | - escolas
PPGE - PUCRS | espaco e  arquitetura | Escolas - Porto Alegre - historia
Dissertacao escolar do Colégio | Escolas — planejamento, Brasil - Historia -

Elementar Fernando | Republica, 1889-1930

Gomes em Porto Alegre/RS

(1913 — 1930)
Saionara Goulart | Memdrias de ex-alunos/as : | Escola de Mestria Agricola Canada. | 2005
Dalpiaz — | recompondo __tempos e | Estacdo Experimental de Agricultura de Porto
PPGEDU — | espacos da educacéo Alegre.
UFRGS Grupo Escolar Dr. Joéo Dutra.
Dissertacdo Histéria da educacao

Historia oral
Memdria

Andreas Paredes que domesticam: | Arquitetura ; Escolas - Buenos Aires | 2001
Zarankin — IFCH | arqueologia da arquitetura | (Argentina) ; Capitalismo ; Arqueologia ;
—UNICAMP escolar capitalista : o caso | Cultura Material
Tese de Buenos Aires
Milton José De | Alguma meméria do futuro | Arquitetura escolar. Memdéria. Ideologia | 2010
Almeida visual.
- Faculdade de
Educacéo -
Unicamp
Cristianne Maria | Desconstrucdes edificantes | Arquitetura escolar ;Curriculo 2000
Famer Rocha - | :uma andlise da ordenacgéo | Escola ;Espaco fisico ;Histéria da educacao
Faculdade de | do espaco como elemento | ;Porto Alegre (RS)
Educacéo — | do curriculo
PPGEDU -
UFRGS
Luciano Mendes | O espaco escolar como | Arquitetura Escolar ; Grupos Escolares ; | 1998
de Faria Filho objeto da  histéria da | Histdria Da Educacao

educacéo: algumas
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http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/7025
http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=subject&value=Memória

32

Anne — Marie | Ensaio de historiografia I: a | Histéria Da Educacgéo ; Histdria ; Historia Da | 2006
Chételet — | arquitetura das escolas no | Educacdo ;  Arquitetura  Escolar
traduzido por | século XX Historiografia

Marcus Levy

Bencostta

Maria Rosa | Os espacos escolares e a | Arquitetura escolar. Dispositivos | 2007

Chaves Kiinzle — | constituicdo de um | disciplinares. Escolas alternativas.
PPGE - UFPR | programa antidisciplinar

Célia Rosangela | Anisio  Teixeira e a | Teixeira, Anisio 1900-1971 ;Edificacoes | 2003

Dantas Dorea — | arquitetura escolar: | Escolares ;  Arquitetura  Escolar
PUCSP planejando escolas, | SchoolArchitecture ; Organizacao Do Espaco
Tese construindo sonhos Escolar

Fonte: elaborado pelo autor.

A partir da analise desta sistematizacéo, observo que a arquitetura de escolas
particulares em Porto Alegre se apresenta como um campo fértil para futuras
investigaces. ApOs pesquisa nos catalogos das bibliotecas, somente encontrei trés
estudos sobre a Arquitetura escolar de instituicdes privadas. No primeiro encontrado,
Alice Jacques e Tatiane de Freitas Ermel (2013) no artigo intitulado “O Velho Casarao:
Um estudo sobre o Knabenschule des Deutschers Hilfsverein/ Colégio Farroupilha
(1885-1962), analisam o espaco escolar da primeira sede propria do Colégio
Farroupilha em Porto Alegre, através do exame dos relatorios de inspecéo federal. O
texto elabora uma narrativa a partir da intencdo da mantenedora do colégio em
construir um prédio, da inauguracdo da sede em 1895 e da analise do seu projeto e
seus ambientes de ensino, tais quais laboratérios, salas de linguas, artes e dois patios
internos. Durante a analise sobre os patios internos e externos, discute-se o papel da
vigilancia, segundo o0s pressupostos do modelo panéptico de Michel Foucault
publicados no livro “Vigiar e Punir: o nascimento da prisao” (1977).

A partir do levantamento dos estudos, elaborei um quadro para analisar os
estudos feitos no campo da Histéria da Educacdo. Com isso, percebi que oito
trabalhos foram desenvolvidos em Faculdades de Arquitetura, e ndo possuiam
referenciais da Historia da Educacgéo. Dos outros dez estudos, nove foram produzidos
em Programas de pés-graduacgédo vinculados a Faculdades de Educacéo e, destes,
seis identificam-se a Historia da Educacdo. Apenas o estudo de Andres Zarankin
intitulado, “Paredes que domesticam: arqueologia da arquitetura escolar capitalista: o
caso de Buenos Aires” (2001), pertence ao Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
da UNICAMP.
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A partir dessas consideragdes, reforco a importancia do objetivo desta tese que
proponho o estudo da arquitetura de escolas Maristas, a partir das memaorias dos
estudantes, através de um corpus documental composto de fotografias, jornais
escolares, escritos discentes e depoimentos produzidos pela metodologia de Historia
Oral.

2.2.4 Arquitetura Escolar como tipologia do campo da arquitetura

A Ultima categoria inventariada diz respeito a “Arquitetura Escolar como uma
tipologia do campo da Arquitetura”. Ao analisar as publicacbes no campo da
arquitetura, me deparei com a noc¢ao de tipologia arquitetural. Para Nascimento, “ao
projetar os espagos necessarios para a aprendizagem, os arquitetos criaram, a partir
do repertorio formal existente, edificacdes com uma linguagem prépria, que se
consolidou e passou a ser reconhecida como um local de ensino” (NASCIMENTO,
2012, p. 26). A nocédo de tipologia foi criada pelos arquitetos para padronizar a
funcionalidade dos edificios, principalmente nas disciplinas de projeto de arquitetura.

As tipologias no fazer arquiteténico dizem respeito as funcionalidades de cada
edificacdo, quais caracteristicas e que utilidades elas terdo. Para Leland Roth (2017,
p. 11), “funcdo, portanto, tem muitos componentes, o mais basico dos quais € a
utilidade pragmatica, ou a acomodacdo a uma atividade ou uso especifico num
determinado recinto ou espaco”. Isto €, o conjunto de caracteristicas necessarias para

um projeto de arquitetura e define a sua finalidade.

Quadro 2: Estudos no campo da Arguitetura.

Autor / | Titulo Palavras-chave do trabalho Ano
Instituicdo / Tipo

de Trabalho

Mirela Geiger De | Arquitetura escolar publica Arquitetura escolar publica | 2012
Mello / Faculdade | paulista. Fundo Estadual de | Escolas publicas

de Arquitetura — | Construcdes Escolares - FECE/

USP 1966-1976

Dissertacdo

Alessandro Arquitetura  escolar:  notas | Arquitetura Escolar ; Teixeira, Anisio, | 2007
Guimaraes comparativas sobre projetos em | 1900-1971

Pereira — Sao Paulo e Brasilia
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Faculdade de
Arquitetura e
Urbanismo — UNB
Dissertacao

Marcella  Savioli | O processo de projeto de | Projeto arquitetbnico - Processo | 2010
Deliberador- arquitetura escolar no Estado de | decisério , Arquitetura escolar

Faculdade de | Sdo Paulo : caracterizacdo e

Engenharia Civil, | possibilidades de intervencao

Arquitetura e

Urbanismo - FEC-

Unicamp

Dissertacdo

Carlos  Dunham | O espago da escola na cidade : | Arquitetura escolar/Escolas — | 2009
Maciel Siaines De | CIEP e arquitetura publica | edificios/Educagéo publica

castro — | escolar

Faculdade de

Arquitetura e

Urbanismo — UNB

Dissertacéo

Fabiana Valeck de | Arquitetura escolar paulista nos | Arquitetura escolar/Escolas publicas | 2007
Oliveira — | anos 30 /Patriménio/Prédios escolares/
Faculdade de Preservacgéo

Arquitetura — USP

Dissertacdo

André Augusto De | Arquitetura escolar paulista | Arquitetura 2008
Almeida Alves — | 1959 - 1962: o PAGE, o IPESP | escolar;Arquiteturamoderna;Brasil;S&o
Faculdade de | e o0s arquitetos modernos | Paulo

Arquitetura — USP | paulistas

Tese

Flavio As escolas do IPESP: projetos | Arquitetura 2009
MacedoHadlich — | de edificios escolares | escolar.Arquiteturapaulista.lpesp.Plano
Faculdade de | produzidos para o Instituto de | de Agéo

Arquitetura e | Previdéncia do Estado de Séao

Urbanismo — USP | Paulo de 1959 a 1962

Nascimento, Mario | Arquitetura para educacdo: a | Escolas (Arquitetura) 2012

Fernando Petrilli
Do. — Faculdade
de Arquitetura e
Urbanismo — USP
Dissertacdo

construcdo do espaco para a
formacéo do estudante

Espaco escolar
Estudo de caso (Arquitetura)
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Fonte: elaborado pelo autor.

No quadro 2, podemos ver alguns titulos de estudos produzidos nas
Faculdades de Arquiteturas que tratam a questdo do espacgo escolar. H4 um
predominio de pesquisas que enfatizam as estruturas publicas das instituices
educativas. Outro aspecto que podemos analisar diz respeito a temporalidade
desses titulos, a maioria refere-se ao periodo de 1930 a 1970. Outra
particularidade diz respeito ao “modelo de progresso” proposto por alguns
estudos. Para tanto, se valem da perspectiva de uma “evolugao” do modelo de
construcdes escolares. Essa abordagem se assemelha a nocdo de progresso,
muito utilizada por historiadores positivistas. O arquiteto Igor Guatelli enfatiza, a
partir da filosofia da desconstru¢cdo de Jacques Derrida, que precisamos agir
como a “superagdo de uma forma de teleologia histérica ao se falar das
competéncias e atributos do espaco em arquitetura e o reconhecimento de uma
pluralidade de légicas espaciais na atualidade que exigem outras formas de
abordagem do assunto” (GUATELLI, 2015, p. 19). A partir disso, pode-se pensar
que ndo ha uma esséncia em arquitetura, e que os projetos sao produzidos
histérica e socialmente.

As narrativas historiograficas sobre a arquitetura escolar compreendem
varios eixos que foram importantes para balizar a presente Tese: 0s conceitos
propostos por Foucault, a nocao de espaco trazida por Certeau e também as
proposi¢cdes do campo da arquitetura que buscam distanciar de uma tipologia
especifica de edificios escolares. Sendo assim, no proximo subcapitulo analiso

a poténcia da historia oral no estudo dos edificios escolares.

2.3 A METODOLOGIA DA HISTORIA ORAL COMO POTENCIA PARA O
ESTUDO DOS EDIFICIOS ESCOLARES

A Histdria Oral, para Portelli (2015), também pode ser chamada de a arte
de ouvir memorias. Reconhecida como metodologia, ancorada teoricamente nos
pressupostos do ouvir e do contar, tendo como baliza tedrica a fenomenologia

da memoria. Ha algumas décadas conquistou legitimidade por sua competéncia
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(PRINS, 1992), e, desse modo, amplia horizontes investigativos, promove
visibilidades a sujeitos e lugares ocultados e silenciados pela historiografia,
contribuindo para um incremento também nos dominios da Histéria da

Educacao.

Portanto, constata-se a poténcia dos documentos orais, que, comumente,
nao estdo nos arquivos institucionais, mas séo produzidos pelo historiador, em
uma troca dialogica, por meio da entrevista, considerada um evento em que se
agregam questdes relacionadas a memoria, narrativa, temporalidades e
subjetividades. Assim, Portelli (2015) percebe a Histéria Oral como “arte da
escuta”’, em que, ao mesmo tempo, temos acesso “ao significado histérico da
experiéncia pessoal, por um lado, e ao impacto pessoal das questdes historicas,
por outro” (PORTELLI, 2015, p. 16). Tendo isso em foco, “todas as entrevistas
sdo eventos que contam” (ERRANTE, 2000, p. 43), tal afirmacdo acentua o
carater narrativo da entrevista, percebida pela autora como algo inestiméavel, por
permitir que sujeitos comuns, através de suas memorias, possam colaborar na
fabricacdo de novos conhecimentos. Na esteira desse entendimento, escutei
vinte sujeitos que narraram, entre outros elementos, as formas de habitar e

experienciar as edificacdes Maristas nas décadas de 1920 a 1980.

Nessa escuta, pode-se perceber que a Histéria Oral € um género
multifocal, que contempla uma pluralidade de vozes e subjetividades.
Caracterizada por ele como “uma troca de olhares” (PORTELLI, 2015, p. 19),
podemos dizer que, notadamente na entrevista, o conceito de sensibilidades
atravessa tanto aquele que indaga, quanto aquele que é convidado a rememoratr.
Conduzir uma entrevista, provocar a fala do interlocutor implica no exercicio de
atitudes sensiveis, tendo em vista as questbes éticas implicadas, que se

traduzem no cuidado com aquele que é instado a remexer em suas memdarias.

Pensando em memorias de antigos estudantes, como alinhar as
dimensdes individuais e coletivas, diante da complexidade das relagbes entre
essas duas dimensdes? A contrastacdo de memarias individuais, produzidas em
entrevistas, demonstra 0 quanto a experiéncia pessoal se mistura ao coletivo.
Em pesquisas de Historia da Educacao, importa considerar que as lembrancas

de quem esteve na escola mesclam-se as memorias dos seus pares. Ricoeur
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(2007, p. 129) entende a memdria coletiva como “coletanea dos rastros deixados
pelos acontecimentos que afetaram o curso da histéria dos grupos envolvidos”.
Em uma tentativa de sintese, o fildsofo explica que a memaria individual “é um
ponto de vista sobre a memoria coletiva, que esse ponto de vista muda segundo
o lugar que nele ocupo e que, por sua vez, esse lugar muda segundo as relacdes
que mantenho com outros meios” (RICOEUR, 2007, p. 133).

E, importa dizer que, do ponto de vista individual, rememorar implica em
produzir memdérias a partir do presente, a memoria implica na representacao de
tempos pretéritos, por isso, sujeitos que participaram de um processo educativo
ressignificam o que viveram por meio de suas recordacdes. Entretanto, a
memoria também é coletiva e 0 grupo, para dar um sentido de pertencimento
nas relacdes sociais, acaba formando uma incessante (re)construcdo do que

viveu.

Ao refletir acerca da producdo de narrativas por meio da Histéria Oral,
percebe-se que a evocacdo de memorias tem o poder de ultrapassar os limites
da experiéncia imediata. E neste sentido que se quer pensar os significados
atribuidos as memoarias de estudantes, em suas capacidades de produzir marcas
nesses sujeitos. Tal experiéncia pode prolongar-se no tempo, compondo o que
poderiamos chamar de marcas de longa duracdo. Trabalhar com memdrias €,
conforme Bosi (2012), interessar-se por aquilo que foi lembrado, pelo que foi
escolhido para ser narrado. Este entendimento guarda o sentido da relacdo que
se mantém com os documentos orais em diferentes pesquisas. Ricoeur discute
os significados da memodria dos lugares associada a memoria corporal, “as
‘coisas’ lembradas s&o intrinsecamente associadas a lugares. E ndo é por acaso
gue dizemos, sobre uma coisa que aconteceu, que ela teve lugar” (2007, p. 58).
Segundo o autor, “o ato de habitar constitui a mais forte ligagdo humana entre
data e lugar” (p. 59), portanto, entendem-se as instituicdes educativas como
“lugares memoraveis” (p. 59), capazes de evocar potentes lembrancas entre

agueles que as habitaram em um tempo de suas existéncias.

Segundo Errante, “toda a narrativa € narrativa de identidade” (2000, p.
56), portanto, ao falarem sobre itinerarios vividos em uma instituicdo educativa,

emergem subjetividades nas interfaces com aspectos da cultura escolar. As
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lembrancas de um aluno sobre sua escola sdo potentes em representacoes.
Pensando nessas questdes, € Halbwachs quem diz, “ele recorda os lugares que
ocupavam nos diversos bancos da sala de aula. Evoca muitos dos
acontecimentos de ordem escolar que se produziram nessa sala de aula, durante
esse ano, [...]” (HALBWACHS, 1990, p. 29). Assim, representagdes cheias de
cores, sabores, aromas e sentimentos, que vém a tona a partir das interacdes

sensiveis entre entrevistador e entrevistado.

Podemos investigar as lembrancas de uma sociedade através de seus
monumentos, prédios, discursos, imagens, narrativas orais e outros. Nesta
pesquisa, pretendo analisar as sensibilidades das memadrias dos discentes
acerca dos prédios e espacos que frequentaram, durante o seu processo de
escolarizacao. Analiso através de depoimentos orais e escritos, a construcao de
narrativas de memorias do escolar e do urbano. O tema vem ao encontro com o
que diz a historiadora Diana Vidal, nas duas ultimas décadas, a percepcao do
espaco escolar como um local frequentado por pessoas vem alterando as
analises sobre a escola e a escolarizacdo, ndo apenas pela introducédo de novos
objetos de pesquisa, como também pela producdo/ incorporacdo de outros
referenciais tedricos e metodolégicos (VIDAL, 1998, p. 8). Se faz necessario
perceber o ambiente escolar como um espaco de circularidade e redescobrir os
agentes educacionais, homens, mulheres e criangas”, que nele frequentam
(VIDAL, 1998).

A partir disso, discorro de que forma a Historia Oral foi importante para a
consecucdo desta Tese e que se desdobrou em: Produzir depoimentos
enfatizando as sensibilidades dos discentes para, no cruzamento com a Histéria
da Arquitetura Escolar, problematizar quem eram os sujeitos e de que forma eles
utiizavam um espago que muitas vezes era adaptado. Desnaturalizar os
discursos, procurar por situagcdes que destoam das narrativas oficiais, tentar
buscar representacdes e nomes dados aos prédios, identificar posturas e
castigos, e também, captar as relacdes entre 0s sujeitos e 0 espaco urbano

circundante.

Para tanto, utilizo os conceitos de Alistair Thomson (1998) sobre o

processo de composicdo de memarias a fim de entender de que forma os alunos
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lembram o espaco, como se sentiam naquele ambiente e quais situacfes
aqueles prédios proporcionavam. Um dos fatores que me fez optar pela
metodologia da Historia Oral, é devido as narrativas orais serem uma fonte rica
para a compreensdo do carater mutdvel das memdrias. Através dessa
mutabilidade das memadrias ao longo do tempo, o documento oral pode ser visto
como uma “montagem do passado” (VIDAL, 1998, p. 10), tratando-se de uma
representacdo carregada de sensibilidade. Essa representacdo produzida é vista
como uma “construgao discursiva produzida no confronto dos dois sujeitos da
histéria oral” (VIDAL, 1998, p.12).

Entrevistador e entrevistado produzem o documento oral a partir da
chamada situacdo de entrevista (ALBERTI, 2013). Ha intencionalidade em
produzir este depoimento e por isso, deve ser confrontado, pelo historiador, com
as mesmas perguntas utilizadas para as fontes escritas. Somente o que foi
construido socialmente para tornar-se publico, fica visivel. Alistair Thomson
(2001) analisa que as pessoas compdem suas memorias a fim de se ajustarem
socialmente. Ao longo das conversas, os outros lados do caleidoscopio da
memoria podem ser vistos. Representacdes cheias de cores, sabores, aromas,
mas que sO sdo descobertos a partir da interacdo entre entrevistador e
entrevistado. Com isso, “a voz da histéria oral ndo somente emerge da relagéo
entre histéria e biografia, o pessoal e o coletivo do narrador, mas também dentro
e entre narrador e historiador” (ERRANTE, 2000, p.169).

Dessa forma, também se pode ressaltar a questdo da manutencao das
identidades, que era realizada pelas instituicbes, para manter os alunos e o0s ex-
alunos vinculados a instituicdo. Campanhas para constru¢do de novos prédios
escolares, concursos de escrita sobre 0s espacos da escola, festas, solenidades,
serviam como formas de ressignificar essa identidade. Com isso, 0s
entrevistados deixaram a sua identidade como estudante e passaram a ocupar

o lugar de ex-aluno.

Para finalizar, a produgdo de narrativas de memoria empregando a
metodologia de Histéria Oral possibilitou uma ampla gama de representacdes
para analisar a questdo da sensibilidade. Diferente das pistas deixadas pelos

discursos nos jornais escolares e nas fotografias, os depoimentos orais
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apresentam as marcas dos processos de ressignificacdo da memoria, e de que

forma os sujeitos internalizaram a questéo do espaco e do prédio escolar.

O percurso desta pesquisa foi repleto de mudancas, muitas vezes
ocasionadas pelo imponderavel da vida. Um dos pilares de sustentacdo dessa
tese reside na metodologia da Histéria Oral. Para a consecucao da pesquisa,
apos a banca de qualificacdo, pretendia realizar nove entrevistas com ex-alunos
utilizando a metodologia de Histéria Oral. Como nado se trata de um trabalho
exclusivo de Histéria Oral, em funcdo da quantidade de documentos
inventariados, determinei, inicialmente, um méaximo de cinco entrevistas por
escola, sem a preocupacao de atingir o ponto de saturacdo (ALBERTI, 2012).
Procuro atentar ao que diz Errante (2000, p.145) sobre a criagdo de uma “ponte
interpessoal” com os narradores, para que através disso, consiga captar as
diversas experiéncias possiveis, atraves do estabelecimento de um fluxo de
memoéria. Porém, durante o periodo de realizacdo da pesquisa, outros

entrevistados foram chamados e passei a contar com dezenove entrevistados.

No quadro 3, apresento o roteiro das perguntas desenvolvidas com o0s
entrevistados. Cabe salientar que, conforme advogam os autores sobre a
metodologia da Histdria Oral, as questdes a seguir assinaladas ndo possuem a
prerrogativa de questionario, mas funcionam como tematizadoras da situacao de
entrevista (ALBERTI, 2012). No roteiro, ha eixos tematicos que compreendem
as sensibilidades, as praticas pedagogicas e a cidade. Para tratamento
metodologico dessa parte da pesquisa, utilizei das consideragdes de Portelli
(2016); Prins (2010); Alberti (2015); Amado (1997); Grazziotin; Almeida (2012),
Ferreira (2012) e Kauffmann (2015), principalmente no que diz respeito as
questdes da memoria e histéria oral, ética, producdo de memodrias, situacéo de

entrevista, e outros.
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Quadro 3: Roteiro da entrevista com os ex-alunos.

= Ano de Ingresso na Escola, qual série e ano de formatura.

= Por que a escolha por uma escola Marista?

= Quais sao suas lembrancas sobre a arquitetura da escola, no ano em
gue estudou? O que mais Ihe chamava a atengéo?

= O senhor/senhora pode descrever o espacgo/prédio da escola? O que
0 senhor sentia quando adentrava aquele espago?

= Ha alguma lembranca sobre o primeiro dia de aula e sobre a chegada
ao prédio da escola?

= (Gostaria que o0 senhor me contasse qual era seu lugar preferido na
escola, fora da sala de aula? Por que?

= Lembrancas de castigos e punicdes em espacos publicos da escola.

= Havia alguma proibi¢cdo de entrada em algum local da escola?

= Na época em que o senhor estudou, houve alguma construcéo ou
modificacdo nos espagos? O que mudou?

= Lembranca das aulas de educacao fisica, recreios e saidas de campo.

= O que lembra da cidade de Porto Alegre/S&o Paulo?

= Descricdo das impressdes do aluno sobre o entorno da escola e da
cidade na época em que estudou. Como ia para a escola?

Fonte: elaborado pelo autor.

Para iniciar, inventariei possiveis entrevistados a partir de grupos da
internet e dos contatos realizados nas escolas. Na sequéncia, apresento de que
forma as entrevistas foram realizadas, em funcéo da pandemia do COVID-19, e

também no subcapitulo 2.3.2 apresento o0s entrevistados.

2.3.1 Percurso-Evocacédo — adentrar a escola por meio das memoérias

A Histéria Oral € uma metodologia potente que abrange diversas
possibilidades de andlise, isso se d&, especialmente, por considerar a situacéo
de entrevista como um processo ligado a meméria-trabalho (BOSI,2008), isto é,
ao esfor¢co de lembrar. Para tanto, € no fluxo narrativo instaurado no momento
da entrevista que as memoarias séo produzidas. Errante (2003) considera que 0s
evocadores de memorias sdo uma das formas de impulsionar esse fluxo

narrativo.

Objetos afetivos, fotografias, espacialidades e cheiros s&o alguns

exemplos de evocadores que podem ser utilizados nho momento de conversa
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entre o entrevistador e o entrevistado para facilitar o processo. Durante o
processo de consecuc¢ao desta Tese, em um primeiro momento, tive a intencao
de percorrer 0s espacos escolares com o0s antigos alunos, para, em um segundo
momento, realizar a entrevista nas dependéncias das instituicbes escolares.
Essa escolha metodologica ndo foi posta em pratica, em decorréncia da
pandemia da COVID-9. No més de marco de 2020, as escolas fecharam e o
acesso aos prédios soO foi liberado, com restricdo, em novembro. Com a
indisponibilidade de realizar entrevistas presenciais, a pesquisa se desenrolou
tendo a tecnologia como uma alternativa, por exemplo, o contato com o0s
entrevistados e possiveis depoentes se deu através do whatsapp. Além disso,
ndo abri mao dos evocadores de memoria e, para tanto, criei videos evocadores
de memdria que foram enviados aos entrevistados apos o aceite em participar

da pesquisa.

Foram feitos trés videos?®, um para cada escola, que serdo analisados,
nas proximas paginas, com o intuito de mostrar ao leitor de que forma esses
evocadores foram pensados. Destaco que as imagens que serdo mostradas, na
sequéncia, foram pensadas em uma narrativa que estimulasse a evocagao dos
depoentes, sem o carater meramente ilustrativo. Outro aspecto a comentar € que
as fotografias escolhidas para os videos mesclam tempos atuais e antigos das
instituicdes, isso se deve, principalmente, pois foram as imagens que se

conseguiu inventariar nas idas as escolas, na pesquisa aos acervos e na internet.

O video-evocador inicia com algumas palavras para situar o participante
da pesquisa. Convido o leitor a entrar em contato com as imagens e textos
presentes no video e, na sequéncia, comentarei 0 processo de producao desse

percurso de evocacéao.

ola!
Agradeco seu interesse em participar de minha pesquisa de doutorado.

28 O video mostrado aos ex-alunos pode ser visto no youtube.

Video do Arquidiocesano: https://www.youtube.com/watch?v=DSBIoO5XT4U.
Video do Rosario: https://www.youtube.com/watch?v=SJ1s-CS0lg4

Video do Champagnat: https://www.youtube.com/watch?v=jhNweGeUjjA



https://www.youtube.com/watch?v=DSBIoO5XT4U
https://www.youtube.com/watch?v=SJ1s-CS0Ig4
https://www.youtube.com/watch?v=jhNweGeUjjA
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Em tempos de pandemia, convido o (a) senhor(a) a percorrer os
espacos de sua antiga escola de forma virtual.

Conforme a apresentacdo da pesquisa, o objetivo desse trajeto virtual
€ relembrar memdrias desses espagos em que vocé foi escolarizado.
Portanto, pe¢o que se concentre nas imagens e no hino e deixe suas
memorias fluirem.

Convido a adentrar novamente a escola... Dessa vez em suas
memorias...

Figura 1: Fachada do Colégios Arquidiocesano, Rosério e Champagnat

Fonte: Memorial do Arquidiocesano.

Figura 2: Fachada do Colégio Rosério

Fonte: Colégio Rosério.



Figura 3: Fachada do Colégio Champagnat.

Fonte: Colégio Champagnat.
Peco que prestem atencado aos detalhes da fachada, ao entorno...

E tentem lembrar como era quando vocés estudaram...
O que chamava mais a aten¢éo?

Figura 4: Outros cliques dos espacos do Arquidiocesano.

Fonte: Memorial do Arquidiocesano.

Figura 5: Outros cliques dos espacos do Rosério
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Fonte: Colégio Rosario

Figura 6: Outros cliques dos espacos do Champagnat.

Fonte: Colégio Champagnat.

Vamos caminhar em direcdo ao interior do prédio....
Peco que prestem atencdo aos detalhes das escadas...Dos
corredores...

Figura 7: Corredor Colégio Arquidiocesano

Fonte: Colégio Arquidiocesano



Figura 8: Corredor Colégio Rosério.

s

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 9: Corredor Colégio Champagnat.

Fonte: Colégio Champagnat.

A foto anterior é atual.... Como era no tempo de vocés?
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Figura 10: Outros cliques dos corredores — Arquidiocesano.

Fonte: Colégio Arquidiocesano.

Figura 11: Outros cliques dos corredores — Rosério.

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 12: Outros cliques dos corredores — Champagnat.

Fonte: Colégio Champagnat

O que esses espacos signifcavam para vocés?
Onde gostavam mais de ficar?
Quais sao suas memdrias das salas de aulas??
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Figura 13: Sala de aula em outros tempos — Arquidiocesano (1935).

Fonte: Memorial do Arquidiocesano.

Figura 14: sala de aula em outros tempos — Roséario (1947).

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 15: sala de aula em outros tempos — Arquidiocesano (1969)

Fonte: Memorial do Arquidiocesano.



A foto anterior remonta a uma sala de aula do ano de 1939.

E a sua sala de aula?
Pode descrevé-la?

E dos outros espagos? O que vocé lembra?
E a biblioteca?

Figura 16: Biblioteca — Arquidiocesano.

F
F  0TECA

Fonte: Colégio Arquidiocesano.

Figura 17: Biblioteca — Rosario.

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 18: Biblioteca Champagnat.
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Fonte: Memorial fotografico Colégio Champagnat.

Figura 19: Biblioteca Antiga (Arquidiocesano).

COLE O 2MONTOCRIANC LAQ OMLO SALA DAl M

Fonte: Colégio Arquidiocesano.

Figura 20: Gabinete Dentario (Rosario).

Fonte: Colégio Rosério.

Estamos seguindo até o auditorio...Vocé frequentava esse espago?
O que lembra?

Figura 21: Caminho até o auditério (Arquidiocesano).

Fonte: Colégio Arquidiocesano.
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Figura 22: Auditorio (Rosério).
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Fonte: Colégio Rosério.

Figura 23: Caminho até o auditério (Champagnat).

Fonte: Colégio Champagnat

E da capela? O que lembras? Como se sentias nesse lugar?



Figura 24: Imagens da Capela (Arquidiocesano).

Fonte: Colégio Arquidiocesano.

Figura 25: Imagem da Capela do Rosério.

Fonte: Colégio Rosério.
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Figura 26: Imagem da Capela do Champagnat.

Fonte: Colégio Champagnat

E os patios? O que acontecia nesses locais?

Figura 27: Patio Interno (Arquidiocesano).
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Fonte: Memorial do Arquidiocesano.



Figura 28: Pétio interno (Rosério).

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 29: Pétio interno (Champagnat).

Fonte: Colégio Champagnat

E as outras aulas?
E os momentos de diversao?

Figura 30: Capela (Arquidiocesano).
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Fonte: Colégio Arquidiocesano.

Figura 31: Patio interno com alunos (Rosério).

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 32: Jogo de hoquei no pétio - 1969 (Champagnat).

= 'm"

Fonte: Colégio Champagnat.

Quais eram os teus espacos preferidos? O que vem na memdria ao
pensar nesses espagos?

Neste momento... Estamos saindo da escola..

O que o entorno da escola te lembra?

Figura 33: Entorno do Arquidiocesano.

-
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Fonte: Colégio Arquidiocesano.

Figura 34: Entorno do Rosario.

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 35: Entorno do Champagnat.

—a - - —

Fonte: Colégio Champagnat.

Estamos chegando ao final do nosso percurso pelos espagos do

Arqui / Roséario / Champagnat
Nesses 112 anos de administracdo marista, muitas histérias

aconteceram..
Vocé lembra de alguma histéria do Arqui / Rosario / Champagnat

de outros tempos?



Figura 36: Arquidiocesano em outros tempos (1929).

Fonte: Memorial do Arquidiocesano.

Figura 37: Rosario em outros tempos (1968).

Fonte: Colégio Roséario.

Fonte: Colégio Champagnat.
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Figura 39: Tempos de internato — Arquidiocesano.

Fonte: Memorial do Arquidiocesano.

Figura 40: Tempos de internato — Rosério.

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 41: Tempos de internato - Champagnat

Fonte: Colégio Champagnat.
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Figura 42: Arquidiocesano nos anos 1930.

Fonte: Colégio Arquidiocesano.

Figura 43: Escotismo no Colégio Rosério.

ESCOTISNG

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 44: Sala de alfaiataria no Champagnat.

Fonte: Colégio Rosério.
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Figura 45: Laborat6rio de Quimica (Arquidiocesano).
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Fonte: Colégio Rosério.

Figura 46: Alunos no hall de entrada (Rosério).

Fonte: Colégio Rosério.

Figura 47: Primeiros anos do Champagnat.

MINTTU TG CriaPA LT

Fonte: Colégio Champagnat.

Chegamos ao final do percurso pelos espacos do colégio marista
arquidiocesano. Com isso, pego que vOocé grave suas memarias no
formato de audio e video e me encaminhe. Ou podemos realizar uma
entrevista por algum aplicativo. Suas memdrias serdo importantes
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documentos para a consecucdo da pesquisa. Desde ja agradeco a
atencao, Lucas Grimaldi.

Ao pensar em um percurso pelas escolas através das memdérias dos
depoentes, privilegiou-se a rememoracdo através da producdo de videos. O
instrumento evocador contemplou aspectos que estavam inseridos no roteiro da
entrevista: Sensibilidades, o entorno, a relacdo com a cidade e com o edificio da
escola. Desse roteiro, foi organizado um video com quatro minutos de duracéo,
para que 0s depoentes pudessem, mesmo que em suas casas, percorrer 0s
espacos das escolas em que estudaram. Apds uma explicacdo sobre a poténcia
da Historia Oral, apresentacdo do roteiro e também do video-evocador

apresento, nas préximas paginas, os narradores da pesquisa.

2.3.2 Entre telas: apresentando os sujeitos da pesquisa

Nas primeiras paginas desta tese, descrevi o quanto a pandemia da covid-
19 afetou a materialidade da escola, isto €, atuou para que passassemos a
ministrar as aulas em meio remoto. A presente pesquisa foi afetada da mesma
forma, a ideia inicial de percorrer 0os espagos escolares com os antigos alunos
teve que ser modificada pela ideia do video-evocacdo apresentado. Nesse
sentido, a histéria oral que se consolidou como uma metodologia focada na
escuta, na situacdo da entrevista, que destaca o encontro, a presenca e a
construcdo de sensibilidades no evento da entrevista, também passou por

mudancas em todo o processo metodoldgico.

Essas mudancas ocasionadas pela pandemia, dizem respeito as
imprevisibilidades que todo pesquisador pode passar. Dito isso, cabe destacar
que o processo metodoldgico desta pesquisa precisou ser adaptado para que

nao houvesse contato fisico com os entrevistados, visando atender as medidas
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de distanciamento social. As 17?° entrevistas foram realizadas em ambiente
virtual, através da plataforma do Google Meet, que foi escolhida, principalmente,
pela existéncia de um convénio com a UFRGS. Este convénio permitiu que as
entrevistas fossem gravadas e tivessem o seu download feito, posteriormente, o

gue a versao gratuita ndo permitia.

Pensando da mesma forma que Portelli (2016), acredito que a narrativa
promovida pela metodologia da historia oral € uma performance, que continuou
sendo feita no momento da entrevista, mesmo que sem a presenca fisica do
entrevistador e entrevistado, Ou seja, mesmo que as adaptacdes tenham fugido
ao gue propdem os manuais de Historia Oral, privilegiaram-se os objetivos do
trabalho com fontes orais, que, para Portelli (2016), cobre um fato do passado;
um fato do presente (a narrativa que ouvimos) e uma relagéo fluida, duradoura (
a interacdo entre esses dois fatos). Em um contexto de normalidade, o
entrevistado escolheria o local para essa interacdo, mesmo que alguns manuais
atentassem para que as entrevistas ocorressem nas casas dos sujeitos. As vinte
entrevistas foram realizadas pelo Google Meet, que autorizaram a gravacéao,

antes de comecarem a narrar.

Cabe aqui apresentar quem foram os narradores da pesquisa e também
algumas informacBes de carater biografico. Ao longo da pesquisa, outra
mudanca aconteceu na escolha dos entrevistados. Inicio pelos sujeitos que
habitaram o Colégio Marista Arquidiocesano. Esta escola mudou suas
edificacfes na década de 1930, sabendo que o periodo € muito longo para que
houvesse algum entrevistado, inicialmente, me propus a procurar sujeitos que
teriam estudado no periodo de 1940 a 1960, e que tivessem estudado em regime
de internato e externato. Esses sujeitos seriam indicados pela equipe do
Memorial do Colégio. Na época, destaquei a importancia dos ex-alunos que

possuem um grupo no Facebook, intitulado “The New ex-Arqui Times”3°.

29 Foram realizadas 17 entrevistas, sendo 3 delas com mais de um entrevistado, totalizando 19
entrevistados.
30Criado em 2011 pelo antigo aluno Ton, possui mais de 3 mil ex-alunos da instituigdo.
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Como nao consegui entrevistar nenhum sujeito que habitou a escola no
periodo de 1940 a 1960, entrei em contato com o fundador do grupo, Ton, e 0
convidei para participar da pesquisa. Durante a conversa, indaguei a Ton sobre
a criagdo do grupo, e também questionei se encontraria apoio do ex-alunos se
divulgasse um convite nesta pagina. A partir disso, resolvi divulgar a pesquisa

neste grupo do Facebook, conforme Figura 48.

Figura 48: Convite para entrevista - The New-ex Arqui Times

Convite para participar
de pesquisa de
doutorado

Temiitica: memaras de An

Fonte: o autor.

Ao contrario do que eu esperava, a postagem teve ressonancia no coletivo
dos ex-alunos com 114 comentarios indicando o periodo que estudaram no
Arquidiocesano e também a disponibilidade em conversar. Destes 114, contatei
dez ex-alunos utilizando o periodo de 1960-1980 como critério para a escolha,

conforme Quadro 4.

Quadro 4: Entrevistados que estudaram no Colégio Marista Arquidiocesano.

NOME IDADE PERIODO DE PROFISSAO
ESCOLARIZACAO

Alvaro 68 anos 1962-1972 Fotografo
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Dalton 69 anos 1962-1971 Arquiteto e
professor
universitario

Francisco 68 anos 1962-1971 Médico e professor
universitario

Joel 68 anos 1963-1972 Empresario
Susana 54 anos 1972-1984 Zootecnista
Ricardo C. 67 anos 1962-1971 Empresario
Ricardo F. 60 anos 1968-1981 Professor de

Educacéao Fisica

Ronaldo 59 anos 1970-1978 Engenheiro
Ton 59 anos 1973-1978 Publicitario
Zero 68 anos 1963-1972 Empresério

Fonte: Elaborado pelo autor.

No primeiro contato com 0s possiveis entrevistados, me deparei com o
ex-aluno Dalton, arquiteto, professor universitario, que respondeu a postagem
com muito entusiasmo, dizendo que sabia das dificuldades de quem faz
pesquisa, em encontrar sujeitos dispostos a falar. Ao marcarmos a conversa,
Dalton questionou se podia trazer um antigo colega para conversar em conjunto,
dessa forma conversei com ele e Alvaro, ambos estudaram no periodo de 1962
—1971. Alvaro, que chegara de Portugal, morou nas dependéncias da escola por
mais de 10 anos, sem ser interno, seus pais trabalhavam na escola nas
atividades de portaria e lavanderia. Aqui recorro, novamente, a ideia da
imprevisibilidade do fazer historico, pois, segundo os manuais de historia oral,
as entrevistas deveriam ser individuais, porém a partir do desejo de Dalton,
considero que a experiéncia foi muito importante para a pesquisa e possibilitou
uma narrativa com dois olhares sobre o passado. Os dois narradores estavam
muito a vontade e seguros no processo de rememorar, tanto que ao finalizarmos
a conversa, Dalton mencionou outros dois colegas que teriam como contribuir a

pesquisa com muitas memorias.
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Com isso, acabamos marcando para outra semana uma conversa com
Dalton, Ricardo C. e Francisco. Da mesma forma que a entrevista anterior,
Dalton atuou como uma espécie de cicerone. Ao perceber esse desejo do
entrevistado de atuar como um guia, agi para ndo prejudicar o fluxo de meméria
e deixei que os entrevistados rememorassem, sem muitas interferéncias. E isso
se deu, principalmente tendo as palavras de Portelli (2016, p. 10) como um esteio
pois, “A agenda do historiador deve corresponder a agenda do narrador; mas o
gue o historiador quer saber pode n&o necessariamente coincidir com o que o
narrador quer contar’. Essa “diferengca nas agendas” se deu algumas vezes
durante as conversas, principalmente quando os narradores pensavam que nao
eram experts no assunto, isto €, na arquitetura da escola. “Sobre isso vocé tem
o Dalton, que é arquiteto e entende disso”, com essas palavras Francisco se
mostrava inseguro, mas, ao longo da conversa, entendeu que o que importava
naquele momento era o que ele lembrava, talvez inspirado pelas palavras de
Eclea Bosi (2008).

Sobre as memdérias do Colégio Arquidiocesano, entrevistei dez antigos
alunos, sendo duas entrevistas com mais de um narrador, que relembraram
memorias do periodo de 1962 a 1984 do “Arqui”, nome carinhoso dado pelos ex-
alunos. Percorremos espacos dos maiores, dos menores, espacos de estudo do
internato e semi-internato, espacos alegres, locais destinados para o esporte,
inclusive percorremos pequenas chacaras, moradias de alunos que nao foram
internos. Pelas memorias dos narradores, conheci um “Arqui” que era
exclusivamente masculino, até o ano de 1972, quando houve o ingresso das
primeiras meninas. Os entrevistados s&o, em sua maioria homens, sendo
apenas uma mulher, com idades entre 59 a 69 anos, formados no ensino
superior em cursos diversos. Dos nove entrevistados, todos fazem parte do
grupo do Facebook, sendo que quatro deles (Dalton, Alvaro, Ricardo C e
Francisco) possuem outro grupo nos quais também compartilham diversas
memorias: 0 “ARQUIbancada”, criado para ex-alunos que tenham frequentado o
Arqui no periodo de 1962 a 1972.

O Colégio Arquidiocesano possui uma comunidade de ex-alunos

engajada nas memorias da escola. Com isso, eles se reunem, compartilham
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postagens, fotografias e materiais de outros tempos, que, para nos, se tornam
documentos para narrar uma espacialidade marista sendo habitada em diversas
temporalidades. Dito isso, notei que os alunos do Arqui parecem muito mais
engajados nessa producdo de memdrias, do que os do Champagnat. O Colégio
Marista Champagnat fez 100 anos em 2020 e, para tanto, a instituicdo fez
diversas postagens compartilhando fotografias de tempos antigos da escola.
Encontrei poucos sujeitos para entrevistar ao recorrer a pagina da escola no
Facebook, provavelmente por ser uma escola menor que se estabeleceu fora do
centro de Porto Alegre. Todos os entrevistados postaram comentarios nas
postagens publicadas ao longo de 2020 e, diferente do Arquidiocesano, nao

possuem um grupo especifico que congrega os ex-alunos.

Quadro 5: Entrevistados que estudaram no Colégio Marista Champagnat.

NOME | IDADE PERIODO DE PROFISSAO
ESCOLARIZACAO

Ana Elisa | 55 1974-1980 Professora de Matemética
anos

Gerson 68 1963-1971 Professor de Educacéo Fisica
anos

Leandro 58 1969-1981 Professor de patinagéo
anos

Marcia 57anos 1971-1980 Advogada

Marli 60 1971-1980 Professora de Educacao
anos Fisica

Simone 57 1978-1982 Professora de Histéria
anos

Fonte: Elaborado pelo autor.

No quadro 5, temos alguns dados sobre os sujeitos que rememoraram 0S
espacos do Colégio Marista Champagnat. Um homem e duas mulheres que
regulam de idade, na faixa dos 50 anos e que possuem a mesma profissao, séo
professores. Durante as entrevistas, pude perceber o quanto suas profissdes
atuais interferiram nas formas de lembrar. Leandro destacou, com muitos

detalhes, uma espécie de pioneirismo do Champagnat nos esportes de patins,



67

lembrou em minucias os espacos utilizados, da indumentaria e das coreografias.
Ja Simone, lembrou de diversas discussdes politicas e de como se sentiam, nos

tempos da ditadura civil-militar.

Nesse grupo de entrevistados, apenas Leandro foi contemporaneo do
espaco do internato e de um Champagnat que se despedia de antigas estruturas
que, a partir do Concilio Vaticano Il e da LDB comecaram a deixar de existir. Ana
e Simone lembraram de uma escola que interagia com o Campus da PUCRS,
seu vizinho. Lembraram do espaco da escola como efervescente, da piscina que,
segundo elas, era utilizada por quem tirava boas notas no final do ano. E também
rememoraram 0s antigos Irmaos Maristas que administravam a escola.
Memodrias que foram narradas com muita saudade, mas também com muito

potencial critico face as demandas do presente.

Em contraposicao ao Arquidiocesano e ao Champagnat, os entrevistados
do Colégio Rosario ndo foram contemporaneos do regime de internato.
Estiveram na instituicdo apds as mudancas do Concilio Vaticano Il e a entrada
de meninas, conforme Quadro 6. Ao contrario do Champagnat e do
Arquidiocesano, os entrevistados do Rosério foram encontrados por indicacéo
de outras pessoas. Nao houve contato em perfil do Facebook ou grupo de ex-

alunos.

Quadro 6: Entrevistados que estudaram no Colégio Marista Rosario

NOME IDADE PERIODO DE PROFISSAO
ESCOLARIZACAO
Marcelo 57 1979-1981 Veterinario
Nara 60 1977-1978 Professora
Ricardo 61 1971-1972/1975- | Professor
1977
Simone 52 1978-1984 Comércio

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse grupo de entrevistados, o periodo em que se escolarizaram ficou
mais proximo dos anos oitenta. Duas mulheres e dois homens que possuem de

cinquenta a sessenta anos rememoram uma escola “com edificios enormes”.
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Marcelo, Ricardo e Simone evocaram memoarias alegres de um Colégio Rosario,
narraram suas experiéncias ao longo dos velhos corredores, mas também o
ambiente da Praga D. Sebastifo. Somente Nara lembrou da escola de forma
diferente, citou sua timidez nos tempos da juventude como forma de entender
gue aguele espaco enorme lhe causava desconforto. Nara, diferente dos outros,
lembra do espaco da escola com pouco afeto, lugar que frequentava,
exclusivamente para estudar. Em sua entrevista, as memoérias do Rosario
custaram a vir, foi necessario um certo “trabalho de memoaria” (BOSI, 1987) para
gue aos poucos ela narrasse com alguns detalhes o que viveu naqueles prédios.
Destaco que o Colégio Roséario também ndo possui um grupo gue congrega 0s
ex-alunos e nao fez nenhuma acao institucional para divulgar memorias da

instituicao.

ApGs apresentar os narradores e algumas das teméticas evocadas nas
entrevistas, 0s questionamentos que emergem sdo: como descrever a
complexidade das narrativas? Como transformar a performance e o dialogo, isto
é “a forma do documento de histéria oral” na acepc¢éo de Portelli (2016), em uma
narrativa historiografica? Como analisar sensibilidades pretéritas em um

documento que se atualiza a partir do presente?

Na tentativa de indiciar respostas, apresentei os 19 narradores para situar
os lugares em que eles rememoram, pois como nos lembra Portelli, “ao citar
extensamente nossos narradores, n0s também alcancamos um outro resultado:
o de reter pelo menos parte da complexa polissemia da contacéo oral de histéria”
(PORTELLI, 2016, p. 18). Polissemia que sera descrita e analisada nas proximas
paginas tendo em vista o conceito da histéria das sensibilidades. Percorreremos
escolas de outros tempos que, a partir dos narradores e dos documentos
inventariados possibilitardo uma narrativa de espacos maristas nas décadas de
1920 a 1980.
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3 A CONGREGAGAO MARISTA E SEUS ESPAGCOS: CONSTRUINDO E
DISSEMINANDO DISCURSOS

A chegada da Congregacédo Marista no Brasil no final do século XIX foi
um acontecimento que deixou marcas na sociedade. A intensa criacdo de
escolas e a producéo e disseminacdo de periddicos por parte da congregacao
fazem parte de uma politica de restauracdo catolica. Colocada em préatica no
século XIX, que adquiriu especificidades no sul do Brasil culminando na postura
contraria a laicizacdo do ensino, produzida pela nova Constituicdo Republicana.
Essa postura segue forte ao longo do século XX e vai pautar inUmeras
discussdes no ambito das escolas catdlicas.

Na primeira metade do século XX, a lIgreja Catélica brasileira se
encontrava no centro de uma disputa de narrativas. Com o titulo “um crime contra
a humanidade”, o editorial do Jornal “O Dia” de 7 de junho de 1955 apresentava
uma dessas narrativas. Ao comentar o discurso do entdo Arcebispo
Metropolitano de Porto Alegre, D. Vicente Scherer na solenidade de beatificagao
de Marcelino Champagnat, o artigo dizia, a partir do que foi exposto na
solenidade: “o Exmo. e Revmo. Sr. Arcebispo Metropolitano, com aquela
propriedade e oportunidade que caracterizam as suas intervencgdes, acentuava
qgue um dos maiores crimes ja cometidos contra a humanidade foi a laicizacdo
do ensino” (JORNAL O DIA, 1958, p. 15). O jornal prosseguia:

[...]Jdestacou a sua luta intemerata contra esse cranco que corrompeu
0 organismo francés e se alastrou pelo mundo: o laicismo. Crime
contra a humanidade disse S. Excia. Revma. e disse-o bem. De fato,
afastar da escola a instrucéo religiosa € mutilar o homem. E ignorar
sua origem e seu destino Udltimo. E sopitar, injustamente, os seus
anseios para o alto, para Luz, para a verdade incriada. Lutar contra a
instruc&o religiosa é ignorar o homem E desconhecé-lo no que
tem de mais noBre, de mais permanente, de mais caracteristico. E
esquecer deliberadamente que ele possui uma alma imortal feita a
imagem e semelhanca de Deus e que inquieta estara enquanto nao
descansar nele (JORNAL O DIA, 1958, p. 15, grifo meu).

O excerto destacado pontua um dos pontos fortes da educacéo catolica,
e também uma das vertentes de combate que atacou a Igreja, ganhando forca
na Revolucao Francesa: o anticlericalismo. No Brasil, os efeitos da Proclamacé&o

da Republica para o catolicismo sao muitos, mas o principal diz respeito a
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laicidade do ensino. Sobre isso, o Irmao Marista Elvo Clemente, também em

1958, sinalizava:

Vemos em certos paises os tristes efeitos da laicizagdo processada
sistematicamente ha 80, ha 40 ou 20 anos! Sdo quadros por demais
dramaticos para serem desvendados neste momento e espaco téao
limitados. Basta termos olhos para ver e veremos a visdo dantesca de
uma sociedade paganizada pelo laicismo, paganizada pelos livros
escolares que ndao admitem nem sequer o nome de Deus! (home que
poderia melhorar as consciéncias, ferir-lhe os anseios de liberdade..)
Sim, meus amigos, desde quando o Nome de um Pai foi para o filho,
motivo de liberdade tolhida, de consciéncia violada? Por que esta moral
sem Deus estatelada no placard de certas democracias que caminham
inseguradas sob os guantes de um totalitarismo estatal?[...]A religido
deve voltar as familias, a familia deve exigir religido na escola. S6
assim se construira a nova humanidade.. (JORNAL DO DIA,
8.06.1958 n. 3393 Ano XII p.4, grifo meu)

As palavras do editorial e também do Irm&o Elvo Clemente indiciam a
posicdo da Igreja Catolica na metade do século XX. A instituicdo ainda passava
por grande conservadorismo em suas praticas, tendo na bandeira do ensino
religioso o seu principal esteio. Essas discussées ndo séo exclusivas do século
XX, comecaram a ser gestadas a partir das mudancas politico-sociais
ocasionadas no século XVIII. O inicio da Modernidade, no embate com o
pensamento iluminista, o enciclopedismo, liberalismo e o racionalismo que a
Igreja, na defensiva, lancou bases que afetariam a instituicdo no Brasil e também
a educacéo catélica.

Neste capitulo, analisam-se as condi¢des de possibilidade da emergéncia
da Educacao Catdlica no Brasil, tendo como foco os discursos institucionais da
Igreja e sua proposta de recatolicizar o episcopado brasileiro empreendida no
inicio do século XX. Além disso, em seguida analiso a espacialidade marista e
as edificacdes das escolas analisadas nesta Tese. Essas questbes comparecem
na tese para entender qual o contexto de chegada da Congregacdo Marista e
quais as particularidades das escolas fundadas ao longo do territério brasileiro.
Entendo que o presente dessas escolas é repleto de passados, partindo do que
propde Koselleck (2017). Os Maristas chegaram em terras brasileiras com a
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missdo de serem os representantes da Igreja Catdlica romanizada3! em
oposigao ao clero secular que dominava as dioceses.

Nesse sentido, a Restauragdo Catdlica foi um movimento dentro da Igreja
que se caracterizou por defender antigos dogmas e refor¢car normas e praticas
religiosas frente as mudancas ocasionadas na sociedade. Cabe aqui pensar a
restauracdo ndo em sua origem, mas como propde Foucault (2010), pensando
na genealogia, ao marcar a “singularidade do acontecimento”, isto & perceber
suas reverberagoes, “descobrir todas as marcas sutis, singulares, subindividuais
que podem se entrecruzar nele e formar uma rede dificil de desembaracar”
(FOUCAULT, 2017, p. 62). Esses outros tempos constituem o presente.

Dessa forma, o projeto da Restauracdo Catdlica foi gestado a partir do
cenario historico tecido no século XVIIl. As correntes tedricas e sociais do
iluminismo, enciclopedismo, liberalismo, racionalismo e socialismo impuseram
desafios a hegemonia da Igreja (RAMBO, 2002). Para Rambo (2002) as
monarquias de direito divino, os regimes de cristandade e de padroado vao
dando lugar aos estados laicos que, ou prescindem da Igreja ou a ignoram, ou a

hostilizam ou a combatem abertamente.

Dito isso, 0 projeto de restauragdo catélica, no século XIX3?, consistiu a
um retorno aos dogmas da Igreja, principalmente aos dogmas pensados no
Concilio de Trento, que marcaram a chamada contra-reforma catélica®. Nesse
contexto, emerge o Ultramontanismo, movimento conservador que se apoiava
no “‘romantismo, no integrismo, na idealizagdo da ldade Média, a contra-
revolucao, a neo-escolastica, o combate ao perigo socialista e ao liberalismo, o
apego incondicional ao papa, que fora proclamado infalivel pelo Vaticano I3*” (DE
BONI, 1997, p. 17). Em contrapartida, a América surgia como uma saida para a

31 Até o final do século XIX o clero se dividia entre o Luso-Brasileiro (com origens no regime do
Padroado) e no romanizado (que respondia totalmente a Sé Romana).

32Para De Boni (1997, p. 17): O “longo século XIX”, filho do iluminismo e da Revolugéo Francesa,
foi encarado com ressalvas — e mesmo com recusa — por parte da Igreja Catdlica. Na Alemanha,
unificada através da Prassia evangélica, a Kulturkampf colocava em cheque o catolicismo. Na
Itélia, o reino unificado pela casa de Sabdia levara o Papa a declarar-se prisioneiro do Vaticano”.
33 A contra-reforma Cat6lica foi um movimento de dentro da instituicdo que reafirmou antigos
dogmas. Sobre, ver Rambo (2002)

34 Concilio da Igreja Catolica que ratificou os dogmas pensados no Concilio de Trento e institui o
ultramontanismo como pratica.
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igreja no que dizia respeito ao numero de fiéis. Para Boschilia (2012, p. 250),
esse momento de crise da Igreja, em nivel mundial, “levou as congregagodes
religiosas a redirecionarem seus projetos, dando inicio ao processo de expansao
dos limites de atuagao para outros paises e continentes”. Dreher (2009, p. 71)
aponta que,
as instrucdes para uma restauracdo do catolicismo s6 comecaram a
ser postas em pratica no Rio Grande do Sul, [...]Jno episcopado de Dom
Sebastido Dias Laranjeira (1861-1888), mas principalmente no

episcopado de Dom Claudio José Gongalves Ponce de Leédo (1891-
1912) e de Dom Jodo Becker (1912-1946)

No sul do Brasil, o projeto de revitalizacdo e renovagéo catdlica teve
auxilio fundamental dos bispos da arquidiocese do RS, desde a metade do
século XIX. Em 1848, assumiu a arquidiocese o Bispo D. Sebastido Dias
Laranjeira, responsavel por um primeiro contato com as congregacfes
europeias. Em 1890, ap6s a Proclamacéo da Republica, a relacdo Estado x
Igreja ja passava por dificuldades e ficou a cargo de D. Claudio Ponce de Le&o
para gerir a arquidiocese. Dom Claudio seguiu com veeméncia o plano abordado
por D. Sebastido, e percorreu diversas congregacfes europeias no intuito de

trazé-las para a zona de imigragéo.

Tabela 3: Chegada das Ordens e Congregacdes Catdlicas no Brasil.

ORDENS OU CONGREGAQOES ANO DE CHEGADA
Jesuitas 1848
Irmés do Sagrado Coracéo de Maria 1856
Franciscanas da Caridade 1872
Palotinos 1886
Irmas de Santa Catarina 1895
Capuchinhos 1896
Carlistas 1896
Irméas de Sao José de Moutiers 1898
Maristas 1900
Salesianos 1901
Lassalistas 1907
Claretinos 1907
Filhas de Nossa Senhora do Horto 1908
Irmas de Santa Tereza de Jesus 1910

Fonte: DE BONI (1997, p. 15).

Na tabela 3, vemos um grande movimento de entrada das congregacoes

catélicas no Brasil desde a primeira metade do século XIX. O grande félego das
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imigracoes se deu apés a Proclamacéo da Republica, no bojo do processo de

recatolicizar o Brasil que, constitucionalmente, se dizia laico.

Essa politica de renovacdao empreendida pela Igreja teve embates com
o Estado no final do século XIX. O periodo apds a Proclamagéo da Republica foi
marcado por uma profunda reestruturagdo institucional da Igreja Catdlica em
nivel nacional (DALLABRIDA, 2011). A laicidade das escolas publicas foi um dos
fatores que contribuiram para fomentar a fundacdo de escolas vinculadas a
congregacoes catdlicas®. Posteriormente, essas congregacdes se envolveram
na criacdo e escolas paroquiais, colégios®® de ensino primario e secundario e
universidades. Essas instituicbes criadas disseminavam uma pedagogia
fortemente imbuida de ideais europeus que “contribuiram para a producao de
sujeitos ddceis, ordeiros e produtivos, demandados pela configuracéo disciplinar
do nascente capitalismo brasileiro” (DALLABRIDA, 2011, p. 84). Esse esforco de
recatolicizag¢ao, no inicio do século XX, se deu a partir da criacéo da revista “A
Ordem”, do Centro Dom Vital e também do Congresso Ecuménico Eucaristico
(NAGLE, 1979).

Como ja mencionado, a Congregacao Marista foi fundada por Marcelino
Champagnat, 1817 na cidade de La Valla na Franca e se espalhou pelo mundo.
No inicio do século XX, por meio do boletim do instituto, os irmaos, com o

seguinte discurso evangelizador, descreviam que o objetivo da congregacao,

€ proclamar a gloria de Deus através da nossa santificacdo pessoal, o
nosso fim secundario e especial, de acordo com as nossas
Constituicbes, € trabalhar pela salvacdo das almas através da
educacéo e Instrucao cristd de criancas (BULLETINS D INSTITUTE,
1909, p.10).

Com o intuito da educacéo da juventude, os Irmaos chegaram em 1897,

no Brasil, a partir do pedido do Bispo de Mariana, D. Silvério Gomes. Em 18 de

35Algumas congregacdes que atuaram no campo educacional ao longo do século XIX: Lazaristas,
Jesuitas, Maristas, Salesianos, Franciscanos, Lassalistas, Irmas de Sdo José de Chamberry,
Apéstolas do Sagrado Coracédo de Jesus, Irmas da Divina Providéncia.

36 Governos estaduais priorizavam o ensino primario e os grupos escolares. “O ensino secundario
foi entregue pelos governos oligarquicos as instituicbes privadas, especialmente aquelas de
carater confessional” (DALLABRIDA, 2011, p. 82).



74

outubro de 1897, os primeiros Maristas chegam em Congonhas do Campo/MB
para assumir os cuidados do primeiro colégio Marista no Brasil (MOURA,2000).
Para Moura (2000) a chegada de inimeros irm&os ao longo dos primeiros anos
do século XX oportunizou a criagdo de trés provincias maristas distintas: Brasil
Central®’, Brasil Meridional®® e Brasil Setentrional®®.

O projeto Marista teve inicio nas zonas de imigracao alema, em locais
que j& havia acdo dos Jesuitas. Nesse sentido, Dreher (2009) considera que
essas congregacdes foram os agentes decisivos para 0 sucesso dessa politica

de renovacao da igreja no Rio Grande do Sul.

No sul do Brasil, este projeto de revitalizacdo e renovacgao catélica teve
auxilio fundamental dos Bispos da arquidiocese do RS, desde a metade do
século XIX. Em 1848, assumiu a arquidiocese o Bispo D. Sebastido Dias
Laranjeira, responsavel por um primeiro contato com as congregacdes
europeias. Em 1890, apds a proclamacao da Republica, a relacdo Estado x Igreja
ja passava por dificuldades e ficou a cargo de D. Claudio Ponce de Leé&o para
gerir a arquidiocese. Dom Claudio seguiu com veeméncia o plano abordado por
D. Sebastido, e percorreu diversas congregacdes europeias no intuito de trazé-

las para a zona de imigracéo.

O projeto Marista teve inicio nas zonas de imigracdo alema, em locais
que ja havia acao dos Jesuitas. Nesse sentido, Dreher considera que os maristas
e outras congregacdes foram os agentes decisivos para o0 sucesso dessa politica

de renovacao da igreja no Rio Grande do Sul.

No caso da provincia Marista Meridional, seus membros vieram oriundos
da regido de Beaucomps na Franca, a partir de esfor¢cos do Bispo de Porto
Alegre, José Gongalves Ledo. Os Irméos chegaram para trabalhar em zonas de
imigracéo, alemas e italianas, especialmente na area de educacao e assisténcia
aos doentes. Chegaram em 20 de Julho de 1900, em um primeiro momento

ficaram responsaveis por um Ginasio Municipal em Bom Principio. Segundo

87 Correspondente aos estados de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro.
38 Correspondente aos estados do Sul do Brasil, fundada em 1908.
39 Correspondia aos estados das regides Norte e Nordeste do Brasil.
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Rodrigues (2000), havia um plano por parte da administracdo superior Marista
para a criagdo de uma Escola Normal Alema para as coldnias. Inicialmente, a
sede provincial dos Maristas localizava-se em Bom Principio, porém devido a

expanséao da Congregacao pelo estado, transferiu-se para Porto Alegre.

Figura 49: Expanséao dos Maristas no Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana.

Fonte: Maristas (1950).

Damido (1950) aponta que no periodo entre 1903 e 1907 chegaram 83
Irméos. A demanda pela abertura de escolas no interior do Rio Grande do Sul
foi tamanha que os Maristas intitularam de "Marcha para oeste". No ano de 1904
foram fundadas escolas em Santa Maria, Uruguaiana, Cruz Alta, Garibaldi,

Taquara, Porto Alegre.
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Na figura 49, temos o mapa da expansdo dos Irmaos*® e um gréafico
mostrando o crescimento do numero de membros da congregagdo. O mapa foi
elaborado para constar no 4lbum comemorativo aos cinquenta anos da presenca
dos irm&os no sul do Brasil. Entendendo que nenhum documento é neutro, o
contexto de producéo e disseminacao deste album (CELLARD, 1997), visava
disseminar as escolas catolicas e mostrar a expansao da provincia. Portanto, o
mapa em questao evidencia o poder politico e religioso dos Maristas que excede
os limites territoriais do Rio Grande do Sul. Podemos pensar que essa expansao
tem no edificio da escola Marista o seu simbolo. Portanto, nas proximas paginas

analiso a dinamica espacial dessas instituicfes e seus discursos.

3.1 PENSANDO A ESPACIALIDADE MARISTA

Nossas inquietacbes partem do presente, tal como propds Foucault
(2017) inspirado em Nietzsche, no célebre texto “Nietzsche, a genealogia e a
histéria”. Corroborando com essa afirmacéo, trago cenas que instigaram ao

estudo da arquitetura das escolas maristas.

40 O mapa mostra a fundacdo de escolas nos municipios de Porto Alegre, Sdo Leopoldo, Novo
Hamburgo, Montenegro, Estrela do Sul, Lajeado, Bom Principio, Garibaldi, Bento Goncalves,
Guaporé, Verandpolis, Farroupilha, Antbnio Prado, Vacaria, Santa Cruz do Sul, Cachoeira do
Sul, Santa Maria, S&0 Gabriel, Liviamento, Rio Grande, Uruguaiana, Cruz Alta, Santo Angelo,
Passo Fundo, Erechim, Getulio Vargas, Joacaba, Cacador, Florianépolis, Curitiba e Beira
(Mogambique).
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Figura 50: fotografia de 1947 do Arquidiocesano.

Fonte: Echos do Colégio Arquidiocesano, 1947.
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Figura 51: Alunos no patio central ecoando frases em um protesto contra a elei¢cdo de
Jair Bolsonaro (2018).

Fonte: Colégio Marista Rosario

Para pensarmos a materialidade de Instituicbes Educativas Maristas
trago duas imagens situadas em diferentes camadas do tempo historico, e que,
como discorreu Koselleck (2006) necessitam de abordagens metodoldgicas
diferentes. Na figura 50, temos uma fotografia escolar do periédico Echos do
Colégio Marista Arquidiocesano, ano de 1947. No dia 15 de outubro de 1947, na
frente da capela do Colégio Marista Arquidiocesano realizou-se a missa campal
pelos cinquenta anos da instituicdo. Na imagem, nota-se um altar erguido em
frente a gruta de Maria, que fica postada abaixo das escadas que levam a capela
institucional. Ao centro, o padre em pé conduzindo os trabalhos religiosos. Na
lateral direita, sete meninos com vestes de coroinhas e na esquerda cinco
meninos igualmente vestidos seguidos por um irmdo marista. Entre os alunos,
alguns olham ao altar, outros se perdem na imensidao do patio escolar, mas
todos com postura condizente a0 momento solene, maos cruzadas ao longo do
corpo em sinal de oragéo.
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Na figura 51, temos a fotografia de uma ocupacao do espaco da escola,
no ano de 2018. No recreio escolar, apdés o segundo turno da eleicdo
presidencial, os estudantes manifestaram-se contra a eleigéo de Jair Bolsonaro,
candidato abertamente contra as questdes que envolvem a diversidade étnica,
sexual, entre outras. Descrevo o video elaborado pelos alunos do Colégio
Marista Rosério: estudantes de méos dadas formando um circulo ao redor do
patio central do Colégio Rosario. Todos vestidos de preto, alguns portando
bandeiras Igbts nas costas, ecoando gritos: "Resisténcia! Resisténcia!". Alguns
se apoiam na estatua de Marcelino Champagnat com as criancas, outros
dispbem-se aleatoriamente no circulo feito. Nos andares superiores, apoiados
nos parapeitos, vemos outros alunos que nao participam da manifestacdo, mas
que observam atentos.

Nas imagens descritas ha, pelo menos, duas formas de ocupacédo dos
espacos escolares de Colégios Maristas. Podemos pensar nessas
experimentacbes espaciais como acontecimentos, numa perspectiva
Foucaultiana. Considero o acontecimento como “um momento, um fragmento de
realidade percebida” (FARGE, 2009, p. 71) que irrompeu a partir de condigdes
de possibilidade e se dispersou, tendo como foco a espacialidade. Para Foucault
(2014, p.17) devemos considerar “que existe toda uma escala de tipos de
acontecimentos diferentes que ndo tém nem o mesmo alcance, nem a mesma
amplitude cronolégica, nem a mesma capacidade de produzir efeito”. A partir
disso, é necessario distingui-los, e também “diferenciar as redes e os niveis aos
quais eles pertencem e reconstituir os fios que religam e os fazem gerar-se uns
a partir dos outros” (FOUCAULT, 2014a, p.18). Para Farge (2009, p. 71) “é
através dos farrapos de sua existéncia que o historiador trabalha se quiser dar
conta” do acontecimento.

Essas cenas/acontecimentos atuam como disparadores da tematica desta
Tese e evocam alguns questionamentos: de que forma os “principios” da
congregacado tolhem essas experimentagcfes espaciais? Como estes
acontecimentos foram possibilitados? Quais efeitos? E também, quais outros
acontecimentos podem ter sido evocados tendo a materialidade como cenario?

Apos a conclusao da pesquisa de mestrado, em 2016, me acompanhou a

davida se havia alguma prescri¢cdo das congregacdes acerca de sua dimenséo
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espacial e, se havia algum modelo dessas edificacdes, visto que muitas delas
eram parecidas, mesmo em localidades e estados diferentes. A similaridade das
fachadas e da disposi¢édo dos prédios no entorno dos terrenos foram fatores que
provocaram a questionar a existéncia de uma matriz espacial que serviria de
modelo da congregacéo.

A historia das casas provinciais do instituto pode nos fornecer pistas para
analisar as arquiteturas das escolas. Ha menc¢ao as casas provinciais maristas
em todas as documentagOes produzidas. Observa-se semelhancas entre as
construcdes erigidas no Rio Grande do Sul e a casa provincial que se localizava
em Beaucamps, no sul da Franca. Em um primeiro momento, os Irmaos quando
chegavam ao Brasil ficavam em casas alugadas ou cedidas pelas paroquias
locais.

A primeira casa provincial construida pela congregacéo foi a Notre Dame
de L’'Hermitage. Lamb (2016) aponta que desde 1817, quando da criacao do
instituto dos Maristas, o nUmero de postulantes crescia e com isso demandava

novos espacos. Em 1825, a residéncia de Hermitage foi inaugurada.

Figura 52: Hermitage.

Fonte: Album da provincia Marista Meridional (1950)

Sobre a nova sede (Figura 52), o alboum comemorativo dos 50 anos da
Provincia do Brasil Meridional citava a historia da casa: “Transferiu-se em 1825
a sede da Congregacéo, de La Valla para o "Hermitage". Ai, num vale gracioso
e tranquilo, o Vel. Pe. Champagnat ergeu um novo e vasto edificio pelas proprias
maos, ajudado por Irmaos e alguns operarios”"(MARISTAS, 1950, p. 12). Como
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se pode identificar na imagem, o local escolhido era afastado das cidades,
resguardava o interior da edificagdo e também o grande terreno facilitava a
producdo para a subsisténcia dos Irmaos.

Lamb (2016, p. 20) aponta que Hermitage significava “habitag&o isolada,
convento, abadia” e que a localizacao havia sido escolhida pela vantagem do
isolamento. A construcdo que serviu de modelo para outras residéncias
provinciais e futuras escolas ao longo do mundo foi inspirada, segundo Lamb
(2016) em um monastério. Para Lanfrey (2011) a proximidade dos irm&os com
0s Monges Trappistas de Aiguebelle facilitou essa troca de referéncias. Os
monges residiam em La Trappe, um monastério na Normandia reformado pelo
Abbot de Rancé no século XVII. Considerado por Andre Lanfrey como a "perfeita
expressdo da vida monastica”, considerando também a abadia como uma

adaptacao do ideal de vida solitaria.

Figura 53: Abadia de La Trappe — Normandia.

Copyright © Fred Geiger

Fonte: Nourmandie (2022).

Na figura 53 observa-se uma vista aérea do complexo do monastério de
La Trappe. Sua planta, guardadas as proporcoes, se parece com a da Hermitage



82

e, possui as mesmas funcdes: resguardar seus habitantes e manter a disciplina
dentro de suas paredes. Buffa e Pinto (2007) apontam que desde o periodo
Medieval, a Igreja Catdlica se especializou em construir e projetar monasterios.
O incentivo a vida monastica fez com que cada Ordem ou Congregacao definisse
suas necessidades em termos de espaco, porém ha similaridades nas plantas
desses locais. Essas similaridades também foram encontradas nas plantas das
escolas Maristas e nas casas provinciais Maristas apos a chegada dos Irmé&os
ao Brasil.

Dos espacos indispensaveis nessa arquitetura de origem medieval Buffa
e Pinto (2016) apontam que a Igreja ou Capela do complexo seria o edificio
principal e este merecia 0 maior cuidado no acabamento, mobiliario e
ornamentacdo. Além disso, a segmentacdo do lugar em patios internos
possibilitando locais para a clausura dos monges também era indispensavel
nessa dinamica espacial.

Seguindo nessa ideia de identificar similaridades e uma possivel matriz
espacial da congregacao, realizei um inventario de algumas edificacbes Maristas
no RS, em S&o Paulo. Obviamente, ndo busquei abranger a totalidade das
escolas fundadas, mas procurei algumas pistas para entender esses discursos
espaciais. Para tanto, trago o quadro 7, com algumas imagens de edificacdes
escolares Maristas.

Quadro 7: Edificagcdes da Provincia Marista do Brasil Central

Colégio Marista Gléria

Fundado em 1902 — S&o Paulo/SP Colégio Marisa Santa Maria

Fundado em 1925 — Curitiba/PR
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Colégio Marista Nossa Senhora do Carmo

Fundado em 1902 em SP

Fonte: elaborado pelo autor.

Neste quadro, apresento algumas escolas da provincia do Brasil Central,
a primeira a ser fundada no Brasil. Das escolas selecionadas, apenas o Colégio
Nossa Senhora do Carmo ndo estd mais em funcionamento. Na década de 1970,
seu prédio na regido central de Sao Paulo foi demolido. Analisando as fotografias
pode-se observar a monumentalidade dessas edificacbes, com mais de 3
pavimentos, fachadas ricas em ornamentos e proximas a calgada.

O resguardo dos patios internos é outra caracteristica que predomina nas
edificaces. Além disso, atento para o fato de que os conjuntos arquitetbnicos
apresentados no quadro 7 ndo foram construidos simultaneamente, os
complexos foram sendo erguidos aos poucos, atingindo a conformacédo das
fotografias nos anos 1950. No quadro 8, podemos encontrar similaridades

também nas edificagbes da Provincia do Brasil Meridional.
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Quadro 8: Edificacdes da Provincia Marista do Brasil Meridional

i » /&

Colégio Marista Santa Maria Colégio Marista Santanna

Fundado em 1905 — Santa Maria /RS Fundado em 1904 — Uruguaiana/RS
LN

e

|
i

T H nn
AR L

N

Colégio Marista Conceicado

) ) Fundado em 1929 em Passo Fundo/RS
Colégio Marista Roque

] Prédios de 1943
Fundado em 1929 em Cachoeira /RS

Fonte: elaborado pelo autor.

As imagens foram escolhidas a partir do recorte temporal da pesquisa,
isto é, de 1940 a 1960, selecionei prédios de escolas Maristas situadas em
diversas localidades do Rio Grande do Sul. Obviamente, as referidas imagens
nao representam a totalidade das escolas maristas, mas séo representativas de
uma tipologia de arquitetura. A partir do quadro acima e do quadro 7, emerge
novamente o questionamento: existe um modelo espacial das escolas fundadas
pelos Irméos Maristas? Podemos ensaiar, a partir das imagens e da pergunta,
algumas analises sobre o modelo marista de edificar: a existéncia de patios
internos, que em um primeiro olhar, sédo diferentes estruturalmente dos
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propostos por Foucault (2014b), mas que nada impede que sejam usados para
os mesmos fins; estruturas em formato de “U” contiguas a calgada, com a
intencao de preservar as atividades realizadas naquele espaco. Destaco que em
nenhuma das imagens se observa um local de acolhimento para entrada dos
alunos, pois a fachada das instituicbes se encontra proxima a calcada, para
Frago e Escolano (2001) essa caracteristica promove certa monumentalidade
para a edificacdo. Pensando na perspectiva da habitacdo e da sensibilidade
escolar, ao olhar para essas imagens pode-se inferir uma certa austeridade, uma
simbologia que enuncia certa sobriedade na arquitetura dessas escolas.

O Guia das Escolas*' dos Irmdos Maristas traz alguns indicios: “Las
condiciones de instalacion de una Escuela no siempre dependen de la
Congregacion y, por lo mismo, no queda otro remedio que adaptase a los locales
y utilizar determinado moblaje” (MARISTAS, 2002, p. 114). Este guia, produzido
em 1857 serviu de balizador para as acdes empreendidas pelos membros da
congregacao em nivel mundial. No caso do RS, a maioria das escolas iniciou em
espacos adaptados, casas alugadas ou espacgos contiguos a igrejas. Nota-se
gue estas preocupacdes sanitarias datam do ano de 1857, quando da publicacao
do referido guia.

Em secdo exclusiva para a materialidade escolar, o Guia prevé que a
escola se situe em lugar seco, a nivel do solo ou acima deste para evitar
umidade, seja de facil acesso, isolada de outros prédios e com agua potavel. Ha
uma especificagao para o pavilhdo das classes, “debe distar unos metros de las
casas vecinas y aun de las aceras y calles para evitar ruidos y tener mayor
tranquilidad” (MARISTAS, 2002, p. 115), também sugere que as salas de aula
situem-se na planta baixa do edificio, pela comodidade e por gastar menos
tempo entre subidas. No caso do Colégio Marista Rosario, o prédio que ficava
proximo a calgada abrigava os departamentos administrativos.

O Guia das Escolas antecede uma preocupacédo do inicio do século XX
no Brasil, principalmente no que diz respeito as questées sanitarias*?: com a

iluminagédo, a ventilacdo e a dimensdo das salas de aula. “Las aulas tendran

41 Sobre, ver Assis (2016).
42 Nota-se uma preocupacdo, no inicio do século XX, com as questdes referentes a higiene e a
salubridade das edificacdes escolares publicas e privadas. Sobre, ver Gondra (2010).
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forma rectangular y seran suficientemente espaciosas para poder asignar un
espacio minimo de 1’25 m2 por alumno. La altura sera de unos 4 m. para que a
cada alumno correspondan 5 m3 de aire” (MARISTAS, 2002, p. 116). Sobre os
patios, enfatiza que devem ser espacosos e que tenham espacos suficientes
para jogos e exercicios das criancas.

A Ultima prescricdo diz respeito a simbologia das classes: “ademas
tendran las clases un Santo Cristo e imagenes religiosas. “En lugar preferente y
a la vista de los alumnos debe colocarse la imagen de nuestro Sefior Jesucristo
Crucificado” (MARISTAS, 2002, p. 115). E complementa “Se colocara también
un cuadro o una imagen de Nuestra Sefiora y de San José, del Angel Custodio,
de San Luis Gonzaga, patrono de la juventud catdlica, y el cuadro del Venerable
Padre Marcelino de Marles” (MARISTAS, 2002, p. 115).

Também discorre sobre o que pode ser afixado nas paredes das salas de
aula “carteles para la lectura, sistema de pesas y medidas, mapas y globos,
cuadros murales para la ensefianza de las ciencias Naturales, y lo que es todavia
preferible” (MARISTAS, 2002, p. 115). Acrescentando ainda a presenca dos
“museos escolares, gabinete de Historia Natural, cuerpos geométricos, aparatos
de Fisica y Quimica, segun la indole e importancia de la Escuela” (MARISTAS,
2002, p. 116).

O Guia, concebido para formar os professores foi utilizado pelas escolas
da Congregacéo do ano de 1857, quando foi publicado, até o ano de 196143. “Os
irmaos conceberam o Guia apds anos de experiéncia pratica em suas escolas
na Franga, inspirado na obra de Jean Baptiste de La Salle (1734)” (ASSIS, 2016,
p. 289).

Além do Guia das Escolas, podemos ter algumas pistas a partir da
publicacdo do livro "Pedagogia da Presenca Marista" no qual o autor Irmao
Antonio Martinez Estaun analisa mais de 200 biografias de educadores maristas
para entender o que chama de "Pedagogia da presenca Marista". Esta

pedagogia estaria imbuida de "tracos caracteristicos do estilo educativo herdado

43 Para Assis (2011) as diretrizes pedagogicas das escolas Maristas foram mudando apés
decisdo do Concilio Vaticano Il e abandonaram o Guia das Escolas.
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de Sdo Marcelino Champagnat e implementado nos quase dois séculos de
existéncia do Instituto dos Irmé&os Maristas" (ESTAUN, 2009, p. 10).

Ao longo da publicagdo, entramos em contato com diversos aspectos do
que o autor considera importantes da forma de ensinar especifica da
Congregacédo. Em secao sobre a materialidade escolar, Estaun discorre que "a
concepcao arquitetdnica do edificio escolar esta relacionada com a maneira
como o professor se propde exercer a presenca. O espaco propicia contiguidade
ou afastamento, proximidade ou distanciamento” (ESTAUN, 2009, p. 71). Para o
autor, ao analisar a documentacdo da congregacdo, somente encontrou
especificacdes que as escolas deveriam ter “‘um ‘edificio adequado para o
ensino’, ‘uma casa conveniente’, cuja estrutura deve estar acabada um ano antes
de ser ocupada, contendo quadros, lousas, cartazes para leitura, etc., uma horta
e espaco para que os alunos tomem o recreio” (ESTAUN, 2009, p.72).

O Irméao reforca que “a experiéncia e a pratica foram guiando os
delineamentos e a concepgao das novas construgdes” (ESTAUN, 2009, p.72).
Mas que “A medida que muda o espaco exigido pelos novos tipos de colégios
(internatos, juvenatos) na estrutura arquitetdnica, fica determinado o estilo de
presenca que se pretende colocar em pratica” (ESTAUN, 2009, p. 72).
Principalmente, nas questdes que dizem respeito a exigéncia de patios

1113

espacgosos e estruturas nas salas de aula que possibilitam o professor “ajudar”,

“aproximar-se”, “controlar”, “tornar-se visivel’, de modo que os alunos possam
certificar-se de que “o professor ali esta” (ESTAUN, 2009, p. 73).

A emergéncia dos Maristas no Brasil, e especificamente nos Estados do
Rio Grande do Sul e Sdo Paulo foram fruto, entre outras coisas, de uma
recatolicizacdo do estado brasileiro. Nesta perspectiva, houve um aumento de
escolas privadas de ensino primario e secundario construidas pelos Maristas.
Analisando a espacialidade dessas instituicdbes percebe-se a interseccdo de
ideais Maristas e discursos médicos, entre outros, o que torna essa materialidade
como algo complexo.

A escola Marista, assim como outras escolas catélicas, envolve seus
estudantes em uma maquinaria de poder que produz alunos déceis, tementes a
Deus e que propagam os ideais da Igreja. Essa maquinaria de poder pode ser

entendida como diversas ag0es que instauram a disciplina no ambiente escolar.



88

Entende-se por disciplina aquilo que prop6s Foucault (2017, p.135), ou seja
‘métodos que permitem o controle minucioso das operagcbdes do corpo, que
realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhe impéem uma relacdo de
docilidade-utilidade”. Ao adentrar no espaco Marista, o estudante, sob o olhar
criterioso dos Irmaos Prefeitos, passa por um controle direto sobre seu corpo,
seus modos de se portar, sua vestimenta e também sobre os lugares por onde

eles podem circular.

Outra especificidade desse dispositivo de poder se da na distribuicdo dos
individuos pelo espaco. Foucault a caracteriza como a “arte das distribuicbes”
(2017, p. 139). Nesse sentido, ha a demarcacédo de um lugar fechado, cercado,
“heterogéneo a todos os outros” (FOUCAULT, 2017, p. 139). No caso das
instituicdes escolares, o poder disciplinar tem no convento o seu modelo. Essa
instituicdo fechada em si, autossuficiente, vigiada, tem uma outra dinamica
quando transpfem-se 0Ss eu seus umbrais. Esse espaco fechado pode ser
considerado um simbolo da escola catdlica a fim de deixar sua marca na cidade
e no espaco urbano. Sendo assim, nas préximas paginas analiso as edificacfes
do Arquidiocesano, Rosério e Champagnat.

3.2 “O MARISTA E UM MUNDOQ”: espacos escolares em perspectiva

Ao mergulhar no interior do arquivo produzido durante a etapa da
producdo documental, deparei-me com uma infinidade de analises possiveis
acerca desse patrimonio escolar. Arrisco-me a dizer que o ato de ir ao arquivo
deve ser feito com cautela, para ndo correr o risco de ser seduzido por ele. O
trabalho do historiador, nesse sentido, € o de confrontar as versées produzidas
pela e para escola com a intencéo de criar outra narrativa inteligivel, de carater

historiogréafico, sobre esse passado.

Durante essa etapa do confronto entre as versdes, encontrei algumas
expressoes que denotavam a ideia de que o Marista Arquidiocesano era “um
mundo”. No anuario Echos de 1961, Atico Rubini, entdo redator dos periddicos
do Colégio Marista Arquidiocesano, descreveu o que acontecia na escola como

parte do “Mundo Arquidiocesano”. Da mesma forma, Dalton, ex-aluno da turma
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de 1971, utilizou a mesma expressao para narrar a multiplicidade de atividades

que ocorriam no Arqui.

Como na epigrafe do inicio desta tese, o pai de Sérgio afirma: “Vais
encontrar o Mundo”, mas o0 que isso significa? Essa expressdo ressoou nas
documentacbes das trés escolas que fazem parte desta pesquisa. Dominio,
lugar delimitado, sé&o palavras que podem ajudar a entender essa ideia.

Imensidao de espacos e atividades.

Nesse sentido, o presente subcapitulo analisa o espagco escolar do
Arguidiocesano, Rosério e Champagnat, tendo como foco decompor essa ideia
de completude que a expressao “Mundo Marista” traz. Ha elementos comuns
gque compdem o quadro espacial dessas instituicdes, sendo assim, esse lugar
delimitado sera analisado a partir dos seguintes aspectos: analise e producao de
seus espacos e também a relagdo com a cidade.

Ao nos debrucarmos sobre as relagdes entre espago urbano e as
instituicdes educativas, podemos estabelecer as conexdes entre o ambiente
dentro da sala de aula, do prédio escolar e de seu entorno, a fim de decifrar o
enigma que é o espacgo urbano. Para a urbanista Raquel Rolnik, no livro O que
é cidade, “o0 espaco urbano conta a histéria da cidade” (1988, p. 10), através de
uma narrativa nao linear dos acontecimentos formativos desse nucleo e suas
diversas significagdes adquiridas no decorrer do tempo. Esta narrativa pode ser
lida de diversas formas, “pela materialidade de sua arquitetura ou pelo tragado
de suas ruas, mas também se da a ler, pela possibilidade de enxergar, nela, o
passado de outras cidades, contidas na cidade do presente. [...]” (PESAVENTO,
2007, p. 16).

O espaco edificado pode ser considerado uma marca no tempo “em uma
ambivaléncia de dimensdes que se cruzam e se entrelagam” (PESAVENTO,
2007, p.16). Sendo assim, os objetos de analise da presente pesquisa, 0s
espacgos escolares maristas, tém muito a dizer sobre a histéria da cidade e do

bairro em que estao inseridos.

O Colégio Marista Arquidiocesano, assim como o Colégio Rosario, habitou

por espacos distintos. O primeiro, foi produto do estabelecimento dos Irmaos
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Maristas em Sao Paulo. Estes foram convidados, em 1908, a dirigir uma escola
que ja existia desde 1858, primeiramente como Seminario Episcopal, e de 1879
a 1907 como Colégio Diocesano, vinculado a diocese de S&o Paulo (PEDRO,
2016, p. 11). Nesse sentido, descrevo materiais da escola encontrada pelos
Irméos Maristas e analiso de que forma estas mudaram para se adequar as

politicas de fiscalizac&o escolar dos anos 40/50/60.

Espacialmente, podemos dividir a histéria do Colégio Marista
Arquidiocesano em dois momentos: o primeiro quando se situava na regiao
central da cidade (Figura 54), av. Tiradentes e o0 segundo quando se mudou para
a zona sul, av. Domingos de Morais, no bairro de Vila Mariana, onde se encontra
até os dias de hoje.

Figura 54: Colégio Marista Arquidiocesano na regido da Av. Tiradentes.

Fonte: Memorial do Arquidiocesano.

No relatério de inspecdo escolar do ano de 1933, tem-se a imagem do
primeiro edificio que abrigou o Colégio Marista de Sdo Paulo. O edificio foi
construido no final do século XIX e sua construcdo foi considerada dificil, pois
“havia escassez de recursos financeiros e de operarios capacitados para erguer

um edificio de tdo grandes proporgdes” (PEDRO, 2016, p.13). Na década de
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1930, periodo em que foi elaborado o Relatério de inspecao, a regido da Luz

proxima ao centro de S&o Paulo estava em acelerada expanséo. Neste sentido,

0 inspetor relata,

O Colégio Arquidiocesano de S&o Paulo visinha com o lindo
Jardim da Luz, tendo a frente a vasta arteria que € a Avenida
Tiradentes, sendo seus terrenos uma vasta area arborizada e
muito bem cuidada. E isento de poeira excessiva assim como
das impurezas do ar. Possue todas as condi¢cfes de salubridade
exigidas pela saude publica da capital de sp.

Apezar da proximidade da Avenida Tiradente e da rua Sao
Caetano, o Colégio Archidiocesano de Sp nao sofre dos ruidos
exteriores, porque todos os salfes de aulas e de estudos estdo
retirados cerca de 60 metros da calgcada dessas vias. Os
senhores professores podem dar as aulas sem ter que elevar
demasiadamente a voz. (RELATORIO DE INSPECAO, 1933, p.
40).

Pedro (2019) aponta que a escolha da instituicéo pela regido da Luz nao

foi feita de forma aleatéria, pois aquele lugar fazia parte do “o coragéo da cidade

de Sao Paulo”. Além disso, a localizagao era importante para visibilizar as agdes

do seminario “por causa de sua relagdao com a reforma do clero, como também

pelas possibilidades de se constituir ali uma obra dedicada a formacgé&o dos leigos

catélicos, facilitada pela futura proximidade com a estacéo ferroviaria” (PEDRO.

2019, p. 15).

No final dos anos 1920, a escola inicia o processo de compra de terrenos

em uma regido mais afastado do centro da cidade. No periédico Echos e nos

relatorios de inspecao do ano de 1933, ha a publicacdo de imagens da referida

construcdo. Na Figura 55, observa-se o movimento de saida da instituicdo do

centro de S&o Paulo para o bairro de Vila Mariana, na zona sul do municipio.
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Figura 55: Mapa da cidade de S&o Paulo (1924).

Fonte: Prefeitura de Sao Paulo.

No mapa apresentado, podemos observar que, em 1924, Sado Paulo ja
possuia grande conformacao urbanistica, fruto de uma intensa modernizacao e
urbanizacado da cidade desde fins do século XIX. No mapa, temos assinalado em
azul o local que a escola ocupava na regido central e em vermelho o local para
onde a escola mudou-se em 1935. Para Pires (1933), o bairro da Vila Mariana,
localizado na zona sul da cidade, era uma regiao “elevada” e “saudavel”, termos
gue faziam parte da discursividade cientifica da época.

Pensar a producdo dos espacos escolares é um dos objetivos da presente
pesquisa. Nesse sentido, ja é dado comum para a atual historiografia da
arquitetura escolar que a espacialidade € um produto historico.

Se nos remetermos ao periodo da institucionalizacdo da escola, na
chamada Modernidade, percebemos um processo que demandou prédios e
espacos proprios para a pratica educativa (FOUCAULT, 2014; URIA e VARELA,
1992; BOTO, 2017). Esses espacos escolares, a partir do século XVIII, se
inseriam em uma mecanica do poder disciplinar, que entendia na disciplina dos

corpos, no enclausuramento dos estudantes e na punicdo, elementos
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importantes para o estabelecimento das praticas pedagodgicas. “A escola
moderna cria um tempo que Ihe é préprio e também uma nova organizag¢ao do
espacgo” (BOTO, 2020) Ao refletirmos sobre a materialidade das escolas no
Brasil, observamos certas influéncias com esses discursos disciplinares, que
passaram a normatizar diversos prédios publicos como a prisdo e os hospitais.

Pensando no Arquidiocesano, Rosario e Champagnat, esses espacos
foram construidos para abrigar as mesmas funcfes? Quais as influéncias? O
que mudou? Sado algumas questdes que percorri para a andlise da arquitetura
dessas escolas.

Inspirado em Foucault, que adverte a necessidade de “fazer uma “histéria
dos espacos” - que seria, ao mesmo tempo, uma “histéria dos poderes” que
estudasse desde as grandes estratégias da geopolitica até as pequenas taticas
do habitat, da arquitetura institucional, da sala de aula]...]” (FOUCAULT, 2017,
p. 61). Procurei analisar as edificacdes construidas pela Congregacdo Marista a
partir de seus projetos, distribuicdo dos espacos, necessidades e também das
memorias de seus estudantes.

Os espacos analisados foram construidos em temporalidades diferentes
e abrigaram funcdes diferentes dentro das instituicbes escolares. O prédio
central do Arquidiocesano foi construido de uma so vez, ao contrario do Rosario
e Champagnat fruto de sucessivas ampliacbes que produziram edificacbes de
grande porte.

Para perceber de que modo os espacos foram concebidos, importa
“‘entender como a arquitetura escolar se relaciona com os planos e projetos
urbanisticos que intervém na formacéo e na transformacédo da cidade e seus
territérios” (BENCOSTTA, 2007, p.113). Ha ainda a necessidade de “apreender
a historia da producdo do espaco escolar como parte dos processos de
urbanizacdo e metropolizacdo intermediada por discursos, linguagens,
representacbes e concepcdes sobre a escola na histéria da cidade”
(BENCOSTTA, 2007, p.113).

No inicio dos anos 1930, o antigo prédio da Av. Tiradentes ja nao
comportava mais as atividades do Colégio Arquidiocesano. O numero elevado
de matriculas, a degradacéo do antigo prédio construido em 1887 e o acelerado

desenvolvimento da cidade de S&o Paulo foram elementos que impulsionaram
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uma mudanca da escola para a zona sul da cidade, o promissor bairro de Vila
Mariana. Nas paginas da Revista Echos, principal érgdo de comunicacao
escolar, divulga-se diversas fotografias da construgdo do “Novo Colégio
Arquidiocesano”.

O primeiro prédio construido pelos Irméos Maristas teve inicio em 1933.
Ao comprarem o terreno na regido da Vila Mariana, a instituicdo deu inicio ao
projeto, elaborado pelo engenheiro Alvaro de Salles Oliveira**. Na figura 56,

temos a vista geral do projeto.

Figura 56: Projeto do Arquidiocesano no Bairro de Vila Mariana.

Fonte: Memorial do Marista Arquidiocesano.

Ao analisar a figura podemos perceber a magnitude do projeto do novo
Arquidiocesano. Ao descrever a vista geral da planta da edificacdo escolar,
podem-se inferir algumas analises: no plano central temos um grande bloco de
quatro pavimentos em formato de “U”, com um patio central que se delimita pela
Capela. A estética da fachada ndo apresenta muitos elementos simbdlicos,

permanece mais racionalista, isto €, sem elementos rebuscados, e com

44 Alvaro de Salles Oliveira possuia um escritério de engenharia no centro da cidade. Poucas
foram as informacgdes encontradas sobre o periodo de sua atuacgao profissional.
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volumetria proporcional, a fachada se encontra totalmente simétrica. Ainda no
primeiro plano do projeto, nota-se a delimitagdo de uma &rea de acolhimento dos
estudantes, no que podemos inferir seja o lugar da entrada da escola.

Do ponto de vista do paisagismo, o perimetro da escola é delimitado por
extensas arvores entre os patios que ficam nos fundos e na frente do terreno.
Pensando na chamada “dialética do aberto x fechado” proposta por Frago e
Escolano (2001) a partir de Bachelard (1970), observo que algumas escolas
maristas seguem este modelo que resguarda as atividades que acontecem no
interior da edificagdo. Para os autores, nestas edificagdes ha um “predominio da
fachada, com o sentido do espetaculo e a ostentacdo. Busca impressionar
aquele que o contempla e oculta seu interior” (FRAGO E ESCOLANO, 2001, p.
97).

No caso do Colégio Marista Rosario de Porto Alegre/RS, houve outra
dindmica espacial que, inicialmente, ndo seguia esse modelo. A instituicdo
iniciou suas aulas em salas alugadas na sacristia da Igreja do Rosario, localizada
no Centro Histérico de Porto Alegre, no ano de 1904 (Figura 57). Até o ano de
1925, mudou de local trés vezes passando pela Rua Riachuelo e pelo edificio da
Curia Metropolitana.

Figura 57: Colégio Rosario em salas alugadas na sacristia da Igreja do Rosario, no ano
de 1904.

Fonte: (RODRIGUES, 2004, p.10).

Na pesquisa do trabalho de conclusdo de curso, em 2014, inventariei

alguns motivos para a mudanca das escolas para outras zonas fora da regiao
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central. Essa mudanca acompanhou a movimentacao das elites em direcdo aos
arrabaldes de Petrépolis e na direcdo da Avenida Independéncia. O aumento
demogréfico, a oportunidade de comprar terrenos mais baratos loteados em
zonas que logo se valorizariam, e o fato de que o Centro Histérico passou por
um processo de verticalizacdo (MONTEIRO, 2004) e de valorizacéao fundiaria
sdo possiveis explicacbes para essa transferéncia. Além disso, ha a
intensificagdo dos problemas sociais nos anos 1950, “como a periferizagao, a
marginalizagdo e a violéncia nos grandes centros urbanos” (MONTEIRO, 2004,
p. 59).

No campo pedagdgico, além do aumento da matricula na maioria das
escolas, havia a questdo da higiene e da salubridade dos prédios. A partir do
movimento da Escola Nova®, difundia-se a necessidade de laboratérios, de
locais arejados para a pratica da Educacdo Fisica e de mais espaco para a
pratica pedagdgica cotidiana, o que necessitou investimentos das escolas nesse
quesito. O Colégio Rosério se mudou para os limites da regido central, na Praca
D. Sebastido, no ano de 1925.

Figura 58: Colégio Nossa Senhora do Rosario, no ano de 1925, na Av. Independéncia.

N. D. du Rosaire, & Porto Alegre. (V. page o

?2)
Le Nouveau Gymnase

45 O Movimento da Escola Nova ou Movimento dos Pioneiros, elaborado em 1932, propunha
uma mudanca na pedagogia tradicional. Principalmente inspirados no norte-americano John
Dewey. Teve como principais articuladores: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo
Filho. Sobre, ver Warde (2006).
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Fonte: Bulletins (1927)

A partir de 1895, nas escolas particulares, houve a criagdo de diversos
prédios proprios que aos poucos mudavam a visualidade da cidade. Em um
primeiro momento, as estruturas ainda se mantinham na regido central da
cidade. Tendo a Av. Independéncia e Av. Duque de Caxias como locais na qual
a elite construiu suas escolas, casas e comércios (Figura 59).

Figura 59: Mapa da cidade de Porto Alegre (1924).

Fonte: Acervo Benno Mentz -DELFOS/PUCRS

Na figura 59, temos 0 mapa da cidade de Porto Alegre elaborado em 1924.
Neste, podemos ver o Colégio Rosario quando foi fundado (circulo vermelho) e
apos a mudanga para a Praga D. Sebastiao (circulo preto). Essa movimentagao
seguiu uma pratica comum para outras escolas privadas de Porto Alegre, que no
periodo de 1920 a 1950 abandonaram o centro da cidade e foram para zonas

menos urbanizadas.
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Nota-se que o Colégio Rosario, atualmente, situa-se na regiao
administrativa chamada de Centro Histérico, porém, na época da mudanga, o
limite do centro se estendia até o prédio histérico do Hospital Santa Casa de
Misericordia. A escola permaneceu nessa regido, e atualmente, necessita
expandir-se verticalmente devido a falta de espago para construgdo de novos
edificios. Seguindo por esta perspectiva confessional, o Colégio Rosario, como
instituicdo de ensino catdlica, também incutiu valores religiosos em seus
estudantes. Seus prédios foram inaugurados em temporalidades diferentes e

adquiriram sentidos proprios para quem la estudou“®.

Figura 60: Prédios do Rosario.

Av. Independéncia

2

Praca D. Sebastiao

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na figura 60, apresento uma espécie de planta para identificar como se
deu a dindmica espacial do Colégio Marista Rosario. Nota-se que o estilo em

“U”, mencionado anteriormente, que valorizava a fachada e resguardava seu

46 Na dissertagdo de mestrado inventariei diversas sensibilidades discentes vividas no prédio do
Colégio Marista Rosério. Sobre, ver Grimaldi (2016).
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interior ndo foi construido imediatamente ap6s a ocupagao do terreno pelos
irmaos. A edificacdo 1, € a mesma da figura 58, a primeira a ser construida,
constando por ser um grande pavilhdo com quatro pavimentos. Abrigou
inicialmente o internato da instituicdo. Consta na documentagéo a autoria da
edificacdo de Simao Gramlich, porém poucas sao as informagdes encontradas
sobre esse construtor.

A edificacdo 2 e 2.14’ corresponde ao prédio construido para o Internato
da instituicdo e a capela. Construidos a partir do projeto do arquiteto Herminio
da Silva Lima, o conjunto permaneceu até 1968, quando foi demolido
conjuntamente com o edificio 1. As edificacdes 4 e 5 foram construidas para
abrigar a Pontificia Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul até a década de
1960% quando a universidade foi para o campus da Av. Ipiranga. As edificagdes
3 e 6 foram construidas ao longo da década de 1960 para abrigar novas salas
de aula.

Na figura 60 pode-se identificar a proximidade com a Praga D. Sebastido
que até os anos 1970 permaneceu distante dos estudantes visto que a

congregacao restringia suas atividades ao complexo interno de patios.

Figura 61: Vista da Fachada do Colégio Roséario (1964)

Fonte: Echos, 1964.

Na figura 61, tem-se uma fotografia da fachada do Colégio Rosario.

Podemos perceber nesta foto, a existéncia de trés prédios em planos diferentes.

47 O edificio do Internato sera analisado no subcapitulo 4.1 desta Tese.
48 Abordarei a PUCRS e o campus da av. Ipiranga no subcapitulo 5.3 da Tese.
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No prédio em primeiro plano, localizava-se a Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul*°, que ocupava o mesmo terreno do Colégio até o ano de
1968. No canto esquerdo, havia o prédio do Curso Primario, que posteriormente
foi demolido. No canto direito, o prédio que servia como entrada para os
estudantes dos Cursos Cientifico e Ginasial. Neste, havia o acesso a praga D.

Sebastido.

Figura 63: Espacos do Colégio Rosario nas paginas do periddico Echos.
'| h 4 | LI

“Triste lar oquéle em cue 50 ressoo o omdvel risc de vme criongo.”

Fonte: Echos, 1966.

Das escolas analisadas, o Colégio Marista Champagnat foi a que teve
uma histéria espacial diferente. Rodrigues (2000) aponta que em 1920, a
Congregacéao comprou uma chacara na Estrada do Mato Grosso, atualmente Av.
Bento Gongalves para construgcado da casa provincial, posteriormente abrigaria o
Colégio Marista Champagnat e o Campus Universitario da PUCRS. A instituicdo
iniciaria suas atividades com um pequeno prédio e uma horta na chacara que
localizava-se na Estrada do Mato Grosso®°.

Para Damiao (1950), a urgéncia em construir uma Casa Provincial fez com
que os Irmaos Maristas, no final na década de 1920, procurassem terrenos para

instalarem a sede de suas atividades. Apds proposta de Felipe Ritter, o conselho

49 Apés o ano de 1965, a faculdade se muda para o atual campus na Av. Ipiranga.
50 Nome da atual Avenida Bento Goncalves que liga a cidade de Porto Alegre com o municipio
de Viaméo.
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provincial autorizou a compra da chacara. O local possuia 20 hectares, tamanho
suficiente para a demanda necessaria. O Instituto Champagnat, nome dado para
a sede da provincia deveria abrigar o Juvenato, Novociado, Escolasticado, além
da enfermaria, residéncia do Irmao Provincial e cemitério. Nos anos posteriores,
abrigaria uma escola gratuita para a populagdo dos arredores e também uma

escola normal para os Irmaos.

Figura 62: Champagnat nos anos 1950.

Fonte: Album da Congregagdo Marista (1950).

Com a transferéncia das atividades administrativas de Bom Principio para
Porto Alegre em 1921, o complexo do Champagnat foi sendo alterado. Na figura
64 temos uma vista aérea do terreno nos anos 1950. O local havia sido escolhido
por se afastar do centro de Porto Alegre e se localizar numa regido repleta de
chacaras. Ao fundo, identifica-se as estruturas da escola, similares a casa
provincial identificada no subcapitulo anterior. Neste periodo, os irmaos nao
atendiam alunos externos nesse espago, apenas membros da congregacgao e

postulantes ao ingresso na instituicdo como religiosos. Observa-se o numero de
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plantagdes, arvores e estruturas que faziam com que a edificagdo fosse similar
a uma chacara. Para Damiao (1950), o complexo funcionava como um reduto
para acolher os Irm&os Maristas de todo o estado, seja em momentos de doenga
ou na morte. O primeiro cemitério para membros da congregacéo foi erigido no
Champagnat e permaneceu naquele terreno até os anos 1960, quando foi

transferido para o novo complexo na cidade de Viamao/RS.

Figura 63: Fotografia atual do Marista Champagnat

Fonte: https://www.flickr.com/photos/gersonrocha/2232170619

Um elemento que chama a atencdo na producéao espacial das escolas
analisadas é a chamada dialética do espaco fechado trazida por Bachelard
(1975). Podemos pensar que essas sucessivas ampliacbes ou projetos
possibilitaram um “resguardo” da escola frente a cidade. Além disso, esse
resguardo também acontecia dentro da instituicdo, em salas especificas. Na
dindmica interna do espa¢o marista, encontramos a chamada sala de estudos.
Lugar para os alunos internos e semi-internos estudarem no turno oposto ao
regular. Podia conter estudantes de diversos niveis ou separados pela idade. No
Arquidiocesano, havia quatro grandes salas de estudos que ocupavam as
extremidades do prédio, uma para cada divisdo: maiores, menores, médios e
submédios. Esses locais ndo eram utilizados como sala de aula regular e ja

existiam, pelo menos no Colégio Arquidiocesano, desde o prédio da av.


https://www.flickr.com/photos/gersonrocha/2232170619
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Tiradentes. Em trecho da revista Echos de 1932, o inspetor Heliodoro Pires

descreve esse espaco,

A visita de um saldo de estudos de alumnos internos é
verdadeiro regalo para o observador pedagogo. Que de
encantos no afan silencioso com gque 0s Nossos jovens patricios
recordam os pontos do programma antes de ingressar na sala
de exames. Dir-se-ia inutii o olhar attento do prefeito de
disciplina, prompto a chamar a ordem o traquinas que
procurasse distrahir os collegas ou perdesse o tempo com
futilidades!

As salas de aulas, a fachada do prédio, os corredores e os patios
centrais correspondem aos espacos escolares mais lembrados pelos estudantes
durante as entrevistas. Porém, outros lugares sdo evocados durante o processo
de rememorar, afinal quando se passa muito tempo habitando um mesmo local,
outras memodrias sdo possiveis de serem evocadas. Alvaro (2021) habitou o
Arquidiocesano durante a década de 1960 e 1970 e possui memorias diferentes
dos colegas que estiveram l& na mesma época. Talvez isso se deva pelo fato de
ter residido na instituicdo, sem ser um aluno interno. Seus pais trabalhavam na
escola e residiam em uma casa nos fundos do Arqui. Nessa mesma area
localizava-se uma chacara, evocada nas memoérias de Dalton (2021) e Alvaro
(2021). Havia um Horto botanico na qual plantavam espécies para adornar a
escola, principalmente na Gruta que localizava-se no pétio central. Alvaro (2021)
aponta que na chacara havia outras estruturas: "Ficava a serraria, que cuidava
das carteiras do colégio, da manutencédo das carteiras. Toda a parte de madeira.

Tinha um aviério. [...] Granja composta de 5 ou 6 enormes galinheiros".

Nas paginas anteriores, analisei a dinamica espacial das trés escolas
Maristas, instituices com publico exclusivamente masculino e que tinham
secdes de internato. Cabe ressaltar que o Colégio Roséario e o Colégio
Arquidiocesano possuem estruturas parecidas por terem sido projetados
exclusivamente para serem escolas de Ensino Primario e Secundario. O Colégio
Champagnat possui diferenga estrutural, principalmente por ter sido edificado

para abrigar o Seminério dos Irméos Maristas.
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4 HABITAR A ESCOLA MARISTA: MEMORIAS E ESPAGOS

No teatro do passado que € a nossa memoria,
0 cenario mantém 0s personagens em seu
papel dominante. As vezes acreditamos
conhecer-nos no tempo, ao passo que se
conhece apenas uma série de fixagbes nos
espacos de estabilidade do ser, de um ser que
ndo quer passar no tempo, que no préprio
passado, quando vai em busca do tempo
perdido, quer “suspender” o voo do tempo. Em
seus mil alvéolos, o espago retém o tempo
comprimido. O espaco serve para iSso0.”
(BACHELARD, 1978, p. 202)

Memorias, espacos, fixacdes. E possivel reter o tempo comprimido? As
palavras de Bachelard enunciam indicios do ato de habitar. Partindo do conceito
de que “habitar é realizar inscricbes no espacgo”, o presente capitulo analisa
rastros deixados pelos estudantes sobre os espacos em que habitaram. No
processo de andlise documental, sobressairam menc¢fes ao regime de internato
e a disciplina das escolas maristas. Além disso, a presenca feminina balizou

muitas narrativas e também inimeros periddicos produzidos pelas instituicdes.

Nas paginas que seguem, o0 espaco do internato Marista sera abordado
a partir das memdérias dos antigos alunos, principalmente do Arquidiocesano e
do Colégio Champagnat. Os espacos de internamento, as praticas e algumas
normativas serao enunciadas a fim de relacionar com as memérias. Em seguida,
explicitarei a presenca feminina nos espacos que, até os anos 1940, eram
majoritariamente masculinos. Por fim, as memorias das praticas de educacédo

fisica serdo abordadas em relacdo aos espac¢os construidos para esse fim.

Memorias dos espacos ddo uma nocéo de estabilidade, ndo seria uma
forma de tentar impedir o esquecimento? Lugares que evanesceram, mas que
pela memdria, tendem a continuar existindo. Uma narrativa possivel sobre o
habitar.

4.1 INTERNATOS MARISTAS: VIGIAR, DISTRIBUIR E DISCIPLINAR
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Na dinamica espacial das escolas pesquisadas, o regime de internato
merece uma andlise em separado. Constitui-se como um mundo a parte dentro
do “mundo marista®. A disciplina aqui engendrada regula o0s sujeitos,
esquadrinha os espacgos permitidos e proibidos, controla e vigia 0s corpos e cria
uma geografia do habitar, restrita aos colegas internos.

As escolas maristas estudadas nédo foram construidas para abrigar
somente o regime de internato, nelas havia o regime de semi-internato e o de
externato. Dentro delas, haviam espacos especificos para a pratica da
internacdo e também para a frequéncia dos estudantes dos outros regimes.
Segundo os regimentos, os alunos ndo deveriam se misturar fora do horéario de
aula, cada regime possuia uma geografia e um tempo especifico para habitar
aqueles espacos fora do horario regular de aula.

A pratica da internacdo® foi comum nas escolas particulares,
especialmente as maristas no inicio do século XX. Muitas familias que residiam
no interior de Sao Paulo e do Rio Grande do Sul enviavam seus filhos para
estudar nas capitais, Sdo Paulo e Porto Alegre. Os internatos tornaram-se
simbolos de distincdo e de disciplina nessas capitais. Para Foucault (2014, p.
137) “a disciplina € uma anatomia politica do detalhe”, e tinha na maquinaria do
internato a evidéncia de sua funcionalidade.

O colégio Arquidiocesano ja recebia internos quando habitava o prédio
do Seminario Diocesano. Porém, o periodo aqui analisado diz respeito ao
momento em que se deslocou para a sede no bairro de Vila Mariana (1935). O
Colégio Roséario passou a receber alunos com vistas a internar a partir do
momento em que construiu sua primeira sede propria (1927). O Champagnat
passou a receber alunos em 1958, antes atuava apenas como casa de formacao
e recebia alguns alunos do chamado juvenato para residirem na instituicao.
Destaco que somente o Colégio Rosario construiu uma edificacao propria para
receber o publico interno. As outras escolas recebiam no mesmo espago, porém

com alas adaptadas para essa pratica.

51 Joaquim Tavares Conceicdo analisa a pratica da internacéo e a criagdo dos colégios-internatos
no periodo de 1840 a 1950 tendo o estado do Sergipe como referéncia. Sobre, ver Conceigcéo
(2013).
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No Arquidiocesano, os dormitérios permitiam noventa alunos por
divisdo: maiores, menores, médios e sub-médios. No quadro 9, apresento o
enxoval que os estudantes deveriam levar no momento em que se instalam nos

dormitorios.

Quadro 9: Enxoval dos alunos Internos.

COLEGIO ARQUIDIOCESANO

COLEGIO ROSARIO

Um ou dois ternos de casimira

5 ternos de brim

1 cal¢a branca

4 ceroulas

8 camisas

6 colarinhos

3 pijamas

4 toalhas de rosto

2 toalhas de banho

4 lencois de 2,20x 1,50

2 pares de sapatos para recreio

8 pares de meias

2 colchas brancas

2 cobertores de 1&

4 fronhas

12 lencos

1 par de botinas pretas

2 chapeos

1 Travesseiro

2 sacos para roupa usada

1 maleta com 0s necessarios objetos para
higiene e asseio: espelho, tesourinha,
escovas para cabelo, unhas, dente, roupa...

1 colch&o de 1m80 x 0m656

1 travesseiro

12 lengos

6 ceroulas

1 acolchoado

1 cobertor de 1&

10 pares de meias

1 par de sapatilha p/ dormitério

2 colchas brancas de algodéao

1 par de botinas pretas

4 lencois

2 pares de sapatos simples e fortes para o
recreio

2 chambres ou pijamas

1 sobretudo para o inverno

1 calcéo de banho, fornecido pelo Ginasio
2 uniformes caqui segundo o modelo

4 fronhas

4 toalhas de méo

2 toalhas de banho

4 guardanapos

8 camisas

2 guarda-p6s e os objetos para higiene e
asseio: escova de dentes, pente, etc.

Fonte: Relatério de Inspegéo — Arquidiocesano (1940) e Echos do Gymnésio Rosario (1928).

Todos o0s objetos deveriam ser separados e ndo podiam ser
compartilhados. A circulacdo de dinheiro era proibida por parte dos alunos, e
quando fosse necessario as familias depositariam na secretaria da escola, uma
espécie de conta corrente para ser usada nas dependéncias, na livraria, bar ou
outro setor.

Dos ex-alunos entrevistados na presente pesquisa poucos habitaram o
espaco do internato. Zero e Joel foram os que estudaram por mais tempo no
internato do Arquidiocesano. Dalton cursou dois meses como interno e apés
seguiu no regime de semi-internato. Leandro estudou como semi-interno do
Champagnat. Suas narrativas descrevem espacos, praticas e rotinas no periodo
1964 a 1970. Cabe lembrar que as escolas Maristas, assim como as outras

escolas catdlicas, ttm no modelo disciplinar um dos seus pilares de atuagao.
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Dalton (2021), Zero (2021) e Joel (2021) ao lembrar do periodo em que
foram residentes no Colégio Arquidiocesano mencionam a presenca firme do
responsavel pela divisdo dos menores, Irméo Ledo. Dalton (2020) frequentou o
internato por dois meses. Para ele, as razdes desse curto periodo diziam respeito
ao momento conturbado em que seus familiares estavam passando em um
momento de separacdo. ApoOs se estabilizarem, Dalton (2020) menciona o
motivo de ter sido tirado do internato pelo seu pai: “Porque ele tinha sido nove
anos interno. E eu acho que ele ficou com medo, da distancia que criou entre ele
e o pai dele. Ele me queria mais junto dele até por causa das viagens dele, mas
até esqueci porque eu t6 falando isso”. Dessa forma, passou a frequentar o
Arquidiocesano como semi-interno, frequentava o turno da manha durante as

atividades de estudo e o da tarde, a aula regular.

Joel (2021, p. 2) ingressou como aluno interno em 1963, no quarto ano
primario,

A minha sensagéo inicial, quando eu entrei no colégio, era de priséo,

que eu tava sendo expulso de casa assim, entre aspas, e tava entrando

numa prisdo. Eu chorava as vezes, no comeco isso dai. Chorava as

vezes nos cantos, eu me sentia desprezado. Eu era uma boa bisca |4

em casa. Eu era levado da breca. Dai pensava: 0os meus pais se

livraram de mim, né? Me puseram num colégio interno. E ai foi, assim,
guatro anos, mas dois meses passaram pra eu me adaptar.

As narrativas de Joel e Dalton indiciam algumas memoarias sensiveis do
periodo por eles habitado no internato do Arquidiocesano. Utilizando a hocao de
disciplina proposta por Foucault (1988) para entender a maquinaria do internato,
pode-se tecer alguns comentarios acerca dos espacos projetados para uso
exclusivo dos internos. “Determinando lugares individuais tornou possivel o
controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos” (FOUCAULT, 1988, p.
144). Essa economia da aprendizagem proposta pelo filésofo pode ser vista nos
regulamentos escolares e também, na arquitetura. O espaco do dormitorio
materializa a ideia de controle e também de trabalho simultaneo. Na figura 64,
Dalton escreve na fotografia da fachada do Arquidiocesano, os lugares onde

localizavam, segundo ele, os dormitorios dos internos.
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Figura 64: Descricao dos espacos pelo ex-aluno Dalton.

Fonte: Dalton (2021).

A imagem descrita pelo antigo aluno encontra ressonancia na
documentacgédo da escola. Na planta do terceiro pavimento (figura 65), observa-
se a ordenacdo dos dormitérios no pavilhdo principal do Arquidiocesano. Em
primeiro plano temos o dormitério dos menores, acessivel apenas pela area do
claustro. Do lado direito, tem-se os banheiros dos alunos e do outro lado o
espaco destinado aos irmaos, nomeados de cela. A proximidade do alojamento

dos alunos menores com o dos irmaos ndo me parece neutra.
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Figura 65: Planta do terceiro pavimento do Arquidiocesano.

Fonte: Relatérios de Inspecéo Preliminar do Arquidiocesano (1945).

As plantas do Arquidiocesano que enunciam 0s espacgos destinados ao
internato sao similares as do Rosario. A diferenca se da no tamanho, o Ginasio
Rosario construiu um prédio proprio para abrigar os alunos internos frente a
demanda que aumentava ano a ano (ECHOS, 1942), conforme a figura 66.
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Figura 66: Planta do Internato Masculino do Ginasio Rosério.
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Fonte: Prefeitura de Porto Alegre, 2016.

Analisar a planta do prédio do internato do Rosario pode nos dar pistas
sobre algumas caracteristicas atinentes a distribuicdo espacial desse regime
escolar. No primeiro plano vemos dois amplos sal6es para os dormitérios. Em
frente as escadas, temos dois corredores que separam 0s dormitorios
destinados aos maiores e aos alunos menores. Em uma pequena quadricula, a
esquerda do dormitério inferior, temos o local destinado para acomodar o irmao
responsavel pelos internos. O mesmo ocorre no dormitorio superior, sua
finalidade residia em circular pelas camas e garantir a disciplina necesséria para
a maquinaria do internato funcionar.

Na mesma imagem, também temos amplos sanitarios que deveriam
acomodar apenas os internos e ficariam fechados durante o dia de estudo (GUIA
DAS ESCOLAS, 2010). Estes e também os dormitdrios possuiam diversas
janelas para que as condi¢cOes sanitarias fossem satisfatérias. Na imagem 67,

temos a planta do terceiro pavimento.
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Figura 67: Terceiro pavimento do Rosario.
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Fonte: Prefeitura de Porto Alegre.

Destaco que dos trés pavimentos construidos, dois eram destinados as
acomodacfes dos alunos e no primeiro ficavam os refeitorios. O terceiro
pavimento segue a prerrogativa arquitetdnica do segundo: espacos amplos,
ventilados, com amplos sanitarios e locais para os irmaos prefeitos se
acomodarem. O espaco do internato era uma preocupacgado constante das
escolas analisadas, pois a matricula de internos aumentava a cada ano, pelo
menos até a década de 1950. Entre 1960 e 1970, o sistema de internagéo

comegava a mostrar um esfacelamento.
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Figura 68: Dormitério do Colégio Arquidiocesano.
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Fonte: Relatério de Inspecédo Preliminar — Colégio Arquidiocesano de Sao Paulo (1940)

Figura 69: Dormitério do Internato Champagnat.

Fonte: Colégio Champagnat

Figura 70: Colégio Roséario — dormitério dos internos.

Fonte: Memorial da PUCRS.
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As plantas analisadas enunciam como o espaco deveria ser projetado.
Nas figuras 68, 69 e 70 apresento vistas dos dormitérios dos internos das trés
instituicbes estudadas nesta Tese. As fotografias foram tiradas antes da
inauguracdo dos edificios, portanto, mais préoximos do que efetivamente foi
construido. Ao analisarmos essa dinamica espacial através das fotografias
percebemos que o0 espaco destinado a cada aluno € delimitado pelo conjunto da
cama e do armario. O armério esta postado de forma que delimite o espaco
individual de cada interno, produzindo a ideia de individualidade.

Nas fotografias, temos a disposicdo das camas e dos armarios em
grandes fileiras possibilitando a criagdo de espacos para circulacdo dos
residentes e também dos prefeitos. Fundamental para a circulacdo dos
estudantes e para facilitar a vigilancia dos ambientes.

A disciplina é uma das engrenagens que mantém a escola catodlica. Ela
tem no regime de internato, o seu principal modelo e na vigilancia o meio de se
efetivar. O Guia das Escolas, mencionado no capitulo 3, apresenta diversas
regras que definem o funcionamento desse sistema disciplinar dentro da escola
marista. Exigia que os dormitérios fossem vigiados o tempo inteiro e
“especialmente, no levantar e no deitar, a fim de garantir a ordem, o siléncio e a
correta decéncia" (GUIA DAS ESCOLAS, 2010, p. 121).

O tamanho da porta do sanitario pode ser algo, a primeira vista, entendido
como banal. Porém, indicia dispositivos arquitetdnicos utilizados desde o século
XVIIl com a funcado de permitir a vigilancia das autoridades escolares. O motivo
trata-se de impedir qualquer prética relativa ao sexo. Foucault (1988) analisa
que, em um primeiro olhar ao século XVIII, pode-se ter a impressao de que nao
se fala em sexo. Porém, um exame nos dispositivos e nos regulamentos enuncia
a preocupacao permanente dos professores e diretores em coibir qualquer
pratica. "Todos os detentores de uma parcela de autoridade se colocam num
estado de alerta perpétuo: reafirmado sem trégua pelas disposi¢es, pelas
precaucbes tomadas, e pelo jogo das punicdes e responsabilidades”
(FOUCAULT, 1988, p.30). Esses dispositivos se materializam no "espaco da
sala, a forma das mesas, 0 arranjo dos pétios de recreio, a distribuicdo dos

dormitérios (com ou sem separac¢des, com ou sem cortina), os regulamentos
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elaborados para a vigilancia do recolhimento e do sono, tudo fala da maneira

mais prolixa da sexualidade das criangas".
Na esteira disso, Zero (2021) comenta

O banheiro era pra doze chuveiros em circulo e no meio tinha
doze pias com espelho. Os banheiros eram entdo, circulo tudo
branco, tudo bonito e as portas eram meia porta, o regente podia
ver a gente por cima ou por baixo, pra ver, a gente tinha trés
minutos pra tomar banho, se tivesse lavando a cabeca, se ndo
lavasse a cabeca era dois minutos.(risos) Ent&o, ele regulava,
até pra ninguém se masturbar, ele punha alguns, quase todos,
ele punha a cabecga e via vocé tomando banho. Ele dava uma
controlada, né. Ou ent&o ele via por baixo, ah néo, por baixo ele
via, ali onde tinha as privadas, também, a porta era, a parte
debaixo ficava aberta. Ele via se tava ocupada ou ndo. E néo
podia trancar, ndo podia trancar, eu lembro bem que meu primo
que ia preparar o banho.

A narrativa de Zero encontra ressonancia com o dispositivo arquitetural
para coibir a sexualidade. Além disso, as instalagdes sanitarias eram vigiadas
com a maxima atencao pelos irmaos tendo em mente a seguinte prescricdo
prevista no Guia das Escolas:

Ter-se-a o cuidado de que os alunos permanecam ai apenas o
tempo suficiente e que ndo falem. Quanto a esse tema ainda,
cumpre providenciar que, nesses lugares, jamais dois alunos,
durante a aula, nos estudos ou no dormitério, se encontrem

juntos, no momento em que n&o séo vigiados (GUIA DAS
ESCOLAS, 2010, p. 121)

Os banheiros deveriam ser localizados em lugar de facil acesso e
vigilancia, além de serem longe das salas de aula. Essa vigilancia materializava-
se no tamanho das portas dos sanitarios reservados: “as portas ficardo de 15 a
20 cm do solo, geralmente de cimento” (GUIA DAS ESCOLAS, 2010, p. 168).
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Figura 71: Postal de divulgacdo do novo prédio do Arquidiocesano.

COLEGIO ARQUIDIOCESANO — SAO PAULC LAVATORIO

Fonte: Sampa Historica (2019).

Figura 72: Sanitario do Ginasio Rosario.

Fonte: Memorial da PUCRS (2019).

Na figura 71, observa-se uma vista das instalacdes sanitarias do Colégio
Arguidiocesano e na Figura 72, do Colégio Rosario. Nesta podemos encontrar
ressonancia com as prescrigdes previstas no documento-guia da congregacao.
Em um contexto nos quais a escola permanecia sob regime de Inspecao pelas
autoridades educacionais, era necessario preservar o aspecto de limpeza a
salubridade desse ambiente. Além disso, também era fundamental respeitar as
regras previstas e a figura do Irmao responsavel pelo internato.
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Vou falar uma coisa... era fantastico. Na época... Eu fui interno o
Zero nem era do colégio. Ele entrou no quarto priméario. No
terceiro primério eu figuei um més. Na minha cabeca um més,
tA? Mas eu me lembro assim, eu ficava bobo assim, de como a
maquina do internato funcionava. Era uma coisa altamente
industrial, assim. A cozinha, o dormitério, as oracdes, tudo era
muito... funcionava muito azeitado aquilo. Impressionante.
(DALTON, 2020).

Os espagos esquadrinhados, delimitados e constantemente vigiados
produzem nos sujeitos sensibilidades e memadrias que enunciam experiéncias
agradaveis naqueles espacos. A maquinaria do internato faz com que o excerto
narrado por Dalton seja comum nas memdrias dos estudantes. Nesta pesquisa,
ndo encontrei memdarias ruins desse regime, em nenhuma das escolas e isso
pode se dar pela forca com que a disciplina produziu sujeitos que tornaram
positivos seus assujeitamentos e também pela quantidade de depoimentos

produzidos e documentos consultados.

Nas escolas estudadas o regime de internato permaneceu até 1971 com

o Colégio Champagnat. Em 1958, o Colégio Rosério fechava as portas e em

1968, o Arquidiocesano. Sobre o fim do regime de internamento do
Arquidiocesano, Zero discorre:

Quando reduziu, em 1968 terminou o internato. Eles fizeram em

1967 um projeto de mudancas de fazer esses quartos gigantes,

como ja eram bem menos gente, comecaram a fazer quartos pra

guatro pessoas. Ai minha méae falou, ndo vai dar pro meu filho

continuar num quartinho fechado pequenininho, ndo vai dar. Dai

ela ndo segurou a barra, me tirou do internato. Foi engracado

iSso, mas esse dormitério durou dois anos, no maximo, esses

dormitérios individuais, foi uma grande reforma que a escola fez,
pela reducéo ficou mais caro o internato, e tinha pouca gente.

A narrativa enuncia que as matriculas ja estavam reduzindo ao longo da
segunda metade da década de 1960. Azzi (1997) analisa que o fim dos internatos
se deu, entre outros fatores, pela mudanca de mentalidade das familias, pela
exigéncia do mercado, ja que haviam muitas escolas inauguradas no interior.
Entdo, os estudantes ndo precisariam viajar até a capital e, também, por que
esse modelo ndo condizia mais com os discursos de uma igreja que buscava a

renovacdo. E que teve no Concilio Vaticano, uma referéncia para suas
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atividades. Além disso, do ponto de vista econdmico, a pratica do externato seria
mais rentavel para as instituicées. Os grandes dormitorios foram transformados
em salas de aula que abrigariam muito mais do que os 90 de cada divisdo. Com
isso, o final dos anos 1960 é marcante para as escolas, que logo passariam a

receber alunas em seu corpo discente.

4.2 PRESENCA FEMININA NOS ESPACOS MARISTAS

No inicio da década de 1970, as escolas Maristas passaram por diversas
remodelacdes em seus perfis. Nesse periodo, as instituicbes escolares
autorizaram o ingresso feminino dentro da instituicdo. Institui-se 0 ensino misto
em um local que, por muito tempo, foi habitado predominantemente por homens,
seja no corpo docente ou discente. Antes de abertura das instituicées ao publico
feminino, sua presenca no espaco estudantil ndo era encorajada, e quando

ocorresse, seja por visita de algum familiar, deveria se ter o maior cuidado moral.

Dessa forma, alguns questionamentos vieram a tona, a medida que os
documentos das escolas eram vislumbrados. Nao havia presenca feminina
nessas instituicdbes? De que forma se deu o ingresso das mulheres? O que
mudou na espacialidade e na cultura das instituicbes? Quais marcas dessa

presenca feminina antes da “abertura” oficial?

Sendo assim, a auséncia das mulheres nas escolas maristas, no periodo
gue antecede a década de 1970, deve ser analisada a partir de um olhar que
privilegie os contextos sociais, religiosos e educativos nos quais as instituicoes
estavam inseridas. Do ponto de vista da Igreja Catdlica, a enciclica® Divinis lllius
Magistri sobre a educacao Crista da Juventude publicada pelo Papa Pio XI em
1929 fornece elementos para pensarmos as questbes envolvendo a presenca

feminina e as relagdes de género nas escolas catolicas.

52 A publicacdo de enciclicas papais € um evento que ocorre no final de cada ano, agindo como
um meio de comunicacao do lider da Igreja Catdlica e seus fiéis.
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A referida carta foi elaborada em um periodo histérico conflituoso, entre
duas guerras mundiais, momento pelo qual a Igreja tenta se reerguer e angariar
um maior nimero de fiéis. A enciclica, entdo, funcionava como uma adverténcia,
incitamento ou direcionamento papal para os jovens, educadores e também para

suas familias.

Em linhas gerais, a enciclica refor¢cou a importancia da educacéo crista
como forma de se aproximar do proposito da igreja. Além disso, também critica
a educacao sexual e a co-educacédo. A instituicdo condenava as escolas que
mantinham meninos e meninas sob o0 mesmo teto, a0 mesmo tempo que
criticava 0 ensino laico nessas instituicdes. Nas palavras de Pio XI,

O criador ordenou e disp6s a convivéncia perfeita dos dois sexos
somente na unidade do matrimdnio e gradualmente distinta na
familia e na sociedade. Além disso ndo ha na propria natureza,
gque os faz diversos no organismo, nas inclinagbes e nas
aptidées, nenhum argumento donde se deduza que possa ou

deva haver promiscuidade, e muito menos igualdade na
formacgéao dos dois sexos (PI1O XI, 1929, p. 18).

A enciclica ainda frisa que o periodo mais delicado para evitar a juncéo
de meninos e meninas € o da adolescéncia e, principalmente, nos exercicios
ginasticos. “com particular preferéncia a modéstia crista na juventude feminina,
a qual fica muito mal toda a exibicdo e publicidade” (PIO Xl, 1929, p. 18).
Portanto, resguardar os alunos dos perigos advindos da convivéncia entre os

dois géneros era um dever moral da escola marista.

Em um primeiro olhar, podemos pensar que a presencga feminina nesses
espacos se deu de forma incipiente até o momento da abertura oficial. No
entanto, os documentos evidenciam mulheres em diversas situagdes. Sua

frequéncia no ambiente n&o passou desapercebida na documentacéao.
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Figura 73: Cerimobnia Civica — Tiradentes.

Fonte: O Arquidiocesano, 1955, p.7

A figura 73 mostra um recorte da matéria veiculada pela revista O
Arquidiocesano sobre a Ceriménia Civica do feriado de Tiradentes, 21 de abril
de 1955. A imagem captou a mesa diretora da solenidade, temos duas mulheres
e dois homens, sendo um deles, Irmao Marista. A foto indica a presenca de
Marina Cintra, Inspetora Seccional do Ensino Secundario, responsavel por
presidir as atividades. Segundo a matéria, Marina foi responsével por conduzir
os trabalhos e iniciar o hasteamento da bandeira. Em contrapartida, o professor

Irmao Manoel André foi o orador.

Ainda em 1955, temos a presenca de duas meninas em uma missa
celebrando a imagem peregrina da Virgem do Roséario de Fatima (O

Arquidiocesano, 1955).
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Figura 74: Missa solene.

Fonte: O Arquidiocesano, 1955, p. 23

Entende-se que as duas figuras femininas na cerimonia, representam as
“pastorinhas™3, duas meninas pastoras que, segundo a Igreja Catdlica,

testemunharam os milagres da santa portuguesa. Testemunhas do Milagre,

53 Sobre as pastorinhas e a histéria da canonizacdo de Nossa Senhora de Fatima, ver VATICANO
(2021). https://www.vaticannews.va/pt/santo-do-dia/05/13/nossa-senhora-de-fatima.htmi
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iniciam o cortejo e celebram a imagem sacra, em frente a gruta da escola. Outra
figura feminina presente nos impressos é a mae. Em todas as edi¢des da revista
o0 Arquidiocesano encontramos uma matéria referente as festividades do Dia das
maes, sendo uma escolhida para ser a representante e portanto, fazer o

discurso.

Nota-se que a presenga feminina adquire for¢ga nas festividades do
calendario escolar, no momento em que a instituicdo abre suas portas para as
familias. A criacdo do departamento feminino da Associacéo de Pais e Mestres,
no caso do Arquidiocesano também fomentou uma maior efetividade de

mulheres nesse ambiente.

Figura 75: Festa Junina e o departamento feminino da A. P. M.

Fonte: Arquidiocesano, n,40 p.10

Mesmo néo possuindo meninas em seu corpo discente, a escola mantinha
interacdes com outras instituicdes femininas. Dalton sobre o periodo vivido na
instituicdo (1962-1971) comenta:

Dalton: O mais velho é o Tigueiz, que vocé conheceu, Lucas!
NOs conversamos, viu Joel. A primeira conversa foi comigo,
depois apresentei pro Lucas o Tigueiz, Por que? Porque o
Tigueiz, sem ser interno, morava dentro do colégio. Era filho do
faxineiro, imigrante portugués, com uma lavadeira, imigrante
portuguesa. Tinha uma irma que eu nunca vi. Nunca conheci a
irma do Tigueiz, por que ela devia ser proibida de circular pelo
colégio. Depois conversamos com o Zero.

Outra atividade foi a exibicdo da 6pera I-Juca Pirama - escrita pelo Irméao
Atico Rubini que contou com um corpo de ballet feminino. Na figura 76, temos

as fotografias publicadas em uma matéria referente a apresentacéo da opera.
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Figura 76: Bailarinas

Fonte: Arquidiocesano, 1961,n.41 p. 11-12

Nos Colégios Rosario e Champagnat verifica-se o mesmo padréao
encontrado no Arquidiocesano. A presenca feminina se deu, até o final dos anos
1960 de forma esporadica através de visitas familiares ou de inspetoras.
Genoveva Guidolin®* (2015) relata que foi a primeira mulher a lecionar no Colégio
Marista Rosario. Seu ingresso se deu no ano de 1968, e em seguida as primeiras

meninas ingressavam no corpo discente.

No final dos anos 1960 e inicio dos 1970, os Colégios Rosério (1969),
Champagnat (1972) e Arquidiocesano (1973) permitiram o ingresso de meninas
nas instituicbes como desdobramento das acBes empreendidas pelo Concilio
Ecuménico Vaticano 11°° (1962-1965) que descentralizou as decisdes para as
maos dos bispos. Margit Eckholt (2012) analisa que o concilio entendeu a
teméatica das mulheres como uma questdo do seu tempo. Para a teéloga, "ndo
foi um concilio das mulheres nem sobre mulheres, mas pela primeira vez falou-
se delas". Elas estavam presentes na organizacao da referida assembleia e nos

54 Foi a primeira professora a exercer magistério no Rosario. Assumiu no dia 1/3/1969 as aulas
nas turmas do Curso de 20 grau. Em 1974 substituiu o Irmé&o Francisco Chrestani no Servigo de
Orientacdo Educacional, cargo que desempenhou definitivamente de 1980 até 2015.

5 O concilio vaticano Il e seus desdobramentos sera maior explorado no subcapitulo 5.3:
sensibilidades que mudam.
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bastidores exerciam resisténcias para se fazerem ouvidas visto que os membros
votantes, os bispos, eram majoritariamente homens. Esse desdobramento nao
se deu de forma automética, Cecatto (2009) aponta que a inclusdo de meninas
nas escolas maristas se deu em ritmos distintos®®, levando em conta a cultura e
a legislacéo educacional de cada pais, mas também uma exigéncia do mercado

na qual essas instituicbes estavam inseridas.

Destaco que o ensino misto demandou a readequacao das estruturas
fisicas das escolas. A primeira preocupacédo evidenciada na documentacéo das
escolas foi relacionada a construcdo e melhorias dos sanitarios destinados as

alunas.

No caso especifico do Colégio Rosario, em um primeiro momento, 0
ingresso feminino se deu, exclusivamente, no turno da tarde. Guidolin (2015)
afirma que a entrada feminina se deu de forma timida, porém, em seguida ja se
espalhavam pelas classes. “As alunas estudavam no turno da tarde e os homens
pela manhd. Demoraram uns cinco anos até se misturarem. Depois veio

crescendo, até que teve mais mulheres do que homens” (GUIDOLIN, 2015).

Sobre o Arquidiocesano, o ex-aluno Ricardo F. (2021) comenta sobre o
inicio da escola mista: “Quando entrou, ja entrou. Entdo, ndo tinha separacao.
Ja caia no meio do povo. E um ano e meio ja tinha mais mulher que homem no
colégio. Ja entrou misturado, ndo teve separacdo”. A narrativa indica que nao
houve nenhum problema no processo de ingresso das alunas. Porém, ao ser
perguntado acerca de onde eles ficavam no recreio, 0 ex-aluno enuncia uma
narrativa interessante do ponto de vista analitico,

Primeiro a gente ficava espalhado no colégio inteiro. Quando as
meninas entraram... Isso é uma coisa engracada. O primario
ficava no patio onde hoje é a quadra do handebol. Primério s6
ficava la. Priméario e Ginasio né. O colegial ficava no patio do
Irmao Sigismundo que € uma parte que hoje engloba as trés
guadras e aonde tem a piscina. AS meninas ficavam s6 onde
tinha a parte da piscina e o patio central. Elas ndo iam onde
ficava os meninos do colegial. Elas ndo iam. Se elas fossem elas
eram enxotadas de |a. E elas também néo iam pra onde tinha o
primario. Entdo, assim, primario onde tinha a sexta série de um

56 A tematica da presenca feminina em escolas maristas ja foi analisada tomando como objeto
de estudo o Colégio Marista Santa Maria localizado em Curitiba/PR. Sobre, ver Cecatto (2009).
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lado. Sexta série, mulheres e aqueles que queriam ficar com as
meninas numa parte onde € o patio central, ai vocé divide piscina
e ginasinho. Ent&o, era bem dividido. Era muito dividido a
hora do intervalo, cada um tinha o seu espac¢o. Os mais
velhos frequentavam todos. O grande andava livremente, a
menina ndo andava livremente e o pivete ndo andava
livremente. Era uma divisdo do espaco. Era bem assim.
(RICARDO F., 2021, grifo meu).

Ao ser perguntado pelo ingresso das meninas, o ex-aluno comenta que
ndo havia separacdo, porém a medida que a entrevista prossegue emerge
memoérias de algumas separacdes entre 0s géneros. A partir da narrativa
podemos depreender uma geografia de género no espaco do Arquidiocesano.
Os meninos ficavam nos espacos mais afastados do pavilhdo central e ao que
parece, um lugar mais aberto, livre e com pouca vigilancia. E as meninas ficavam
proximas ao patio central e a piscina, local que possibilitava uma maior vigilancia
por parte dos Irmaos, visto que havia proximidade com a estrutura panoptica da
instituicdo. Quando questionado sobre essa divisdo, Ricardo F. (2021) comenta
que ela ja existia quando ele havia ingressado na escola.

Quando as meninas entraram, onde tinha pivete, elas nao
gueriam ir. Onde elas arriscaram ir e perceberam que: "sai daqui
gue aqui ndo é o teu lugar" elas recuaram. Entdo, elas
perceberam que podiam transitar. Entdo, pra que eu vou brigar?
eu transito aqui. Entdo, cada um que entrava ia percebendo que
podia e 0 que ndo podia fazer. Ninguém nunca questionava

muito. [...] Era uma coisa velada, ninguém ia la encher o saco do
irmao ou da diretoria por causa disso. (RICARDO F., 2021).

Essa falta de questionamento talvez tenha reproduzido, a partir do que
narrou Ricardo F., essa geografia da separacédo de géneros no Arquidiocesano
e, ao que parece ndo foi nenhuma demanda por parte da instituicdo, mas algo
gue emergiu entre os alunos. Outra questdo importante a ser analisada diz
respeito ao Colégio Champagnat. Simone S. (2021) ao narrar suas memoérias da
escola nos anos 1970, lembra de um episédio ao descrever o espaco da
instituicao:

Lembro desse espaco tdo aberto que, embaixo da escada,
embaixo de uma das escadas do térreo, tinha um banheiro
feminino e era ali que a gente se trocava pra educacéo fisica. E

por duas vezes, um cara entrou no banheiro e fez cara de
paisagem. "Ah entrei no lugar errado”. E era 0 mesmo cara.
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Entdo, isso nos preocupou muito na época. Eu lembro que eu
figuei com um certo panico, pé! Quem era essa pessoa que, pela
segunda vez, entra no horario que a gente ta trocando de
roupa?

Para além das narrativas de que ao congregar meninos € meninas em
um mesmo espaco tudo aconteceu maravilhosamente bem, Simone S aponta
uma fragilidade na estrutura da escola que expds suas alunas. O fato do
Champagnat ndo possuir grades e nédo se distanciar da rua, como o Rosério e 0
Arquidiocesano, talvez tenha oportunizado essa cena. Isso pode ter se dado,
pois & medida que a universidade®’ passou a ocupar 0 mesmo terreno que a

escola, houve uma circulacdo muito maior de pessoas.

A presenca das meninas nas instituicdes maristas foi um acontecimento
que, motivado pelas mudancas nos discursos da época e também na
congregacao, produziu impactos nas estruturas dessas escolas. Perrot (2007)
afirma que por muito tempo os discursos morais reproduziam que meninos e
meninas ndo podiam permanecer juntos. Discursos que foram reforcados pelos
ideais da igreja e, principalmente, pela nocao de escola catolica difundida nas
enciclicas papais. Nao bastava juntar meninos e meninas em um mesmo espaco,
mas garantir a igualdade de oportunidades e possibilidades. Além disso, as
demandas por co-educacdo ndo eram recentes, datam pelo menos, do século
XIX%8, O habitar deste espaco pelas alunas passou por diversas fases: restricdo
total; permissdo de circulacdo e também de trabalho; entrada de meninas e
praticas de separac¢do no interior das instituicdes e vida em comunidade. Uma
das formas de aproximacgao entre os géneros foi por meio do esporte e dos

espacos destinados a recreacao que serdo analisados nas proximas paginas.

57 Esse assunto sera abordado com mais vagar no subcapitulo 5.3: Sensibilidades que mudam?
58 pPara Perrot (2007, p.96), sobre as reivindicagdes das mulheres francesas: “As mulheres ndo
confiavam no ensino que se concedia a elas. Temiam sua desvalorizacdo. E por isso que as
feministas da Belle Epoque reivindicavam a "coeducac¢&o" dos sexos, 0s mesmos programas e
espagos, que garantiriam uma certa igualdade. Condi¢c&o necesséria, a escola mista, entretanto,
nao € uma condigao suficiente”.
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4.3 DO AREIAO AOS ESPACOS PARA EDUCACAO FISICA

Os espacos para a pratica da Educacéo Fisica predominam nas narrativas
de memodria dos entrevistados. Para além das salas de aulas, dos corredores e
patios centrais, os locais destinados para o0s jogos, competicdes ou recreacdes
aparecem carregados de afeicdo. Esses lugares dao a ver aspectos do cotidiano
desses alunos em momentos de maior “liberdade”. Neste subcapitulo, analiso a
geografia desses locais nas escolas maristas, as memobrias dessas

habitabilidades e as diversas praticas esportivas que emergiram.

Em comum as trés escolas pesquisadas sao os patios de areia chamados
de “areiao”. Por muito tempo, extensos espacgos repletos de areia habitaram
meninos em seus horéarios de intervalo, nas praticas disciplinares de educacédo

fisica ou no periodo ap6s a aula.

Figura 77: Vista aérea do Arquidiocesano

Fonte: Memorial do Arquidiocesano.

Na figura 77, temos uma vista aérea do conjunto de espacos que
compunha o Arquidiocesano desde 1935, ano de sua construcdo. Permaneceu
com poucas mudancas até o final da década de 1960. Nessa imagem temos a
perspectivas dos quatro patios existentes, um para cada divisdo: menores,
médios, sub-médios e maiores. Frequentemente chamados pelo nome do Irméao
marista responsavel pela disciplina: menores (patio do Irmédo Le&do); médios,

submeédios, Maiores (pétio do Ir. Sigismundo).
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Puchta e Oliveira (2019) apontam que a pratica de exercicios fisicos
também influenciou na construcdo e alteragcdo dos espacgos escolares. Os
autores historicizam esses locais, apontando que por muito tempo 0s exercicios
eram realizados em locais adaptados. Para eles, a construgcéo das edificagbes
em “U”, no mesmo estilo espacial que os Maristas era uma inovacéao utilizada
para a pratica da Educacgao Fisica. “Normalmente o espaco entre as duas alas
paralelas dos edificios escolares eram destinados ao recreio dos alguns, o qual,
poderia incluir exercicios ginasticos” (PUCHTA; OLIVEIRA, 2019, p. 07). Como
visto na fotografia 77, o patio central ndo era utilizado para essa pratica. Essa
ala do Arquidiocesano, assim como do Rosério e do Champagnat era chamada
de pétio de honra, destinado as missas, solenidades e apresentacfes das
festividades do calendario escolar. Ao lado de cada campo, no caso do

Arquidiocesano temos a chamada bolaria, conforme a figura 80.

Figura 78: Bolaria.

COLEGIO ARQUIDIOCESANO — SAO PAULO — AREA COBERTA DUM DOS PATEQS

Fonte: Sampa Histérica (2020)

A bolaria era um galpdo de madeira que havia nas divisbes e era
responsavel por abrigar algumas mesas de sinuca, de pebolim e outros. Além
disso, os materiais para a pratica do esporte ficavam guardados naquele espaco.

Dalton (2021), Alvaro (2021) rememoram que, naquele espago, o Irméo Leé&o,
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prefeito dos menores, fazia as escalagdes dos times. Sobre isso, 0 Guia das
escolas (2010, p. 32) normatizava essas agdes: “Compete aos irmé&os vigilantes
a organizagéo dos jogos, pelo menos nos principais recreios, a fim de que todas
as criangcas aproveitem as vantagens do jogo, sobremodo nos internatos e

estabelecimentos com muitos alunos”.

Figura 79: Esboco do patio dos menores.

WUAVKD) W7
J0Eny,

Fonte: Terras raras.

Esboco elaborado por Dalton e publicado em um site que reldne as
memoérias da turma de estudantes se formou no Arquidiocesano em 1971%°.
Nesta imagem, temos a representacdo do patio dos menores, a cancha de
futebol de saldo e também o chamado “areido”. Ao redor temos o galpédo e

alguns objetos para a prética de exercicios e brincadeiras:

Dalton: Esse é o patio dos menores.

Alvaro: A bolaria la no fundo.

Dalton: A bolaria 14 no fundo. A esquerda da bolaria, aqui, ndo
sei se 0 meu mouse ta mostrando, ficava o tal quadro. Aqui, esse
mastro que esta aqui, era do esporte chamado bola ao mastro.
Alvaro: Ndo, ndo. Esse, Dalton, ndo era o bola ao mastro. Era
aguele que a gente amarrava uma correia e saia rodando (faz
com as maos).

59 Desta turma, entrevistei Dalton, Zero, Alvaro, Ricardo C., Francisco e Joel.
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Dalton: Ah! é verdade! tipo de assento de Balanco.

Alvaro: é, tipo um assento de Balanco, tipo um Carrossel.
Dalton: E isso mesmo, ta certo!

Alvaro: E as balancas pra gente balancar aqui do lado da bolaria
com as langas.

Dalton: Lucas, repara o madeiramento, que é uma coisa linda
isso, né? uma coisa fantastica esse galpdo. Do lado, atras,
desse muro que tem aqui a direita ficava, os maiores.

Dalton e Alvaro, assim com 0Ss outros entrevistados, lembram com
avidez os momentos de praticas esportivas. Os esportes e as praticas de
recreacdo faziam parte do cotidiano das escolas maristas e visavam ser
“contrapeso da vida intelectual, os esportes sdo a salvaguardar da saude e da
moral. Praticados com moderacdo, ndo visam formar "profissionais” senao,
melhorar o padrdo desse instrumento do espirito que é o corpo”. (ECHOS, 1947,
p. 28).

Havia um enorme investimento por parte das escolas para a producao
desses espacos que produziam corpos disciplinados. O Champagnat criou areas
para a pratica do futebol, mesmo quando ainda era casa de formacédo dos

irmaos.

Figura 80: Champagnat e seus campos.
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Fonte: Album fotogréfico Ir. Faustino Jo&o.

Na primeira imagem temos 0 campo que se localizava na fachada sul e
na segunda, o campo proximo aos eucaliptos, na fachada norte. Aos poucos a
instituicdo foi buscando outros esportes. Para Leandro (2020), o Champagnat

inovou ao inserir a pratica de hoguei em patins para os alunos, figura 81.

Figura 81: Hoquei nos patins.
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Fonte: Memorial fotogréfico do Colégio Champagnat.

Para além dos campos de areia, as escolas maristas passaram a se
especializar ao longo dos anos 60. Leandro e Gerson (2020) comentam sobre a
criagdo do esporte Hoquei nos patins. Ressalto que ndo encontrei essa
modalidade nas outras escolas analisadas.

Leandro narra que a patinacdo no Champagnat comecou em 1964 por
parte do irmao Alexandre Durante. Segundo ele, a ideia de trazer o esporte para
o Champagnat surgiu quando o irméo visitou a Sociedade Esportiva Palmeiras,
em S&o Paulo. Trouxe de la os primeiros pares de patins e bolas de hoquei.

Leandro narra sobre o inicio da patinacdo e do héquei no Champagnat:
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[no Palmeiras] Ai mostrou pro Irmdo Alexandre tudo como era.
Medidas de goleira que € bem baixinha. é que nem hoquei de
gelo, mesma coisa. O goleiro tem que ter toda uma protecao por
gue ele leva bolada de tudo que € jeito. Tem que ter capacete
com grade na frente. Ai trouxe pro internato. Ai colocou, foi uma
inovagdo. E ai ele comecou a desenvolver isso ai com 0s
internos. Ai eles aprenderam, primeiro a patinar, por que pra
jogar tu tem que saber a te movimentar e ficar em cima dos
patins. E ai comecou aquilo ali. (Leandro, 2020)

O inicio se deu exclusivo aos internos, porém aos poucos a escola abriu
para o0 publico. Gerson (2021) e Leandro (2021) apontam que no inicio era
apenas masculino. Mas com a participagdo da comunidade: "E ai entrou a
patinacdo com o0 processo da patinacdo artistica, que mistura homens e
mulheres, envolve a musica, envolve a danca. Envolve tipo espetaculos teatrais
gue sao montados" (Leandro, 2021). Destaco a narrativa de Leandro e tenciono
por que as meninas ndo podiam jogar héquei nos patins, somente patinacao
artistica? Vimos que a presenca feminina foi aos poucos se estabelecendo nas
escolas maristas, talvez, num primeiro momento algumas praticas visando a
segregacao ainda se mantivessem.

Para além dos campos de areia, e posteriormente, dos espacos para a
pratica de futebol, atletismo e outros esportes. O Arquidiocesano e o0
Champagnat construiram piscinas para a pratica de natacdo. Em 1963 é
inaugurada a piscina do Colégio Champagnat. Idealizada e supervisionada pelo
Ir. Alexandre Durante, sua construcao foi considerada:

Melhoramento notavel realizou o Colégio Champagnat no setor
de educacéo fisica ao instalar uma piscina cuja realizagédo se
uniu o util ao agradavel. Belissima obra essa, digna de ser

visitada, e gostosa de ser aproveitada pelos venturosos
habitantes do modelar educandario. (IDEAL, 1963, p. 10)
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Figura 82: Inauguracéo da Piscina do Champagnat.

Fonte: Memorial do Champagnat.

A inauguracao da piscina do Champagnat foi um evento produzido pela
instituicdo. A imprensa perioddica cobriu a solenidade, destacando a construcao
e enaltecendo a escola. (ECHOS, 1963). O novo local serviria para as aulas de
Educacdo Fisica, mas também como uma espécie de premiacdo. Simone S
(2021); Marli (2021); e Gerson (2021) relembram que o espaco era utilizado

pelos alunos sempre que podiam. Gerson discorre,

O colégio tinha uma piscina, e a piscina era a maior prémio do
pessoal. Era quando terminava 0 ano, quem passava por
média entrava um més, frequentava um més a piscina, antes
de todo mundo. Depois de um més, quando passava as provas,
tinha direito de frequentar a piscina. E a piscina, tu ndo vais
acreditar, tinha um avestruz num cercado, tinha cachorro,
tartaruga. Era outra dimensao, né. E a gente tinha os patios dos
maiores, menores, como eu te coloquei que eram onde ficava,
por idade, distribuida a criangada toda. Tinha os jogos 14, tinha
0 pau de sebo que era briga de travesseiro, tinha um cavalo de
madeira, tinha hoquei de patins, tinha o clube de patinacdo
artistica, o tangarads, que eu fiz parte. Era uma escola que
oferecia bastante atividades paralelas para os alunos
(GERSON, 2021, grifo meu).
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As memoarias de Gerson tematizam diversas atividades que a instituicéo
proporcionava aos alunos. Destaco a entrada na piscina como uma premiacao
pelas notas. Todos o0s antigos alunos que narraram seus tempos de
Champagnat, comentaram sobre isso. Em 1984, a piscina foi demolida e a PUC
inaugura o prédio da Faculdade de Engenharia. No Arquidiocesano, a piscina foi
demolida durante os anos 1970 e em seguida construiu-se uma nova no
complexo esportivo recém-criado. Ao narrar as praticas de educacao fisica
percebe-se que estas também sdo importantes para a emergéncia e a formacéao
das sensibilidades na escola. Nas préoximas paginas analiso esses dominios

entrecruzados: sensibilidades, escola, arquitetura.
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5 ESCOLA E LUGAR DE SENSIBILIDADE: DOMINIOS ENTRECRUZADOS

Quem tem o sabor do arquivo procura arrancar
um sentido adicional dos fragmentos de frases
encontradas; a emoc¢do é um instrumento a
mais para polir a pedra, a do passado, ado
siléncio [grifo meu] (FARGE, 2009, p. 37).

Nas palavras grifadas, Arlette Farge, ao discorrer sobre o sabor do
arquivo, trata da potencialidade de trabalhar com a historia tendo como horizonte
o conceito de sensibilidades. Nesta perspectiva, reforco que um dos objetivos da
Tese é entrecruzar a Histéria da Sensibilidade e a arquitetura escolar. Destaco
gue esse movimento emergiu a partir da necessidade de perceber os sujeitos no
espaco da escola, indo muito além de um simples “modismo académico”, tal
como prop6s Taborda (2019), ao discutir as sensibilidades no campo da Histéria
e da Educacdo. Essas questdes indicam a importancia de tecer, neste
subcapitulo, consideracdes acerca do conceito de sensibilidades, sua
historicidade, interfaces metodoldgicas e também como patriménio educativo.

Pode-se dizer que o conceito comeca a ser discutido na esteira dos
entendimentos acerca das representacdes, trazendo para a cena da Histéria as
individualidades e suas subjetividades, que, a partir dessa “guinada subjetiva”
(SARLO, 2007), passam a interessar os historiadores, sendo, conforme o
excerto de Farge (2009, p. 34) “mais um instrumento para polir a pedra”, isto &,
para analisar os documentos. De acordo com Pesavento (2004), a Historia
Cultural busca uma histéria encarnada, “ndo mais uma histéria biografica dos
grandes vultos da histéria, mas, muito mais, biografias de gente simples, da
gente sem importancia, dos subalternos” (p. 56), valorizando sentimentos,
sensacoes, emocdes. Entretanto, a autora chama a atencéo para a necessidade
de ndo se abandonar o principio da historicizacédo das realidades investigadas.

. Em outras perspectivas historiograficas, a narrativa histérica guardava
seu lugar de detentora da verdade Unica, com vistas a reconstituir fatos
pretéritos, reconhecer individualidades irreproduziveis de figuras consideradas
notaveis. Entendidos pelo carater probatério dos fatos, tinha-se uma concepcao

de documento bastante estreita, consistindo em determinadas fontes validas, as
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quais o historiador se limitaria a recolher, ordena-las cronologicamente e
apresenta-las como sendo a Historia.

A Histéria aproximou-se de outras disciplinas e com elas passou a
dialogar. Por meio desses contatos, ampliaram-se conceitos, no¢ao de
documentos e tematicas de estudo. Assim, desde a primeira geracdo dos
Annales®®, instituiu-se a defesa da Histéria com intencdo problematizadora.
Posteriormente, a historiografia abandonou a busca da totalidade, e interessou-
se em questdes que envolvessem o recorte e o descontinuo.

Nas palavras de Pesavento (2004, p. 16), a Historia ndo estaria mais
assentada em certezas irrefutaveis, mas situa-se em “uma era de duvida, talvez,
de suspeita, por certo, na qual tudo é posto em interrogacéo, pondo em causa a
coeréncia do mundo”. Neste cenario de mudangas epistemoldgicas, o
incremento da abordagem culturalista afirmou-se na historiografia. Introduziram-
se outros pressupostos acerca da producdo do conhecimento, da relacdo do
historiador com as fontes, do papel dos sujeitos nas tramas da Histéria, tendo
como uma das ancoragens o conceito de representacao.

E como as sensibilidades se colocam nessas discussfes? Com 0 que
trabalha o historiador das sensibilidades? Ha que se pensar na historicidade dos
temas sensiveis, que estiveram, durante muito tempo, “a margem da histéria das
ideias, das representagdes, dos corpos ou das imagens” (GRUZINSKI, 2007, p.
7). Para Marcos Taborda (2018), diversos historiadores e intelectuais também
trabalharam com a perspectiva dos sentidos e sensibilidades: Carlo Ginzburg,
Edward Thompson, Norbert Elias, Gilberto Freyre. Segundo ele, todos esses
trabalhos séo considerados classicos, e mesmo que “nao tenham sido pensados
para qualguer tipo de historia da educacéo, nos mostram formas de definicao,
mobilizacdo, estabilizacdo e transformacdo das sensibilidades” (TABORDA,
2018, p.119). Neste sentido, ressalta-se a publica¢ao do livro “O outono da Idade
Média”, em 1919, por Johann Huizinga, em que discorre acerca de sentimentos

comuns dos homens do medievo. Para Regina Schopke (2015), o autor trouxe

60 Os Annales foi uma escola historiografica criada em 1929, na Franga, por Lucien Fevbre e
March Bloch, a partir da criacdo da Revista Annales d'histoireéconomique et sociale. Tendo como
membros 0s seguintes historiadores: 12 geracdo: Lucien Fevbre e Marc Bloch; 22 geracéo:
Fernand Braudel, 32 geragdo: Jacques Le Goff, Pierre Nora e Philippe Ariés e a 42 geracao:
Roger Chartier e Jacques Revel.Sobre, verTetart (2000).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Revue_des_Annales
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“cor” ao homem da ldade Média, ressaltando suas particularidades. Pode-se
dizer que essa obra coloca em evidéncia sujeitos anénimos, por meio da analise
de algo, até entdo, ignorado pela historiografia: as sensibilidades.

Huizinga ndo era um especialista da cultura, porém conseguiu captar
aspectos fundamentais para o campo da Histdria Cultural. Essa “cor” ressaltada
no “Outono da Idade Média”, também é reiterada por Serge Gruzinski (2007),
que discute a capacidade da Histéria das Sensibilidades em “rejuvenescer a
histéria do politico, fustigar a histéria das imagens, trazendo para o primeiro
plano os mecanismos da recepcdo e da absorcdo, agita a historia das artes,
explorando a percepgao dos estilos [...]” (GRUZINSKI, 2007, p.8). Com o
emprego desse conceito, tudo se pauta na questdo da percepcéo e do sujeito.
Esta “aventura da individualidade” (PESAVENTO, 2007, p.10) também possui a
especificidade de “capturar as razbes e os sentimentos que qualificam a
realidade, que expressam os sentidos que os homens, em cada momento da
histéria, foram capazes de dar a si proprios e ao mundo” (PESAVENTO, 2007,
p. 10).

Pesavento alerta que “mesmo as sensibilidades mais finas, as emogoes
e 0s sentimentos, devem ser expressos e materializados em alguma forma de
registro” (PESAVENTO, 2007, p.17), que possa ser localizado pelo pesquisador
e, a partir dele, construir “versdes plausiveis sobre o passado, que operam em
termos de verossimilhanca com o acontecido, atingindo efeitos de verdade, ou
verdades aproximativas” (PESAVENTO, 2007, p.17). Portanto, o discurso do
sensivel € reconhecido no momento em que se encontram marcas de sua
historicidade. Importa lembrar que a sensibilidade, conjuntamente com as
nocbes de imaginario e representacdo, sdo conceitos valorosos a Historia
Cultural, que contribuem significativamente para o desenvolvimento da producédo
de conhecimentos historicos, especificamente no caso desse estudo os que se
relacionam com o campo da Educacéao.

Desse modo, a Historia da Educagédo, em seus hibridismos, interroga a
educacdo em tempos pretéritos, a partir da mobilizagdo das teorias e
metodologias da Historia. Pensando no conceito de sensibilidades e suas
relacbes com a Historia da Educacado, importa refletir acerca dos possiveis

significados da escola para todos nés, sujeitos escolarizados. Seguramente, a
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escola é uma instituicdo cultural consolidada, que, a partir de determinadas
condicdes, emergiu e afirmou-se, em uma Europa que se urbanizou sob a égide
do capitalismo comercial, da reforma protestante e do advento da cultura
impressa. Atrelada aos processos constitutivos do Estado Moderno, a escola
legitimou-se como lugar social de se educar (BOTO, 2017). Assim, criou seus
rituais de organizacdo, produziu civilidades por meio da difusdo de saberes e
valores, estabeleceu rotinas, disciplinas e habitos, permeados de racionalizacéo.

Neste sentido, Escolano (2017) reflete acerca das subjetividades que
permeiam as memoarias de escola, “querida ou odiada, mas sempre recordada,
ela foi o cenario chave de nossa experiéncia infantil, um lugar essencial no
desenvolvimento de nossa propria identidade” (p. 89). Suas palavras indicam
caminhos para inscrevermos a construgdo de sensibilidades na Historia da
Educacao, reconhecendo o valor documental a elementos que, em outros
tempos, sequer eram cogitados. Como diz Pinski (2005), “documentos que
‘falavam’ com os historiadores positivistas talvez hoje apenas murmurem,
enquanto outros, que dormiam silenciosos querem se fazer ouvir” (p. 50). Diante
dessas constatacfes, observa-se que o0 campo dos sentimentos pode
comparecer em diferentes estudos, tendo como corpus empirico variados
documentos, que adquirem outros estatutos, abrem novos espacos para 0s
historiadores repensarem percursos em suas pesquisas.

Nessa perspectiva, s8o muitas as sensacfes que se atravessam nas
memorias escolares: 0 medo ao adentrar, pela primeira vez, o portdo de uma
escola, a ansiedade diante do primeiro dia de aula, a sensacédo claustrofébica
que alguns prédios provocam, as lembrancas mais queridas dos espacos em
gue se escolarizou. As sensibilidades podem, portanto, ser tratadas como
representacfes do passado, atreladas ao conceito de memdéria que chegam ao
historiador através de discursos, produzidos em diferentes linguagens. E cada
discurso sobre o passado carrega uma série de indagacdes: Quem fala? Por que
fala? E de onde fala? De que lugar fala? Para quem fala? Essas sao questdes
norteadoras para se construir qualquer andlise, independente da tipologia
documental. S&o essas perguntas que desnaturalizam o discurso,
principalmente, pelo fato de sua producéo ser, “a0 mesmo tempo controlada,

selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que
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tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento
aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade” (FOUCAULT, 1999, p
.9). Portanto, o discurso nédo € algo inato, ha uma ordem que o precede.

O discurso do sensivel é produto de um tempo, construcdo histérica, e
assim como todo fragmento da Histéria, pode ser problematizado. Pesavento
(2007, p. 19) afirma que esses fragmentos “reforcariam a ideia de que o
conhecimento do passado € sempre indireto, tateio de aproximacdo com uma
auséncia e uma lacuna que se quer preencher”. E isso refor¢a a proposicéo de
Foucault (2017) sobre a necessidade de uma analise histérica que marque a
singularidade dos acontecimentos. Na esteira do pensamento do autor, reforca-
se a necessidade de investigar o passado “la onde menos se esperava e naquilo
que é tido como nao possuindo histdria — os sentimentos, 0 amor, a consciéncia,
0s instintos; apreender seu retorno ndo para tracar a curva lenta de uma
evolugao” (FOUCAULT, 2017, p. 56).

Vinao Frago (2001) fala da importéancia do historiador se dedicar a fazer a
“arqueologia da escola”. Que narrativas do passado escolar sdo evidenciadas?
O que esses documentos sao “capazes de fazer dizer’? (CORBIN, 2005). Que
discursos atravessam esse documento? Enfim, o valor dessas fontes para o
pesquisador sera sempre na relacdo que se pode estabelecer entre ele e a
problematica da investigacdo. Longe da ideia de pensar em uma resposta que
satisfaca plenamente as referidas indagacdes, podemos, isto sim, buscar no
passado insights que sempre carregam as marcas da provisoriedade e que
fomentam, inevitavelmente, novas provocacoes.

Aqui postula-se a ideia da escola e de sua cultura, como lugar de
producdo de experiéncias sensiveis, é nela que habitamos boa parte de nossas
existéncias, ocupando posicdes diferentes, seja na condicdo discente ou
docente, ou em outras atividades. L&, constituimos algumas de nossas
identidades. De acordo com Assis (2016, p. 288), na escola se produzem, de
modo privilegiado, sensibilidades, “dessa maneira, a historia da educacgéo dos
sentidos nos possibilita entender como se formou o cidadao dentro da concepcéo
de modernidade”. Sensibilidades, portanto, sdo expressdes de subjetividades e
deixam vestigios objetivados na escola que podem ser examinados pelo

historiador.
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As sensibilidades dizem muito a Histoéria da Educacéo, € por meio de
‘documentos/ monumentos” (LE GOFF, 1996, p. 545), que podemos nos
aproximar da cultura escolar de outros tempos. A partir desses vestigios, &
possivel chegar perto de universos sociais e culturais de um lugar, de uma
época, pois traduzem um pouco do cotidiano e mostram indicios de saberes e
de praticas. O que se pode fazer com esses documentos? Sabe-se que néo
falam por si sés, é preciso desnaturaliza-los, questiona-los, deles tém que
emergir perguntas, a partir de um estranhamento.

Como pensar em arquitetura e sensibilidades? Escolano (2000) nos
fornece algumas pistas, pois considera que, “todo arquitecto escribe, aun sin
quererlo expresamente, con intenciones, y los mensajes que comunica a través
del juego de formas y representaciones en que Se expresa Su escritura
construyen una moral y una retérica” (ESCOLANO, 2000, p. 7).Com isso,
reafirmo que a producéo de prédios e espacos nunca € neutra, pois a arquitetura
€ uma linguagem repleta de signos que afetam os sujeitos que a habitam.

Analisando o espaco habitado pelos sujeitos a partir dos prédios e de seus
discursos, abre-se a possibilidade de perceber de que forma estes afetaram os
discentes e quais vestigios emergem de suas memoérias. E também de
“identificar a utilizagdo dos sentidos que permitiu construir imagens do outro, dar
forma ao imaginario social” (CORBIN, 2005, p. 19), isto é, quais sensibilidades
foram produzidas a partir do momento em que os estudantes habitaram aqueles
espacos. Perceber os sujeitos habitando o espaco escolar € uma forma de trazer
0 corpo sensivel para a historiografia. Albuquerque (2019), perscruta como o
corpo sensivel emerge na escrita da historia, destacando, principalmente, que o
género historico nasce dos corpos masculinos na guerra. E ainda, afirma que “a
historiografia vira o rosto diante desses corpos, da materialidade sangrenta dos
corpos que morrem em suas refregas” (ALBUQERQUE, 2019, p. 39). Da mesma
forma, como exemplificado no subcapitulo que mapeou as narrativas
historiogréaficas, a Historia da Educacéo, deu pouca énfase aos sujeitos que
habitam a arquitetura escolar, dando énfase, principalmente as memdarias das
praticas educativas e ndo do espaco.

Essas possibilidades de estudos nos dominios da Histéria da Educacéo e

da Histéria da Sensibilidade oferecem uma dimensdo singular para
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investigarmos o tempo pretérito. Os sujeitos da escola carregam em suas
memodrias as trajetérias, ndo sé da instituicdo, mas dos processos pelos quais
historicamente passou a educagdo em diferentes ambitos. Suas narrativas,
tomadas como fontes, evidenciam praticas educativas, articulam vivéncias
sociais, permitem interconexdes entre as histérias vividas e as condicdes
materiais nas quais se produziram determinados processos educativos. E a
subjetividade de cada um que indica o que € importante e o que n&do é importante
lembrar. Segundo Vinao Frago (2000, p.11), “la misma historia cambia cuando
es contada por diferentes protagonistas u observadores. Cada una de ellos, com
su parte de verdad, nos ofrece aspectos que los outros silencian u ocultan”.

Nesse sentido, pesquisar sensibilidades pretéritas indica um esforco em
“‘mergulhar no estudo do individuo e da subijetividade, das trajetérias de vida,
enfim. E também lidar com a vida privada e com todas as suas nuances e formas
de exteriorizar ou esconder sentimentos” (PESAVENTO, 2004, p. 59). Tal idéia
nos remete a epigrafe de abertura desse capitulo na qual o autor explicitou suas
memorias e sensibilidades acerca do espaco habitado. Assim, “ndo nos
lembramos somente de ndés, vendo, experimentando, aprendendo, mas das
situacbes do mundo, nas quais vimos, experimentamos, aprendemos”
(RICOEUR, 2007, p. 125). Portanto, nas paginas que seguem analiso as
sensibilidades identificadas na documentacao da pesquisa.

5.1 “UM ANTIDOTO AO ESQUECIMENTO”: SAUDADE DA ESCOLA

Habitar o Curso Primario ou Curso Ginasial das escolas Maristas, assim
como de outras instituicdes, instituiu marcas nos estudantes para além do
processo de escolarizacdo. Pode-se inferir que permanecer frequentando um
espaco repleto de discursos produz nos sujeitos diversas sensibilidades: medo,
raiva, alegrias, esperancas entre outros. Ao vasculhar documentos produzidos
pelas escolas maristas e também os produzidos pela presente pesquisa,

emergiram diversos questionamentos acerca dessas sensibilidades que se
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tornam evidentes no contato com a escola. No presente subcapitulo, analiso a

sensibilidade que foi mais recorrente durante a pesquisa: a saudade®?.

Como definir essa sensibilidade? O que ela expressa? O dicionario
Michaelis a define como um “sentimento nostalgico e melancdlico associado a
recordacdo de pessoa ou coisa ausente, distante ou extinta, ou a auséncia de
coisas, prazeres e emocdes experimentadas e ja passadas, consideradas bens
positivos e desejaveis” (MICHAELIS, 2022). O conceito trazido pelo dicionario &€
bem abrangente e ndo esgota a possibilidade de uma definicdo. Dessa forma,
entendo que a literatura nos traz elementos importantes para nos aproximarmos
de um conceito. Para Erico Verissimo, esse sentimento interfere na forma com
que apreendemos o mundo. Em Solo de Clarineta, o autor aborda suas
memodérias da infancia, escolarizacao e inicio da vida adulta. Sobre o periodo em
gue frequentou o Curso Ginasial narra,

Permaneci no internato do Cruzeiro do Sul durante trés anos
inteiros. Passava as férias de verdo em Cruz Alta. Na primeira
delas encontrei muitas mudangas na minha casa e na minha
cidade. Achei as pessoas, os lugares e os prédios fisicamente

menores do que eu os via de longe com a lente de aumento
da saudade (VERISSIMO, 1976, p. 146).

O autor apresenta a saudade como um sentimento capaz de aumentar a
forma com que ele percebia sua familia, cidade e lugares por onde passou.
Podemos pensar que essa “lente de aumento” varia conforme o momento em
gue se encontra o sujeito, pois como entendem Truzzi e Mattos (2015, p. 267),
sentir saudade “envolve dimensdes de tempo (de algo que se passou, alguém
que se foi, de um sentimento, de fases da vida) e de espaco (algo ou alguém

que esta longe, inacessivel, que partiu)”.

N&o pretendo realizar uma genealogia desse sentimento, embora como
uma construcdo social, essa sensibilidade possui condicbes de emergéncia

especificas. Entretanto, para este estudo, interessa cartografar os sentidos

61 Na historiografia, a categoria saudade ja foi analisada a partir de sua relacdo com a identidade
nacional ver Albuquerque Junior (2013); e também a partir de cartas de imigrantes Truzzi e
Mattos (2015).
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atribuidos a saudade nas escolas maristas e de que forma se relacionam com o

espaco escolar®?,

Nesse processo de vasculhar documentos, produzir narrativas de
memoérias em busca de sensibilidades, aponto a importancia dos periddicos
escolares como repositorios de narrativas discentes e docentes repletos de
material para o historiador que se aventura pelos dominios do sensivel. Nos
anuarios do Rosario e do Arquidiocesano, encontramos paginas ricas em
imagens e narrativas estudantis que registram o cotidiano dos que passaram por
aguele espaco. Dessa forma, inicio esta cartografia das saudades escolares
analisando a imprensa do Colégio Arquidiocesano e do Colégio Rosario. Como

a saudade aparece nessas producdes institucionais?

Inicialmente, encontrei indicios dessa sensibilidade em paginas dedicadas
aos alunos formandos. No periodo de 1935 a 1941, em cada edi¢do do Echos
do Arquidiocesano, os alunos formandos possuiam um espaco delimitado dentro
do periddico para “registrar a ultima palavra, com que cada um se despede do
Collegio e dos Mestres” (ECHOS DO ARQUIDIOCESANO, 1935, p. 15). As
paginas apresentavam fotografias dos estudantes acompanhadas de pequenas
frases. De maneira geral, os escritos demonstravam gratiddo aos mestres, pais

e colegas pelo periodo em que frequentaram a instituicdo. Como por exemplo,

O que se sente ao deixar um ente querido, sinto, ao deixar o
Collegio Archidiocesano, este templo de incessante e proficuo
ensino. (Alfredo Reis Viegas. — Echos 1935)

Aos probos Mestres do Archidiocesano, proficuos cultivadores
de minhas faculdades intellectuaes e Moraes, e a quem devo a
minha preparacdo para enfrentar as agruras da vida, toda a
minha gratiddo e saudades ao deixar este templo de educacéo
e ensino. (Humberto Feola — 1935)

Nos Humbraes deste recinto sagrado, apprendi a amar a Deus
e a servir a Pétria. (Jodo Figueiredo, 1935)

Depois de dez anos de labuta entre as paredes protectoras desta
modelar casa de ensino, onde apprendi a querer o bem e a
detestar o mal, outras palavras ndo terei como despedida,

62 N&o localizei estudos no campo da histéria da educacdo que tematizassem as saudades como
sensibilidades produzidas no embate com o espaco escolar.
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sendo: saudade e gratiddo. (Mario de Souza Camargo, 1935, p.
5)

Caros Mestres: Desta casa, onde tantos anos passei, levarei as
mais gratas recordacdes. (Paulo Ferraz, 1935, p. 5)

Mestres: No solido alicerce por vos construido num lapso de 4
annos, cimentarei os meus futuros ideaes e as minhas
aspiracoes do porvir. E, neste doloroso separar, somente duas
palavras encontro: Saudade e gratiddo. (Rubens José Maria,
1935, p. 5)

Archidiocesano! Symbolo da gloria e de saber, pharol da
sciencia e da verdade, meus eternos agradecimentos.
(Francisco de Salles Camargo, 1936, p. 4)

Os excertos trazem elementos para pensarmos a saudade associada a
gratiddo pelo periodo passado naquele lugar. Nos escritos, o Arquidiocesano
deixa de ser uma escola e passa a ser “um ente”, alguém proximo de quem os
estudantes sentirdo falta. Entendo os periédicos Echos e Arquidiocesano a partir
de sua relacdo com quem o produziu, conforme Luca (2013). As narrativas ali
apresentadas ndo sao neutras e, provavelmente, passaram pelo crivo dos

irmaos antes de serem publicadas.

Destaco que os trechos apresentados e dispostos em tom laudatério
talvez fosse uma estratégia das escolas para constituir uma identidade do ex-
aluno, muitas vezes utilizando o prédio escolar como representativo. Em alguns
trechos, a saudade estd ligada diretamente a arquitetura, criando
representacdes desse espaco como “Pharol da Sciencia”, “Symbolo da Gloria e
do Saber”, “Templo de educagédo e ensino”, “Recinto sagrado”, “Templo de
incessante ensino”. Essas palavras nada tém de neutras e expressam essa
dimensao religiosa aprendida e vivida na instituicdo, uma marca forte que aflora

neste momento de partida.

Esse processo de “proferir as ultimas palavras”, realizado pelos

estudantes, remete, muitas vezes, a metaforas arquitetonicas.

Deixo este templo do saber, onde formei os alicerces da minha
consciéncia e do meu coragdo. Perenne gratiddo aos mestres
do archidiocesano. (Edgard Gayotto, 1937, p. 6)

A solidez de um edificio depende dos alicerces. Os
abnegados Irmaos Maristas foram os lidimos obreiros da base
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de minha existéncia. A eles dedico imorredoura gratidao.
(Felippe Cardillo, 1937)

No meu coracdo, com 0s matizes da saudade, guardarei a
imagem do Archidiocesano. A vés, Mestres, semeadores da
religido e do saber, minha eterna gratiddo. (Jodo Siqueira
Arcoverde, 1937).

“Paredes protetoras”, “solido alicerce”, “solidez”, “alicerces da minha
consciéncia” sdo metaforas que remetem a algo feito para durar. Nesses
momentos de desenraizamento, ou seja, de saida de um local “seguro” que foi
habitado por muitos anos, remete a uma sensibilidade que busca evitar a
passagem do tempo. Os alunos se agarram nas memorias para fazer com que
aquelas experiéncias sejam perenes. Mais do que as memdrias, se agarram na
edificacdo como promessa de futuro, para eles, o espacgo estard la por muito

tempo.

Para muitos alunos, o Arquidiocesano torna-se um lugar digno de sentir
saudade por ser “onde se forjam espiritos, onde se purificam almas, onde se
aquinhoam inteligéncias, jamais te esquecerei” (Pedro Sigaud, 1935, p. 20).
Conjuntamente com a saudade, outras sensibilidades emergem nesse momento
de cruzar os umbrais pela ultima vez: a dor, gratidao: “Aos abnegados Irméos
Maristas, abalisados edificadores de minha cultura moral e intelectual, sinceros
agradecimentos” (Sergio de Oliveira, 1936, p. 20). "Ao Arquidiocesano, jazigo
dos mais ditosos anos de minha vida, um sentido Adeus. [...]". (Juliano Tonetti
1940, p. 64). No meio da saudade, ha também dor, no sentido de abandono de
uma casa que proveu muito mais que o ensino: cuidado, seguranca por Varios

anos.

Os escritos saudosos ndo narram apenas o espaco habitado. Algumas

narrativas se dirigem diretamente aos Irm&os Maristas como,

Mestres, a vOs que sois atalaia vigilante do templo do saber,
da moral e da virtude, a minha amizade e a minha eterna
gratiddo. (Ferndo de Barros Monteiro, 1936)

Insignes bandeirantes da fé e do saber, homenagem, respeito
e gratidao” (Luiz Francisco Carvalho, 1937)

Aos meus Mestres, Bandeirantes que desbravaram as florestas
da minha ignorancia e prepararam o terreno onde foi plantada a
arvore da sciencia, meus reconhecimentos. (Antonio Joaquim

Alpoim, 1936)



145

De que valem sacrificios, privacées quando se almeja um ideal?
Meus ideaes serdo baseados na ilustracdo aqui recebida.
(Antonio Pupo, 1936)

Os professores e diretores sédo representados como sentinelas ou
soldados da fé responséveis por zelar e vigiar esse templo de aprendizado.
Pode-se tensionar que essa ideia remete a missdo, difundida pelos préprios
Maristas em seus periédicos, de serem “bandeirantes da fé”, isto é, partirem para
0s recantos mais escondidos do pais para levar os ensinamentos da Igreja
Catodlica e também criar instituicdes escolares.

Arquidiocesano... Polianteia adoravel no jardim do ensino. Paira
sobre ti, num mixto de’sabedoria e ternura, uma nuvem meliflua
de moral e ciéncia. Es um fiel arauto de Cristo e do Brasil;
lapides, nos intelectos jovens, a imagem perfeita da fé e da

nacionalidade... A Ti, todos os meus agradecimentos. (Cid de
Abreu Leme, 1938)

Outro componente importante desse conjunto de saudades evidenciado
nos periédicos escolares € a memoria. Truzzi e Mattos analisam que ter saudade
implica uma experiéncia de memaria (2015, p. 267). Por exemplo, Mansur (1939,
p.15) declara que “o tempo que tudo arraza ndo consegue destruir as
verdadeiras amizades. Tu. Arquidiocesano, és meu velho amigo". Essa
mensagem encontra ressonancia nos escritos Paulo Marques (1939, p.10)
“Arquidiocesano! Levarei de tiimorredoura saudade. Jamais te olvidarei. Adeus."
(Paulo Flavio Marques, 1939); e também de Paulo Rossi (1939, p.10): " Maristas:
Esculpistes e lapidastes minha inteligéncia. Arquidiocesano, sentirei sempre a
tua presenca confortadora e amiga”. Colegas, adeus".

Nesses trechos, a memadria emerge como uma espécie de antidoto ao
esquecimento. "De ti. Arquidiocesano, levo sinceras recordacdes. Mestres -
minha gratiddo € qual granito, o tempo ndo a consumira" (ANTONIO
NETTO,1940, p.54). E também uma adverténcia ao futuro, de que o que esta
sentindo ndo sera esquecido: " Arquidiocesano! Ao te abandonar, levarei no
coracao uma saudade; nos labios, um hino de gratiddo para contigo. Recordar €
viver. Hei de recordar-me de ti, para viver novamente 0s anos inesqueciveis que

agui passei! José Godofredo de Carvalho (1940, p. 62).
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Muitos outros trechos poderiam ter sido selecionados. Entendo, a partir
de Da Matta, a saudade como uma categoria sociolégica, ou seja, coletiva,
construida a partir do pertencimento a uma comunidade ou grupo.

[...] Arquidiocesano! Majestoso templo do saber, e da virtude.

Vais, recordacdo da juventude, Farol - iluminando o viver.
(Bernardi José Miele, 1941, p. 27)

Deste sagrado Arquidiocesano, casa de bem e amizade, levo
recordacoes indeleveis. [...]. (Nardy Zillo, 1941, p. 35)

Pode-se afirmar que esse pertencimento foi construido durante os anos.
O periddico mensal “O Arquidiocesano” e o anuario “Echos” tinham uma funcéo
importante nessa construcdo. As paginas de despedidas dos formandos eram
espacos garantidos nas publicacdes, diagramados com imagens dos alunos
intercalando com fotografias do edificio, com apresentacdo dos formandos,
informacdes sobre a cidade de nascimento e a filiacdo, além de uma mensagem
de despedida e montagens fotogréaficas. Essas caracteristicas destacam essa

secdo como potente para inventariar saudades.

Ainda analisando as publicacdes do Colégio Arquidiocesano, podemos
encontrar rastros de saudade em outras partes do anuario. Em 1946, por

exemplo, na segunda pagina temos uma mensagem aos leitores:
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Figura 83: Pagina do Echos do Colégio Arquidiocesano de Sao Paulo.

trtbrming lustre de (nterterdocian « reasowm or Boos g
anveltons mes gales da Vitdsls, "‘.,o‘ b)\,’,. . ",\\ :

truto de longos aooe e luts " :
Bidos gue veltam lacelroa o ridantes s Scon sau:

dowos
o3 lial & unie o pessade glorsesn & WM porvie ssps
rergonn

Fonte: Echos do Arquidiocesano, 1946, p.2

Na Figura 83, pode-se observar a segunda pagina do anuério de 1946.

Ao centro, esta disposta uma imagem da fachada do prédio da escola que,

podemos inferir, tem por intuito representar a grandiosidade da construgcéo. Os

escritos que acompanham a imagem dao o tom da publicagéo: "Ei-los que voltam

faceiros e ridentes os Ecos saudosos.... Elo fiel a unir o passado gloriosos a um

porvir esperangoso” (ECHOS DO ARQUIDIOCESANO, 1946, p. 2). Cabe

destacar também, que a publicacdo de 1946 marca a volta do anuario, ap6s um

hiato de cinco anos sem ser produzido. Na terceira pagina da edicdo, temos a
continuacdo da mensagem aos alunos,

Ei-los no limiar universitario onde faréo valer o sélido arcabougo

ja construido e completardo o edificio que os transformara nos

homens de amanhda, honrando as tradi¢cdes civicas e culturais

brasileiras. Que 0s seus ideais estejam & altura do amor de seus

pais, das esperancas da Patria e da alta missdo a que Deus 0s
chama" (ECHOS DO ARQUIDIOCESANO, 1946, p. 7).

Esse excerto tematiza 0 que se espera do estudante do Arquidiocesano,
a partir de valores construidos ao longo de sua escolarizacdo como: tradi¢éo,
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amor a Patria e teméncia a Deus. Nota-se que o0 mesmo “limiar’ que produz
sensibilidades saudosas por se tratar de um momento de desenraizamento,
também é o momento em que a instituicdo aproveita para reafirmar seus

discursos.

Essas narrativas que produzem sensibilidades saudosas nao se
restringem apenas ao Arquidiocesano. Em 1951, apés um periodo de sete anos
sem publica¢des, a direcdo do Colégio Rosario publica o seu tradicional anuario
"depois de alguns anos de siléncio" (ECHOS, 1951, p. 3). No editorial de
responsabilidade do irmé&o diretor temos uma recomendagao aos leitores,

Prezado aluno amigo, recebe e guarda os "ecos" que te

dedicamos. Eles ecoam teus dias felizes e tuas oras de santos
suores vertidos na conquista de ideais mais altos.

Toma-os: eles te sdo consagrados. Ainda um dia teu coracdo ha
de mudar de ritmo quando os folheares. Ha neles sementes de
eternidade, gotas de teu sangue, paginas da tua vida
rosariense. Toma-os: ainda um dia eles te arrancardo lagrimas
de saudade e reavivardo as cinzas inertes de teu passado, o0 ano
de 1951. Toma-os: neles respira-se um olor de rosas e ouvem-
se as palpitacdes do maior colégio dos pampas: o Rosério de
ontem, de hoje e de sempre.

Neste excerto, o Echos é descrito como um antidoto ao esquecimento
capaz de "ecoar" dias felizes e de trabalho estudantil. Além disso, também é
descrito com a possibilidade de evocar sensibilidades ao arrancar lagrimas de

saudades e reavivar as cinzas do passado.

Podemos refletir que a imprensa escolar tem um papel importante na
difusdo e aprendizagem dessa sensibilidade saudosista, pois os sentimentos
nao sao naturais. S&o produzidos a partir de reacdes aos discursos e, “se eles
implicam o aprendizado de codigos, de regras, de performances, de linguagens,
de sentidos, o sentir saudade também nasce de um aprendizado, de uma
experiéncia, de uma formacdo que sempre sera social e cultural, mas que
também é historica” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 157). Ou seja, a

saudade se da pelo aprendizado, pela assimilacéo de seu significado.
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Inidmeras paginas do Echos do Rosério trazem fotografias da edificacéao
a fim de compor um panorama desses espagos “dignos de sentir saudades”.

Nestas, acompanham frases que informam e formam seus leitores:

ROSARIO,

coracdo gigantesco de pedra e ferro a refluir um complexo
multiforme de empreendimentos, sangue ardente oxigenado
pelos bafejos da doutrina cristd, em quase cinquenta anos de
sistoles e diastoles poderosas, propeliste por todo o Rio Grande
0 espirito de fé e brasilidade que de ti transborda e borbulha na
artéria da independéncia. (ECHOS,1951, p. 5).

Pagina de despedidas:

Lembraremos sempre este colégio onde passamos momentos
tdo felizes da nossa vida; onde sofremos nossas primeiras
desilusGes e colhemos nossos primeiros triunfos; estes mestres
gue tanto fizeram pela nossa formacéo intelectual e moral e que,
nos momentos mais dificeis, sempre tiveram uma palavra de
carinho e estimulo para conosco; que acima de tudo, sempre
souberam ser amigos; estes colegas que, insatisfeitos como
nos, trabalham em busca de um ideal superior.

Ao despedirmo-nos desta casa com o coragdo dorido de
saudades, deixamos a tudo e a todo os nosso imperecivel
agradecimento. Armando Ferreira

(ECHOS,1951, p. 21)

Para além das secdes destinadas aos estudantes que estavam se
formando ou aos discursos proferidos nas formaturas, também encontramos
sensibilidades saudosistas em outras secfes. Nas paginas destinadas ao
calendario, na qual rememoram-se os “fatos de vulto” (ECHOS, 1951) que
ocorreram durante o ano letivo, temos:

1° margo Enterro das férias. A noitinha, alunos e mestres
olharam com tristeza para uma "fortuna" que ja se esgotou.
Sentiram a saudade "daquilo" que ja ndo existia.. "Ah! Tempos
que ndo voltam mais!..." Adeus distracbes, passeios,
divertimentos!... E entdo... a poeira do tédio comecou a
invadir-lhes a alma. Todaviam os bons soldados n&o se
atemorizam. Eles sabiam que

"A vida é combate

gue aos fracos abate;

Aos bravos e aos fortes

s6 pode exaltar". (G.Dias)

3 - Aulas. Os "meninos" do Curso Primario e os "mogos” do
Colégio invadiram o "colosso de cimento armado”. Enquanto os
corredores do pavilhdo novo se enchiam de centenas de
"gigantes”, o pétio fervilhava com meio milhar de "pigmeus".
Quantas vozes... quantas novidades!... Quanta conversal...
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Depois consultaram-se as listas e bateu o0 sino... Que penal
Principiaram as aulas... (ECHOS, 1952, p. 30)

O calendario narrando os fatos acontecidos durante o ano é uma secao
constante em todas as publicagcdes maristas. Penso que isso acontece pois,
durante o periodo de fiscalizacdo® das instituicdes educativas por parte do
Ministério da Educacdo e Saude havia a obrigatoriedade de se relatar as
atividades realizadas. Essa prética seguiu até metade da década de 1960. No
excerto selecionado, outro significado para saudade aparece: a dos momentos
de férias. Em um primeiro olhar, observa-se uma simples narrativa sobre a falta
das férias. Porém, ao analisarmos com atencdo podemos perceber a presenca
de discursos religiosos nessa acepcéao. Pois, a saudade nao pode vir a tornar-se
tédio, ja que isso torna a alma vulneravel. Portanto, segundo as narrativas
difundidas pelos Irméaos, os estudantes devem lutar o bom combate, afastar o
tédio e partir para o trabalho intelectual e religioso. A continuagcédo desse excerto
mostra as inUmeras metaforas que representam a edificacdo do Roséario. Nota-
se que a saudade, na maioria das vezes, aparece acompanhada de algo que
remeta ao espaco da escola. “Colosso de cimento armado”, “novo pavilhao”,
“fervilhar do patio” sdo expressdes que exaltam essa materialidade e conferem
significado a instituicdo. Nessas expressdes, assim como em outras narrativas
do periddico, temos 0 Roséario como uma figura proxima dos alunos,

Colégio Rosario, as saudades foram feitas para eternizarem
0S amores e nds, ja agora, sentimos saudades da tua figura tdo
cara para os que se orgulham de serem teus filhos! Teus
cinquenta anos de existéncia florescem cada vez mais no
dominio das realizagbes humanas e nés pretendemos ser, com
justa vaidade, tuas conquistas mais perfeitas, e teus filhos mais
diletos! Ja nos acolheste, sé nos resta partir. Assim séo os filhos
em relacdo aos pais; estes lhe déo a vida e a educacéao e eles
mais tarde os abandonam para criarem novos lares, para
semearem novas vidas! E partem.. Partem cheios de amor e
ternura, mas partem! Rosério, lar imenso que nos deu fé, que

nos deu crenca, que nos deu sabedoria e que nos deu amor,
Rosério adeus! [...] O sentimento que nos domina é, no

63 A fiscalizagdo era uma pratica do governo federal “concebida como um instrumento de
oficializacdo e de ingeréncia do poder federal na area do ensino secundario e do superior”
(ANTUNHA, 1980, p. 255). Sobre estudos que abordaram essa pratica, ver Ermel (2015) e Pedro
(2014).
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entanto, a saudade triste de quem parte para ndo mais
tornar, mas sim a saudade jubilosa que separando corpos
reine espiritos, que deixando Ilugares aproxima
pensamentos! NOs partimos, mas tu iras conosco. Rosério
de tantas lutas, Rosario de tantas glérias! (DIEFENTHAELER,
1954, p. 22)

Diefenthaeler escreve representando os alunos formandos de 1954%4,
No ano que marca o0 cinquentenario da escola, a cerimbnia de formatura,
realizada no saldo de atos da instituicdo, marca o derradeiro momento do
abandono da escola. Para tanto, o aluno aponta que ndo h& espaco para uma
saudade “triste”, mas um sentimento repleto de jubilo. Suas palavras marcam a
ideia de que o que viveram permanecera eterno em suas memorias e que o
espaco vivido irhd com eles para o futuro. Aqui as saudades atuam como uma
forma de evitar o esquecimento, uma provisao a ser levada para o futuro a fim

de evitar que esses momentos sejam fadados ao esquecimento.

Para Halbwachs, as imagens do espaco desempenham um papel
fundamental na memaria dos grupos:
Assim se explica como as imagens espaciais desempenham um
papel na memdria coletiva. O lugar ocupado por um grupo néo é
como um quadro negro sobre o qual escrevemos, depois
apagamos os numero e figuras. [...] Todavia, o lugar recebeu a
marca do grupo, e vice-versa. Entéo, todas as acdes do grupo
podem se traduzir em termos espaciais, e o lugar ocupado

por ele é somente a reunido de todos o0s termos.
(HALBWACHS, 1990, p. 133)

Demonstrei até aqui de que forma essas lembrancas produziram sentidos
nos sujeitos. A saudade que emergiu nesses momentos de desenraizamento
esta atrelada a memoarias felizes nos espacos escolares. Além disso, destaco
gue ndo h& espaco no Echos para memarias ruins do periodo da escola. E isso
pode se dar a partir do jogo de forcas e interesses dos produtores desses
periodicos, pois era interesse da congregacao produzir anuarios que evocassem

somente as boas experiéncias daqueles espacos (LUCA, 2005). Dessa forma, a

64 Os cinquenta anos do Colégio Rosério foi marcado por intensa comemoracao por parte da
instituicdo e seus alunos e ex-alunos. Sobre, ver Rodrigues (2015).
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narrativa de memoria oral torna-se importante para evidenciar certas

dissonancias. No Colégio Rosério, a ex-aluna Nara (2021)
Entdo, assim... Eu estudei la e, realmente, eu estudei la. Eu ndo
fiz grandes amigos, ndo tenho grandes memoarias, assim e nao
restou nenhum amigo de la. N&o tenho contato com ninguém.
Foi um periodo s6 estudo mesmo, ndo teve ligagdes. [...] A gente
nao tinha essa amizade que a gente tem agora, entdo, assim, a
gente ficava muito, distante, né? as pessoas ficavam nas suas
salas assim, tinha um corredor com sala envidracada onde
estavam os professores, também, mas eu quase nao chegava
|4, eu era muito.. Eu era ndo, eu ainda sou muito timida. Entao,
eu ndo me relacionava muito, mas eu me lembro dos corredores
gue eram escuros, aquelas... agora acho que pela foto que eu vi
ali esta mais clarinho, mas era tudo meio cinzento, meio escuro,
nao tinha muita iluminacdo. Aquelas janelas pra cima da porta,
nao sei era uma sensacdo mas assim, ndo € a ideia que a
gente tem de colégio de hoje, assim que € um local mais
agradavel, ele era meio fechado assim.

A ex-aluna que habitou o Rosario na década de 1970 ndo rememora
esse periodo com saudosismo. Em varios momentos, remete-se ao edificio
escolar como responsavel por ndo produzir boas memdrias. “eu me sentia
pequena dentro daquela escola. Me sentia meio assim encolhida, ndo foi um
ambiente, em que eu tenha me soltado muito, me parecia ser meio sufocante.
Eu tinha um pouco de receio, um pouco de medo” (NARA, 2021). A
grandiosidade dos espacos do Rosario produz em Nara, memorias de
sufocamento, medo, receio, que diferem muito das narrativas inventariadas na
pesquisa. Estas sdo importantes para pensarmos que o0 processo de rememorar
ndo é o mesmo para todos. Varios fatores sdo importantes no processo de
constituicdo das memarias, um deles é a memoria coletiva. O fato de Nara ndo
se sentir parte de um grupo, pode ser um indicio dessa narrativa que foge da
idealizacdo do espaco da escola. Halbachs (1990) afirma que a memdria dos
grupos busca por continuidade, que pode ser encontrada na figura do prédio

escolar.

Nesse sentido, destaco o depoimento de Dalton. No final de sua
entrevista, o ex-aluno decide me mostrar algumas imagens que guardou do
periodo em que estudou, outras que amealhou com os colegas e que tirou em
sua volta ao Arquidiocesano. Ao se referir a fotografia da Ultima vez que esteve

na escola relembra;:
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Dalton: Essas imagens... Eu tive h4 uns 20 anos atras no colégio
e quando eu entrei. Eu sou um Chorao, sabe ? Eu choro até por
1 minuto de siléncio, mas eu chorei muito la no colégio. Minha
mulher ndo entendia por que que eu tava tao transtornado. E um
dos motivos que eu chorei € que o colégio, vamos dizer assim,
a parte central se manteve a mesma, mas os médios viraram um
ginasio alucinado. Uma arquitetura louca, 1a! Pousou um disco
voador & no meio do colégio. O outro campo Vvirou
estacionamento, €... batalha, ndo tem mais campo nenhum. N&o
tem mais nos menores, hoje eu estava vendo, ontem eu estava
olhando, numa pesquisa no Google Maps ou no Google Earth.
E dentro do colégio onde nés jogavamos bola, hoje virou um
jardinzinho, uma coisa nos menores, sabe Tigueiz?

Alvaro: é eu vi, cheguei a ver isso.

Dalton: Enfim, mudou muito, destruiram os galpdes.

No excerto destacado, Dalton evoca tristezas ao lembrar da Ultima vez
em que visitou o Arquidiocesano. Os espacos ndo eram mais 0S mesmos, 0
medo que possuiam ao abandonar a escola se tornou realidade. Os espacos

vividos s6 existem em suas narrativas de memoria.

A confirmacgé&o da evanescéncia dos espacos vividos por eles reforca a
saudade que comparece inumeras vezes em suas falas. Além disso, “torna-se
importante refletir que a discussdo acerca do desaparecimento é, em si, quase
uma metafora do fazer historico, pois assim como o lembrar tem seu avesso no
aquecer, o edificar encontra antitese no demolir” (ATIQUE, 2019, p. 23). Nao se
pode falar em meméria sem o esquecimento, assim como ha a necessidade de
teorizar a preservacao e sua ndo preservacao. Os espacos do Arquidiocesano
sofreram diversas mudancas ao longo das décadas de 1970 e 1980 com o intuito

de se adequar a uma nova clientela®®.

Percebe-se um papel importante dado ao prédio escolar no processo de
rememorar e também de evidenciar saudades. Talvez, pois como afirma
Halbwachs (1990, p. 132): “A estabilidade do alojamento e seu aspecto interior
imp&em ao préprio grupo a imagem apaziguante de sua continuidade”. A certeza

de que o espaco continuara produz nos ex-alunos a sensacdo de que suas

65 Essas mudancgas serdo abordadas no subcapitulo 6.3 desta Tese, intitulado: “sensibilidades
que mudam?”.
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memorias, intimamente atreladas ao espaco vivido, permanecerdao perenes.

Nesse sentido, Albuquerque diz:

Sabemos que o sentir saudade estad intimamente ligado a
eventos marcados pela perda, pela auséncia, pela mudanca que
nao se deseja, pelo desaparecimento ou distanciamento de algo
ou alguém com que se tem lacos afetivos e existenciais. Esse
processo de desterritorializacdo subjetiva, essa experiéncia de
desarraigo, de perda de seu lugar existencial, de seu lar, de
territérios  construidos vivencialmente vai produzir uma
idealizacdo desses espacos e desse tempo que antecedem ao
gue seria visto como queda, que serdo guardados na memdaria
como fragmentos de espacgos-tempos de bonanca e felicidade,
e que reaparecerdo como reminiscéncias e lembrancas em toda
sua producdo poética, marcada pelas dores e tristezas que
passou a vivenciar no seu presente (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2013, p. 160).

Ao historicizar as saudades nas escolas Maristas, percebe-se uma maior
producdo de discursos saudosistas em momentos proximos as formaturas, datas
comemorativas ou quando um ex-aluno volta & instituicdo com o passar dos anos. Como
um “antidoto ao esquecimento”, a saudade emerge colada nas memodrias,
propositalmente como uma forma de perenizar as experiéncias vividas por aguele grupo
durante a escolarizagcdo. Memorias que a todo momento se deparam com o

esguecimento, com o0 esvanecer de seus pontos de fixagao.

Dor, alegria, gratiddo, frustragdo sdo sensibilidades que acompanham os
sentidos dados as saudades escolares. De tudo isso fica um questionamento: como se
aprende a sentir saudades? O discurso religioso manifestado a partir das praticas
reproduzidas dentro dessas instituicbes escolares pode ser uma pista para responder

esse questionamento.

5.2 ENTRE MISSAS, ALTARES E FESTIVIDADES: SENSIBILIDADES
CATOLICAS

Ao transpor os umbrais da escola, o estudante entrava em contato com
uma cultura escolar repleta de simbolos, rituais e materialidades proprios da
instituicdo em que estavam inseridos. Todo esse aparato cultural produz
sensibilidades em quem experiencia aqueles lugares. Além da saudade, do
gostar ou ndo da instituicdo percebe-se a emergéncia de sensibilidades afinadas

com o discurso da Igreja Catolica, o qual nomeei como sensibilidades catolicas.
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Todo esse aparato produz um espaco no qual os alunos se subjetivam
ao discurso religioso, principalmente ao carisma da instituicdo mantenedora. No
caso dos Maristas, a frase atribuida a Marcelino Champagnat: “formar bons
cristdos e virtuosos cidadaos” é tida como lema da escola e pauta suas acoes
no coletivo. Fé, amar a Jesus e ter em Maria uma guia espiritual sdo alguns
indicios dessas sensibilidades, acompanhadas de atividades que visam a
propagacdo do evangelho e da instituicAdo das praticas apostolicas

missionarias.%¢

Sendo assim, essa sensibilidade catélica é formada a partir do ato de
habitar esses espacos. Portanto, o titulo desse subcapitulo “entre missas, altares
e festividades” pretende dar conta desses lugares em que essas sensagdes sado
disseminadas e portanto, aprendidas. Cabe reiterar que 0s sentimentos nao séo
naturais, “implicam o aprendizado de codigos, de regras, de performances, de
linguagens, de sentidos” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013, p. 157). E nesse
caso, ser catolico, sentir sensibilidades atribuidas a esse catolicismo também
emerge “de um aprendizado, de uma experiéncia, de uma formacéo que sempre
ser& social e cultural, mas que também é histérica na medida em que se d4 num
dado tempo e num dado espaco especificos” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2013,
p. 157).

A obrigatoriedade de frequentar a missa é uma das praticas instituidas
pela cultura de escolas catolicas mais comum encontrada. No capitulo destinado
a andlise da arquitetura do Rosério, Arquidiocesano e Champagnat afirmei a
importancia das capelas/ igrejas na dinamica espacial marista. Esses locais
dotados de sacralidade tendem a ser um dos primeiros contatos dos estudantes
com a ritualistica catdlica, e foram construidos com a finalidade de estimular o

habito e a frequéncia nesse espaco.

66 Cruzada eucaristica, Miss6es e a Congregacdo Mariana sdo algumas praticas apostélicas que
visavam a congregacao dos estudantes e a inculcacdo com mais fervor de ideais religiosos.
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Figura 84: Capela nas péaginas do Echos do Arquidiocesano.

Fonte: O Arquidiocesano, 1956, p. 30

Para além da obrigatoriedade explicitada no regulamento das escolas, os
periédicos exercem bastante influéncia publicando diversas matérias em que
mostram o interior desses espacos e narram as benesses que a frequéncia na
capela traz ao estudante. Na figura 864, uma frase acompanha a imagem da
entrada da capela do Arquidiocesano: “levantei os olhos para o céu e contemplei
o vulto esguio da torre, apontando para o infinito, como para indicar o verdadeiro
caminho da felicidade” (O ARQUIDIOCESANO, 1956, p. 30).

Podemos inferir, a partir dessa composicao, que esse espaco religioso
é fundamental para estabelecer uma conexdo com o sagrado e, portanto, via
para o encontro da felicidade. As sensibilidades catdlicas sdo aprendidas e

apreendidas a partir dos estimulos ao entrar nesses ambientes.
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A grandiosidade do interior da Capela do Colégio
Arquidiocesano de Sao Paulo & amoroso convite de Jesus.
Hdstia a oracao, ao recolhimento, a meditacdo. Na capela,
0 aluno compenetrado de suas obrigacdes religiosas para
com Deus, diariamente encontra o segredo de sua forca
moral contra as investidas dos inimigos da alma (O
ARQUIDIOCESANO, 1956, p. 34).

Figura 85: Matéria sobre a Capela do A Capela

Colégio Arquidiocesano. Pouco vale a fé especulativa se ndo é
A ] acompanhada da préatica religiosa,
coroacdo, complemento necessario das
aulas de religido...
Centro de intenso movimento, a capela do
colégio congrega a familia Arquidiocesana
unida pela fé, suavemente bafejada pela
esperanga, na pratica da mais perfeita
caridade cristd... Quantos se revém nesta
capela, aos pés do altar, ali depondo suas
preces... junto a Mesa Sagrada, recebendo
assiduos o Pao dos Fortes.. ou retraidos, sob
0 peso das faltas, a chorar infidelidades
passadas, num protesto de emenda futura... E
a Missa matinal... a fervorosa comunhao...
S&o visitas assiduas ao Amigo fiel em horas
silentes do dia... E a confissdo frequente
que limpa e tranquiliza a alma... E maio,
doce e saudoso més de Maria...[...] E o retiro,
horas de paz, alegrias inefaveis! A alma,
enfim, que farta do exilio, busca a verdade, a
felicidade, o céu: Deus! Alegre e atraente, a
Capela convida ao recolhimento.

Fonte: Echos, 1947, p. 30

Porém, na dinAmica espacial marista nem sempre havia uma capela ou
igreja para coroar os trabalhos religiosos. Para tanto, difundia-se o discurso de

que a pratica religiosa deveria ser feita em qualquer espaco da escola.
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Figura 86: O patio de Honra e as missas campais.

SANTO CRISMA

Smmu\m da forgs
. vv-ar;dio— cbra B-u::..

Fonte: Echos, 1947.

Na figura 86, temos a utilizacdo de um espaco polissémico: o patio
central. Na maioria das escolas, passou de local de vigilancia para um lugar de
destaque onde se realiza as festividades e as missas de honra. Com a finalidade

de tornar visivel as préticas catdlicas.

Além da missa, o altar pode ser considerado outro lugar de
disseminagéo e aprendizagem dessas sensibilidades. Obviamente para ocorrer
a missa, ha a necessidade do altar, porém optei por separar as andlises a partir
do aparecimento da pratica de construgbes de altares fora do ambiente

especifico da capela.

O més de Maio é destinado a Maria no calendario litargico da Igreja
Catdlica. Nas escolas Maristas essa data também adquire muita importancia pois
0 espaco é decorado, os alunos sdo dispostos organizadamente pelos espacos
de honra e diversas festividades sdo realizadas. Para Santos (2018),
Champagnat estabeleceu um més dedicado a “boa mae” e, portanto, “era comum

gue houvesse diversas imagens espalhadas pelos ambientes. Por esse motivo,
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o Fundador da congregacéo instaura o modo de educar do jeito de Maria”
(SANTOS, 2018, p. 49).

Em maio de 1953 o periodico O Arquidiocesano publicava a matéria “O
més de maio na l1a série A”. Nesta, o estudante Gilberto Pedreira d4 indicios das

praticas realizadas especificamente neste momento,

Todos os dias rezavamos o terco.

Depois do tercgo, diariamente copiavamos uma sentenga que 0
professor punha na "pedra" e ao mesmo tempo o irméao dava
uma atividade diaria, como: comportar-se direito nas filas, no
estudo, fazer melhor os deveres de aluno etc.

Assim o més de maio decorreu mais ou menos bem. Mais ou
menos sim, porqgue muitos meninos ndo seguiram a regra geral.
Alids néo é de extranhar, pois o "diabinho" trabalha triplamente
neste més.

Sabem por que?

Justamente por ser o més de Nossa senhora. Sim de Nossa
senhora, nossa terna méae celeste.

O diabinho ndo quer que nds a amemos, pois como hés bem o
sabemos, e ele melhor do que nés, a devocdo a Maria é o
caminho certo para chegarmos ao céu, e 0 que ele quer é que
nés caiamos no inferno. (PEDREIRA, Gilberto. O
Arquidiocesano, n. 2 , 1953, p.8)

Apos a narrativa de Gilberto, a matéria dava énfase a outra prética
estabelecida na instituicao: “A nota marcante do més de maio foram os altares
de Maria. Cada aula erigiu um altarzinho simples, lindo, florido e inundado de
luz” (O Arquidiocesano, 1953, p. 8). Atento para a pratica de producédo de
pequenos “altares” destinados a Maria nas salas de aulas. O altar € uma peca
importante da liturgia catdlica, € nele onde a missa se efetiva e ocorre a

transfiguracdo da hostia em algo sagrado.

A confecgao dos altares nas salas de aula pode ser analisada como
“praticas de espago” (CERTEAU, 1976) isto €, apropriacdo daquele espaco a
partir da construcdo de outros discursos. Os periddicos estudantis apresentam
intensa cobertura fotografica desses momentos. Em Maio de 1950, o Irméo
Provincial advertia os irméos Maristas da Provincia Meridional:

Os altares do més de Maria, nas aulas séo de tradicdo também
na nossa provincia. Entretanto, seja nisso, como em tudo o mais,
procedido com tato pedagdgico. Nao haja provocacdo de

invejas, ao querer-se estabelecer uma discreta emulacdo. Que
esteja toda dirigida sobre a gléria a tributar a Maria Santissima;
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e nao sobre um louvor que o altar poderia atrair & aula ou ao
professor... Por isso, procure-se fazer tudo com bom gosto, sem
exageros. (Boletim de Estudo, Maio, 1950, n.160, p. 3)

O Boletim de Estudo era uma publicacdo produzida pela provincia
Meridional e circulava especificamente nas escolas dessa jurisdicédo eclesial. O
periddico era um canal de comunicacdo com os Irméos, até entdo ndo se
permitia professores leigos, e disseminava orientacfes pedagdgicas a partir das

Regras da Congregacéo e das proposi¢cées dos Capitulos Gerais®’.

Essas intervengdes no espaco tinham como intuito logar sacralidade aos
espacos comuns, durante o més de maio. Através do habito e da repeticao,
diversas passagens da liturgia sdo apresentadas aos estudantes. Os peridédicos
indicam que essas praticas foram propostas por Marcelino Champagnat em suas
cartas: “Maio - Més de Nossa Senhora. Continuando a bela tradig&do legada pelo
Vel. Pe. Champagnat, celebra-se com certa pompa o0 més de Maria em todos os
colégios dirigidos pelos Irmaos Maristas” (ECHOS, 1936, p.157). Além disso,
destaco que também estdo expressas no Guia das Escolas Maristas: “Més de
Maria. A pratica do més de Maria constitui modo adequado para inspirar sélida
devocéao a Santissima Virgem. [...]” (GUIA DAS ESCOLAS, p. 114).

Ao indicar que a prética inspire a devocéao a Virgem Maria, podemos inferir
a formacédo de sensibilidades catélicas por meio da repeticdo desses atos. No
echos do Rosario encontramos ressonancia ao dizer que "é grande o entusiasmo
com que diariamente cada aluno procura testemunhar a sua devocao a Maria
Sma., cuja influéncia é tdo preponderante na formacéo e educacédo da mocidade”
(ECHOS, 1946, p. 157).

Os irmdos maristas adotavam essas praticas desde o inicio do século
XX, no Brasil. Damido (1950) aponta que os educadores foram convidados a
lecionar no externato Anchieta® em Porto Alegre no ano de 1903. Reproduzo a

narrativa do Irméo provincial:

67 Orgéo colegiado de administracédo da congregacio marista na qual eram votadas as alteragdes
nos regimentos e modos de vida da congregacao.

68 Criado em 1890, o Colégio Anchieta localizava-se em Porto Alegre e era o externato do Colégio
Conceicdo de Sao Leopoldo, pertencente a ordem dos Jesuitas. Sobre o Colégio Anchieta e
seus espacos, ver Grimaldi (2016).
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Com a entrada dos novos religiosos educadores, melhorou
sensivelmente o espirito dos alunos que aprenderam a
disciplinar sua conduta e trabalhar na aquisicdo de novos
conhecimentos. Isso naturalmente agradava aos mantenedores
e diretores da escola, os revmos. Padres Jesuitas e aos snrs.
pais. (DAMIAO, 1950, p. 137)

Os maristas passaram a reproduzir suas praticas também no Colégio
Anchieta. Dami&o narra: “o Ir. J. Prospero armou um altarzinho de Nossa
Senhora, na aula. Cousa Nova. Estranha. Os meninos gostaram. Canticos e
preces ecoavam piedosos no recinto sob o beneplacito olhar da doce Virgem
Maria”. (DAMIAO, 1950, p. 138). Os padres Jesuitas n&o ficaram contentes com
a pratica, ainda segundo Damido, o padre reitor pediu que,

proibisse o prosseguimento daquele modo de celebrar o més
de Maria. Que diriam os pais dos alunos, quase todos filiados a
maconaria, quando soubessem que seus filhos, confiados a
uma Escola, frequentavam diariamente uma igreja? ah! viriam
protestos e a escola fecharia em breve por fala de alunos. [...]
Num daqueles dias, enfiou-se um aluno do IR. Weiber pela
porta da aula do Ir. J. Prospero a dentro, durante um recreio,
querendo informacdes do maninho que frequentava a aula
deste ultimo irmé&o. E depois:

- mas o Irmao, o senhor construiu aqui um altar? Aqui nao é
Igreja.

- Quem disse que so na igreja se podem construir altares? N&o
vé que estamos no belo més de maio? E o més consagrado

especialmente a Maria e cada dia os alunos rezam e canta a
Nossa senhora diante de sua estatua. (DAMIAQ, 1950, p. 138)

Esses modos de celebrar a data liturgica diferiam conforme as ordens e
congregacoes. No excerto temos indicios do temor da direcdo do Anchieta frente
a publicizacéo e repeticdo do culto a Virgem Maria. A narrativa do Irmao Damiéo
da a entender que aquela préatica é recente nas escolas, mesmo tendo sido
proposta no século XIX pelo fundador dos maristas. Porém, até quando se

manteve?

As narrativas orais, e 0s Echos indicam que esse costume seguiu até o
final dos anos 1960 nas trés escolas estudadas. Dalton narra o processo de

confeccdo da homenagem/altar:
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Dalton: Uma coisa que até contei a semana passada. Quando
tocava a musica dos titas: as flores de plastico ndo morrem, que
a gente tinha, vocé deve ter feito muito, que vocé era bom aluno.
No més de maio, no inicio do més de maio, a gente fazia
altarzinho de Nossa Senhora. Ai tinha que ir comprar tecido,
chita,sei la que tecido era aquele, um paninho vagabundo pra
fazer, cobrir o altar. Botar vasinho. Ai o Joel levava de casa um
vaso. O outro levava de casa uma vela. Fazia mesmo na sala,
um altar. (DALTON, 2021)

Nas trés entrevistas realizadas com Dalton, o ex-aluno rememora
conjuntamente com 0s outros colegas, a confecg¢éo do altar no més de maio. Os
alunos do curso primario dividiam as tarefas para a confeccéo do altar na sua
sala de aula. O altar simboliza o contato com o sagrado a partir da criacdo de
um lugar de adoracao. Nesse sentido, erigir esse objeto dentro da sala de aula
contempla a ideia da proximidade da religido aos alunos. Dalton traz outro fato
interessante para pensarmos esse processo de producao:

Era uma honraria receber a coroa de Nossa Senhora e depois
de rezar o terco, rezar salve rainha, rezar tudo que tinha que
rezar. Ensaiava-se isso. Era ensaiado. Ai eles iam |4, coroavam
a Nossa Senhora, botavam a coroa na cabecga da imagem de
Nossa Senhora. Era uma coisa que faziamos com muito

respeito, com muita entrega interior, sensibilidade, etc, sabe?
Muito legal (DALTON, 2021)

O simples ato de compor um espaco de adoracdo a Virgem Maria
também ¢é utilizado como instrumento de distincdo. Essa honraria narrar por
Dalton so era dada aos melhores alunos como forma de autorregular e premiar

0S que seguem o caminho correto do estudo e da religido.

Outra prética a ser analisada entendendo como produtora de
sensibilidades catdlicas € a do Retiro. Duas vezes ao ano, 0s estudantes
passavam um final de semana nas instituicdes como forma de reparar seus erros
e revigorar a fé. Nao havia obrigatoriedade para a presenca nos retiros anuais,
porém os irméos recomendavam fortemente a fim de "reformar os passos

errados da vida" (O Arquidiocesano, 1957, n.8, p. 4).

Em 1947, o Echos do Arquidiocesano publica uma matéria ricamente
ilustrada trazendo um resumo sobre o retiro espiritual anual. Transcrevo as

narrativas:



163

Entre muitas colhemos para os ecos as seguintes impressoées:

"Agora sei por experiéncia 0 que um retiro e quanto proveito traz

a uma alma bem disposta". M. L.

Estudante e oretiro  "QOg dias de retiro foram muitos para muitos de nés o comeco de
uma vida mais pura e generosa. Recebemos um novo alento no

7

caminho do Céu". L. A.

Figura 87 -

Padre Juvenal Martins:

"Meninos! Lembrando-vos o santo Retiro, "vigiae e orae, pois
ndo sabeis o dia, nem a hora" (MAt, 25,13) e, "sede fieis até a
morte e eu vos darei a coroa da vida". (Apoc, Il, 10).

- Uma s6 Patria; o Paraiso;

Uma s0 aspiracdo: Agradar a Deus;

Uma s6 aspiracao: Fazer-nos santos

Um s6 meio: Maria Santissima!

Dois dias de retiro no Arqui Pe. Juvenal Martins e Pe. Albertini,
dias 18,19 e 20 de agosto.

"Na minha sec¢éo, o Pe Albertini, encarregado dos alunos
maiores, soube despertar em nds o entusiasmo por um belo

Fonte: Echos, ideal de mocgo catodlico. Para quase todos os alunos o Retiro foi
1947, p. 10 um trabalho muito sério em que se firmaram sélidas convicgdes
e propositos para uma vida norteada segundo 0s principios

cristdos. Foram 2 dias deliciosos em que gozamos dos tesouros
de gragas que Jesus nos brindava.

A procisséo luminosa, no fim do altimo dia, viu o colégio em
peso reunido diante da Gruta. Todos os alunos erguendo as
velas ao céu, juraram fidelidade as resolugdes tomadas e
imploraram a protecdo da boa Mae Maria Santissima. Foi um
espetaculo belissimo que calou profundo no nosso coragéao
e que nunca poderemos esquecer. Um retirante. (Echos,
1947, p. 10)

A composicao elaborada pelos responséaveis pela publicacdo do Echos
tornava o retiro como um acontecimento importantissimo dentro da rotina da
instituicdo. Depoimento dos alunos retirantes e do padre responsavel pelos
trabalhos buscava, além da inculcacdo de subjetividades catdlicas, seduzir os

pequenos estudantes para a vida na congregacao.
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Figura 88: Rituais para finalizagéo do retiro.

Fonte: Echos do Arquidiocesano, 1947.

Os retiros eram configurados de uma forma que os retirantes
comunicassem aos outros estudantes o quao maravilhoso tinha sido a
experiéncia. Dessa forma, a procissao das luzes, conforme a figura 88, evidencia
um acontecimento que pretendia formar e informar os alunos do Arqui. A gruta
localizada ao centro do péatio de honra, aos pés da capela, era o local perfeito

para a disseminacdo dessas praticas.

Figura 89: Santinho Marcelino Champagnat.
i W——

Fonte: Marcelo Proustliogne.
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Para além das missas, altares e festividades, as sensibilidades catolicas
também se formam e se conformam a partir da intensa producdo imagética
produzida pelos irmaos. Na figura 89, temos um santinho com a imagem de S&o
Marcelino Champagnat. Esta imagem foi salvaguardada por um ex-aluno do
Colégio do Carmo, administrado pelos Maristas em Sao Paulo.

Ao descrevermos a imagem observa-se Marcelino no meio da cena, em
uma mao segura a biblia e na outra apresenta a imagem de Maria aos alunos.
Esta representacao sintetiza o processo de producéo de sensibilidades catélicas
nas instituicbes maristas, pelo menos, até o inicio da década de 1970. Apds a
indicios da emergéncia de outras sensibilidades que serdo abordadas nas
proximas paginas.

Ainda refletindo sobre a imagem, temos os alunos prestando atengéo ao
professor, alguns com as méos em sinal de oracéo e outros apenas observando
0 gque é ensinado. Destaco a importancia do espaco produzido com os simbolos
ligados a congregacdo marista: o crucifixo, a imagem de Nossa Senhora e os
dois quadros com os dizeres (Tout a Jesus par Marie) e (Die me Voit). O primeiro
quadro representa a devogédo da congregacao para com a mée de Jesus Cristo®°.
A maxima Deus me vé era colocada em todos os espac¢os das escolas como
forma de ensinar a autoregulacdo dos estudantes. A vigilancia engendrada no
Rosério, Arquidiocesano e Champagnat fazia com que os préprios estudantes
regulassem suas atitudes e posicionamentos. Para tanto, a repeticdo era uma
forma de “educar as sensibilidades”.

Para finalizar, a producdo de periédicos pelos irmaos e sua difusdo
também faz parte do processo de conformar sensibilidades. Como explicitado
anteriormente, O ingresso dos Maristas em terras brasileiras fez parte de um
projeto de reorganizacdo da Igreja Catolica enquanto instituicdo. Desse modo,
um meio de manter a circularidade de discursos e a coesao dos ideais que

vinham da casa matriz do instituto’® e se deu na manutencdo e criacdo de

69 Ha indicios dessa devocdo nas cartas escritas por Marcelino Champagnat. Além disso, Nossa
senhora se tornaria o simbolo da provincia Marista do Brasil-Meridional.

70 A congregacao mudou de casa matriz diversas vezes conforme foi mudando a localidade. La
Valla, Hermitage, Saint Genis Laval, Roma. Sobre os lugares maristas, ver Dami&o (1950).
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periodicos. Em 1920, publicaram os Bulletins de L’institut, editado na Franga e

se dirigia a todas as casas provinciais espalhadas pelo mundo.

O curriculo, as praticas e etc ndo foram os Unicos meios pelos quais a
congregacao buscou replicar o projeto da Igreja. A imprensa teve um forte papel
nesta difusdo discursiva. E na producdo de sensibilidades. Nas instituicdes
Maristas, a imprensa de educacéo e ensino atingiu um bom nivel de circulacéo
de ideias e isso se pode notar a partir da criacdo de diversos periédicos: Echos,
Revista ideal, o Arquidiocesano e outros. Desde os anos 1920, a congregagao
mantinha a imprensa como forma de socializar discursos, tendo seu primeiro
periodico os “Bulletins de L'institut’’”. Tendo em vista o contexto da
recatolicizacdo pelo qual a Igreja passava, no inicio do século XX, uma das
alternativas das acdes dirigia-se para a educacgao dos jovens. Essa acdo, nao se
deu exclusivamente no ambito da escola, mas também na criacéo de periddicos
que circulassem no ambiente estudantil e nas casas dos alunos. Era como se
fosse um “guia” das agdes, dos pensamentos e do exercicio da vida crista. Tal

qual o Guide dés écoles.

Em abril de 1944, nas dependéncias do Instituto Champagnat, foi
publicada a primeira edicdo do Ideal. Em seu cabecalho a imagem de dois
rapazes, um em cada canto da imagem, olhando para uma cruz que emana raios
de luz, embaixo, o monograma de maria, simbolo da congregacao e o nome do

periodico em letras garrafais.

Os primeiros exemplares, com apenas 4 paginas, anunciavam em sua
capa o objetivo de tal producdo. A ideia da criacdo de um perioddico se deu
durante os trabalhos da semana de ac¢éo catdlica em fevereiro de 1944, nas
dependéncias do Instituto Champagnat [até entdo casa paroquial]. A criagdo de
um orgao institucional veio da “incompreensdo mutua das associagoes religiosas

existentes na mesma localidade ou, até, na mesma casa (O IDEAL, 1943, p. 1)

" Primeiro periédico editado pela congregacédo Marista, tinha a funcdo de informar as decisdes,
normativas e discursos da casa generalicia e do superior provincial da rede.
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e do “isolamento e despreocupagao em relacdo aos agrupamentos congéneres
distantes. (O IDEAL, 1943, p. 2)"

As palavras do Irmé&o Vendelino, superior provincial da provincia Marista
no Sul do Brasil, indiciam que um dos objetivos dessa "modesta folhinha" era a
educacdo catdlica das juventudes. Educagédo pelo exemplo: "O “Ideal” quer
manter e avivar em vos a chama do entusiasmo pela causa incomparavelmente
nobre da conquista das almas para Cristo Rei: da vossa alma primeiro, e depois
da dos outros que arrastareis pelo vosso exemplo, pelas vossas palavras, pelas
vossas preces." Ainda sobre o isolamento das instituicdes Maristas, Ir Vendelino

continua:

Resulta uma lamentavel dispersédo de forgas, arrefecimento do
entusiasmo inicial, deséanimo, estiolamento e rapido declinio de
obras vitais para garantir a solidez da formacgdo religiosa
recebida nos educandarios religiosos. O “IDEAL”, esteando-se
na graca de Deus, deseja sanar esses dois males. Més por més,
caros jovens leitores, ele vira servir-vos pequeninas diretivas
para a vossa valorizacdo pessoal: guiar-vos para um “ideal” de
vida. Ele vos trara informacgdes instrutivas que servirdo para por
em contato umas com as outras as diversas associac¢des e para
apontar-lhes os meios de conjugar seus esfor¢gos no sentido de
consolidar e alargar as fronteiras do Reino de Deus. (O IDEAL,
1943, p. 1)

Figura 90: Capa do periddico Ideal

IDEAL PO e~

Fonte: (Ideal, 1956)
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Em seu primeiro ano de circulagédo, “O lIdeal”, fez uma campanha
ferrenha para garantir associados em todas as instituicbes maristas brasileiras.
Nota-se que o aumento da demanda também ocasionou uma mudanga em sua
estrutura tipogréfica: de quatro folhas mensais publicadas em 1944 para dez em
1945. Em maio de 1944 ja se observava um grande numero de assinaturas, 2712
contemplando escolas em Santa Maria, Novo Hamburgo, Garibaldi, Lajeado,

Porto Alegre, Santa Cruz e em Curitiba (PR).

No nimero 3 de Junho de 1944, O Irmao Januario escreve:

[...] Tal € o fim da educacéo: formar a pessoa cristd para o apostolado.
Este conceito personalistico-cristdo estd pois em franca oposicao as
ruinosas ideologias do homem-individuo e indiferente na sua apatia
apostolica, e nos restitui a verdadeira visdo do homem a ser educado,
nos revela sua verdadeira natureza seu lugar competente no universo
e, por conseguinte seu verdadeiro destino.

Os editoriais e matérias publicadas no “ldeal” ndo foram as Unicas
maneiras pelas quais se reproduziu o discurso catoélico, as capas tém um papel
importante nesse processo. A partir do ano de 1945 todas as edi¢des passaram
a ser publicadas com capas alusivas as datas comemorativas catélicas ou outras

imagens.

A criacao de diversos periddicos escolares: Echos, O Arquidiocesano, O
Ideal; as missas; a confeccédo dos altares de Maria; as festividades e as rezas
diarias foram praticas adotas pelas instituicbes maristas para que as
sensibilidades catdlicas fossem formadas nos estudantes e também para que
garantisse a sua manutencdo. No final da década de 1960, os estudantes
apontam mudancas nessas sensibilidades e também na forma como a
congregacdo conduzia suas escolas. Nas proximas paginas, analiso as

mudangas gue ocorrem aos poucos nas escolas e na congregagéo.
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5.3 SENSIBILIDADES QUE MUDAM?

No final da década de 1960, as escolas maristas experienciaram
diversas mudancas estruturais e pedagdgicas. O fim do regime de Internato,
ingresso de meninas, o encerramento dos espacos escolares para fins de
moradia dos Irméos e os discursos advindos do Concilio Vaticano Il anunciam

mudancas espaciais e também na conformacéo das sensibilidades.

As mudancas que tornaram a década de 1970 marcada pela emergéncia
de outras sensibilidades comecaram alguns anos antes. Em 1958 houve a
dissolugcdo administrativa da Provincia do Brasil Central’?2. Apés 61 anos de
atividade os superiores provinciais decidiram pela divisdo em duas provincias:
do Rio de Janeiro e Provincia Marista de S&o Paulo. Cada uma com suas
legislacdes proprias e independentes uma da outra. Os efeitos dessa divisao
seriam vistos a partir da adocédo de préticas distintas por parte dessas divisfes
eclesiais. Nos centramos nas mudancas realizadas pela provincia de Séo Paulo,
responsavel pelo colégio Arquidiocesano.

_ Indumentaria nova
Figura 91:

No comeco, uma certa estranheza feita de curiosidade, depois a
naturalidade que o convivio traz. Mas que a alteracdo embora
pequena foi notodria, impossivel recusar. Era tdo tipica, tdo
marcante, tdo "clamorosa" aguela placa branca, sob o rosto dos
Irmaos. Chamavam-lhe “"rabat". A batina e o crucifixo sdo o
apanagio de muitas ordens religiosas. Mas, o "rabat" nédo
deixava de marcar. Caracterizava. Fortemente.

Champagnat e o Rabat

Numa aglomeracéo, tao facil identificar o "irm&o": era olhar e
procurar a "chapa-branca". Nem se negue que fosse simpatica.
Compunha o "ambiente", acima do crucifixo.

Mas que era de outra época, indiscutivel. Teve seu tempo e com
ele sua significagdo. Fatalmente iria cair. Mesmo porque, nem

AMPAL AT
ST A

D raben 4 b aqui nem algures, o habito faz o0 monge. Assim, se o "rabat"

Tows Pr. MARCALLING O

hmdacal din 10RARLY

Hoiny

identificava o marista, o "rabat" ndo fazia o marista.

Concedamos que certo sentimentalismo acostumara alguns

Font.e:. o espiritos ao esplendor "daquele colarinho rebatido sobre o
Arquidiocesano, peito". Entretanto, a resolugéo do capitulo geral de setembro de
1959, p. 7) 1958, abolindo o "rabat", veio apenas consagrar um principio

gue os tempos exigiam e para cuja importancia a propria Santa

72 Criada em 1897, abrangia os estados do Parana, Santa Catarina, Minas Gerais, Rio de Janeiro
e Sao Paulo.
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Sé, na palavra do grande e extraordinario PIO Xll, chamara a
atencéo: adaptar-se aos tempos!

Foi o que se fez. N&o tenham medo os saudosistas: amanha, os
antigos alunos saberdo identificar seus antigos mestres, da
mesma forma como o tém feito os antepassados; porque 0
espirito serd 0 mesmo.

O marista, de colarinho romano, continuard o mesmo
apoéstolo de Maria, levando ao peito a efigie do Cristo em
Cruz. Este, sim, ndo passara jamais. Se o "rabat" era uma
reminiscéncia, o Crucifixo € uma doutrina, uma filosofia da vida,
um caminho de salvacdo. Ego Sum Via, Veritas et Vita (jo, 146)
(ARQUIDIOCESANO, 1959, n.34 p. 7)

A matéria do Arquidiocesano publicada em 1959 tematiza uma das
mudancas empreendidas: a supresséo do rabat. Esse pedaco de tecido branco
gue pode ser visto na Figura 91, era usado pelo fundador da congregacéo e foi
considerado uma peca tradicional na indumentaria marista. Em um primeiro
olhar, a troca da vestimenta por parte dos Irméos pode ser algo banal. Porém,
ao mudar o traje especifico dos religiosos, estes sinalizavam sua aproximacao
aos ideais da contemporaneidade. O rabat era um simbolo criado e utilizado
pelos membros da igreja desde o Concilio de Trento como uma marca desse

soldado da fé e o distinguia de outros integrantes.

Seguindo a andlise pelas atitudes da congregacdo, Dalton (2021)
ressalta que nos ultimos anos de sua escolarizacédo o niumero de irmaos diminuiu
muito. Para ele, a falta de vocacgéao seria um dos motivos de auséncias de novos
membros. Ao rememorar sobre 0s jogos que participavam fora da escola, Dalton
(2021) narra a visita a casa de formacdo da provincia, que se localizava em
Curitiba/PR: “O seminario era um trogo bocgal de grande, talvez regulasse com o
Arqui e, se chamava Champagnat. A minha impressao era de visitar no intuito
de que alguém se apaixonasse com o0 que tava vendo”. Nesse sentido, a
instituicdo tentava produzir nos estudantes um interesse para a entrada no

juvenato’®. Com isso, essas atividades em que circulavam diversos estudantes

73 Primeira modalidade de formacado dos postulantes ao ingresso na congregacéao. Antes do voto
perpétuo, os postulantes passam por diversos niveis: juvenato, noviciado, postulantado e
escolasticado.
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pelas instalacbes da provincia eram momento oportuno para cooptar novos

membros em um momento no qual o nimero de irmaos decrescia.

Era um momento delicado para os Maristas e para a Igreja como um
todo. Durante o periodo de outubro de 1962 a dezembro de 1965, a instituicdo
religiosa promoveu o XXI Concilio’ Ecuménico nomeado Concilio Vaticano II.
John O'malley considera o Vaticano || como um marco na historia do catolicismo.
O concilio com maior participacéo dentro da igreja, mais de 2 mil bispos de mais

de 100 paises.

O Vaticano Il foi o primeiro concilio a levar em conta culturas diferentes da
europeia. Em seu primeiro documento, “A sagrada liturgia”, o concilio
reafirmou que a Igreja estava aberta para toda e qualquer cultura e s6 excluia
0s aspectos que poderiam ser supersticiosos. O Concilio queria fomentar a
adaptacao local e promover um grau maior de autonomia em muitas areas da
vida eclesiastica. Em outras palavras, a unidade na igreja nao significava
uniformidade em todos os sentidos. [...] O Vaticano Il evitou o vocabulario
da punic¢ao e culpa, o vocabulario dos anatemas, e o substituiu por um
vocabulario de amizade, parceria, reciprocidade. “Nada poderia ser mais
relevante para nosso mundo de hoje do que a necessidade de reconciliagdo
e interioridade”. A mudancga visava causar impacto no comportamento da
igreja e, assim, de cada cristdo, especialmente dos que tém autoridade.
(O'MALLEY, 2012, p. 9, grifo meu).

A assembleia pretendeu mudar o estilo em que a instituicdo atuava “da
coercao para a consciéncia; da hostilidade para a amizade; da rivalidade para a
parceria; da suspeita para a confianga; [...] das ameacas para a persuasao”’
(O'MALLEY, 2012, p. 9). Essas atitudes legaram as conferéncias a alcunha de
“Concilio da reconciliagéo”, pois reconciliava-se com o mundo moderno, o qual
tinha se afastado desde o século XVIII">. Destaco que apds este sinodo, varios
discursos emergiram na midia de que o progresso havia afetado uma das
instituicbes mais conservadoras da contemporaneidade (IDEAL, 1966). Alguns

intelectuais catolicos ndo concordaram com essas mudancas:

Progresso e Salvagéo

"O cristianismo ndo é uma religido do progresso, € uma religido
da salvagcdo", diz Péguy. A idolatria do progresso
compromete a salvacao, porque ela desconhece o abismo

74 Espécie de assembleia de bispos e membros da Igreja Catélica com a finalidade de deliberar
sobre temas que envolvem o mundo do catolicismo.

75 Destaco, como tratei no capitulo 3, que os Maristas emergiram nesse momento de afastamento
a modernidade, como forma de educar as criangas no “verdadeiro” catolicismo.
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irredutivel que separa a marcha do tempo da entrada na
eternidade. Mas, procurando antes de tudo a salvacdo e
velando por acréscimo sobre as condi¢Bes terrestres dessa
salvacao cuja fonte ndo esta sendo em Deus (a misséo temporal
do cristéo consiste em aplainar e balisar a pista que conduz para
0 céu), trabalha-se também para a edificagdo de um progresso
social, limitado e relativo como tudo que pertence ao homem e
ao tempo, mas auténtico, esperando o cumprimento de nosso
destino na Cidade de Deus, que esta além do social, do tempo
e da morte. Gustave Thibon’® (BOLETIM DE ESTUDOS, 1968,
p. 240).

Em 1968, Gustave Thibon, fildsofo convertido ao catolicismo, publica
esse excerto no qual se mostra reticente frente ao esforco da Igreja Catolica em
se atualizar. Destaco que, por mais que alguns discursos fossem contra o
movimento de aproximacao da Igreja com seus fiéis, produzidos a partir da
reunido conciliar, os ventos do concilio chegaram até o Brasil.

Sendo assim, as mudancas empreendidas no final dos anos 1960
comegavam a influenciar na forma com que as escolas tratavam seus alunos e
seu espaco. Anteriormente, analisei de que forma os prédios maristas se
relacionavam com o externo, utilizando a ideia proposta por Bachelard (1970) de
dialética do espaco fechado e aberto. As edificacbes maristas tendiam a
resguardar o seu interior e apenas privilegiarem a sua fachada. ldentifico que
essa espécie de resguardo para com o ambiente externo comeca a se esfacelar
nesse periodo. InUmeros séo os depoimentos de antigos estudantes que relatam
um maior intercambio entre as edificacdes e seus entornos. Pode-se pensar a
existéncia de uma espécie de porosidade no espaco arquitetural, mas também

nas praticas das escolas catélicas, que tenderam a se abrir a outros discursos.

76 Filésofo catoélico. Sobre, ver Wesley Sutermeister
https://digitalcommons.csbsju.edu/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://pt.wikipedia.org/&httpsredi
r=1&article=1108&context=obsculta
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Figura 92:

Fonte: Memorial da PUC-RS.

Ao observarmos a fotografia que mostra a vista aérea da regido da av.
independéncia podemos tecer algumas analises. Neste periodo, no prédio
fronteirico & praca D. Sebastido localizava-se a Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul, que possui sua histéria ligada ao colégio Rosério e,
posteriormente, ao colégio Champagnat. Na data da imagem, observa-se um
afastamento da escola e desta regido arborizada, pois os prédios do Rosario
ficavam na outra extremidade “protegidos” pela edificacdo da universidade. O
acesso era realizado apenas pela fachada que ficava situada na av.

independéncia.

Em 4 de fevereiro de 1968, os irmdos da PUC abandonam as
dependéncias contiguas ao colégio Rosario e partem para o campus localizado
na avenida Ipiranga (BOLETIM DE ESTUDOS, 1968). Imediatamente, o Rosario
ja ocupou o espaco abandonado pela universidade e instalou as classes do
ensino colegial. Conforme citei anteriormente, neste momento a instituicdo

resolveu olhar para seu passado, seus prédios antigos e decidiu demoli-los.

Marcelo, ex-aluno que habitou o Rosario no periodo de 1978 a 80 relata
que “foi uma época de muita mudanca ali, muitos prédios foram construidos.
Saindo a aquela arquitetura mais antiga” (MARCELO, 2021). A primeira estrutura
edificada e também o prédio dedicado ao internato foram demolidos nesse
processo de ocupacédo da edificacdo da universidade. Com isso, os estudantes

estavam mais proximos do exterior da instituicdo. A praca D. Sebastido passava
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a ser vista através das janelas das salas de aula e pode ser frequentada pelo

publico estudantil,

Na minha época nao tinha nada disso. Até a gente ia conversar,
ir pra cantina. A gente ia pra praca, dava pra ir pra praca, pra
sair. Todo mundo ficava naquela rua ali na pracinha. E que essa
época, final dos anos 70 era uma época que havia muita
liberdade. Liberdade real, de pensar, de agir. Tinha colegas
batistas, mormons, de todas as religibes. Ndo era
rigido. (MARCELO, 2021)

O antigo aluno rememora fazendo uma oposi¢cdo ao presente em que
vive. Para ele, hoje, o que temos é a inseguranca ao frequentar esses espacos,
diferente do seu tempo, quando a av. Independéncia era muito agitada e néo
havia problema em circular pela praca, nem a noite.

Sabe-se que, nos anos 1970, durante a fase mais repressiva do periodo
da ditadura civil-militar brasileira, ndo havia tanta liberdade assim. Porém, essa
porosidade que se verifica na relag@o entre o externo e interno do edificio do
Rosario, pode suscitar a ilusdo de uma liberdade total. Simone (2021) ao lembrar
do que faziam nas horas em que nao estavam em sala de aula, diz “na minha
época o recreio era na praca. Nao tinha muito problema. Hoje ndo tem liberdade,
hoje é muito fechado”. Simone (2021), ex-aluna do Rosério do inicio da década
de 1980, reafirma o que foi dito anteriormente,

A praca é também um lugar que eu lembro bastante, mas no
segundo grau, a gente ia bastante. Por que a gente podia ir na
hora do recreio. As vezes, a gente ndo voltava do intervalo na
praga (risos). A praca era legal. As festas de final de ano eram
feitas la. Era bem cuidada, o Rosario dava bastante valor. Hoje
nao vejo tanto isso (SIMONE, 2021).

A temética da liberdade nos espacos escolares também apareceu na
pesquisa de dissertacdo (GRIMALDI, 2016). Porém, emergiu em circunstancias
diferentes, o prédio das escolas pesquisadas possuia uma arquitetura
modernista, que possibilitava em suas formas livres, sensibilidades atreladas a
ideia de liberdade.

Em meio a esse clima de liberdade, Marcelo comenta seu “primeiro ato

de rebeldia”,

Vou te contar o que considero meu primeiro ato de rebeldia.
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O Rosario elevou o preco das mensalidades. Era meio carinho.
Um dia combinamos de todo mundo jogar bolitas escada
abaixo. Era um mar de bolitas caindo.

Comegamos a largar no corredor e 0 pessoal ndo conseguia
caminhar. Isso ai eu me lembro bem, tu falou dos espagos. Pra
iSso serviu aquelas escadas. Ai abaixaram o valor das
mensalidades. [...JEu gostei muito de estudar no Rosério.
(MARCELDO, 2021).

As lembrancas do primeiro ato de rebeldia indiciam a possibilidade de
0s estudantes expressarem seu descontentamento para com a escola atravées
de préticas do espaco. A liberdade como uma sensibilidade emergente nesse
momento de transformag¢do nas escolas maristas também comparece nas
narrativas de antigos estudantes do Colégio Champagnat. Desde o final dos

anos 1960, o colégio habitava o mesmo terreno que os estudantes da PUC-RS.

Fonte: Acervo do ex-aluno Leandro.

Em 1968, como disse anteriormente, a universidade’’ passa a ocupar o
terreno que pertencia ao Colégio Champagnat. Na figura 93, estima-se que a

77 Nos anos 50, a universidade abria cada vez mais cursos e recebia mais alunos no espaco da
Av. Independéncia. Ao longo dos anos 1950, algumas tentativas foram feitas para a construgao



176

foto é datada do final da década de 1970, podemos observar que a ideia de
porosidade utilizada para o Colégio Rosario, ndo cabe aqui. A medida que a
universidade foi se espalhando, a escola passou a perder parte do seu territorio,
incluindo uma parcela do seu proéprio prédio. Neste jogo de forcas, a escola ia

aos poucos perdendo seus espacos.

No entanto, essa porosidade esfacelada por outro lado, evoca em alguns

estudantes outras memorias:

Era tudo muito aberto, tu podia entrar e sair a hora que tu queria,
tu podia matar aula e caminhar pelos campus da Puc. Eu no meu
caso conheci o meu ex-marido na escola, ele morava no menino
deus e eu na chacara das pedras. Entdo, nosso ponto de
encontro era na escola e a gente matava aula pra passear e nos
conhecer. (SIMONE, 2021)

Ao relacionar a imagem e o depoimento de Simone podemos perceber
qgue ndo havia separacéo fisica entre a escola e a universidade no campus em
construcdo. Ao centro, percebe-se uma enorme estrutura de esportes destinada
a escola, que aos poucos foi sendo utilizada pelos alunos dos cursos de
Educacao Fisica e, no final da década de 1978, tornou-se o centro desportivo da
PUCRS (JOAO; CLEMENTE, 1994).

Arg. Modernista Construcdo de edificios com uma nova gramatica —
Modernidade.

Arquidiocesano 1959, n.34 p.7

Na verdade, a Puc foi assumindo, foi tirando fora e a gente ficou.

Foi uma época que a gente ficou muito triste. A gente tinha a
piscina, e quando desmancharam a piscina, eu me lembro pg a
Puc fazia Educacéo Fisica. Quem estava na faculdade, naquela
época, era obrigado a fazer aula de Educacéo Fisica.

Ent&o, os alunos tinham que fazer. Eles escolhiam alguma coisa.
Ent&o, alguns faziam, no horario da noite depois do nosso treino,
a Puc entrava com a patinacao.

E ai eu dizia: pra que desmanchar essa piscina? Por que nao
investir, fazer algo maior ao redor dela? [....]

Resolveram desmanchar e depois construiram a faculdade do
outro lado. [Esefid] E o pessoal da Puc ndo gostava de fazer aula
de Educacéo Fisica no Champagnat. E ai, tudo foi mudando, nés

de um novo prédio no mesmo bairro. A comissao do plano diretor da cidade vetou a construcéo
nas cercanias do Rosario. Com isso, a pedra fundamental do campus da PUCRS foi langada em

1957 no terreno do Colégio Champagnat, pertencente a congregagdo. Sobre, ver Jodo e
Clemente (1997).
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fomos perdendo espaco. Perdemos espaco nds tivemos que ir
pra Puc do outro lado. Foi afastando o pessoal. Tudo era
proximo e tu sabia.

No momento que tu teve que atravessar pro outro lado. Eu
gracas a deus nao dei aula l4. As minhas continuaram ali. Nao
ficou nada bom. (Marli, 2021)

O excerto sinaliza o descontentamento de Marli por parte da ocupacao
dos espacos que outrora pertenciam ao Champagnat. A ex-aluna viveu esse
momento quando era professora da instituicdo. A auséncia de fronteiras bem
definidas entre o colégio e a universidade talvez seja um dos fatores que levou
a essa ocupacao total por parte da PUC. A medida que os espacos foram
cedendo lugar a outras estruturas, outros prédios no Campus, os alunos do
Champagnat, no final da década de 1980, passaram a utilizar as instalacées da

Faculdade de Educacéo Fisica, a Esefid, do outro lado do Arroio Dilavio.

A emergéncia de outras sensibilidades que floresceram nesses
momentos de transformacado religiosa e, também, pedagdgica tornaram o0s
espacos mais abertos, porosos e em relacdo a cidade e ao seu entorno. A
mudanca na vestimenta dos irmaos, a escassez de membros da congregacao,
a demolicdo de prédios e a construcdo de novas edificacbes perpetuou um
discurso modernizador nas escolas Maristas. Talvez essa sensacéao de liberdade
tenha relacdo com a porosidade existente entre o interno e o externo dos
edificios do Rosario e Champagnat. No final dos anos 1970, o rearranjo dos
espacos, os discursos de uma Igreja renovada permitiram a emergéncia de
sensibilidades que contrapunham ao modelo espacial focado na vigilancia e na

punicao.
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5.4 PATRIMONIO SENSIVEL: ARQUITETURA MARISTA COMO SIMBOLO

Neste subcapitulo, analiso a sensibilidade como dimenséo imaterial do
patriménio em dois momentos: primeiramente, historicizo a nog&o de patrimonio
e em seguida discuto as narrativas dos antigos alunos das escolas maristas. Nos
altimos anos, a tematica do patrimoénio esteve com muita forca na imprensa de
grande circulacdo, geralmente associada a alguma tragédia, ou disputa pelo
patrimonio (incéndio do Museu Nacional ou da Catedral de Notre-Dame, ou o
atual cenario do patriménio na pandemia). Isso mostra o quanto o conceito de
patriménio esta imbricado na sociedade ocidental. Nesse sentido, tomo de
empréstimo o que diz Frangois Hartog:

O patrimbnio surgiu, rapidamente se imp6s e se
instalou. Ele se difundiu em todos os recantos da
sociedade e do territério, mobilizou, sustentou e foi
sustentado por varias associagdes, irrigou o tecido
associativo, foi institucionalizado, tornou-se um
topos do discurso politico, foi objeto de relatérios,

pesquisas, entrevistas e confrontos (HARTOG,
2017, p.44).

Conceito este que se impds e difundiu sua plurivocidade, isto é, seus
multiplos sentidos. Cabe dizer que essa palavra vem do latim e significa a juncéo
do radical Monius; Oficio ou dado poder exercido ou conferido a alguém e Pater;
Pai. Em sua emergéncia, a palavra patrimonio dizia respeito a obrigacéo paterna
de deixar heranca. Seria algo que vem do passado e que se transmite por
heranca. Além disso, podemos tratar o patrimdnio como sendo suporte da
memoria coletiva (grupo social, nacédo), que ganha forca num momento histérico
de valorizacdo do presente a todo custo (HARTOG, 2017). Ainda nessa ideia de
plurivocidade, podemos trata-los como semioforos, objetos portadores de
significados que lhe sédo atribuidos. E também podem ser tratados como lugares
de memdria. Na acepcéo de Pierre Nora, “a razdo fundamental de ser de um
lugar de memoria é parar o tempo, bloquear o trabalho do esquecimento”
(NORA, 1993, p. 22)
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Patrimonializar é ato de instituir um patriménio, como um processo que
confere ao bem uma protecdo juridica especial. Esse processo se da:
“colecionando objetos, mantendo-os fora do circuito das atividades econdémicas,
sujeitos a uma protegéo especial e expostos ao olhar dos cidadaos” (OLIVEIRA,
2009, p. 115). Trago algumas questbes que se fazem urgentes no presente
conturbado em que vivemos. O que do passado recebemos como heranca? O
que do passado achamos importante preservar? Quem define? Importa aqui
perceber conceitos inter-relacionados (histéria, memoria e identidade) e a nogéo
de Propriedade coletiva. Poulot nos adverte que a patrimonializacao, “envolve
construcdo de um discurso e seu reconhecimento social e politico” (POULOT,
2008).

Pensando em uma histéria da institucionalizagcdo do conceito de
patriménio. Vimos que esse conceito desde 0s romanos remete-se a questdo da
heranca. Durante o periodo do Renascimento, esse conceito volta a cena para
reafirmar e inventariar o que seria a heranca greco-romana para a civilizacao
ocidental (ALBUQUERQUE JR, 2019). Segundo Albuquerque Junior (2019),

0 que predominava, nesse momento, era a concepgéo de que
se podia recuperar um tempo perdido, se podia religar passado
e presente, fazer o passado renascer por sua transmissao, por

sua religacao com o presente, dai o carater sacralizado que este
passado adquire, motivo de culto e contemplagao.

Com a Revolucao Francesa, é criada uma comissdo de tombamentos.
Neste momento, emerge a nocdo de patrimdnio nacional, justamente para
salvaguardar os objetos pertencentes a aristocracia e ao clero. Tudo isso
transformado em propriedade do Estado. Para Choay (2010), hA um momento
de mudanca nas depredacbes para a constituicdo de um patrimbnio sob
responsabilidade do Estado.

Essa ideia do Estado como garantidor do patrimdnio, desta heranca
coletiva, da nagéo, ganha forga no Século XIX com a emergéncia das chamadas
Identidades Nacionais e a Criacao da ideia de nagédo. Anne-Marie Thiesse ao
tratar dessas identidades nacionais diz: "O que constitui a nagao € a transmissao,
através das geracOes, de uma heranca coletiva e inalienavel. A criagcdo das

identidades nacionais consistira em inventariar este patriménio comum®
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(THIESSE, 2002, p.8). “O patriménio cultuado e transmitido coletivamente
garantiria a identidade, a semelhanca no tempo desta nacdo e de sua
organizacgéo politica (ALBUQUERQUE, 2019, p. 152). Nessas nacbes recém-
criadas, a escrita das historias nacionais tornou-se tarefa central dos intelectuais.
E nesse contexto que um conjunto de bens arquitetdnicos e monumentais é
consagrado como patriménio nacional, parecendo “supor a possibilidade real de
criar provas materiais para a existéncia da nacao e de suas origens em tempos
imemoriais” (CHUVA, 2012, p. 172).

No Brasil, a histéria de uma politica de patriménio estd ligada,
diretamente, a criacdo do Servico de Patriménio Historico Nacional durante a
ditadura do Estado Novo de Getulio Vargas. Sob a jurisdicdo de intelectuais
modernistas, Mario de Andrade, Rodrigo Melo Franco de Andrade, Lucio Costa,
com o Decreto-Lei de 1937: Institui-se o patriménio histérico brasileiro que se
vinculavam a fatos memoraveis da historia do Brasil. Interessante pensar que
num periodo ditatorial emerge um 0Orgdo para inventariar o que seria 0

“patrimbnio da nacao”.

Inicialmente, tinhamos uma politica de patrimonializacdo que valorizava o
passado colonial, principalmente como elemento da chamada cultura nacional
gue o Estado Novo tanto pregou. Todos esses intelectuais que eu citei visitaram
as cidades histéricas de Minas Gerais considerando-as como remanescentes
dessa cultura nacional. Cabe destacar que, nesse momento, o foco de protecéo
era edificios religiosos, militares e Igrejas Barrocas. Também chamado pelos
estudiosos do campo como Politica da Pedra e Cal, que possuia uma hierarquia
de estilos arquiteténicos. Primeiro o estilo colonial, depois o barroco e por ultimo
o moderno. Diversos intelectuais se engajaram nesse contexto do modernismo
dos anos 1920 formularam politicas de Estado na area do patriménio cultural. A
partir de entdo, as disputas estéticas foram incorporadas as malhas do Estado,

marcado por forte nacionalismo (CHUVA, 2012).

Esse processo de patrimonializagdo gestionado pelo SPHAN se focava
em trés aspectos: Bens de Excepcional Valor; Autenticidade e Retorica da Perda.

O Patriménio sempre foi um campo de disputa, na década de 1960, os
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intelectuais modernistas exigiam que as obras desse tipo de arquitetura fossem
patrimonializados. Apos a construcao de Brasilia essa disputa se acirrou. De um

lado os neocoloniais e de outro os modernistas.

Em 1988, Constituicdo Federal amplia a nocdo de Patrimonio Cultural:
Artigo 216 da constituicdo Federal de 1988 - Patrimbnio cultural constitui como
sendo os bens “de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira. Nos anos 2000 - Lei 3.551
— institui o inventario e registro de bens culturais de natureza imaterial. A partir
da Constituicdo e da lei 3.551 (CHUVA, 2012) fala de uma virada cultural no
ambito do patrimonio. A predominancia das ideias fundadoras acerca da unidade
nacional deu lugar a diversidade cultural como a fala legitima na atualidade, fruto
de longos processos de construcfes democraticas, por meio de novas redes,
dos movimentos sociais e de redirecionamentos das tensdes globais (CHUVA,
2012, p. 73). Dessa forma, Albuquerque problematiza que

se a nocao de patrimbnio se relaciona com ideias como a de
conservacado e preservacdo, como poderd ser utilizada para
tratar de manifestagbes culturais que ndo tem como ser
impedidas ou proibidas de se modificar, de se alterar, de sofrer

ressignificacdes, de sofrer reorganizacdes, reordenamentos, até
mesmo de vir a desaparecer? (ALBUQUERQUE, 2019, p. 157).

Marcia Chuva nos traz elementos pra pensar a patrimonializacdo como
sendo: a selecdo de “um bem cultural (objetos e praticas) por meio da atribuigédo
de valor de referéncia cultural para um grupo de identidade. O bem
patrimonializado tem como atributo a capacidade de amalgamar grupos de
identidade”. (CHUVA, 2012, p. 73).

Tratamos das questdes envolvendo a emergéncia da nogéo de patrimdnio
na sociedade ocidental e a forma com que estes dizem do passado a partir do
presente. Aqui trago novamente a ideia dos lugares de memodria, para pensar
esses patriménios de forma cambiante. Nora diz “Os lugares de memoria sé
vivem de sua aptiddo para a metamorfose, no incessante ressaltar de seus

significados e no silvado imprevisivel de suas ramificacbes”. Sendo assim,
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podemos pensar que esses bens se atualizam a partir do presente, tal como a
memoria. A patrimonializagdo tem a finalidade da perenidade, do futuro, ocorre
no presente e busca o futuro e tem a tarefa de impedir que o tempo ou a acéo
humana degrade o bem, quando este for material. E quando for imaterial a
patrimonializacdo realiza um acompanhamento a cada dez anos sobre esses
bens que foram registrados. Sendo essa uma questdo bem importante que tem
ocupado os pesquisadores da area. Sabemos que o patrimdénio ndo nasce de
geracdo espontanea. Tudo o que é classificado como patriménio tem um
nascimento, € produto de um ato de criacéo, de invengao, sempre acompanhado
de interesses politicas, econémicos, ideolégicos (ALBUQUERQUE, 2018). Os
discursos sobre patrimdénio enfatizam seu carater de construcdo ou invencao
(OLIVEIRA, 2009). Precisamos pensar que 0 monumento é “um produto da
sociedade que o fabricou segundo as relagbes de forcas que ai detinham o
poder” (Le GOFF, 1990, p. 545). Cabe a noés historiadores, exercermos a critica

aos monumentos e ao patrimonio e situa-los no contexto histérico de criacao.

Abordei até este momento a emergéncia do conceito de patriménio
ligado a ideia de heranca e, principalmente, focado na materialidade. Destaco
uma questao possivel: Qual o lugar do patriménio educativo nos estudos sobre
patrimdnio? Para Souza (2013) ha um predominio da nocao de excepcionalidade
circunscrita aos edificios, mas ndo as outros dominios do patrimdénio. Ao se
referir ao tombamento do prédio de cem escolas publicas de Sao Paulo, Souza
(2013, p. 201) analisa que o processo de patrimonializacédo, neste caso, "impode-
se no presente como um alerta e um brado de denuncia". Para a autora
precisamos, enquanto sociedade, "inserir o patriménio escolar nesse debate
publico, politico e especializado no campo da preservacdo, estabelecendo
dialogos e reconhecendo aproximacgdes, € um desafio a ser enfrentado e uma
necessidade urgente"(SOUZA, 2013, p. 203). Sendo assim, o patriménio

educativo deve ser entendido para além da arquitetura das escolas.

O uso do termo no plural patriménios escolares chama a atencéo
para 0os bens materiais e imateriais, ndo somente para 0
tombamento dos edificios, mas para a necessidade de protecéo
do acervo documental, museolégico e bibliogréfico e, por que
nao, dos modos de fazer e praticar o ensino (SOUZA, 2013, p.
211).
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Além disso, considero importante destacar a imaterialidade desse
patriménio. Nas préximas paginas, teco uma analise acerca dos sentidos
construidos nas narrativas de memaria acerca do patrimoénio educativo marista.
O prédio como um simbolo da congregacédo, as habitabilidades e também as
impressdes sobre 0s espacos podem ser considerados elementos para
pensarmos esse patrimoénio sensivel. Francois Hartog (2017) define o conceito
de patrim6nio como dotado de muitas acepc¢des. Algumas foram tratadas na
introducéo do presente subcapitulo, porém, para a pesquisa, a acep¢ao que mais
assemelha seja a de construir significados coletivos em torno da histéria e

memoria de um determinado grupo.

Durante a procura dos entrevistados para a pesquisa, como mencionei
anteriormente, busquei diversos grupos de ex-alunos na plataforma de
relacionamento Facebook. Em um deles, o The New-Ex Arqui Times encontrei
diversos antigos alunos dispostos a conversarem sobre suas memobrias e
sentidos construidos acerca do Colégio Marista Arquidiocesano. Em uma dessas
conversas pré-entrevista, Dalton (2020) menciona ser de uma década anterior
ao que eu estava procurando e acrescenta: "Eu sou de uma década anterior,
talvez ndo seja a ultima geracdo viva, dos anos 60 e 70. Inicio dos 70, no
Arquidiocesano, e se vocé quiser, a gente chama umas pessoas pra bater um
papo com vocé". Com isso, houve interesse em realizar as entrevistas para além

da temporalidade dos anos 70/80.

Nesse comeco de entrevistas, algumas palavras foram ditas acerca dos
sentidos que aquela escola tém e tinha na vida desses antigos alunos. Para
Dalton (2021) "Cada um, na verdade vé o colégio, sentiu o colégio, de uma forma
peculiar, né? De uma forma prépria". Seguido do apoio de Joel, o ex-aluno
continua: "Olha eu, por exemplo. Adorei 0s nove anos que la estive. O Zé Olimpio
odiou. Nem indiquei o Zé Olimpio que esta em Portugal, pra falar com o Lucas,
gue pra falar mal a gente mesmo pode falar um pouquinho. (Risos)" ( DALTON,
2021).

Mesmo com essa afirmacdo, muito do que foi rememorado, de certa
forma, correspondeu as chamadas "memodrias alegres”. Interessa aqui a

percepcdo de um dos entrevistados acerca da individualidade do processo de
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lembrar e sentir. Sentidos que além de individuais, sdo compartilhados entre os

sujeitos que vivenciaram aquele espaco.

As memorias de Drauzio Varella’ destoam em parte do que foi lembrado
pelo grupo dos anos 1960. Para ele o Arquidiocesano era “pesado” e destaca a
repressao e o ambiente “sisudo” da escola (VARELLA, 2008). Talvez por n&o ser
religioso, ndo entendia ou ndo gostava do ambiente sedimentado em praticas e

na moral catolicas.

As sensibilidades emergem para pensar a imaterialidade do patrimonio.
Para além das questdes envolvendo a constru¢do, mas de que forma esses
edificios afetam os estudantes, pensando sua dimensao sensivel. Simone S.

sobre o Champagnat nos traz alguns indicios:

Que mais eu lembro? De ter lugares com pé direito muito alto,
uma escola muito ventilada, muito clara, sala de aulas muito
claras sem precisar de luz. Sem precisar ventilador, nada disso
existia, portas muito grandes. E ao mesmo tempo na parte da
secretaria que era l& embaixo, a direcdo, era uma coisa mais
escura, mais silenciosa, mais no parqué. Era uma coisa mais
diferente. Tinha uma parte de luz e uma parte mais séria da
escola. Eu acho que € isso. [..]

A sensacgdo que eu tenho era de muito abrago na escola. Uma
coisa muito acolhedora. Fui muito feliz la dentro. (Simone S,
2021)

Diversas sensibilidades se entrelacam nessa narrativa de Simone.
Entender a edificagdo escolar como um patrim6nio material e imaterial evoca
essa relacdo com as impressoes e as afetacdes. O siléncio, a alegria, a acolhida
e a grandiosidade do edificio sdo dimensdes sensiveis que ndo podem ser
deixadas de lado ao analisar esses espacos.

Ronaldo (2021) estudou no Arquidiocesano nos anos 1970 e relembra
como aquele edificio o marcou:

A arquitetura. A gente s6 se da conta da arquitetura do Arqui
guando vocé sai do Arqui. Pra nos alunos, até 15 anos aquilo l1a
era monstruoso, enorme, vocé se perdia l4 dentro. Era cheio de
cantos. Vocé ficava explorando onde podia ir onde nédo podia.
Eu levei adverténcia por ir onde ndo podia. Ai depois quando
vocé ta com 16/17 anos parece que voceé ta dentro do Louvre. Ai

78 A entrevista de Drauzio Varella foi concedida ao programa “Tempos de Escola” veiculado pelo
canal futura e apresentado por Sergio Groismann.
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se comega a enxergar a Arquitetura, aquelas colunas, os
corredores. O Piso. Influenciou muito os colegas, nao foi o meu
caso, que foram fazer Arquitetura. Com certeza, por causa do
prédio do Arqui. Hoje vocé passa l4, aqueles corredores,
aquelas portas enormes, mais de 2 metros de altura. E
impressionante, até hoje me marca muito na minha memoéria
aguelas colunas todas e aqueles corredores enormes que tem
la no Arqui. Ele sempre foi muito bem cuidado.

Interessante pensar na narrativa do ex-aluno. Para ele, o ex-aluno s6 se
da conta da dimenséo arquitetural da escola quando abandona aquele lugar.
Menciona uma narrativa interessante sobre como vocé sente aqueles espagos
enquanto € aluno. Além disso, Ronaldo cita que os elementos arquiteturais como
o piso de ladrilhos hidraulicos, o pé direito alto, as colunas e os grandes
corredores sdo elementos que marcam as memorias dos sujeitos que ali
habitaram. Durante a entrevista, Ronaldo cita que viajou nas férias por varias
escolas maristas da regiao Nordeste do Brasil (Salvador, Recife e S&o Luis). O
ex-aluno afirma a semelhanca dessas escolas com as fundadas nas outras
provincias.

Todos os entrevistados pela pesquisa mostram um certo aprecgo pelas
linguagens arquiteturais das escolas em que estudaram. Destaco o depoimento
de Marcia (2021, p. 5), ex-aluna do Champagnat do final da década de 1970:

E um prédio divino, eu acho aquele prédio maravilhoso. Sinto
uma dor ao notar que tem tanto prédio novo ao redor, que
impacta visualmente. [...] O Campus da Puc como um todo teve
muitas modificacdes. Teve muito prédio derrubado e teve muita
coisa edificada. A dor vou te dizer assim, a dor de todo aluno do
Champagnat. O medo, ndo a dor, mas 0 medo... desses mais
antigos, € que um dia botem aquela coisa abaixo, botem aquela
estrutura toda abaixo e construam um prédio pra colocar o
Champagnat em dois andares e o resto ser alguma estrutura da
Pucrs. Todo mundo era apaixonado, eu digo era, continua
sendo, mas naquela época...

O excerto da entrevista evidencia uma fala permeada por sensibilidades
em relacdo ao que a narradora j4 considera como um patriménio de seus ex-
alunos. Durante a entrevista, Marcia reitera que era Procuradora de Justica do
Municipio de Porto Alegre e que acompanhava questdes que envolviam o regime
urbanistico e o plano Diretor de Desenvolvimento Urbano Ambiental da cidade.

Com isso, 0s narradores trazem a questdo de que os edificios maristas sdo um
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simbolo da congregacéo em que estudaram e que devem ser patrimonializados
a fim de ndo correrem o risco de evanescer.

. As narrativas apresentadas dao a ver quais significados as edificacdes
maristas adquirem nas rememoracgdes dos ex-alunos. Essas memarias, seus
conteudos, significados e valores, que por muito tempo ndo eram levados em
conta, passaram a compor parte do patriménio educativo. “Agora esses bens séo
buscados, conservados e difundidos, porque nos pertencem e nos definem como
sujeitos historico-culturais” (ESCOLANO BENITO, 2017, p. 274).

No que diz respeito a arquitetura escolar, Rosa Fatima de Souza (2008)
aponta que a nocao de patriménio educativo esteve atrelada a uma ideia de
excepcionalidade que se circunscreve aos edificios e ndo a outros dominios do
patriménio. Isto é, preservamos a medida que essas edificacdes sdo colocadas
em risco.

Os maristas, conforme apresentei ao longo da Tese, produziram
discursos que se atrelavam a ideia de pertencimento dos ex-alunos para com as
edificacBes da escola e seus documentos. Porém, as narrativas dos ex-alunos
entendem as edificacdes maristas como parte do patriménio, mesmo que o poder
publico ainda ndo considere. Destaco que os prédios do Arquidiocesano, do
Champagnat e do Roséario ndo foram tombados nos respectivos 6rgdos de
patriménio do executivo municipal. Porém, os trés estdo com processo em

andamento, aguardando fases para receber a portaria de tombamento.
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6 DE VOLTA A SOLEIRA DA PORTA ESCOLAR: A GUISA DAS

CONSIDERACOES FINAIS
O historiador ndo é mais um homem capaz de
construir um império. Nem visa mais o paraiso
de uma historia global. Ele chega a trabalhar
em torno das racionalizagbes conquistadas.
Ele trabalha nas margens. (CERTEAU, 1974,
p. 27)

Cruzamos a soleira da porta escolar de trés instituicbes Maristas, o
Colégio Arquidiocesano, Colégio Rosario e Colégio Champagnat. Suas enormes
fachadas que distanciam os seus habitantes dos perigos do externo, seus largos
corredores, seus locais para recolhimento, integracao e exercicio. Todos esses
detalhes foram importantes no momento de construir uma narrativa possivel

acerca do espaco escolar Marista.

Historicizar os espacos escolares € uma tarefa complexa. Através de
memoarias orais, fotografias, documentos, periédicos e mapas, a Tese foi erguida
com o objetivo de analisar os espagos escolares maristas no Rio Grande do Sul
e em Sao Paulo no periodo de 1920 a 1980. Em um contexto marcado pela
reinvengao, fruto do imponderavel da vida, durante a pandemia da Covid-19 e
as medidas de afastamento para contengao do virus, buscar outras alternativas

foi o imperativo para a consecucao da presente Tese.

Percorrer os espacos habitados através de videos-evocadores ou de
chamadas pelo Google Meet foram formas de adaptar metodologicamente a
proposta da pesquisa frente ao que estava por vir. Destaco que a nova escolha
metodoldgica propiciou outras experiéncias que foram satisfatorias para captar
a dimenséo sensivel do patriménio edificado das instituicbes Maristas. Em um
esforco de produgdo documental, dezenove narradores rememoraram O0S
espacos, os cheiros, as sensacdes dos tempos de escolarizagao, a partir de um

presente que os obrigava a se isolar.

O capitulo destinado a congregacao Marista historicizou o processo de
chegada da congregacdao no Brasil, fruto da chamada restauracdo do
catolicismo. A Igreja Catdlica como instituicdo mantenedora, apds o impacto da

laicizagdo proposta pela nova Republica, investiu fortemente na criacdo de
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escolas confessionais. Essas instituicdes intencionavam deixar sua marca na
cidade e, portanto, o prédio escolar seria a expressao e o simbolo desta. Da
mesma forma que os majestosos edificios das escolas normais procuravam
materializar os ideais republicanos. Os frontées e fachadas enormes das escolas
maristas, resguardavam o que acontecia nos interiores, tal qual os conventos
medievais, porém comunicavam que aquele era um lugar de educacgao catdlica.
A congregacéo marista, ao longo da primeira metade do século XX, se instalou
em diversos estados do Brasil, fundando mais de quatro unidades
administrativas, as provincias. Os espagos eram similares conforme as
provincias, porém também mantinham elementos comuns para a manutengao
dessa identidade marista. Muitas das influéncias arquitetdnicas provinham das
casas de formagao ou casas generalicias, locais onde ficavam a administragcao

dos Irmaos e tinham a finalidade de centralizar as decisdes da congregacao.

O Colégio Arquidiocesano construiu seu prédio em uma area de classe
média da cidade de S&o Paulo, nos anos 1930, se afastando da regido central,
para uma area com pouca urbanizagdo. Similar ao terreno que o Colégio
Champagnat ocupava no arrabalde do Partenon em Porto Alegre. Inicialmente,
ocupava as instalagdes de uma chacara e, posteriormente, passou a ministrar
formagao nos diversos seguimentos maristas: noviciado, provinciado, juvenato e
escolasticado. Sua arquitetura tinha a necessidade de acolher os novos
postulantes, mas também de identificar aquele espago como sede da provincia

marista no Rio Grande do Sul.

O Colégio Rosario, por sua vez, erigiu suas construgdes ao longo dos
anos 1940, 1950 e 1960, adquirindo seus espacos a forma de “U” identificada na
configuracao espacial das escolas maristas. Reitero que essa forma procurava
resguardar o interior da escola e projetar as atividades no centro. Atuando como
um dispositivo disciplinar arquitetdbnico como forma de vigiar o que ocorria nas
suas dependéncias. Destaco que as arquiteturas analisadas foram produtos de
seu tempo e uma interseccdo de discursos arquitetdnicos, pedagdgicos,
politicos. Nesse sentido, o Guia das Escolas Maristas foi utilizado pela
congregagao como manual das agbes e também para a construgédo de espagos

para suas praticas.
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Procurei entender as sensibilidades como parte do patrimdnio escolar, o
que diz respeito a sua imaterialidade. A escola é lugar de sensibilidades, no qual
os cenarios atuam ativamente na conformacdo dessas sensibilidades. Na
construcao dessa narrativa, atentei para as saudades atuando como uma
estratégia para tentar barrar o esquecimento. Essa sensibilidade emergiu em
momentos nos quais os estudantes estavam indo embora da instituigdo. Nesse
sentido, ela atuou com uma espécie de provisdao, fazendo com que o
desenraizamento, a saida do local habitado por muitos anos, fosse algo menos
traumatico. Destaco que a saudade nao foi algo sentido por todos os alunos,
porém emergiu com forgca nos documentos analisados. Por meio de uma
construcdo imagética e textual, os peridédicos escolares do Rosario e do
Arquidiocesano faziam a manutencdo do pertencimento as instituigdes,
construiam uma escola. E com isso, a saudade emergia como forma de manter
o vinculo dos grupos de estudantes para com as escolas. Em momentos de
aniversario da fundacao das escolas, essas sensibilidades eram acionadas mais
uma vez como forma de manter o antigo aluno préximo desse espago que tinha

a ambic¢ao de ser considerado uma casa.

A espacialidade também atuou conjuntamente com os discursos
religiosos na conformacgéao de sensibilidades. Ao erigir altares para Maria, realizar
festas escolares no patio de honra das escolas e manter a obrigatoriedade da
missa e da frequéncia as capelas, os Irmaos faziam a manutencdo das
sensibilidades catdlicas que agiam diretamente na forma com que os alunos

sentiam aqueles espacos.

Destaco ainda que diversos acontecimentos que impactaram a histéria
da Igreja também foram importantes para os rumos das escolas catodlicas. O
Concilio Vaticano Il reformou a instituicao catolica e também abriu as escolas
maristas para novas sensibilidades. Nesse sentido, emerge a sensacao de
liberdade ligada diretamente a porosidade dessas escolas frente ao espacgo
urbano. Com essas alteracbes vindas dessa assembleia conciliar e também
pelos novos discursos que circulavam, os espacos foram modificados para

atender a chegada das meninas, instituindo a escola mista e também, o fim do
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regime de internato. Esses acontecimentos tiveram impacto na maneira com que

essas instituicées erigiram seus edificios.

Ao tratar de sensibilidades, de habitabilidades e de patrimdnio procurei
analisar as escolas Maristas a partir da relagéo com os sujeitos que a habitaram.
Sao eles os primeiros receptores dos significados produzidos pela materialidade
e também aqueles a que se destina o edificio escolar. Com isso, muitas sédo as
memorias e as reagfes dos estudantes ao falar ou visitar novamente o prédio
gue habitaram. A perspectiva dos ex-alunos como atuantes na construcao de
uma ideia de patriménio educativo, importa para o campo da arquitetura escolar
pois acaba com o afastamento que por muito tempo se deu entre os estudos
sobre as edificacdes e as narrativas dos sujeitos que habitavam. Olhar para os
prédios maristas na perspectiva da producéo das sensibilidades e na construcéo
de um pertencimento permitiu explorar a imaterialidade do patriménio educativo,

indissociavel de sua materialidade.
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