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RESUMO



O presente trabalho tem como foco minha préatica docente do sétimo semestre do
Curso de Pedagogia, desenvolvida em uma turma de segundo ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Porto Alegre. Contextualiza e investiga a
escrita de narrativas da turma em questdo. Busca identificar as marcas de
experiéncias culturais nesses escritos e a presenca de diferentes elementos
linguisticos do narrar e suas recorréncias. Insere-se nos estudos sobre linguagem e
alfabetizacdo, mais precisamente sobre a producédo textual de narrativas. Tem como
autores referéncia Dalla Zen (2006), Jolibert (1994), Abaurre (1997), Fiad (1997) e
Sabinson (1997). A pesquisa, de cunho etnografico, apresenta caracteristicas do
estudo de caso, por ter sido realizada em um contexto especifico. Ap6s uma analise
inicial, destaco que a escola deve abrir espacos para a producao textual desde os
primeiros anos escolares, assim como explorar o conhecimento prévio do aluno para
a escrita de textos. As producdes analisadas, mesmo sendo de criancas em
processo inicial de alfabetizagdo, evidenciam emprego de recursos linguisticos tais
como pontuacdo e elementos de coesdo. Apontam, também, elementos das
experiéncias culturais dos escreventes, a exemplo: o conhecimento de enredos de
histérias ouvidas e lidas, dentre outras vozes do cotidiano desses alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem. Alfabetizacdo. Producéo de narrativas escolares.
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1. APRESENTACAO

Este trabalho se constitui como requisito final para a graduacéo no Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Seu objetivo principal é
analisar a construcdo de narrativas de criangcas em processo de alfabetizacao,
escritas que surgiram a partir de propostas planejadas por mim, durante a pratica
pedagdgica ocorrida no sétimo semestre deste curso, em uma escola estadual do
municipio de Porto Alegre/RS.

O estudo que aqui apresento segue organizado em seis capitulos: no primeiro
apresento o trabalho, no segundo faco uma contextualizacdo da escola e da turma a
partir da qual a pesquisa foi realizada. Neste eixo informo, também, as motivacées
que me levaram ao interesse por este tema (as narrativas infantis) e os critérios de
escolha dos textos analisados.

No terceiro capitulo, indico os caminhos percorridos neste estudo, retomando
0 interesse pela temética e apontando os recursos metodolégicos utilizados para a
construcdo do trabalho.

Ja no quarto capitulo, desenvolvo uma sintese de conceitos que estiveram
presentes durante minha formacao docente e também durante a minha prética e, por
consequéncia, neste estudo. Faco uma reflexdo, discutindo de que modo eles foram
operacionalizados durante as atividades de constru¢do das narrativas as quais aqui
analiso.

No quinto capitulo, relato e analiso as trés propostas de producédo textual
escolhidas para o estudo. Comento sobre a receptividade da turma em relagéo a
cada proposta, mostro os textos pesquisados e minhas leituras a partir deles,
sempre procurando relacionar os aspectos tedricos com os indicios dos recursos
narrativos visualizados nessas producoes.

Ao final do estudo, fago uma retomada das principais reflexdes feitas a partir
dos textos analisados, bem como as considera¢des que penso ser importantes para
a escrita de textos nos anos iniciais, indicando caminhos que ainda podem ser

pensados para dar continuidade ao estudo.

2. DE COMO SURGIRAM AS IDEIAS



Neste primeiro capitulo, apresento o contexto investigativo da minha
pesquisa. Descrevo a turma, elementos importantes sobre o planejamento e meus
principais objetivos da pratica, pertinentes a realizacdo deste trabalho. Também
destaco as motivagdes que me levaram a aprofundar o estudo sobre a escrita das
criancas e justifico por que escolhi os textos analisados no presente trabalho.

2.1CONTEXTUALIZANDO O ESTUDO

Minhas motivacfes para esta pesquisa surgiram durante o periodo de estagio
curricular, que aconteceu mais precisamente entre 0s meses de setembro e
dezembro de 2009. Minha pratica docente foi desenvolvida em uma turma de
segundo ano de uma escola estadual localizada em Porto Alegre.

A turma era composta por 24 alunos, sendo 14 meninos e 10 meninas de sete
a nove anos. Os niveis de alfabetizacdo, como esperado, eram diversificados (pré-
silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético)'. Os alunos moravam em bairros no
entorno da escola, com os pais e/ou avos.

Constatando a falta de producgOes textuais nesta fase inicial de escrita
naquela sala de aula, um dos meus objetivos era possibilitar aos alunos escritas
diversificadas como histérias, poemas, quadrinhos, cartas, dentre outras. Deste
modo, pude refletir com a turma sobre as diferentes funcdes da escrita, tornando
esses momentos prazerosos e desafiadores para as criangas. A turma exercitou a
escrita a partir de diversas propostas de leitura e de producéo textual, tais como
histérias, poema e leitura de imagens. A partir dessas imagens por mim escolhidas,

os alunos criavam e escreviam uma histéria.

2.2ALUNOS LEITORES E ESCRITORES

! Esses s&o niveis que caracterizam hipéteses presentes no processo de aprendizagem da leitura e
da escrita, descritos e fundamentados por FERREIRO e TEBEROSKY no livro
A Psicogénese da Lingua Escrita (1986).



As criangas constroem, reconstréem hipoteses “sobre as marcas no
papel” percorrendo um longo caminho na tentativa de entender o que
€, 0 que representa e como funciona a escrita. E €, por esses
caminhos de reflexdo sobre a leitura e a escrita, que elas se vao
tornando leitoras, escritoras, constituindo-se na e pela escrita como
sujeitos produtores de significados. (AVILA, 2004, p. 30 - 31).

Acreditando nas palavras de Avila, durante meu estagio curricular, pensei em
estratégias para que meus alunos “percorressem esses caminhos” da alfabetizagao,
tornando-se, assim, “leitores e escritores”.

Meu planejamento semestral contemplou leituras de diversos géneros textuais
como ja referi anteriormente. Além de a turma mostrar interesse por livros e
histérias, acredito também na importancia da leitura e do conhecimento de diferentes
tipos de textos, para que as criancas entendam melhor o que leem, compreendendo
as caracteristicas e a funcao social da linguagem nas modalidades oral e escrita, em
seus diferentes contextos. Assim, poderao construir 0 processo da escrita com maior
desenvoltura, aprendendo novos conhecimentos sobre a lingua materna. Para
exemplificar a importancia de conhecimentos diferenciados da funcdo da escrita

trago como aporte Josette Jolibert (1994:21):

E preciso que tenham consciéncia, como leitoras e também como
produtoras de textos, que existe uma grande variedade de
possibilidades tipograficas, de géneros de papéis... € que o mundo
real da escrita ndo se limita nem a folha oficio mimeografada,
ocupada pela escrita manuscrita do professor, nem a péagina
impressa do manual. (JOLIBERT, 1994, p. 21).

Pude acompanhar as escritas dos alunos, escritas estas que me ajudaram a
pensar meus proximos planejamentos, a refletir sobre esse processo de construcao
(com seus avancos e suas oscilacbes), a elaborar minhas avaliacbes e a me
encantar com as historias que surgiram: criativas, repletas de imaginacdo e com
indicios de recursos linguisticos bem empregados!

Durante o primeiro semestre de 2009, conforme minhas conversas com a
professora titular, a turma em estudo teve contato com textos em momentos de
cOpias e de construcdes frasais, portanto ainda ndo haviam tido espaco de criacdo e
de escritas textuais propriamente ditas. O fato de que este espaco ndo estava

presente nessa escola, em uma turma em pleno processo de alfabetizacdo, me fez
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pensar em quais outros segmentos da sociedade essas criangas teriam momentos e
oportunidades de escrever, “ensaiando” seus conhecimentos e assim superando-0s
com novos conhecimentos adquiridos, situacdes essas que considero importantes.

Nesse sentido, trago Magda Soares (2004: 22):

[...] a crianca alfabetiza-se, constroi seu conhecimento do sistema
alfabético e ortogréfico da lingua escrita, em situacdes de letramento,
isto €, no contexto de e por meio de interacdo com o material escrito
real, e de sua participacdo em préticas sociais de leitura e de
escrita[...] (SOARES, 2004, p. 22).

E creio que as praticas sociais também podem estar representadas, em certa
medida, na escola. Por isso, 0s momentos de leitura e de producéo textual estavam
presentes nos planejamentos de todas as semanas do estagio curricular. Durante as
contacdes de historias, a turma mostrava-se curiosa e interessada, questionando
sobre as imagens e perguntando “o que vamos escrever depois de ler esse livro?”,
pois a escrita acontecia sempre apds uma leitura prévia, leitura essa individual
(leitura de imagens) e leitura coletiva (por meio da qual eu lia para o grupo). Penso
na importancia de leituras prévias para auxiliar as criancas na escrita, enriquecendo
seu vocabulario, de tal maneira que possam utilizar esse novo repertério em seus
textos. Percebi, também, que essa leitura prévia abre um “leque” ideias possiveis,
além do conhecimento e emprego das -caracteristicas dos textos. Para tal

constatacdo apresento a ideia das autoras Abaurre, Fiad, Sabinson (1997, p. 24):

[...] por trés do trabalho de modificagbes de algo anteriormente
escrito sob forma diversa, escondem-se frequentemente motivacoes,
as mais variadas, reveladoras das singularidades dos sujeitos e da
relagdo por eles estabelecida com a linguageml[...](ABAURRE,
FIAD, SABINSON, 1997, p. 24).

Enquanto realizava as producfes textuais, a turma sempre se movimentava e
discutia dentro do seu grupo de trabalho, uns ajudando aos outros; para mim, eles
perguntavam sobre a escrita de palavras e, conforme as propostas, alguns
solicitavam ideias sobre o que escrever. A qualidade da escrita, me parece,
dependia da tematica, do tipo de proposta e do interesse que esses elementos

suscitavam para cada crianga. Ou seja, percebi que as produc¢des oscilavam quanto
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ao seu desenvolvimento, em funcdo das motivagdes provocadas em menor ou maior

propor¢cao no momento da escrita.

2.3 ESCOLHENDO OS TEXTOS: AS NARRATIVAS

Diante das varias produg¢fes da turma a qual tive acesso, vou focalizar meu
estudo na escrita de narrativas, que foram frequentes na minha pratica, pois estédo
muito presentes na vida (as criancas contam histérias desde muito cedo...), na
familia e no ambiente escolar. Entre as narrativas escolhidas, destaco as que o0s
alunos escreveram contando situacdes por eles vivenciadas e aquelas em que
reescreveram contos de fadas a partir de imagens.

As narrativas escritas mostram-se como uma caixa de ressonancia de
narrativas mais amplas, pois contém elementos de discursos presentes no cotidiano
da: familia, escola, literatura, midia, entre outras instancias sociais, ou
seja, elementos culturais que fazem parte das identidades desse sujeito.

Nesse sentido, apresento Dalla Zen (2006, p. 41) ao referir o seguinte:

Somos, entdo, formados por muitas histérias: pelas que contamos,
pelas que nos contam, pelas que escutamos sobre o mundo, sobre
0s outros e sobre n6s mesmos em diferentes instancias sociais -
familia, escola, igreja, grupos infantis e juvenis, entre outras. (DALLA
ZEN, 2006, p.41).

Neste Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia, busquei rever, entéo,
as narrativas escritas pelos alunos. Para isso, me detive em producdes oriundas de
diferentes propostas de escrita de narrativas, as quais demonstraram maior
desenvoltura pela crianca durante a producdo do texto (extenséo, receptividade da
tematica pelo autor/a, riqueza de elementos, tais como personagens, enredo).

Analisei esse conjunto de textos, investigando: Quais os recursos linguisticos
presentes nessas narrativas? Que marcas ou indicios de outras narrativas
encontram-se nessas historias?

Primeiramente, contextualizando os conceitos de linguagem, letramento e
alfabetizacdo, tendo como base os estudos de Magda Soares, Maria Isabel Dalla
Zen, Josette Jolibert, Maria Bernadete Abaurre, Ivany Avila, entre outros.

Posteriormente, argumentando sobre a importancia da producdo textual,

mesmo no periodo de aquisi¢do da lingua escrita, sobre o significado da escrita de
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narrativas. Ainda, mostrando e discutindo os modos de expressdo evidenciados
pelos alunos nas producdes desse género, para assim exemplificar e comprovar

minhas constatagdes.

3. OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste segundo capitulo, indico os caminhos percorridos neste estudo,
retomando o interesse pela tematica e apontando os recursos utilizados para a

construcdo do trabalho.

3.1 INICIANDO OS CAMINHOS
13



Este estudo é de cunho etnografico, pois me coloca como pesquisadora
participativa dentro do ambiente investigado, possibilitando retomar o material
produzido quando estive em contato direto com a turma durante um estagio
curricular de trezentas horas. Neste tipo de investigacédo, os dados coletados séo,
em sua maioria, descritivos. Trata-se de uma abordagem qualitativa com
caracteristicas de estudo de caso, isso por ter sido realizada em uma turma
especifica, um segundo ano, no qual fui professora durante aquele estagio.
Entretanto, acredito que minha experiéncia poderd ser referéncia para outras
professoras e suas turmas em outros contextos. Uma boa definicdo de abordagens

gualitativas esta em André (1995, p. 29):

O pesquisador faz uso de uma grande quantidade de dados
descritivos: situacdes, pessoas, ambientes, depoimentos, dialogos,
gue sao por ele reconstruidos em forma de palavras ou transcri¢cdes
literais. (ANDRE, 1995, p. 29).

Neste caso, meus dados descritivos se organizam a partir da retomada das
producdes realizadas naquela turma ja referida, producdes que foram propostas e
desenvolvidas em determinadas condi¢des: “criangas, vocés podem escrever!
Vamos escrever as nossas historias”. Essa era a voz pedagdgica atuando para
impulsionar as escritas infantis. E foi dessas interacées que resultaram os textos que
ora formam meu material empirico. O estudo em questdo possui uma tematica
que se insere no campo dos estudos linguisticos, mais precisamente dos estudos
sobre a escrita de narrativas por criancas, 0s recursos utilizados na sua montagem e
os elementos culturais presentes nesses textos. Para a coleta de dados, utilizei as
producbes textuais dos alunos por mim coletadas durante a pratica, meu diario de
classe, no qual registrava observagdes mais relevantes e reflexdes, principalmente

sobre as praticas de alfabetizac&do na turma em estudo.

3.2 DELINEANDO AINDA MAIS OS CAMINHOS

O caminho percorrido foi longo, muitas vezes marcado por certa inseguranca.

Mas fui superando essa sensacao: lendo e escrevendo, fazendo escolhas e assim
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moldando meu trabalho. Cada passo foi importante e necessitou de tempo, de
dedicacgéo, de concentracdo e de seriedade da minha parte como estudante e por
parte de minha orientadora, para, assim, percorrermos juntas esse itinerario.

Apresento a seguir cada passo para a construcdo deste texto analitico,
mostrando as escolhas que fiz e 0 modo como elas se constituiram.

Tudo comecou pelo interesse na area da linguagem, interesse esse que
surgiu durante as trés disciplinas que trilhei durante o curso. As aulas de linguagem
foram prazerosas e importantes para minha formacdo, sempre me possibilitaram
enxergar uma ligacao entre a teoria e a pratica na sala de aula.

A partir das minhas experiéncias escolhi trabalhar com a leitura de diversos
géneros textuais no estagio curricular; assim como ja citado antes, sempre estava
presente a construcdo de uma producdo textual, para as quais as tematicas e
propostas se modificavam conforme o género textual que estdvamos trabalhando.

Quando levava as producdes textuais para casa, lia e relia e me encantava
com as histérias que surgiam, apresentava para minha professora orientadora® do
estagio, que também se encantava com o que lia. Percebiamos diferentes palavras
e expressdes que os alunos utilizavam na escrita, e fui percebendo, também, a
importancia daquele material. Guardei-os para uma possivel consulta mais tarde.

Procurei a professora Maria Isabel Dalla Zen (Bela) para que ela me
orientasse durante o trabalho e decidi pesquisar sobre esses ricos textos. Comecei a
ler sobre o assunto e a |é-los novamente para decidir o que destacar neles.

Elaborei um cronograma, para me organizar melhor com o contetdo, o tempo
e 0 espaco (extensdo, conceitos, eixos analiticos) da construcao do trabalho.

Através das conversas com a professora orientadora, escolhi investigar as
narrativas escritas pelos meus alunos, e entdo as leituras para o aprofundamento
tedrico comecaram a acontecer com maior intensidade.

Possuia um grande numero de producfes textuais, entretanto escolhi nove
textos mais ricos em extensdao e contelddo e provenientes de trés diferentes
propostas.

A primeira proposta foi a escrita de um acontecimento veridico que teria
deixado as criangcas com medo de algo ou de alguém. Para essa proposta, a leitura

prévia foi o livro Lobo de Estimagéo, de Heloisa Prieto,

’A Professora Doutora Maria Stephanou orientou meu estagio curricular no sétimo semestre do curso
de Pedagogia ha UFRGS.
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Este livro conta a histéria de dois meninos que eram amigos e estudavam na
mesma escola. Um dos meninos tinha medo de um armario da sala de aula, pois
este possuia um buraco na fechadura. Ele tinha medo porque conhecia o conto de
fadas Jodo e Maria, no qual as criangas colocavam o dedo em um buraco para a
bruxa apertar e ver se estavam gordinhos e prontos para ela comé-los. O outro
menino tinha medo de lobo, pois conhecia histérias com lobos malvados. No
desenrolar da histéria, um quer provar para o outro que o seu medo é o pior medo
do mundo, e no fim acabam percebendo que ndo ha raz&o para terem medo nem de
buraco na fechadura, nem de lobo mau.

A segunda proposta consistia ha narracao de um passeio que fiz com a turma
ao circo, a partir do qual escolheram a atracéo favorita para contar como foi e por
gue gostaram dela. Na semana do passeio, como leitura prévia, utilizei o livro de
poesias Circo Magico do autor Alexandre Brito.

Neste livro, o autor escreveu um poema para cada espetaculo circense.
Escolhi alguns poemas para ler aos alunos, poemas com rimas e sobre as mesmas
atracdes do circo ao qual assistimos. Trabalhei por varias semanas com o livro, e a
partir dele explorei também as rimas e a estrutura dos poemas. Abaixo, segue um
poema para exemplificar.

A terceira proposta foi a escrita de uma historia, através da transposicao de
imagens em quadrinhos® para uma narrativa desenvolvida, uma recriacdo do conto
de fadas A Chapeuzinho Vermelho com uma nova personagem inserida na trama, a

Magali. Segue abaixo a histéria em quadrinhos trabalhada nesta proposta:

® Histéria em guadrinhos produzida por Mauricio de Souza.
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Figura 1 — Historia em quadrinhos

A partir das varias releituras dos textos, organizei um esquema com as
narrativas, separei-as por tematicas e colhi os “dados™ investigativos de cada
proposta, fazendo um levantamento de eixos analiticos, que sédo os seguintes: Tipo
de narrativa, os recursos linguisticos de lingua escrita ja presentes nesses textos e
as experiéncias culturais evidenciadas , ou seja, as vozes da escola, da familia, da

midia e da literatura, que frequentemente aparecem em textos infantis
escolarizados.

4. TEORIZANDO CONCEITOS PRESENTES NA MINHA PRATICA

Neste capitulo que segue, desenvolvo uma sintese de conceitos que
estiveram presentes durante minha formacédo docente e também durante a minha

pratica e, por consequéncia, neste estudo. Faco uma reflexdo, discutindo de que

* “Dados” aqui devem ser entendidos no sentido de que s&o selecionados e produzidos pelo

pesquisador a partir de sua fundamentagao tedrica.
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modo eles foram operacionalizados durante as atividades de construcdo das

narrativas as quais aqui analiso.
4.1 LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Segundo uma perspectiva cognitivista de aquisicdo da linguagem, esta € uma
forma de representacdo que comeca a se desenvolver juntamente com outras
atividades simbélicas na crianca, durante o periodo sensério-motor®. A aquisicdo da
linguagem € diretamente relacionada ao desenvolvimento cognitivo, assim também
acontece passando por diferentes etapas, como balbucio, palavras soltas e o
enunciado de duas palavras.

O professor alfabetizador deve entender e refletir sobre essas etapas, para
compreender melhor os avancos linguisticos de seus alunos e valorizar seus
“acertos” e seus “erros”, percebendo que a criangca esta sempre em processo de
desenvolvimento e a procura de solucfes para suas duvidas e dilemas, isto na fala e

também na escrita. Para tal constatac&o trago Zanini (1986, p. 64):

A abordagem mecanicista da aquisicdo da linguagem pode
levar o professor ndo familiarizado com o assunto a ter uma
concepcgdo distorcida da aquisicdo da linguagem, considerando-a
como manifestagdo de um comportamento condicionado e, em
consequéncia, renegando o aspecto criativo da crianca ao elaborar
regras, estratégias e formular hipdteses para aprender a lingua
materna. (ZANINI, 1986, p. 64).

Também, conforme Faria (1997, p. 10), é possivel depreender que:

Os educadores tém de orientar seus esforcos para que o aluno
realize uma aprendizagem ativa, que resulte em estruturas de
pensamento e, consequentemente, em instrumentos de assimilacao
do conhecimento. As palavras terdo, em tal processo de
aprendizagem, a fungcdo de fixar esse conhecimento, que sera
construido gradualmente. (FARIA, 1997, p. 10).

® Periodo descrito segundo os estagios do desenvolvimento cognitivo de Piaget.
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Assim € possivel perceber a estreita relacdo entre pensamento e linguagem,
portanto, entender que adquiri-la, exercita-la, brincar com ela, compreender a sua
funcéo de representar o que pensamos é essencial, também, para a aprendizagem e

a construcédo da modalidade escrita.

4.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Com base nos estudos de Kleiman (1995, p. 18), a crianca que patrticipa de
eventos de letramento, isto €, contacGes de historias, contato com livros e com as
letras, constroi uma relacdo entre a fala e a escrita, e tal contato/vivéncia auxilia no
seu processo de alfabetizacdo antes mesmo dos primeiros anos escolares. Para

confirmar essa ideia, apresento as palavras da autora:

Em certas classes sociais, as criangas séo letradas, no sentido de
possuirem estratégias orais letradas, antes mesmo de serem
alfabetizadas. Uma crian¢ca que compreende quando o adulto Ihe diz:
“Olha o que a fada madrinha trouxe hoje!” esta fazendo uma relagao
com o texto escrito, o conto de fadas. (KLEIMAN, 1995, p. 18).

Os eventos de letramento possibilitam a crianca entender as diversas funcdes
sociais da escrita; entretanto, a escola, muitas vezes, ndo se preocupa em explorar
e ensinar essas diferentes funcdes. Preocupa-se apenas com a alfabetizacdo para
decifrar o codigo escrito, e utiliza essa funcdo para classificar os alunos como
alfabetizados ou nao-alfabetizados.

A escola precisa considerar a bagagem cultural dos diferentes alunos que
atende, entendendo que estes passam por diferentes praticas e eventos de
letramento, compreendendo, também, que o conhecimento prévio desses alunos
amplia-se/modifica-se conforme o0s diversos espagos culturais em que estéo
inseridos: familia, escola, igreja, bairro, cidade.

A partir desta concepg¢ao, entendo que o processo de aquisi¢ao de leitura e
escrita ocorre em diferentes etapas para cada crianga; para tal constatagéo, retomo
os niveis® cognitivos da construcdo da escrita pela crianca: pré-silabico, silabico,

silabico-alfabético e alfabético segundo Ferreiro e Teberosky (1986).

® Niveis citados na pagina 09 no primeiro capitulo do estudo.
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No primeiro nivel a crianca entende que precisa de simbolos diferentes para
escrever coisas diferentes, assim utiliza grafias variadas; conforme o contexto utiliza-
se de algumas letras como modelos de escrita. No nivel silabico, a crianca tenta dar
um valor sonoro a cada uma das letras escritas, isto é, para cada silaba escreve
uma letra, percebendo a variacdo do tamanho da palavra quando a fala. No nivel
silabico-alfabético, leva em conta o som dos fonemas, percebe a necessidade de
duas ou mais letras para formar as silabas, e oscila entre uma escrita silabica e
alfabética. No nivel alfabético, a crianca escreve alfabeticamente e passa a se
defrontar apenas com questdes ortogréficas da lingua.

A crianga soma novos conhecimentos, aos ja adquiridos, para transpor de um
nivel para outro. Neste processo, é importante que escreva do “seu jeito” e reflita
sobre sua escrita, construa estratégias para a grafia de palavras, frases e textos.
Entretanto, para isso acontecer, € necessario momentos e espacos de escrita e
reflexdo. Sempre entrelacando a isso o conhecimento de novas historias e géneros
textuais diferenciados. Tais estratégias ampliam repertorios de palavras, estrutura de
frases, elementos de coesédo, pontuacao, dando a elas suporte sobre as marcas dos

textos escritos.

4.3 A IMPORTANCIA DA CONSTRUGAO DE TEXTOS NA ALFABETIZACAO.

A escrita de textos, nos primeiros anos escolares, € importante ndo sé para a
crianca que se encontra em processo de alfabetizacdo, mas também para o
professor que trabalha com essa faixa etaria. Pois este tem a oportunidade de
conhecer melhor seu aluno e sua escrita. Visualizar as solu¢cées encontradas pela
crianca na escrita e intensificando seu trabalho para supri-las/problematiza-las é
importante e necessario pedagogicamente, para conhecer o aluno e as estratégias
que utiliza na construgéo de seus textos.

Os “erros” ou escritas sem o0 uso de uma ortografia formal, devem ser
encarados como etapas de um processo em curso. Também como pistas da relacdo
que a crianca estabelece cognitivamente entre a lingua falada e a escrita. Abaurre,
Fiad, Sabinson (1997, p. 16) nos alertam que os “erros” cometidos pelos aprendizes
sdo “preciosos indicios de um processo em curso da aquisicdo da representacéo
escrita da linguagem, registros nos momentos em que a crianga torna evidente a

manipulagéo que faz da propria linguagem”.
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A escrita de textos é uma forma de o aluno demonstrar novos conhecimentos
adquiridos, e de o professor perceber esses avancos, tais como: um vocabulario
mais amplo (a partir do conhecimento de palavras mais refinadas, ou seja, palavras
da norma culta que séo utilizadas apenas na escrita); o uso da pontuacédo (ponto
final, virgula, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacdo e travessdo); e a
utilizacdo de elementos de coesdo, para que ndo repita muitas vezes a mesma
palavra e utilize outras estratégias para dar sequéncia a escrita.

Outro aspecto importante é a percepcdo da estrutura da producéo textual
escrita pela crianca. Uma histéria com enredos diferenciados, com inicio,
desenvolvimento e um fim. Também cabe aos professores perceberem a utilizagéo
de tracos dos enredos de histérias conhecidas pelos alunos, lidas por eles ou
contadas pelo proprio professor.

Em uma turma de alfabetizacdo, os momentos de escrita devem ocorrer apés
uma motivacdo prévia, isto €, espacos para uma explosdo de idéias devem se
concedidos como suporte para que o aluno reflita sobre o que pode escrever sobre
um assunto ou tema especifico e de que modo pode fazer isso. Fazer com que as
criancas se interessem pela proposta e queiram de produzi-la, pode ajudar no
conteudo e na forma desse texto.

Outro aspecto importante é a presenca de interlocutores reais para a leitura
deste texto. N&o apenas o professor, mas penso ser interessante que os alunos
tenham possibilidades de mostrar suas histérias em diferentes momentos, como, por
exemplo, na contagcéo para outras criangas ou na constru¢cdo de um livro da turma,
atribuindo, assim, sentido as suas producdes escritas. Para ilustrar, sobre a
importancia de um interlocutor real, apresento Dalla Zen (2006, p. 36) que assim
esclarece em sua pesquisa: “Havia sim uma imagem de interlocutor presente, e essa
imagem (escrever para alguém que vai ler), sob meu ponto de vista funcionou como
um estimulo positivo para a escrita.”

Assim, retomo a relevancia que deve ser dada a construcdo de textos durante
0s primeiros anos escolares. Acredito na preocupacdo dos professores, através de
projetos e planejamentos, que incluam atividades que contemplem producbes
textuais diversas: com objetivos claros na formagéo de alunos que reflitam pensem

sobre sua leitura e escrita.
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5. NARRATIVAS EM ANALISE

Neste quarto capitulo, relato e analiso as trés propostas de producéo textual
escolhidas para o estudo. Comento sobre a receptividade da turma com cada
proposta, mostro os textos pesquisados e minhas leituras a partir deles, sempre
procurando relacionar os aspectos teéricos com os indicios dos recursos narrativos

visualizados nessas producdes.

5.1 TEXTO 1 - CONTANDO SOBRE O MEDO.

Nesta primeira proposta, comecei a semana, como ja referi, contando para a

turma a histéria Lobo de Estimacdo. Durante a contacdo, a turma mostrou-se
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interessada no livro e em sua ilustragdo. Possuia um longo texto, por isso me
preocupei com a atengdo das criancas durante a historia. Entretanto, por ter um fio
tematico que interessava a turma, medo e suspense, gostaram e participaram com
guestionamentos sobre as imagens, ideias sobre o desenrolar dos fatos; além disso,
construiram uma incrivel identificacdo com os personagens e com o Lobo, que ja era
conhecido de outras historias.

Apoés a exploracdo da historia, em atividades e discussfes variadas, lancei o
desfio da producdo textual daquela semana, na qual os alunos contaram seus
maiores medos (reais ou inventados) e explicaram o porqué deste medo.

Dentro do conjunto de narrativas da turma, analiso trés textos, que se
enquadram em duas categorias estruturais: narrativa-relato ou narrativa-conto,
categorias essas denominadas e descritas por Dalla Zen (2006, p.70) em sua

pesquisa. Nesta, a autora destaca que:

[...] os escreventes utilizaram ou a estratégia da descricdo sucessiva
das ag0es, caracterizada pela linearidade e ordenacdo das mesmas,
isto é, uma descricdo narrativizada de agfes, ou narraram essas
acOes de forma encadeada, apresentando tenséo, transformagao [...]
(DALLA ZEN, 2006, p.70).

Apresento, a seguir, as producdes textuais’ realizadas a partir desta proposta;

ao lado, esta a transcricéo® do texto para melhor entendimento do leitor:
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UM DIA, EU ESTAVA
NO SiTIO DO MEU PAI.

E DEREPENTE
APARESEU UMA BAITA
DUMA COBRA NA BEIRADA
DO ASUDE

E ELA ENTROU
DENTRO DO ASUDE, ELA
PULOU DE DENTRO DO
ASUDE

ELA COMESOU A
RASTEJAR EU CHAMEI MEU
PAI ELE MATOU A COBRA A
PAULADA.

FIM

Quadro 1.

Figura 2 - Texto 1: menino de 8 anos.

Esta narrativa est4 estruturada como narrativa-conto, pois a crianca
descreve as acbGes de forma encadeada com: tempo indeterminado — o autor
escreve a frase “um dia” para dar uma nogao temporal da narrativa — e espaco
definido. Ha certa tensédo, ocorrem transformacdes no texto que finaliza com a morte
da cobra a paulada.

O autor ndo utiliza elementos do enredo da historia desencadeadora, mas
aciona aspectos de experiéncias conhecidas: o sitio, 0 acude, a cobra que rasteja e
cujo enfrentamento se da pela mao de um adulto com sua “arma domeéstica”. um
pedaco de pau. Traz elementos da fala regional como “baita”. Ainda com relacdo a
sua propria experiéncia, menciona seu pai e um sitio. Portanto, 0 campo semantico
acionado é apropriado e coerente com o contexto. O aluno faz uso de elementos de
coesdo, quando utiliza as palavras “de repente”, dando sequéncia ao texto. Ao invés

de repetir a palavra “cobra”, escreve “e ela entrou”, operando a coeséo referencial.

QUAL O SEU MAIOR
MEDO? 24

. O LOBO ENTROU NA
Fa : MINHA CASA, PEGOU



Figura 3 - Texto 2: menino de 8 anos

Quadro 2.

Este texto, como j& referido anteriormente, também se caracteriza como uma
narrativa-conto. O aluno conta situacdes, com tensdao e suspense, que,
supostamente, ndo ocorreram, sendo da dimensé&o do imaginario. Outro traco textual
€ a escrita de fluxo constante, isto €, a crianca em fase inicial da escrita ndo volta no
texto; assim, repete palavras, tal quando escreve mais de uma vez “as minhas
roupas’.

A narrativa tem a presenca de muitos animais distantes do cotidiano dessa
crianca, mas presente em histérias e contos infantis. Destaco a intertextualidade
neste texto, que € a evocacdo da memoria e a influéncia de outras historias presente
no texto da crianca. A presenca de lobos que usam roupas, frequentes nos contos
de fadas, assim como as florestas. Para que se entenda o0 conceito de

intertextualidade, trago Dalla Zen que assim o esclarece:

[...] a intertextualidade é vista como um processo de relacdo entre
textos, o que permite entender que ja ndo se justifica a postulacao da
autoria Unica, da “originalidade” de um texto[...] (DALLA ZEN, 2006,
p 81).

Interessante observar, também, a fusdo do contexto da floresta, onde habita o
lobo, com o0 espac¢o doméstico do narrador-personagem em primeira pessoa: “o lobo
entrou na minha casa, pegou as minhas roupas”. Ha elementos de coesao tais como

0 uso do pronome “ele” e do conetivo “e”, assim como o campo semantico
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(vocabulario utilizado) esta adequado ao enredo. Aparecem alguns sinais de
pontuacdo marcando o final de um episodio e o inicio de outro, ou seja, esta crianga

ja esta percebendo o sentido da pontuacao no texto escrito.

QUAL O SEU MAIOR
MEDO?

QLS QUANDO EU VI UM
DINOSSAURO
MEASSUSTEI-ME E
QUANDO VI UMA CAVEIRA

LAkl FIQUEI MAISASSUSTADA
E VOLTEI PARA CASA

Figura 4 - Texto 3: menina de 7 anos. Quadro 3.

Esta pequena narrativa possui uma estrutura de narrativa-ralato. A autora
utiliza elementos proprios da lingua escrita ao escrever, por exemplo, a palavra
“assustei-me” com o uso do pronome obliguo.

Neste texto, destaco a presenca de vozes da literatura, da midia e do
cotidiano nos medos narrados, 0s quais sdo comuns no imaginario infantil: medo de
dinossauro, que € um animal que conhecemos através da midia ou de historias,
medo de caveira, figura também presente na midia, assim como em desenhos
animados, nos comentarios das pessoas sobre sustos.

Ao ler esta narrativa, me instiga, também, a questdo do cabecalho utilizado
pela aluna, igual ao da professora, com a data e o dia da semana. Isso mostra 0s
selos escolares nas produgfes dos alunos: a voz pedagdgica. Selos escolares,

conforme Dalla Zen (2006, p. 189), também estavam presentes em sua pesquisa:

[...] nos cabecgalhos, molduras, desenhos, destaque de titulos, escrita
da palavra FIM. Esses aspectos aparecem com alguns tracos
diferentes nas produgbes de meninos e meninas, mas estavam
presentes, mais acentuadamente ou ndo, na configuracdo textual,
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como icones de uma cultura escolar especifica, apontando para
identidades de género, grupo, idade [...] (DALLA ZEN, 2006, p. 189).

A menina usa o conetivo “e” para dar sequéncia ao texto. Ainda nao faz uso
de sinais de pontuacéo e oscila na aplicacao da letra mailuscula, o que ja € indicio de

um reconhecimento inicial desta convencao ortografica.

5.2 TEXTO 2 — NARRANDO SOBRE UMA ATRACAO FAVORITA

Esta proposta surgiu a partir do passeio que fiz com a turma ao circo. A ida a
este passeio comegou como uma surpresa para mim. Fui informada do mesmo
apenas dois dias antes, quando ja havia planejado outras atividades, e a professora
titular da turma néo iria nos acompanhar durante o trajeto. Noticia esta que me
deixou preocupada.

Apesar disso, durante o passeio, nos divertimos muito, e adquiri uma nova e
diferente relacdo com a turma. Entédo procurei livros infantis sobre circo, e conheci o
livro Circo MAagico, livro este rico em poemas e ilustracdes. Trabalhei com a turma
atividades interligadas a este assunto como: constru¢cdo de um grafico dos
espetaculos de que mais gostaram; resgate da memdéria na ordem e sequéncia em
gue ocorreram as atracdes; ditado das palavras significativas, entre outras.

Lancei, assim, a proposta dos alunos escreverem contando sua atracao
favorita. Acredito que por ter sido um tema significativo, e por ter agradado aos
alunos, esta proposta foi bem desenvolvida pela turma (levando em conta o nivel de
desenvolvimento de cada crianca).

Apresento, a seguir, 0s textos escritos a partir dela, com suas respectivas

anéalises.

Duin-2 24156 UM DIA EU FUI NO CIRCO VER O
CIRCO.

EU FUI VER O GLOBO DA
MORTE, E  TINHA UM
VHA U 6 o B L O 8o GURIGINHO.

T o E DEPOIS EU VI OS
04w O3 AR PALHASO ELES CHAMARAO AS

' | CRIANGAS PARA BRINCAR.

31 CA DECH E DEPOIS COMECOU A

ER Mameic MAGICA DE CORTA A MULHER

iy e NO MEIO. 27
i E DEPOIS ACABOU E FIM




Quadro 4.

Figura 5 - Texto 4: menino de 7 anos.

Nesta produgéo, o aluno narra 0os acontecimentos cronologicamente. Trata-se
de uma narrativa-relato, pois relata sucessivamente as acdes. Ele conta mais de
uma atragdo favorita. Na leitura deste texto, € possivel deduzir, também, a influéncia
(vozes) das atividades da sala, pois trabalhamos varios poemas com as diferentes
atracdes, e também a forma como ele narra 0s episddios na sequéncia real em que
aconteceram, atividade explorada em aula. O autor utiliza titulo, escreve a data de
sua produc¢do: mais uma vez encontramos 0s selos escolares ja referidos. A coesao
se da com o uso do pronome “eles” referindo-se aos palhacos e por meio do
conetivo “e” e da expressao temporal “depois” fazendo a costura das partes. O
campo semantico é pertinente ao assunto narrado. Chamo a atenc¢édo, ainda, para o
desenho do Globo da Morte com o gurizinho citado, destacando parte do contetdo
textual, ilustracdo que pode estar sinalizando a atracdo realmente favorita do

personagem narrador.

O MAGIco. . 5T 8% P n Py 0 MAGICO
wioh Dpe £ ek ERA UMA VEZ UM
e te. ooy & _gus . Mmauwees | CIRCO E LA TINHA
: ' MUITAS BRINCADEIRAS,
TIPO ACROBATAS GLOBO
. 7. | DA MORTE PALHAGOS
Gerly, i ETC. ETC.
MAIS O QUE EU MAIS

~AACTEI Al A MACICA




Quadro 5.

Figura 6 - Texto 5: menina de 7 anos.

Nesta narrativa-relato, destaco a abertura do texto com a férmula “era uma
vez’, frase esta muito comum no inicio de contos de fadas e de histérias infantis. A
aluna relaciona a escrita com suas leituras, isto é, repete palavras conhecidas para
produzir significados em seu texto.

E possivel perceber as mudancas dos verbos, fazendo assim o tempo
avancar no decorrer do texto. Utiliza elementos de coesédo como “la, “e”, “ele”, nédo
repetindo véarias vezes a mesma palavra.

O uso do etc. mostra uma marca tipica da escrita, a qual a autora ja parece
empregar em contexto adequado. Ela exemplifica as coisas legais do circo e da sua
opinido sobre os espetaculos. Escreve algumas vezes a palavra “tipo”, propria da
lingua falada. Faz uso da palavra “FIM”, com letras maiusculas, palavra presente no
término dos textos das criancas da turma. Também comum dos contos de fadas e
nos desenhos e filmes infantis. Pode estar marcando o fim da escrita daquele texto,
como se mostrasse que ndo tem mais nada a escrever sobre aquele assunto ou
tematica (Dalla Zen, 2006).

O uso de canetas coloridas e canetinhas para enfeitar o texto foi comum entre
as meninas, os desenhos e pinturas de coragdes e estrelas podem ser observados
neste texto. O titulo escrito com canetinha colorida e sombreado com lapis de cor

mostra preocupacdo com a estética da folha, o coracdo grande no final, pode
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manifestar a preocupagdo em preencher o espago em branco restante na folha,
aspectos também analisados por Dalla Zen (2006).

GLOBO DA MORTE

i O GLOBO DA MORTE E
MUITO BERIGOSO MAS OS
MOTOBOYS NAO
SINCOMODAM COM o)
GLOBO DA MORTE.

ELES GIRAM, E GIRAM PRA
LA E PRA CA.

BOBI FOI COM O SEU
FILHO LUCAS PARA O GLOBO
DA MORTE ELES CAIRAO E
ELES MORRERAM FIM

Figura 7 — Texto 6: menino de 7 anos Quadro 6.

Como € possivel observar, no texto acima, 0 menino utiliza seu conhecimento
prévio, sobre motoboys, na sua escrita. Através da sua narrativa-conto, pode-se
inferir que, para ele, os motoboys sdo corajosos e nao se “‘incomodam” com o
perigo. Ele escolhe uma atragdo como preferida e a descreve incrementando com
acontecimentos da sua imaginacéo e de modo coerente.

Para dar ideia de énfase, repete palavras como “giram e giram, para la e para
ca’. Utlliza e destaca seu titulo, com letras maiores que as do texto. Cria
personagens para o enredo da narrativa. No final, relata sobre a morte, assunto
presente em algumas histérias infantis, nos desenhos e filmes, fato que é
reproduzido no texto escrito do menino. Tema que desperta curiosidade e suspense

nas relagdes infantis, ou, muitas vezes, vivenciado no cotidiano dos alunos.

53 TEXTO 3 - TRANSPONDO QUADRINHOS PARA A NARRATIVA
DESENVOLVIDA.
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Chegando ao fim do estagio, apresentei para a turma o género textual Contos

de Fadas. Apds a contacdo de Chapeuzinho Vermelho, entreguei para os alunos

uma histéria em quadrinhos, a qual era uma releitura deste conto, com uma nova

personagem inserida, a Magali.

A proposta era transpor a histéria em quadrinhos para uma narrativa escrita

desenvolvida, contando o que acontecia de surpreendente e de diferente do conto

de fadas tradicional.

Alguns alunos utilizaram recursos presentes nos quadrinhos, como a fala dos

personagens, outros incrementaram escrevendo a voz do narrador, que nao estava

explicitada na ilustracdo. Nesta proposta, também foi possivel perceber a utilizacdo

da pontuacao por algumas criancas.

A seguir, apresento os textos e minhas constatacoes feitas a partir deles.

I wERAEL HO

Y
£

A CHAPEUZINHO
VERMELHO

-PELA ESTRADA AFORA EU
VOU BEM SOZINHA, LEVAR

ESSES DOCES PARA
VOVOZINHA.

-OLA, GAROTINHA!

-O OLA!

-VOCE NAO SABE QUE HA
UMA CRIATURA MUITO
PERIGOSA NA FLORESTA?
-SEl SIM! POR ISSO E
MELHOR ME APRESSAR!
TCHAU!

-PASSEANDO?

-NAO! ESTOU INDO LEVAR

ESTA CESTA DE DOCES
PARA MINHA VO!

-HUM...

-LA LA LA...

-PUXA QUE OLHOS GRANDES
VOCE TEM?

-E PRA OLHAR!

-E A BOCA ENTAO, E
ENORME!

-E PRA COMER!

-EPA E QUE NARIZ GRANDE
VOCE TEM?

- E PRA CHEIRAR.
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Figura 8 - Texto 7: menina de 7anos. Quadro 7.

Esta narrativa pode ser classificada, sob meu ponto de vista, como narrativa-
conto, pois durante a historia é possivel perceber um né narrativo. Destaco a
presenca bastante adequada dos sinais de pontuacdo, mostrando que a crianca ja
percebe esta convencdo da escrita. Constato, também, a voz pedagodgica presente
no texto, pois a menina colore 0s pontos, como eu também o fazia em atividades na
sala de aula.

Destaca, também, o titulo neste texto. A aluna escreve utilizando os
elementos dos quadrinhos, ndo acrescentando novidades, mas organizando de
forma sequencial, conforme o enredo apresentado e conhecido, o0 texto
desenvolvido. A partir de sua leitura, € possivel constatar que ndo ha uma coda, isto

€, uma finalizacdo ou encerramento da histéria.

PELA ESTRADA FORA EU VOU BEM
SOZINHA

CANTA A CHAPEUZINHO ELA NEM
IMAGINAVA QUE O LOBO ESTA
ISPIANDO ELA E O LOBO
PERGUNTA

OLA GAROTINHA

A CHAPEUZINHO RESPONDE

OLA

ELE FALOU

O QUE VOCE ESTA LEVANDO NA
SUA SESTA

BISCOITOS

o) QUE BISCOITOS FOGE
Figura 9 - Texto 8: menino de 8 anos. CHAPEUZINHO A MAGALI VAI
COMER TODOS 0OS  SEUS
BISCOITOS.

Quadro 8.
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Na leitura desta narrativa-conto, destaco a presenca da voz narrativa, que

embora ndo estivesse presente nos quadrinhos, o aluno a utilizou (terceira linha).

Esta voz, propria de historias escritas, provavelmente contadas para esta crianca,

mostra a utilizacdo de tracos, de sentidos ou de marcas literarias que o aluno

incorporou, portanto, a intertextualidade se fazendo presente na producao textual

dos alunos, mesmo no inicio da alfabetizacéo.

Embora o aluno néo utilize sinais de pontuacéo, pela leitura é possivel inserir

esses sinais, isto €, perceber onde poderiam ser utilizados.

Figura 10 — Texto 9: menino de 8 anos.

A CHAPEUZINHO NA FLORESTA

ERA UMA VEZ UM LOBO E UMA
GAROTINHA ANDANDO PELA
FLORESTA A CHAPEUZINHO
ESTA MUITO FELIS PORQUE HA
UMA SESTA CHEIA DE DOCES
OLA GAROTINHA.

OLA.

PASSEANDO?

NAO, ESTOU INDO LEVAR ESTA
CESTA DE DOCES PARA VO!

O LOBO FICOU COCHICHANDO
NO OUVIDO DA CHAPEUZINHO
VERMELHO

VOU LA SENHOR LOBO, TCHAU!
O LOBO FICOU PENSANDO, E A
CHAPEUZINHO FOlI PELA
ESTRADA CANTANDO E DE
REPENTE CHAPEUZINHO
PERSEBEU UM NEGOCIO NA
vOovO

PUXA QUE OLHOS GRANDES
VOCE TEM

E PRA TE ENCHERGAR MELHOR
E QUE NARIZ GRANDE VOCE
TEM

E PRA TE CHEIRAR MELHOR.
vOovO E QUE BOCA GRANDE
VOCE TEM

E PRA TE COMER.

CORRE CHAPEUZINHO SE NAO A
MAGALI VAI COMER A SUA
SESTA CHEIA DE DOCES.
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Quadro 9.

A partir da leitura desta narrativa-conto, é possivel constatar, mais uma vez, a
voz narrativa utilizada pelo aluno. Ele também utiliza elementos de coeséo
sequencial tais como “de repente”, o que faz a histéria “andar” para frente, isto €, ter
uma sequéncia temporal.

O autor acrescenta elementos ndo presentes nos quadrinhos, mas
relacionados com o conto de fadas original, Chapeuzinho Vermelho, valendo-se da
memoria literaria na sua escrita com outros colegas o fizeram. Exemplifico: o aluno
escreve a pergunta “Vovo e que boca grande vocé tem”, quando nos quadrinhos néo
ha a palavra “vovd”, mas sim no conto de fadas tradicional.

Oscila na utilizacdo de sinais de pontuacdo e isto mostra que ja comeca a
perceber a utilizacdo desta convencao da escrita. Finaliza o texto com o enredo dos

quadrinhos originais, percebendo a surpresa da historia.
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6. CONSIDERACOES FINAIS: PARA SEGUIR PENSANDO

Ao final deste estudo, reflito sobre os desafios que superei durante o
processo de construcdo da escrita que ora se concretiza, pois quando o iniciei pouco
conhecia sobre as teorias mais especificas que o embasaram. As leituras, as
orientacdes e as investigacOes realizadas foram aos poucos me possibilitando a
apropriacdo das escolhas e dos conceitos abordados. Assim, considero grandes as
aprendizagens que fiz.

Através deste percurso investigativo, refleti, também, sobre as articulacbes
entre a teoria e a minha pratica docente. Percebi que meus planejamentos estavam
embasados na formacéo linguistica que incorporei durante minha formacgéo no curso
de pedagogia. Essas articulagbes ndo embasaram apenas a pratica do sétimo
semestre, mas seguirdo comigo nas experiéncias que, possivelmente, viverei na
minha caminhada como pedagoga.

Algumas conclusdes (provisorias) podem ser aqui elencadas, apos a

finalizagédo do trabalho realizado.
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- Destaco a importancia da construcao de producdes textuais na escola desde
os primeiros anos do ensino fundamental, isto €, durante o inicio do processo de
alfabetizacdo. Criando textos, os alunos podem refletir sobre sua escrita, formulando
hipoteses, testando-as, retomando seu conhecimento prévio e, conforme a proposta,
fazendo-o com prazer.

Essas producdes podem ser instrumentos ndo apenas avaliativos para o
professor, mas para que ele conheca seus alunos e olhe com olhos curiosos e
investigativos esses escritos. Assim, ele tera mais elementos sobre o processo de
aprendizagens, identificando as barreiras que os alunos ainda precisam transpor e
quais as relacdes ja estabelecidas com conhecimentos ja adquiridos.

- Aponto que identifiguei a utilizacdo da memdria literaria no enredo dos
textos, através da presenca de expressfes de outras historias nos textos das
criancas. Reafirmo, entdo, que é importante valorizar a contagdo e a leitura de livros,
de diversos géneros textuais, nos anos iniciais, para que as criangcas tenham
subsidios para a sua escrita.

Enfatizo, também, a presenca de “vozes” nas narrativas analisadas, vozes
das diferentes instancias sociais: familia, escola, midia, enfim, do cotidiano nos
guais essas criancas estao inseridas. Esse foi um novo aprendizado que adquirido e
muito importante para que eu pudesse entender os enredos das histérias. Perceber
tais influéncias nos textos escolares possibilitou a ampliacdo da leitura dos textos, a
qgual ndo se reduz a aspectos linguisticos especificos, mas incorpora contextos a
partir dos quais esses aspectos vao sendo organizados para representar por meio
da escrita. Na turma em estudo, evidenciei que os textos passaram a ter um sentido
maior para as criangas, pois trouxeram para seus escritos as relacdes da sua vida
social, por perceberem, talvez, a valorizacdo desses escritos pela professora.

Enfim, a partir dos topicos retomados, sugiro que sejam exploradas e
sistematizadas as producdes textuais, para que as criangcas possam enfrentar
situacdes de escrita que certamente fardo parte de suas vidas, e acredito que
precisam estar preparadas para isto. Acredito ainda que a escola pode ensinar a
escrever com prazer e desenvoltura.

Assim concluo, que com este trabalho tornei-me uma aprendiz de “analista”

dos textos infantis.
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