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Resumo

Este artigo analisa praticas matematicas visuais produzidas por um grupo de alunos surdos, em
uma escola estadual da regido do Vale do Rio Pardo/RS. As discussdes deste texto apoiam-se nas
seguintes questdes: Como sdo produzidas, por um grupo de alunos surdos, praticas matematicas
visuais? Quais implicagGes curriculares emergem destes modos de producdo? Para tal, apoiamo-
nos nos estudos sobre o curriculo escolar em suas interlocugdes com a Etnomatemética. A
pesquisa foi realizada em uma escola referéncia no atendimento de alunos surdos e teve como
sujeitos seis alunos surdos de uma turma do 6° ano. A producéo de dados se deu a partir de: uma
oficina de fragGes realizada com os alunos surdos e excertos do diario de campo. Os resultados da
investigacdo nos permitiram pensar em um curriculo que ndo se reduza apenas a traducdo de
conteddos da Lingua Portuguesa para a Lingua de Brasileira de Sinais, mas que esteja mais atento
as praticas visuais produzidas por surdos e para a convengdo/criacdo de sinais na disciplina de
Matemética.

Palavras-chave: Educagdo de Surdos. Etnomatematica. Curriculo escolar.

Abstract

This articles analyzed math sight practices produces by a group of deaf students in a state school
from the region of Vale do Rio Pardo/RS. The discussions about this text lean on the following
questions: How are math visual practices produced by a group of deaf students? Which
educational implications emerge with these methods of production? For such study, we lean on the
study about the school schedule and its concerning with the ethnomathematics. The research
carried out at a school, which is a referential at helping deaf students. Six deaf students were
subjected to the research and they were respectively in sixth grade. The data production source is
from: A fraction study practiced with the deaf students and put in the field diary. The result of the
research allowed us to think in a study which may not only be translating subjects from the
Portuguese Language to the Portuguese Language Signs, whereas a subject which may be more
focused to the sight practices of deaf people and also for the convention/creation of signs for the
Math Subject.
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Introducéo

“A vida de uma pesquisa ¢ algo intrigante. Sujeitos a sorte, ao tempo, aos lugares, a
hora, ao perigo” (OLIVEIRA, 2014, p. 281). Nao ha como fazermos muitas previsdes, nao
hd como termos certeza a respeito de um tema que se pretende pesquisar, precisamos
conviver com a incerteza e com 0 risco, por isso pesquisar é correr riscos:

O improviso vem sempre turbilhona-la. Pesquisar talvez seja mesmo ir por dentro da
chuva, pelo meio de um oceano, sem guarda-chuva, sem barco. Logo percebemos que
ndo ha como indicar caminhos muitos seguros ou estaveis. Pesquisar € experimentar,
arriscar-se, deixar-se perder (OLIVEIRA, 2014, p. 281).

O que nos move na escolha dos objetos que analisamos séo as inquietagdes e as
angustias. “E o que somos — 0s conflitos, as tensdes, as angustias que nos atravessam — que,
finalmente, ¢ o solo, ndo ouso dizer s6lido, pois por definicdo ele ¢ minado, perigoso [...]”
(FOUCAULT, 2003, p. 230).

A curiosidade é o que incita a pesquisa, ndo no sentido de construir novos
conhecimentos, mas sim de se deixar levar por um processo mais intenso, em que 0 que
ampliamos séo as perspectivas, as possibilidades de olhar para o objeto. O ato de pesquisar
esta para além da propria pesquisa em si. E arriscar-se para entdo explorar o seu proprio
universo.

A prética da pesquisa, na maior parte do tempo, vai na contraméao do trabalho diario de
muitos professores de Matematica, os quais usualmente encontram respostas pré-
determinadas, que na maioria das vezes ja estdo postas nas Ultimas paginas de um livro
didatico. A Unica variancia é o caminho percorrido para encontrd-las, o qual
frequentemente também segue padrdes preestabelecidos por exemplos desenvolvidos em
livros ou manuais didaticos.

Mesmo assim, com tantas predefini¢cdes que ‘amarram’ ou tentam ‘amarrar’ os
professores de Matematica, ainda é possivel mudar o percurso e estabelecer outros
caminhos. Frente a isso, lancamos o0 seguinte questionamento: é possivel em uma aula de
Matematica, desamarrar-nos das amarras previamente estabelecidas?

Pesquisar é desfazer-se e, assim, desamarrar-se das respostas prontas, para percorrer
caminhos desconhecidos e, ao mesmo tempo, desenhar seu préprio percurso. Nessa
perspectiva, 0 exercicio da pesquisa implica desacomodar-nos diariamente e, assim,
passamos a aprender a conviver com o inesperado, para, entao, podermos ‘abrir a caixa’ €
expor-nos ao mundo novo. Dessa forma, podemos dizer o que ainda néo foi dito, ou dizer o
que ja foi dito de modo diferente do que ja se foi pensado. No sentido metaférico, ‘abrir a
caixa’ é arriscar-se em mundo novo, pensar em outra docéncia, assumir novos riscos e
lacar-se ao imprevisivel.

E, nesses movimentos, enquanto pesquisadores, temos por objetivo, no presente artigo,
apresentar e discutir os resultados finais de uma pesquisa que analisou praticas matematicas
visuais produzidas por um grupo de alunos surdos, em uma escola estadual da regido do
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Vale do Rio Pardo, no estado do Rio Grande do Sul. As discussdes deste texto apoiam-se
nas seguintes questdes: como sdo produzidas, por um grupo de alunos surdos, praticas
matematicas visuais? Quais implicac¢des curriculares emergem desses modos de producdo?

Para tal empreendimento, apoiamo-nos nos estudos sobre o curriculo escolar na
perspectiva pos-critica em suas interlocucdes com a “caixa de ferramentas”™ da
etnomatematica, em que se encontram ferramentas tedrico-metodoldgicas para analisar o
material, considerando os estudos de Knijnik et al. (2012). No que tange os estudos sobre o
curriculo escolar, estamos compreendendo-0 como um “espaco onde se concentram e se
desdobram as lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e sobre o politico”
(SILVA, 1999, p.10). Nesse ambito, é por meio do curriculo — enquanto elemento
discursivo da politica educacional — que os diferentes grupos, em especial os dominantes,
expressam sua visao de mundo.

Para dar conta dessa problematica, a parte empirica da pesquisa foi realizada em uma
escola referéncia no atendimento de alunos surdos. Teve como sujeitos seis alunos surdos
de uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental (EF). O material de pesquisa foi produzido
a partir de: uma Oficina de Fracdes realizada com os alunos surdos e anotacbes em um
diario de campo.

O artigo estd dividido em quatro partes: na primeira, intitulada ‘Abrir a caixa’ e
(des)aprender-se..., iniciamos com uma problematizacdo sobre os modos como fomos
ensinados a ensinar e a necessidade de (des)aprendé-los; na segunda, sob o titulo
Equivaléncia de fracGes: elaboracdo de uma Tabua de Fracdes, apresentamos a
experiéncia curricular realizada com alunos surdos atraves do desenvolvimento de préaticas
visuais com o conteudo de fracdes; na terceira, intitulada Posicdes (des)iguais entre o
visual 0 escrito? nas Matematicas Académica e Escolar, discutimos o lugar que a escrita
ocupa no ensino da matematica; por fim, na quarta e ultima parte, sob o titulo (Des)
aprender..., encerramos com algumas das nossas (des)aprendizagens sobre as praticas
matematicas visuais e as implicacdes curriculares que emergem destes modos de producao.

‘Abrir a caixa’ e (des) aprender-se...

‘Aprender’ é abrir-se e refazer-se 0s corpos, agenciar atos criadores, refazer a vida,
encontrar a diferenca de cada um e seguir um caminho que ainda néo foi percorrido.
(PARAISO, 2011, p. 147).

Deixando-nos levar por Paraiso (2011, p. 147), entendemos que “aprender, no entanto,
depende muito mais de um desaprender do que do ensinar”. A autora inspira-Se N0 poema
de Fernando Pessoa e compreende que, para aprender, se faz necessario primeiro
desaprender. E é nesse desaprender-se que ‘abrimos a caixa’ e “desamarramo-nos” para nos
libertar do que nos prendia.

Em meio as ‘amarras’, a parte empirica da pesquisa se deu com o desenvolvimento de
praticas visuais com o conteudo de fracdes. Para tal, foram planejadas atividades que

834



Prdticas visuais nas aulas de matemdtica com alunos surdos: ...

versassem a visualidade das fracbes, ou seja, desenhos que ilustrassem a parte em relacéo
ao todo, para a compreenséo da relacdo entre o numerador e 0 denominador da fragéo.

A nossa expectativa, com as atividades propostas, era de que os alunos apresentassem a
sua forma de compreender fracGes, trazendo exemplos da aplicagdo das mesmas no seu
contexto. No desenvolvimento das atividades, fomos percebendo que toda a referéncia em
relagdo ao conteldo de Matematica estava associada a vida na escola. Os alunos surdos
afirmaram conhecer o contetdo de fragdes somente no ambiente escolar.

A atividade realizada de forma visual e interpretada em lingua de sinais apresentou-se
como uma nova forma de praticar a Matematica Escolar. Durante a execucdo da Oficina
referente as fragdes, buscamos diversas atividades ilustradas, bem como: o desenho de uma
caixa de ovos com seis e doze ovos; 0 desenho de xicaras nas receitas de bolos; desenho no
quadro de formas geomeétricas, as quais representavam fracdes; caixas de ovos vazias;
dobradura com papel; lapis de cores; DVD?® com ilustracdo do livro e interpretacdo em
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); divisdo de uma pizza, entre outros recursos.
Também utilizamos projetor multimidia e computador para a exibicdo das atividades no
quadro.

Além disso, conversamos com o0s alunos sobre as aulas de Matematica, e lancamos a
seguinte pergunta: vocés gostam das aulas de Matematica? Solicitamos que respondessem
em Libras e depois transcrevessem as respostas em uma folha. A resposta dos alunos foi
unanime, todos afirmaram gostar. Entéo, fizemos outra pergunta: do que vocés gostam nas
aulas de Matematica? As respostas dos alunos remeteram as atividades realizadas com
desenhos, como por exemplo: os desenhos das Xicaras, dos ovos, do chocolate. Pedimos
para que colocassem as respostas na folha (escritas em Lingua Portuguesa). Os alunos
ficaram receosos no momento de escrever, pois tinham ddvidas em relagdo a escrita em
Lingua Portuguesa de alguns sinais. Entdo, nos dispomos a soletrar por meio do alfabeto
datilolégico® as palavras referentes aos sinais apresentados por eles. Os alunos Micaela e
Fernando® ndo conseguiram responder as questdes, pois a comunicacdo era fragil. Ja Paulo
fez referéncia as operacBes de adicdo, subtracdo e multiplicagdo, utilizando as palavras
SOMAR, MENOS e MULTIPLICAR e, ao se referir a matematica, utilizou a expressao:
Matematica Escolar.

Havia um ‘vazio’, tanto na nossa comunica¢cdo com eles, quanto na relacdo dos
mesmos com a Matematica em sala de aula. Percebemos que as atividades na forma
ilustrada e visuais ndo possibilitavam uma maior interacdo dos mesmos com o contetdo.
Os alunos realizavam as atividades orientadas, entretanto muitas vezes ndo sabiam o que
estavam fazendo, pois faziam isso de forma mecanica de forma mecanica. Sempre
esperavam o comando e a confirmacao, ou seja, queriam saber se estava ‘certo’ ou ‘errado’.
Assim, as ilustragcdes do conteudo de fragfes apresentavam-se como imagens estaticas, as
quais ndo possibilitavam a pratica com conteudo, ou seja, a experiéncia com 0 mesmao.

E esse tensionamento gerou outra reflexdo: como possibilitar a aprendizagem de
fragcOes para esses alunos surdos? Para atender essa demanda, na aula seguinte elaboramos
com 0s mesmos uma Tabua de FracGes. Com o desenvolvimento dessa atividade,
percebemos a produtividade do desenvolvimento de oficinas que instigassem o aluno a

835



DAIANE KIPPER, CLAUDIO J. OLIVEIRA e ADRIANA DA S. THOMA

experiéncia® com o conteddo.

Da forma como a maior parte dos curriculos esta organizada, ndo ha possibilidades
para a experiéncia, pois ainda estamos ‘amarrados’ a mera reproducao do conhecimento. A
escola, ainda esta estruturada no pensamento moderno, com a organizacdo dos saberes de
forma cartesiana, do mais simples ao complexo, abordando muitos conteidos e abrindo
pouco espaco para a experiéncia. E na Matematica, os planos de estudos desta disciplina
ainda estdo pautados em determinados conhecimentos ditos ‘acumulados’ por uma
‘determinada’ humanidade. Nesse aspecto, excluem-se 0s saberes cotidianos, bem como
outras formas de se pensar e se fazer matematica. Assim, os planos de ensino aprisionam
professores e alunos a técnicas e formulas.

Na era da informacdo, nossos curriculos acumulam muitos contetdos em uma forma
linear e sistematizada, a qual impossibilita ou, como afirma Larrosa (2004), destréi a
experiéncia com os mesmos. E dessa forma ‘matamos’ as possibilidades e impossibilitamos
a experiéncia. Foi pensando na experiéncia como possibilidade para o desenvolvimento de
praticas visuais com alunos surdos, na disciplina de Matematica, que organizamos 0
trabalho com os alunos em Oficinas teméticas. Na sequéncia, apresentamos a Oficina
intitulada Equivaléncia de fragdes: elaboracédo de uma Tabua de Fracdes.

Equivaléncia de fracdes: elaboracdo de uma Tadbua de Fracdes

A Oficina Equivaléncia de fragdes: elaboracdo de uma Tabua de Fragdes, consistiu na
construcdo de uma Tabua de FracOes. Para a realizacdo dessa atividade, os alunos
desenharam a Tébua de FracGes em uma folha de papel tamanho A4, com auxilio de uma
régua. Com base nesse material, trabalhamos com os mesmos o conceito de equivaléncia de
fragdes, comparando as partes com outras partes e verificando os tamanhos, como podemos
observar nas imagens abaixo.

Figura 1 — Tébua de Fracbes
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Além do conteudo de fracGes, a atividade proporcionou também a realizacdo de divisdo
com numeros decimais, bem como a sua posi¢cdo na reta numeérica, visto que as muitas
divisbes da folha resultavam em valores nédo inteiros. O entendimento sobre a utilizacdo da
régua ndo ocorreu de forma simultanea entre os alunos, pois enquanto alguns tinham
iniciativa para localizar os valores na régua, outros ficavam esperando auxilio para a
realizacdo das marcagfes, como apresentamos em umas das passagens do diario de campo.

O célculo foi realizado por meio de uma operacao formal, a qual é ensinada nas séries iniciais.
Como o resultado correspondia ao nimero 10,5, um nimero decimal, percebemos que apenas a
aluna Karolina, apresentava conhecimento quanto a divisdo com numeros decimais. Na
sequéncia, demonstramos aos mesmos, a localizacdo do nimero 10,5 na régua. Compreendemos
que, com essa atividade, era possivel explorar os nimeros decimais tanto em relacdo as
operacOes basicas quanto a sua posi¢cdo na reta numérica. E, assim, sucessivamente realizamos
as divisdes do numero 21 por 3,4 5, 6, 7, 8, 9 e 10, para a obtencdo de 55 pecas. As divisdes
eram realizadas no quadro, com o auxilio dos alunos, apds a divisdo auxilidvamo-los a marcar
cada resultado na linha correspondente. (Diario de Campo, 13 de maio de 2014).

A elaboracdo da tdbua de fracGes também possibilitou aos alunos a compreensdo dos
nimeros decimais, bem como a sua posicdo em uma reta numerada, ou seja, na régua.
Assim, também, foram desenvolvidas no¢des de equivaléncia, as quais se deram por meio
do manuseio com as pecas, a partir da cor e da diferenca de tamanhos entre elas. Desse
modo, o conteldo de fracBGes estava articulado a outros contetdos, e ndo foi trabalhado
seguindo uma linearidade rigida e preestabelecida.

As atividades de calcular, medir, desenhar — implicadas na construcdo da Téabua de
Fracdes — rompem com a linearidade do curriculo escolar, dando a ele outros formatos,
misturando os conhecimentos, aproximando-se de um formato circular e espiralado. A
organizacdo linear do curriculo reforca os mitos sobre a forma como o conhecimento é
concebido, “[...] ligando-0s a ideia de acumulacdo e linearidade dos conteddos pré-
determinados em sequéncias rigidas, ndo admitindo nenhuma modificacdo na sua forma e
sucessdo de etapas moldadas e rigorosamente estruturadas” ( SILVA; PIRES, 2013, p. 250).

De acordo com os referidos autores, a aprendizagem segue uma forma circular em que
o circulo inicial se torna aberto em espiral. Nessa perspectiva, a elaboracdo da Téabua de
Fracdes conduziu ao movimento e, a0 mesmo tempo, possibilitou aos alunos a interacao
com os conteidos de forma articulada. Dessa forma, foi possivel explorar com os alunos
fracdes, medidas de comprimento, geometria, nimeros decimais, entre outros conteddos. O
desenvolvimento da atividade nos permitiu explorar esses conteldos sem precisar demarca-
los, separando-os e hierarquizando-os.

Durante a atividade podemos perceber que a utilizagdo da régua ndo agradava aos
alunos, pois ela exigia preciséo e concentragdo para realizacdo correta das marcacoes e dos
tracos lineares, um padrdo exigido pelas Matematicas Académica e Escolar. Desse modo,
quando as marcagdes eram feitas de forma ‘errada’, ndo resultavam o niimero esperado de
divisdes, as linhas eram desenhadas, apagadas e redesenhadas conforme descrito no excerto
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do diario de campo abaixo:

Para mostrar o ‘erro’ dos alunos, nés demonstravamos com a régua o local que deveria ser
realizada a marcacdo, fazendo referéncia ao numero escrito. Durante esta atividade, podemos
perceber que muitas vezes os alunos desprezavam os valores posteriores a virgula, resultando
em uma divisdo com um numero menor de parcelas que o desejado. Percebemos que a
utilizacdo da régua ndo era uma atividade que agradava os alunos, pois ela exigia precisao e
concentracdo para realizacdo correta das marcacGes e dos tracos lineares. Desse modo, as
marcacdes eram feitas em locais “errados”, ndo resultando o numero esperado de divisdes da
folha. As linhas eram desenhadas, apagadas e redesenhadas, o que exigiu muito tempo para a
conclusdo da atividade. (Diario de Campo, 13 de maio de 2014).

Os numeros depois da virgula também foram inicialmente desprezados pelos alunos.
Para a marcacdo na régua, os numeros foram arredondados para valores inteiros. No
entanto, para construir a tabua de fracdes, era necessaria a marcacdo exata dos numeros
decimais. O arredondamento de numeros decimais também é discutido nos estudos de
Giongo (2008), Wanderer (2007) e Kninkik et al. (2012) com as lentes teéricas da
Etnomatematica.

Os ‘numeros quebrados’ que emergiram durante a constru¢do da Téabua de fragdes,
apresentam-se como uma ‘sujeira’ por estarem ‘fora da ordem’ do curriculo escolar. Na
Modernidade o “mundo retratado nas utopias era também, pelo que se esperava, um mundo
transparente [...] um mundo em que nada estragasse a harmonia; nada “fora do lugar”; um
mundo sem “sujeira”’; um mundo sem estranhos (BAUMAN, 1998, p. 21).

Quando falamos em ‘ordem’ estamos no referindo a forma como os planos de estudos
das escolas estdo organizados. O plano de estudos da escola, na qual foi desenvolvida a
referida oficina, apresenta hierarquia e ordem entre os contetdos, o qual se inicia pelos
nimeros naturais, e suas operacdes; em seguida, as fracGes e operacGes com fracdes; na
sequéncia, a geometria e sistemas de medidas. Também aponta para a escrita e leitura das
fracdes, ocultando o conhecimento visual. Em relacdo as medidas de comprimento, faz
referéncia somente a forma de uma linha, desprezando outras formas. Nessa ética, 0s
valores ‘quebrados’ que emergiram na confec¢do da tabua de fragdes, estdo ‘fora do lugar’,
rompem com a linearidade do curriculo escolar que, por sua vez, deriva dos ideais da
Modernidade. E é recorrente nos depararmos com planos de estudo que ainda sdo pensados
de forma linear e organizam os contetdos dos mais simples aos mais complexos.

Nessa perspectiva, a ‘sujeira’ — os ‘niimeros quebrados’ — contaminaria o curriculo
escolar, e assim ela precisa ser varrida (GIONGO, 2008). Usualmente, os contetdos
referentes ao 6° ano iniciam-se pelos nimeros naturais. Na sequéncia, é apresentado o
conteddo de fracbes e depois os numeros decimais, como foi possivel observar nos
objetivos estabelecidos pelo plano de estudos, da escola pesquisada.

O plano de estudos da escola pesquisada apresenta hierarquia e ordem entre 0S
conteddos, o qual se inicia pelos nUmeros naturais, e suas operacdes; em seguida, as fragdes
e operacdes com fracOes; na sequéncia, a geometria e sistemas de medidas. Também aponta
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para a escrita e leitura das fracdes, ocultando o conhecimento visual. Em relacdo as
medidas de comprimento, faz referéncia somente a forma de uma linha, desconsiderando
outras formas. Nessa Otica, os valores ‘quebrados’ que emergiram na confec¢ao da tabua de
fragdes, estdo ‘fora do lugar’, rompem com a linearidade do curriculo escolar, pois
implicam na desorganizacdo da ordem pré-estabelecida, ndo havendo mais lugar para
hierarquias.

No desenvolvimento das atividades, na oficina de fracdes e nas anotagcdes no diario de
campo, fomos problematizando uma ideia de matematica eleita para ser ensinada para
diferentes grupos culturais, como conhecimento legitimado, enquanto os modos de fazer
matematica ficam invisiveis nos curriculos.

Nessa perspectiva, a Etnomatematica possibilita deslocar o foco que se tem dado a essa
area do conhecimento no campo da educacdo matematica, deslocando-a das questbes
psicoldgicas e epistemoldgicas e aproximando-a das questdes sobre cultura. Assim, se olha
para essa area do conhecimento com um novo olhar (KNIINIK, 1997), tendo em vista que a
mesma é um campo do curriculo, o qual esta implicado

[...] na construcéo de subjetividades, produzidas ndo em um terreno neutro e
desinteressado, mas, ao contrario, em um terreno onde certos grupos acabam por
impor o seu modelo de raciocinar, a sua matematica como a Unica forma
possivel de pensar 0 mundo matematicamente. Outros modos de lidar com o
social acabam por ser “naturalmente” desprezados, em uma operagdo que oculta
as relacBes de poder envolvidas nesses processos de deslegitimacdo (KNIINIK,
1997, p. 39-40).

Neste sentido, Lizcano (2004, p. 124) nos convida a mudar o lugar do qual estdvamos
habituados a olhar para objeto de estudo: “mudar o lugar a partir do qual se olha, as vezes,
muda também o olhar”. Matematicamente, a0 mudarmos a posi¢do em que estamos para
olhar para determinado objeto, logo muda a forma como olhamos para o objeto. De forma
analoga, se olharmos no sentido de pensarmos sobre determinadas praticas ja naturalizadas
no ambiente escolar, com outras lentes teoricas, iremos ver aquilo que j& era visivel,
entretanto ndo viamos. 1sso ocorre devido a nossa formacéo, devido a forma como vamos
constituindo-nos enquanto sujeitos:

Por formag&o e por habito, costumamos nos situar na matematica académica, da-
la por suposta (isto €, posta debaixo de nds, como solo fixo) e, desde ai, olhar
para as praticas populares, em particular, para 0s modos populares de contar,
medir, calcular... Assim colocamos, apreciamos seus rasgos tendo 0S n0ssos
como referéncia. Medimos a distancia que separa essas praticas das nossas, isto
é, da matematica (assim mesmo, no singular). E, em funcéo disto, consideramos
que certas matematicas estdo mais ou menos avangadas, ou julgamos que em
certo lugar podemos encontrar “rastos”, “embrides” ou “intui¢cdes” de certas
operagdes ou conceitos matematicos. As praticas matematicas dos outros ficam
assim legitimadas — ou deslegitimadas — em fungdo de sua maior ou menor
parecenca com a matematica que aprendemos nas instituicbes académicas
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(LIZCANO, 2004, p. 125).

Com base na nossa ‘formagdo’, ocupamo-nos em ensinar uma determinada matemaética
— a Matematica Académica —, e ao perceber que outra matematica tinha semelhanca com a
mesma, ela era eleita como préxima de ser ‘verdadeira’. A essa ‘formagdo’ denominamos
‘caixa’, a qual nos impossibilitava deslocar o olhar para olhar para as produgdes visuais dos
surdos, bem como a relagdo dos mesmos com a matematica. E, assim, durante a realizagdo
das praticas matematicas, insistiamos em atender determinados padroes.

A disciplina de Matemaética, no curriculo escolar, cumpre, estabelece e perpetua
padrdes. De acordo com Costa (2005), a pedagogia critico-social, a qual tinha por objetivo
uma escola a que todos tivessem acesso, supriria qualquer defasagem, pois ensinaria a
todos o contetdo universal acumulado pela humanidade. No entanto, ndo garantiria a
igualdade,

[...] pois tais contetdos ensinariam a cada um seu lugar, fortalecendo posicoes
dissidentes como o lugar do homem e o da mulher, o lugar de brancos, de
negros, e os nao-lugares, como é o caso de tantas etnias e opgdes sexuais que
simplesmente inexistem nas narrativas de “uma” suposta “humanidade”. Parece
gue ndo ha nada de democrético e igualitario ai. Assim, o que venho discutindo
chama a atencdo, também, para um dos nossos grandes equivocos na avaliagdo
escolar: procura-se, sempre, verificar 0 que os estudantes fazem com o0s
contetdos e ignora-se 0 que os contetdos e o curriculo estdo fazendo com os
estudantes (COSTA, 2005, p. 56).

Nessa perspectiva, a preocupacao no que tange a educacdo esta quase sempre voltada
para o0 ensino e aprendizagem dos alunos. Entretanto, pouco tem se pensando ou discutido
sobre as implicagdes desses contelidos e desse curriculo — desejado pela Modernidade — na
formacdo desses sujeitos. Tendo em vista que, o curriculo tem por objetivo altimo regular e
enquadrar os individuos de acordo com o que 0s grupos hegemdnicos estabelecem para 0s
demais. Para esse enguadramento, o curriculo conta com saberes que exercem esse papel,
tanto em relacdo ao aluno, quanto em relacdo ao professor. Um professor ao ministrar
determinada disciplina exerce um papel na escola, o qual é desempenhado de acordo com o
que se estabelece para a disciplina. Assim, o professor se constitui durante a sua formacao,
e durante o exercicio profissional de acordo com os moldes que o curriculo estabelece para
sua disciplina. E por sua vez, os alunos se constituem dentro destes moldes.

Assim, o curriculo escolar, pode ou ndo oferecer lugar a determinadas etnias e
diferencas culturais Costa (2005) problematiza posi¢6es ocupadas por homens e mulheres,
negros e brancos e nds acrescentamos as posi¢Oes ocupadas por surdos e ouvintes no
ambito educacional e social, em que o0 sujeito branco, ouvinte, heterossexual, do sexo
masculino é a régua para avaliar os demais sujeitos. Nessa perspectiva, o curriculo escolar
visa a normalizacdo dos sujeitos, por meio dos saberes que compdem O mesmo,
funcionando como um mecanismo de regulagdo dos corpos. E esse mecanismo de
regulacdo é posto em funcionamento na medida em que dita contetidos e a forma como
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alunos e professores devem lidar com os mesmos. E entre os saberes que o compdem, esté a
Matematica enquanto disciplina escolar, a qual tem como funcdo a formacdo do sujeito
racional:

A matematica, 0 que se costuma entender por matematica, pode ser pensada
como o desenvolvimento de uma série de formalismos caracteristicos da maneira
peculiar que tem certa tribo de origem europeia de entender o mundo. Por serem
seus praticantes habitantes de cidades ou burgos, poderiamos chama-la “tribo
burguesa”. Esta matematica burguesa, na qual todos nds (ou talvez somente
quase todos) fomos socializados, reflete um modo muito particular de perceber o
espaco e o tempo, de classificar e ordenar o mundo, de conceber o0 que se
considera impossivel (LIZCANO, 2004, p. 126-127).

Assim, os sujeitos surdos sdo avaliados e considerados aptos no que remete a
matematica ensinada na escola, se a sua relacdo com as areas do conhecimento equivaler
aos padrdes de uma unica matematica, a qual, como afirma o referido autor, € uma régua
para medir qualquer outra matematica. “As praticas matematicas dos outros ficam assim
legitimadas — em funcdo de sua maior ou menor parecenca com a matematica que
aprendemos nas institui¢des académicas” (LIZCANO, 2004, p. 125). Os sujeitos surdos,
que frequentam as instituicbes escolares, estdo incluidos nessa logica curricular e a
desejam, pois para poderem participar com as mesmas condic¢Ges de possibilidades que os
ouvintes na sociedade, no que tange ao mundo do trabalho, eles necessitam ter a mesma
escolarizacao.

Nessa perspectiva, a comunidade surda deseja a mesma escola que foi criada para
sujeitos ditos ‘normais’, o que difere em tais escolas ou classes de surdos é a lingua de
sinais e a comunicagao visual. 1sso se apresenta como um desafio para as instituicdes de
ensino, pois o curriculo que impera nas escolas ainda estd voltado para um determinado
sujeito, o qual foi sonhando pelo projeto da Modernidade. E a escola se encarregou da
funcdo de formar esse sujeito, por meio da escolarizacao da populagdo infantil, em que a:

[...] designacdo da infancia como um estado distinto, cientificamente observavel,
foi um dos aspectos mais importantes de um governo que se tornou centrado na
administra¢do “cientifica” das populagdes. Esta administracao foi descrita por
Michel Foucault como parte das formas modernas de poder que colocam o
governo como parte de uma vigilancia minuciosa e detalhada (frequentemente
invisivel) da populagdo, de forma que a populagdo a ser governada passa, num
certo sentido, a governar a si mesma [...] Foucault mostra a forma pela qual as
“ciéncias do social” (psicologia, sociologia, por exemplo) tornaram-se
incorporadas as “tecnologias” para regular a populacdo (WALKERDINE, 1995,
p. 209).

Logo, essas ciéncias tém por funcdo regular a populacdo infantil, e assim se da a
producao de uma ‘verdade’ sobre esse grupo. A escolarizacdo da populacao infantil, na

Inglaterra no século XI1X, teve por finalidade a producédo de ‘forga de trabalho docil’, tendo
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em vista a producdo de um cidaddo governavel, obediente e cumpridor das leis. Para isso, 0
mesmo seria governado por técnicas que os transformassem em sujeitos com as
caracteristicas desejaveis, e todos 0s desvios dessas normas sdo considerados como
patologias a serem corrigidas (WALKERDINE, 1995).

A referida autora, também chama a atencdo para os estudos de Charles Darwin, no
final do século XX, que assinalavam o desenvolvimento de uma espécie em direcdo a
maturidade, e recapitulava a trajetoria evolutiva de uma espécie como um todo. Assim,
tem-se também os estudos de Piaget, em 1918, o qual se pautavam nos estagios de
desenvolvimento da infancia. Ambos os estudos apontavam para uma ideia de progresso e
evolugdo, tanto da espécie como da infancia. Os mesmos se confundiram como a ideia da
Racionalidade Ocidental, da Europa como um pinaculo evolutivo.

Assim, as ideias de estagios de desenvolvimento se incorporaram a forma como o
curriculo € organizado, tendo em vista a arquitetura das escolas, a distribuicdo das classes,
o0s horarios e as trocas de periodos. Dessa forma, se dé a producédo de espécies desejaveis e
a regulacao dos corpos. Para melhor compreender a relacdo do curriculo com a producéo
dos sujeitos desejaveis, apresentamos as consideracdes de Silva (2005, p. 15), o qual
explica que: “o curriculo ¢ sempre o resultado de uma sele¢cdo: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo”. Ele apresenta-se como uma selecdo do que se deve se ensinado, o qual tem por
objetivo formar pessoas, nas palavras de Silva (2005, p. 15), “um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo”.

Nessa perspectiva, o curriculo escolar ainda estd voltado para o modelo ouvinte
‘normal’, ou seja, para o sujeito desejado e sonhado pela Modernidade. E estender esse
curriculo para a educacdo de surdos, apresenta-se como um desafio para a escola, pois
implica em repensar o curriculo numa perspectiva visual. E esse desafio ndo se da apenas
no contexto da educacdo de surdos, mas também em outros. E cabe a escola encontrar e
criar estratégias para atender todas as demandas, ou seja, todos esses sujeitos que escapam
da norma preestabelecida.

Posicdes (des)iguais entre o visual e o escrito nas Mateméaticas Académica e
Escolar

Nesta unidade, temos por interesse discutir a posi¢do entre o visual e o escrito na
matematica enquanto area do conhecimento que compdem o curriculo escolar. Para tal
empreendimento, aproximamo-nos do campo dos Estudos Surdos, que se constituiu como
um programa de pesquisa em educacdo, “onde as identidades, as linguas, os projetos
educacionais, a historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas séo focalizadas e
entendidas a partir da diferenga, a partir do seu reconhecimento politico” (SKLIAR, 2010,
p. 5). Nessa Gtica, 0s sujeitos surdos séo reconhecidos dentro de uma comunidade, em que
existem:
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[...] afinidades entre individuos que constituem o grupo, interesses comuns que
possam conduzir as a¢des do grupo por caminhos comuns, continuidade das
relacdes estabelecidas, bem como tempo e espagos comuns em gue 0S encontros
do grupo possam acontecer (LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 116-117, grifado
no original).

Pensar em uma comunidade surda é pensar qual territorio tem servido para que esse
grupo se constitua e se mantenha como tal. O sujeito surdo é marcado pela experiéncia
gesto-visual e pela lingua de sinais, logo, 0 acesso ao conhecimento se dd numa perspectiva
visual. Nessa 6tica, o territorio que tem possibilitado a aproximagdo para a disseminacao
dessa cultura € o espaco escolar. A escola é um local inventado que possibilita aproximacao
e convivéncia entre individuos, deixando marcas sobre 0os mesmos e sobre a comunidade
surda ali inserida, em que “o espago, o tempo e a disciplina escolares fazem parte das
condi¢cdes que definem o que denominamos marcadores culturais surdos” (LOPES;
VEIGA-NETO, 2010, p. 117).

Para a comunidade surda, o canal visual é o0 meio pelo qual esses sujeitos acessam 0
mundo, assim como se ddo as suas perspectivas em relacdo aos acontecimentos e
conhecimentos. E um mundo que nio depende do som, pois esse mundo visual percebe e
produz a significacdo através de canais visuais de uma linguistica espacial. Na mesma
perspectiva, os marcadores culturais

[...] oriundos de uma visdo antropolégica da surdez inscrevem-se no campo das
invencBes e das compreensdes culturais. Cultura pode ser entendida como um
conjunto de praticas capazes de ser significadas por um grupo de pessoas que
vivem e sentem a experiéncia visual, no caso dos surdos, de uma forma
semelhante (LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 122, grifado no original).

A experiéncia visual insere-se em uma perspectiva cultural, em que o sujeito surdo é
compreendido pela sua diferenca. Perlin (2004) afirma que a cultura assume centralidade na
constituicdo da subjetividade e da identidade da pessoa. As marcas da diferenca moldam as
identidades surdas de acordo com a receptividade cultural assumida pelo sujeito. Assim, “a
cultura surda € o lugar para o sujeito surdo construir sua subjetividade de forma a assegurar
sua sobrevivéncia e a ter seu status quo diante das mdltiplas culturas, multiplas
identidades” (PERLIN, 2004, p. 78, grifado no original). A escola de surdos apresenta-se
como um espaco de encontros, sendo o primeiro espaco de convivéncia de muitos surdos
com outros surdos. Entretanto, ela possui uma tarefa diferente de uma associacao de surdos
organizada, pois

[...] a comunidade surda organizada fora dos limites escolares deve ser capaz

ndo so6 de articular e de fortalecer a diferenca surda e as muitas formas de ela
representar-se, como também de gerar a necessidade de o surdo guiar-se de
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acordo com o0s principios surdos ndo-pedagogizados e nao-escolarizados
(LOPES; VEIGA-NETO, 2010, p. 135-136).

Nesse sentido, a Matematica, enquanto disciplina escolar que compde o curriculo
escolar, estd “diretamente implicada na produc¢do de subjetividades, como uma das
engrenagens da maquinaria escolar que funciona na produg¢dao dos sujeitos escolares”
(KNINIK et al., 2012, p. 25).

Nessa Otica, a instituicdo escolar, através do curriculo, assume a funcdo de produzir
subjetividades, visto que é uma das instituicbes que visa & normalizacdo e a reproducéo de
padrdes culturais. O processo de normalizacdo dos individuos passa pela padronizacdo dos
mesmos, com relacdo a idade e a série, bem como a regulagdo de condutas que tornem o0s
mesmos corpos produtivos para a sociedade. Esses corpos sdo regulados para a
aprendizagem de determinados conteudos, que sdo sempre o resultado de uma escolha, ou
seja, estdo implicados numa relacdo de poder.

A grande maioria dos alunos surdos, inseridos em uma escola de educacao bilingue,
almeja a mesma aprendizagem que 0s alunos ouvintes, e, por conseguinte, 0S mMesmos
contetidos, como é apresentado no documento A educacdo que nds surdos queremos, pois,
de acordo com o referido documento, no que remete aos Direitos Humanos:

15. Em educacéo, assegurar ao surdo o direito de receber os mesmos contelldos
que 0s ouvintes, mas através de comunicacdo visual. Formas conhecidas, em
comunicacdo visual importantes para o ensino do surdo sdo: lingua de sinais,
lingua portuguesa, e outras linguas no que tange a leitura e escrita (FENEIS,
1999, p. 4).

Entretanto, o desejo pelos mesmos contetdos desloca-os da perspectiva da incluséo,
para um curriculo na perspectiva bilingue, pois o referido documento aponta para um
curriculo escolar que valorize a lingua de sinais e a cultura surda.

Sendo o curriculo entendido como um artefato que produz sujeitos, tanto na
escola bilingue como na escola comum serdo produzidos modos de ser surdol...].
O modo de ser surdo colocado pelo curriculo bilingue é aquele que deseja um
sujeito surdo fluente na lingua de sinais e que aprenda através dela, branco,
letrado, heterossexual, etc. (THOMA, 2012, p. 211-2012).

A comunidade surda tem tramado lutas para que ocorra o deslocamento de uma
concepcao da surdez enquanto deficiéncia para o seu entendimento enquanto diferenca
cultural. Entretanto a surdez ainda é entendida como uma falta a ser corrigida, pois o
curriculo visa a normalizacdo do sujeito surdo através da sua aproximagdo com o modelo
ouvinte, 0 que ocorre em escolas comuns, mas também em escolas especiais para surdos,
em alguns casos.

A experiéncia visual é apontada como um imperativo na compreensdo do surdo
enquanto sujeito pertencente a uma cultura. Estamos presenciando um tempo de lutas dos
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surdos “que se voltam para a educagdo em sinais e pela cultura visual nas escolas”
(THOMA, 2012, p. 213). Na mesma perspectiva, Campello (2008) afirma que a visualidade
pode constituir-se como um discurso, pela possibilidade de ser produzida por signos e ao
mesmo tempo produzi-los.

As experiéncias da visualidade produzem subjetividades marcadas pela presenca
da imagem e pelos discursos viso-espaciais, provocando novas formas de acao
do nosso aparato sensorial, uma vez que a imagem nao é somente uma forma de
ilustrar um discurso oral (CAMPELLO, 2008, p. 11).

Os processos de aprender e ensinar pela interpretacdo de signos visuais implica uma
ressignificacdo da relagcdo do sujeito com o conhecimento, tendo em vista que a visualidade
produz subjetividades. Assim, as experiéncias visuais se constituem como ‘fissuras’ no
curriculo escolar, pois permite aos sujeitos surdos lidar com o conhecimento de outro
modo, diferente da forma como o conhecimento vem sendo instituido nos curriculos
escolares.

E essa relacdo com o objeto de conhecimento e consigo mesmo se da pela visualidade.
Ver ou visualizar esta relacionado a subjetividade, pois o0 que é visto por um sujeito pode
ndo ser visto por outro. Nesse aspecto, o0 conceito de visualidade, discutido por Campello
(2008) e por Flores (2010), € produtivo para a discussdo em torno das relages de poder que
permeiam o curriculo escolar, na educacdo bilingue para surdos e, em especial, em relacdo
a disciplina de Matematica.

As reflexdes realizadas sobre a visualidade, no que tange a forma como o sujeito surdo
acessa ao conhecimento, nos proporciona uma discussao em torno da relacdo entre o visual
e 0 escrito, na disciplina de Matematica enquanto componente curricular. Para tal,
aproximamo-nos dos estudos realizados pelo campo da Etnomatemaética, que ¢é
compreendido por Knijnik et al. (2012, p. 28) de modo sintético, da seguinte forma:

[...] temos concebido nossa perspectiva etnomatematica como uma “caixa de
ferramenta” que possibilita analisar os discursos que instituem as Matematicas
Académica e Escolar e seus efeitos de verdade e examinar o0s jogos de
linguagem que constituem cada uma das diferentes Matematicas, analisando
suas semelhancas de familia.

E ainda acrescentamos, em relacdo ao estudo da referida autora, a matematica visual
praticada pelos surdos. Nesse ambito, ha estudos que realizam uma discussao entre o oral e
0 escrito em relacdo a outros grupos culturais. Assim, abre-se a possibilidade de
realizarmos, de forma analoga, uma discussdo entre o visual e 0 escrito no contexto da
educacéo bilingue para surdos, ao entendermos

[...] a educagdo matematica como um campo do curriculo também implicado na

construcdo de subjetividades, produzidas ndo em um terreno neutro e
desinteressado, mas, ao contrario, em um terreno onde certos grupos acabam por
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impor o seu modo de raciocinar e a sua matematica como a unica racionalidade
possivel, talvez possamos problematizar, por exemplo, a relacdo entre a escrita e
a oralidade na matematica escolar. A escrita marcada pelo formalismo das
sentengas matematicas e dos algoritmos hegemonicamente se faz presente na
matematica escolar, essa matematica escolar que, num processo de
recontextualizacdo, toma emprestado da matematica académica — a produzida
pelos matematicos na academia — sua linguagem formal, abstrata [...] (KNIINIK,
2010, p. 72).

Para discutir a valorizacdo do rigor da escrita da matematica e a desvalorizacdo da
oralidade — e aqui, no caso dos surdos, 0 uso da lingua de sinais — praticada pelos diferentes
povos, nos apoiamos em Knijnik et al. (2012), que consideram a Matematica Académica e
a Matematica Escolar como discursos em que a produ¢do de ‘verdade’ estd vinculada as
relagdes de poder.

Assim, de forma hegemonica na Matematica Escolar hd uma valorizacdo da escrita,
que deve seguir o rigor e os padrdes estimados pela mesma, desvalorizando a matematica
oral — e sinalizada — que se encontra presente na vida diaria de muitas culturas como dos
pedreiros, dos sem-terra, dos agricultores, dos povos indigenas, dos surdos, entre outros. Da
mesma maneira, a matematica visual ndo € valorizada enquanto forma de praticar a
matematica, no curriculo escolar da educacéo bilingue para surdos.

(Des)aprender...

Como afirma Paraiso (2011, p. 157, grifado no original),

[...] ndo h& outro modo de aprender sendo desaprender! Néo ha outro modo de
aprender sendo desfazer essas préaticas que separam, classificam e hierarquizam.
N&o ha outro modo de desaprender sendo desprender e esquecer todas essas
praticas que nos ensinaram e continuam ensinando a dividir e hierarquizar.

E preciso voltar ao inicio para apontarmos as nossas (des) aprendizagens. As questoes
que balizaram o presente texto foram: como sdo produzidas, por um grupo de alunos
surdos, praticas matematicas visuais? Quais implicacdes curriculares emergem destes
modos de producao?

Conversando com Bauman (1998), aventuramo-nos a ‘sujar’ o tdo ‘puro’ curriculo
escolar e, ao tensiona-lo, possibilitamo-nos pensar diferentemente da forma como
estavamos acostumados pensar. Esse ‘curriculo puro’ € produto do mundo moderno, o qual
sonhou ser instavel e irreversivel. As utopias a esse respeito traziam um mundo perfeito e
idéntico em si mesmo, um mundo em que a sabedoria aprendida hoje fosse a mesma de
amanhd. Esse mundo demonstrava também harmonia, onde tudo estaria no seu lugar, ou
seja, um mundo sem ‘sujeira’, um mundo sem ‘estranhos’ (BAUMAN, 1998).

Entre esses ‘agentes poluidores’, essas coisas fora do lugar, essa sujeira, as praticas
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visuais no curriculo escolar, e em especial na Matematica. As praticas visuais se distanciam
da Matematica Académica, a qual apresenta linguagem formal e abstrata, como também
“uma racionalidade contingente, que opera através de outras estratégias e que exatamente
por isso a fronteira fortemente demarcada da matematica escolar toma por bem ignorar. E
uma supremacia produzida néo por sua superioridade epistemologica” (KNIJNIK, 2010, p.
73).

Assim, a escrita apresenta-se como aquilo que esta no ‘lugar certo’, em relagdo ao
curriculo escolar, ja as outras préaticas, como a visualidade, ndo pertence a esse espaco, logo
estdo fora do lugar. E a sujeira que precisa ser eliminada. Assim, ‘sujar’ esse curriculo
implica em tensionar a linearidade, bem como desorganiza-lo e nele encontrar espacgos para
outras experiéncias, ou seja, experiéncias visuais.

A (des)aprendizagem provocou a abertura de ‘fendas’, que se abriram nos movimentos
da pesquisa, levando-nos a pensar em possibilidades para o curriculo escolar para surdos,
em especial para a Matematica, uma das disciplinas que ostenta a supremacia da escrita, e
constitui-se por ideais de pureza. A mesma, agora, ¢ ‘baguncada’ em um curriculo que tenta
ser bilingue. Do mesmo modo como lemos livros e manuais didaticos dessa tdo famosa
disciplina, com sinais e simbolos proprios com empréstimos da Lingua Portuguesa, também
poderiamos Ié-los em sinais, através de registros visuais da lingua dos surdos, seja através
de imagens gréaficas com a representacdo dos movimentos ou em registros filmados.

Torna-se possivel pensar nos conteudos das diferentes areas do conhecimento na lingua
de sinais e no registro dos sinais que emergem e sdo criados para cada area do
conhecimento, em especial na Matematica. Tendo em vista que a Libras deve estar inserida
no curriculo e merece destaque no mesmo. Visto que, 0 ensino e a aprendizagem de
contetidos se ddo por meio da Libras, e a mesma apresenta-se na modalidade gesto-visual.
O que se constitui como implicacdes para o curriculo escolar, que foi instituido para um
modelo ouvinte, em que a lingua se apresenta em outra modalidade. Assim, ‘abre-se uma
fenda’ para repensarmos e olharmos com mais atengdo para o curriculo das escolas
bilingues para surdos. Ver outras possibilidades para o curriculo que ndo se reduzam apenas
a traducdo dos contetidos da Lingua Portuguesa para a Libras, mas nas implicacdes dessas
questBes para o curriculo escolar.

No entanto, ao servir-nos da lingua de sinais para os registros da Matematica e de
outras disciplinas, estariamos colocando a mesma a servico do curriculo escolar projetado
pela modernidade? Parece-nos que nao ha saida, pois os surdos querem e desejam esse
curriculo projetado para uma unica identidade. Procuramos outra ‘fenda’ nessa ‘caixa’, pois
nos sentimos como se estivéssemos novamente entre as amarras. E preciso de folego para
nos manter por entre esse movimento espiralado.

Abrimos a ‘caixa’ para outro modo de pensar, ndo ha como projeta-lo, entretanto ha
como fazé-lo acontecer no espago escolar, romper com os padrdes fixos e imutaveis da
Matematica e atravessa-los com as préaticas visuais. Por que ndo aprender os conteddos de
forma visual? Por que ndo podemaos registra-los na primeira lingua dos surdos, se 0 mesmo
é escrito em tantas outras linguas? E possivel romper com os padrdes e ‘sujar’ a
Matematica? E preciso torna-la uma disciplina proxima da comunidade surda, para que
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esses sujeitos lidem com esse conhecimento e assim produzam praticas visuais matematica,
e que essa producdo seja um legado para a comunidade surda. Ndo estamos afirmando que
o0s surdos irdo produzir uma matematica propria, mas que 0s mesmos produzirdo praticas
visuais para lidar com esse conhecimento, visto que no desenvolvimento das atividades de
forma estratégica convencionaram-se sinais para determinadas palavras e conceitos.

A convencdo ou criacdo de sinais novos apresenta-se como uma possibilidade para ser
pensada a luz do curriculo escolar da educacdo bilingue para surdos. O que implica
olharmos com mais atencdo para a posicao entre o visual e o escrito, ndo sé na Matematica,
mas também em outras areas do conhecimento.

Estarmos no lugar de professores e de pesquisadores nos possibilitou esse
deslocamento, pois podemos compreender as relacdes de poder implicadas no curriculo
escolar no que tange a disciplina de Matematica. Assim, podemos perceber o quanto a
Matematica impera no curriculo escolar, tanto na relacdo da distribuicdo do tempo para a
mesma, quanto na aprovagdo ou reprovacao dos alunos, assim como conduz o aluno a ser
esse sujeito que aprende Matematica, ou seja, esse sujeito racional apresenta-se como uma
funcionalidade do curriculo escolar. Assim, a mesma institui a forma com que os sujeitos
devem lidar com o conhecimento, e essa forma é eleita a partir de uma determinada
identidade. Logo, “a identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com as
relacBes de poder. O poder de definir a identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser
separado das relagdes mais amplas de poder” (SILVA, 2000, p. 81).

E essa posicdo desigual que se da entre as identidades no que tange o curriculo escolar,
apresentou como uma nova ‘fenda’, que intitulamos como Posi¢Ges (des)iguais entre o
visual e o escrito na Matematica Escolar. A qual se abriu nas analises das questées que
emergiram das Oficinas de FracGes, contadas no diario de campo, em que podemos
compreender as relacdes de poder entre o visual e o escrito no curriculo escolar, em
especial na Matematica. A escrita ainda € muito valorizada por nds professores e, no diario
de campo, destacamos a escrita por parte do aluno, como um modo de ‘comprovar a sua
aprendizagem’.

Notas

Na perspectiva tedrica de Knijnik et. al (2012, p. 28), a Etnomatematica apresenta-se “como uma “caixa de
ferramentas™ que possibilitam analisar os discursos que instituem as Matematicas Académica e Escolar e seus efeitos
de verdade e examinar os jogos de linguagem que constituem cada uma das diferentes Matematicas, analisando as
suas semelhangas de familias”.

Neste artigo, estamos compreendendo o visual no que remete a matemética na Lingua Brasileira de Sinais (primeira
lingua dos surdos) e o escrito no que remete a matematica escrita na Lingua Portuguesa (segunda lingua dos surdos).

DVD bilingue que acompanha o livro de Matematica 4° ano, do autor Luiz Roberto Dante. O livro e 0 DVD séo
materiais bilingues oferecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL) para alunos surdos do 1° e 5° ano
do EF.

Alfabeto manual é um sistema de representacdo das letras dos alfabetos das linguas orais escritas, por meio das méaos.
Os nomes so ficticios.
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Prdticas visuais nas aulas de matemdtica com alunos surdos: ...

8 Compreendemos a experiéncia no sentido atribuido por Larrosa (2004, p. 154): “A experiéncia é o que nos passa, ou o

que nos acontece, ou 0 que nos toca. Ndo o0 que passa ou 0 que acontece, ou 0 que toca, mas 0 gue nos passa, o que
nos acontece ou nos toca. [...] Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia ¢ cada vez mais rara”.
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