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RESUMO

A organizacao curricular do municipio de Caxias do Sul foi alterada com aporte nas
conferéncias relativas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o que resultou na
introducéo do Referencial Curricular (DOCCX) no ano de 2019. O corolario dessa
operacao na EMEF Mario Pedrosa foi a decodificagao do bairro Jardim Elisios e da
prépria escola por meio do ensino de histéria e da etnografia. Assim, a questao “que
pessoas, lugares ou praticas te fazem se sentir bem no bairro e na escola” foi
respondida pelos estudantes com propdsito de incitar a referencialidade, o
pertencimento e o respeito com sua comunidade. Esta pergunta foi respondida por
intermédio das fontes provocadas (entrevistas orais, maquetes, desenhos e
fotografias), que contestaram o monopolio da escrita nas praticas escolares. Desse
modo, a hipotese temporal presentismo, criada por Frangois Hartog, foi utilizada para
pensar os conceitos etnografia, patriménio e memdéria, que deram suporte a esta
pesquisa. Nesse interim, refletir sobre o método etnografico foi valioso para o ensino
de histéria, entdo, dessa meditacdo a etnografia do cupincha foi formulada para
notabilizar o protagonismo estudantil e endossar uma postura horizontal de interagao
entre docentes e discentes, para assim viabilizar que o ensino de histéria seja
significativo para seus participes. Além disso, pesquisamos sobre as alternativas
possibilitadas pelo uso do patriménio cultural, e mais, como a memoaria operou na
reflexdo estudantil acerca do bairro e da escola. Nesse contexto, o produto deste
trabalho foi a (0) exposicdo/memorial iconografico do bairro Jardim Elisios e da EMEF
Mario Pedrosa e o | Seminario de Pesquisa das Escolas da Rede Municipal de Caxias
do Sul, que transcorreu na Universidade de Caxias do Sul (UCS). Logo,
contemplamos como os discentes se apropriaram do bairro e da escola na construgao
de uma articulagao entre passado, presente e futuro. Por conseguinte, a autonomia
estudantil foi fomentada pela produ¢do do conhecimento a partir da etnografia do
cupincha e das fontes provocadas, afinal de contas, o tempo e o espago converteram-
se em matéria prima para a elaboracado de um sentido individual de bairro, por fim, os
estudantes se aperceberam enquanto sujeitos ativos na producdo do conhecimento
histérico e com a capacidade para mudar aspectos de sua realidade.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Etnografia. Patriménio cultural. Memoria.



ABSTRACT

The curricular organization in Caxias do Sul was modified based on the conferences
related with the National Common Core Curriculum (BNCC), which resulted in the
introduction of the Curricular Reference (DOCCX) in 2019. In Mario Pedrosa Basic
School a result of such operation was the codification of the Jardim Elisios
neighborhood and the school itself through the teaching of History and Ethnography.
Accordingly, the question “which persons, places or practices make you feel good in
the neighborhood and in the school” was answered by the students with the purposes
of stimulating some referentiality, belonging and respect for their community. This
question was answered through the use of provoked sources (oral interviews, models,
drawings and photography), which contested the monopoly of writing in school
practices. For that reason, the temporal hypothesis presentism, elaborated by Frangois
Hartog, is applied to reflect on the concepts of ethnography, heritage and memory,
which support this research. In this meanwhile, reflecting about ethnography was
important for the teaching of History. Thus, from this meditation, the ethnography
“cupincha” was formulated to make noticeable the students’ protagonism and endorse
a horizontal attitude of interaction between teachers and students, making the teaching
of History meaningful to the students. In addition to that, this research encompasses
the alternatives made available by the use of cultural heritage and how memory
operates in the reflection students make about the neighborhood and the school. In
such context, the product of this work was the exposition/iconographic memorial of the
Jardim Elisios Neighborhood and of Mario Pedrosa Basic School and the | School
Research Seminar of the Caxias do Sul Educational System, that took place in Caxias
do Sul University. Hence, this research considers how students appropriate of the
neighborhood and school for the construction of an articulation between past, present
and future. Consequently, student autonomy was fomented via knowledge production
departing from the “cupincha” ethnography and from provoked sources, after all time
and space were converted into raw material for the elaboration of an individual sense
of neighborhood. Finally, students recognized themselves as active subjects for
production of historical knowledge, with capacity to change aspects of their own reality.

Keywords: Teaching of History. Ethnography. Cultural heritage. Memory.
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Titulo: Professor, eu ndo acredito que a escola era antes um grande milharal!".
O ensino de histéria e a etnografia do cupincha no bairro Jardim Elisios e na
EMEF Mario Pedrosa em Caxias do Sul — RS (1983-2019).

1. Introdugao

Ser e saber sdo um mar sem
margens: quanto mais progredimos,
tanto mais desmedidamente se
estende o que ainda esta a nossa
frente; cada triunfo do saber encerra
em si cem confissbes do ndo saber.

Isaac Newton

O titulo desta pesquisa, “Professor, eu ndo acredito que a escola era antes
um grande milharal!". O ensino de histéria e a etnografia do cupincha no bairro
Jardim Elisios e na EMEF Mario Pedrosa em Caxias do Sul — RS (1983-2019),
remete a expressao de surpresa entoada pela aluna Josefa A. da sétima série ao
entrar em contato com o passado de seu bairro. Neste trabalho, analisamos a criagao
de uma exposi¢ao iconografica/memorial e de entrevistas realizadas no espaco
escolar durante o ano de 2019. As representacdes etnograficas do bairro Jardim
Elisios e da Escola Municipal de Ensino Fundamental Mario Pedrosa, em Caxias do
Sul, foram construidas pelas problematizagdes das/os estudantes, sendo essa tarefa
aplicada em turmas de sétimos e oitavos anos, no terceiro trimestre letivo. Nesse
sentido, a proposta transcorreu pautada na estrutura conceitual triadica, que serviu
como ponto de apoio para nossa analise: etnografia, memaria e patrimdnio cultural.

As descricdes e os relatos pessoais foram apresentados para compor as ideias
em pauta. Com objetivo de manter a confidencialidade e de proteger a privacidade, o
bairro, a escola, alguns estabelecimentos e os demais envolvidos receberam nomes
fantasia para resguardar suas identidades, alguns detalhes, caracteristicas
particulares e imagens foram alterados de modo que impegam a identificacdo dos
individuos. No que diz respeito a série de entrevistas realizadas pelas/os estudantes
e suas producodes iconograficas, nds optamos por manter as particularidades de cada
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aluna/o, em outras palavras, suas eventuais imprecisées nas normas cultas do
portugués foram transcritas de forma literal, em apreco a trajetéria desses discentes.

Nesse interim, faz-se necessario comentar que o empreendimento sofreu
impactos derivados da Covid-19, afinal de contas a nossa perspectiva era de
implementar a pratica em uma segunda oportunidade com aprimoramentos no ano de
2020, contudo, isso foi impossibilitado pelo isolamento social e por uma série de
cuidados atrelados a pandemia.

A partir de fevereiro de 2019, fui realocado como professor titular de Estudos
Sociais na EMEF Mario Pedrosa, que possui médio porte e atende o publico do bairro
Jardim Elisios. No mesmo ano, houve, por parte da Secretaria Municipal de Educagéo
da prefeitura de Caxias do Sul, a promog¢ao de encontros introdutérios para a
implementagdo do novo Referencial Curricular (DOCCX) inspirado nas discussdes
sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que promoveram atividades
interdisciplinares, auxiliando a composi¢cao de projetos cientificos na rede publica.
Entdo, o projeto da nossa escola pautou uma leitura etnografica do bairro Jardim
Elisios, que, além de produzir um questionario socioeconémico, tomou por base a
seguinte pergunta: que pessoas, lugares ou praticas fazem vocé se sentir bem no
bairro e na escola?

A questao norteadora foi respondida de forma ndo convencional, por intermédio
de entrevistas estruturadas, de desenhos, de fotografias e de maquetes. Dessa forma,
o material deslocou a escrita — que ocupa o papel de protagonista na maioria das
produgdes escolares — para o segundo plano, sendo empregada apenas quando o0s
recursos para a resposta ao questionamento foram limitados, em especial no que
tange a pratica da historia oral. Logo, efetuou-se uma exposicdo na escola e,
posteriormente, um trabalho apresentado no | Seminario de Pesquisa das Escolas da
Rede Municipal de Caxias do Sul, que transcorreu na Universidade de Caxias do Sul
(UCS).

O projeto englobou quase todas/os as/os professoras/es do 7°, 8° e 9° anos.
Nele, permitiu-se a combinagdo entre as turmas de uma mesma série. As/Os
estudantes se organizaram em grupos de até seis integrantes e responderam a

pergunta norteadora, mediante cinco relatos divididos entre as linguagens (entrevistas,
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desenhos, fotografias € maquetes) para mostrar a sua percepg¢ao acerca do bairro e
da escola.!

Para a execugdo da empreitada, as/os estudantes receberam uma ficha de
inscricdo, que continha informagdes importantes, como o nome das/os integrantes, a
turma e o titulo das produgdes. Além disso, havia um espago destinado a avaliagao
por parte das/os professoras/es, englobando os seguintes critérios: estética,
investigacéo, originalidade e normas de redacé&o. As informagdes citadas teceram um
parametro que serviu a professoras/es e a alunas/os, embora com objetivos
diferentes.?

O presente estudo reflete sobre a pratica implementada durante o processo
supracitado, tendo em vista que o bairro € uma amalgama entre o loteamento iniciado
na década de 1950 — em paralelo com a criagdao da empresa André Thevet — e a
ocupagao irregular, que se iniciou na década de 1970 por parte da populagédo com
baixo poder aquisitivo. Além dos fatores externos, a escola é permeada por situagcdes
de complexidade, como relatos de criangas com transtornos psicoldégicos e momentos
de desinteresse pela dindmica escolar. Ademais, a destrui¢ao fisica do colégio € uma
constante; quadro sintomatico de uma regidao em vulnerabilidade social, na qual a
violéncia e o narcotrafico se fazem presentes. Durante o inicio daquele ano letivo, a
dire¢cado da EMEF Mario Pedrosa implementou um projeto que estimulou reflexées que
se estenderam até o final do ano; em 2019, seu nome foi Para a escola Mario Pedrosa,
vocé é o maior patriménio. Conforme visualizamos na figura 1, o titulo citado nao
ocorre ao acaso; ele é produto da conjuntura complexa e constitui-se em fissura que
revela uma forma de experiéncia do tempo, uma solugao de continuidade imposta por
um presente perpétuo, inacessivel e quase imével, que apela ao patrimbnio para
buscar a superacdo dos contrassensos locais. Assim, nossa ponderacao
problematizou essa estratégia. Depreende-se daqui que o movimento Para a escola
Mario Pedrosa vocé é o maior patriménio e | Seminario de Pesquisa das Escolas da

Rede Municipal de Caxias do Sul estao interligados.?

1 A professora Sebastiana, a principio, acatou a ideia e, posteriormente, recusou a pratica de aplicar a
nota coletiva, pois “o aluno Raimundo aprontou o ano inteiro, pintou e bordou, agora ele vai se safar
por causa disso?”. Ela ministra aulas de matematica e ciéncias, portanto, engendrou um projeto préprio
que tangeu ao “patrimdnio ambiental” do bairro com enfoque na flora e fauna.

2 Ver Apéndice A e Apéndice B.

% Na rede publica do Municipio de Caxias do Sul, as disciplinas de Histéria e de Geografia eram
integradas com o nome Estudos Sociais. A empresa André Thevet era anteriormente conhecida como
Nicola. Atualmente, a empresa produz carroceria de veiculos de transporte, que inclui exportagdo de
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Figura 1: Banner exposto durante a Festa da Familia, em 2019.

PARA A EScCOLA
- e .
VOCE

’

E O MAIOR
PATRIMONIO!

Fonte: Acervo pessoal.

A EMEF Mario Pedrosa foi erigida por intermédio do Decreto 4.890, de 23 de
junho de 1982 com Autorizagdo de Funcionamento pela Portaria N° 2.445, de 03 de
fevereiro de 1983 publicada no Diario Oficial no dia 09 de fevereiro de 1983. Ela
encontra-se na comunidade dos Jardim Elisios, sendo um dos maiores bairros da
cidade de Caxias do Sul. A escola foi nomeada de forma honorifica, em outras
palavras, Mario Pedrosa foi citadino caxiense produto da imigragao italiana, uma efigie
do municipio na qualidade de mentor de entidades cooperativas e agremiagdes
sociais, e mais, um dos idealizadores do Monumento Nacional ao Imigrante, um marco
simbdlico da identidade caxiense. Em vista disso, alicer¢ada para acolher as caréncias
de seu corpo social, o educandario auxiliava exclusivamente discentes inscritos nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A datar de 1998, contemplou as 52 e 62 séries e
em 2000, o Ensino Fundamental completo. Entremeados de 1997 a 2001, no periodo
noturno, ofertou o PROEJA — Programa de Educacao de Jovens e Adultos, homélogo
aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Desde 2011 implantou-se a categoria EJA
— Educacgao para Jovens e Adultos, no mesmo turno. No ano que se seguiu iniciou-se
a Educacéo Infantil de 5 anos, que foi ofertada no periodo diurno. Deve-se concluir
que a EMEF Mario Pedrosa distendeu com os Jardim Elisios, transitou por

reestruturacdes e atualmente dispde dois pavilhdes de salas de aula, refeitério,

seus produtos para mais de sessenta paises BOSCO, Vera Lucia Dal. Relatério do estudo da realidade
da Escola Municipal de 1°Grau Incompleto Mario Pedrosa e da comunidade do bairro Jardim Elisios Il.
Caxias do Sul: UCS, 1992. pp. 14-15; HARTOG, Francois. Regimes de historicidade: presentismo e
experiéncias do tempo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019. p. 39.
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biblioteca, laboratdrio de informatica (LIE), sala de reunides multimidia, patio, quadras
esportivas, ginasio, espaco ludico e parque.*

Alias, a contemporaneidade € marcada pela impessoalidade, pela sensacao de
desenraizamento e de ndo pertencimento, é importante pensar as escolas como
espacos de contradigdo, no qual diferentes percepgdes e leituras entram em conflito.
Logo, trabalhamos outras formas de produg¢ao de conhecimento nesse ambiente, uma
vez que este espacgo ndo se resume apenas a produgdo de contetdo escolar. °

Nessa perspectiva, o ensino de Histéria interrogou a diversidade da experiéncia
humana, bem como o estudo do passado subsidiou nossa compreensao sobre quem
somos e quais caminhos queremos trilhar. Sendo assim, trabalhar a relagao entre o
passado e o presente mostrou-se proficuo tanto para as/os estudantes como para
suas/seus professoras/es.

Esta pesquisa surgiu de inquietagbes acerca do conturbado cotidiano escolar,
0 qual se apresentou como quadro enigmatico e, apesar do contato diario, permeado
por praticas invisiveis aos olhos dos educadores. Dessa forma, o trabalho etnografico
de analise do bairro e da escola nos possibilitou indagar sobre a experiéncia humana
no tempo e relacionar as variagdes culturais ocorridas no referido espaco, a fim de
rompermos com um processo de “encapsulamento” temporal. Portanto, a criagdo da
exposicao iconografica e a aplicagcdo metodoldgica da histéria oral se deram por sua
potencialidade para o ensino de histéria, uma vez que essa pratica direcionada
fomenta a prospeccao discente do passado do bairro e da escola. Outrossim,
estimulamos as relagdes de referencialidade, de pertencimento e de respeito com o
bairro e a escola por intermédio da valorizagdo do patriménio cultural.®

A inovacdo politica interdisciplinar de implementacdo do Referencial
Curricular/2019 (DOCCX) em consonéncia com as discussbes acerca da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), fomentada pelo municipio, entrou em conflito
contra a burocracia escolar da proposta curricular anterior, dado que engessou a

dindmica de producido. Com efeito, boa parte das mobilizacbes para articulagcdo da

4 CAXIAS DO SUL. Proposta Pedagdégica da Educagéo Basica, para as Etapas da Educagéao Infantil e
do Ensino Fundamental e da Modalidade da Educacao Especial. Caxias do Sul, 2016. p.3.

5 HADLER, Maria; Bernardes, Maria. Memoria e escola: olhares sensiveis para um patriménio cultural.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.24933/horizontes.v35i1.463>. Acesso em 06 de julho de 2019.

6 FABIAN, Johannes. O tempo e o outro: como a antropologia estabelece seu objeto. Petropolis: Editora
Vozes, 2013. pp. 75-76; BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
Ed. Cortez, 2008. p. 335.
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atividade cientifica se deram em espacos e horarios alternativos e o quadro de
professores demandou que a diregao criasse condigdes de articulagao.

De acordo com Circe Bittencourt, o ensino de histéria subsidia a composicéo
de um sujeito analitico que exerga sua criticidade na comunidade em que vive. Desse
modo, ao examinar o passado do bairro e da escola por meio da exposigao
iconografica e das entrevistas, os alunos ponderaram sobre o presente e foram
incitados a identificar-se como promotores da construgdo de uma sociedade
democratica.’

Nao se tratou de uma abordagem vinculada aos locais de memoria, mas sim
de considerar que os agentes do passado, como sujeitos de iniciativa que elaboraram
expectagoes, projetos e desejos, recorriam a retrospecgao e a prospecgao®.

Logo, exploramos as contradigdes do territorio, com o objetivo de fomentar a
investigacao discente do passado da EMEF Mario Pedrosa e sua relagdo com o bairro
Jardim Elisios. Para esse fim, foi efetuada, como acima explicado, uma exposigcao
iconografica e das entrevistas, no ano de 2019, pela equipe diretiva, professores e

estudantes. Dessa forma,

o patrimdnio cultural pode e deve ser utilizado por todos que compdem nossa
sociedade, sejam na condigdo de criangas, jovens ou adultos, como fonte
para o conhecimento, tanto individual quanto coletivo, sobre o nosso passado,
sobre nossas tradigdes, capacitando-nos para que possamos ser capazes de
usufruir e valorizar nossa heranga cultural, bem como mediante processos de
criagdo cultural, quando necessario, estejamos capacitados a atos de
ressignificacdo, incorporando-a a nossa vida cotidiana, ao nosso dia a dia.®

Nessa mesma otica, Vera Barroso destaca que a educagao patrimonial atua
como processo ativo de conhecimento, enquanto a apropriagdo de um bem, para
fruicdo social, contribui para o reconhecimento de si no espago e no tempo,

despertando o sentimento de pertenga.1®

" BITTENCOURT, Circe. Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de Histéria. In:
BITTENCOURT, Circe. (Org.). O saber histérico em sala de aula. Sdo Paulo: Ed. Contexto, 2004, p. 19.
8 NORA, Pierre. Entre memoria e historia. A problematica dos lugares. Proj. Histéria. Sdo Paulo,
dezembro, 1993. p. 07; RICOEUR, Paul. A memoria, a histéria e o esquecimento. Campinas, SP:
Editora Unicamp,2007, p. 392-393.

9 OLIVEIRA, Almir. Educacao Patrimonial. IN: FERREIRA, Marieta de Moraes, OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de. Dicionario de ensino de Historia. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p. 98.

10 BARROSO, Vera Lucia Maciel. Educacado patrimonial e ensino de Histéria: registros, vivéncias e
proposi¢oes. In: BARROSO, Vera Lucia Maciel (et al.) Ensino de Histéria: desafios contemporéaneos.
Porto Alegre: Est: Exclamagado: ANPUH/RS, 2010, p. 21.
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Nesse viés, a etnografia do bairro e da escola foi uma estratégia de
questionamento acerca do presentismo enquanto politica temporal. Por conseguinte,
almejamos perceber como o ensino de historia pode utilizar a etnografia para
compreender as permanéncias e as mudancgas no bairro Jardim Elisios e na EMEF
Mario Pedrosa (1983-2019).1!

A partir da combinagao entre a problematica e o referencial teérico de pesquisa,
definimos como objetivos gerais:

I.  Refletir sobre as contribui¢des do método etnografico para o ensino de histéria;
II. Identificar as relagbes entre a memoria, o bairro e a escola;
lll.  Compreender as potencialidades do conceito patrimdnio cultural para o ensino
de histéria;
IV. Recuperar a historia do bairro Jardim Elisios e da EMEF Mario Pedrosa;
V. Problematizar a exposigcao/memorial iconografica (o) do bairro Jardim Elisios e
da EMEF Mario Pedrosa.

Assim, fundamentado nesses objetivos e pautado em sua interlocugéo, o
trabalho foi dividido em dois segmentos:

1. O ensino de histéria: a etnografia do “cupincha”, a memobria e a
patrimonializag&o;

2. A exposicdo/memorial iconografica (0) do bairro Jardim Elisios e da
EMEF Mario Pedrosa.

O primeiro, intitulado O ensino de historia: etnografia, memodria e a
patrimonializagdo, direcionou-se ao referencial tedrico, em que utilizamos o método
etnografico como forma de compreender os processos do dia a dia do cotidiano
escolar, adotando um diario de campo para essa finalidade. Nesta etapa, refletimos
sobre as producdes: GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas.; SAHLINS,
Marshall. llhas da Histéria.; CLIFFORD, James. A experiéncia etnografica:
antropologia e literatura no século XX.; FABIAN, Johannes. O tempo e o outro: como

a antropologia estabelece seu objeto. ROCKWELL, Elsie. La experiéncia etnografica:

11 HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013. pp. 200-201. A memoéria e o patrimdnio sdo destacados por Frangois Hartog
como diagnostico do regime de historicidade atual, um horizonte presentista. Este termo foi construido
em oposigdo ao conceito futurismo que estava em voga na primeira metade do século XX. O
presentismo estabelece uma relagao de imobilidade diante do tempo, um passado que nado passa ou
um futuro que nao pode ser previsto, 0 uso atual da memoéria e do patriménio endossa essa pratica.
Isso ndo implica condenar o uso destes conceitos, deve-se ter cuidado ao aplica-los de forma reflexiva
para que a memoaria e o patriménio nao ossifiquem a nossa relagdo com tempo.
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historia e cultura en los procesos educativos. LUDKE, Menga; ANDRE, Marli.
Pesquisa em educagédo: abordagens qualitativas.

Ainda na mesma etapa, identificamos as relagdées entre a memoria, o bairro e
a escola, exercicio importante para analise das fontes de pesquisa, a leitura dos textos
a seguir sera necessaria: HALBWACHS, Maurice. Los marcos sociales de la memoria.
e Memodria Coletiva; NORA, Pierre. Entre memoria e histéria; RICOEUR, Paul. “A
memoria, a histdria e o esquecimento” e “Si mismo como outro”.

O artigo Memodria e escola: olhares sensiveis para um patriménio cultural, de
Maria Hadler e Maria Bernardes, foi uma das fontes inspiradoras do presente projeto,
pois a utilizagdo do patriménio como mediador para a reconstru¢ao da memoria e da
identidade local € um processo interessante para o ensino de Histéria. A visdo
construida pelo artigo, contudo, pouco destacou os estudantes e o bairro onde vivem,
aspecto que, em parte, superamos com a aplicacdo do método etnografico.

Para compreender as relagées do conceito Patrimdnio Cultural e o ensino de
Historia analisamos as seguintes obras: ABREU, R; CHAGAS, M. Memoria Patriménio:
ensaios contempordneos; CANCLINI, N. G. O patriménio cultural e a construgdo
imaginaria nacional; CIAMPI, Helenice contribui com seu trabalho Mediag¢ées entre
ensino de Historia e Patriménio; GUIMARAES, M. de F. Ensino de histéria e patriménio.
GUIMARAES, Maria de Fatima. Patriménio Cultural e Ensino de Histéria. MARTINS,
Ana. Fontes para o patriménio cultural: Uma construgdo permanente. PEREIRA, Junia.
Ensino de Histéria e Patrimbénio na relagdo museu-escola;, POSSAMAI, Z.R.
Patrimbnio e Historia da Educacdo: aproximagbes e possibilidades de pesquisa.
SCIFONI, Simone. Conhecer para preservar: uma ideia fora do tempo.

Como o nosso publico-alvo foram as/os alunas/os do sétimos e oitavos anos
do Ensino Fundamental, atuamos na esteira das discussdes acerca da BNCC
materializadas no Documento Orientador Curricular para a Educacgao Infantil e o
Ensino Fundamental de Caxias do Sul e focalizamos as seguintes competéncias:
identificar diferentes formas de compreensao da no¢ao de tempo e de periodizacao
dos processos histéricos (continuidades, rupturas, simultaneidades e permanéncias)
entre os diversos grupos humanos; identificar a génese da producao do saber histérico
e analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas de registro em
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sociedades e épocas distintas; conhecer lugares de memdria individual e coletiva, no

ambito local, regional e nacional, pois:*?

...trata-se de enfatizar que o conhecimento histérico deve ser orientado no
sentido de indagar a relagédo dos sujeitos com seus objetos de conhecimento,
provocando seu posicionamento, questionando as formas de existéncia
humana e promovendo a redefinigdo de posicionamentos dos sujeitos no
mundo em que vivem. A partir disso, é preciso considerar que a produg¢ao do
saber histérico se evidencia-se como instrumento de leitura do mundo e nao
mera disciplina.?

Exumar praticas do passado foi um passo importante e complementar a
primeira etapa. O resultado das investigacbes feitas nesta segunda etapa facultou
suporte para a constituicdo da exposi¢gao que ocupou espacgos da escola.

Nossa atividade foi orientada por quatro passos estabelecidos no Guia basico
de Educagdo Patrimonial escrito por Maria de Lourdes Parreiras Horta: observagao
(a), registro (b), exploracao (c) e apropriacao (d). Eles tiveram como base uma ficha e
um roteiro de pesquisa para a viabilizacdo da iniciativa.

A “observacgao” (a) é redimensionada para exercicios de percepgao visual e
sensorial, por meio de perguntas, manipulagcbes e experiéncias que visam a
identificacdo do objeto; o “registro” (b) € o espaco de produgédo iconografica e textual
e seu papel é estimular a constru¢ao do conhecimento, bem como o pensamento
l6gico e intuitivo; a “exploragdo” (c) enfatiza a relagdo professor/aluno para a
problematizagdo e o levantamento de hipoteses, com objetivo de fomentar a
capacidade de analise e julgamento critico; por fim, a “apropriacéo” (d) é responsavel
pela recriacao em diferentes meios de expressao e tem por finalidade o envolvimento
afetivo, a internalizacao e a valorizacdo do bem cultural.

Segunda etapa, denominada A(o) exposicdo/memorial iconografica(o) do bairro
Jardim Elisios e da EMEF Mario Pedrosa, visou a compreensdo da dinamica
bairro/escola e correspondeu a revitalizacdo do espago escolar, em que as/os
estudantes foram convidados a pensar as operagdes dinamicas do bairro e engendrar

sua percepgao acerca dele. Nossa pretensao foi a de captar elementos de natureza

12 Documento Orientador Curricular para a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental de Caxias do Sul.
Disponivel em: <https://educacao.caxias.rs.gov.br/documento-orientador-curricular-para-a-educacao-
infantil-e-o-ensino-fundamental-de-caxias-do-sul-doccx>. Acesso em 01 de novembro de 2019.

13 KNAUSS, Paulo. Sobre a norma e o ébvio: a sala de aula como lugar de pesquisa. In: NIKITIUK,
Sonia. (org.). Repensando o ensino de Histéria. Sao Paulo: Editora Cortez, 2001, p. 28.

14 OLIVEIRA, Almir. Educagdo Patrimonial. In: FERREIRA, Marieta de Moraes, OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de. Dicionario de ensino de Histéria. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p. 98-99.
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afirmativa e os processos de apropriagéo do espago comunitario, bem como identificar
as trajetorias delineadas pelas/os estudantes para, assim, estimular seu sentimento
de pertenca com o local, além de problematizar a confec¢gado da produgcdo. Também
perscrutamos sobre a atuacédo desenvolta | Seminario de Pesquisa das Escolas da
Rede Municipal de Caxias do Sul.

Conforme a entrevista aplicada pelos estudantes Daniel, Rodrigo O., Felipe C.,
a professora Camila D. expde que “eu trabalho no bairro a 26 anos entdo é como se
fosse a minha a extengédo (sic) da minha casa.” Esse sentimento de pertenca,
Segundo Pierre Mayol, € uma consequéncia, pois, 0 bairro € o dominio onde a relagao
espaco/tempo é a mais favoravel para um usuario que deseja se deslocar por ele a
pé saindo de sua casa. Nesse sentido, € o resultado de uma caminhada, pouco a
pouco, significada pelo vinculo organico com a residéncia. Assim, o bairro é a
privatizagdo progressiva do espago publico, uma solugcédo de continuidade entre o
espaco privado da residéncia e o conjunto da cidade; o termo médio de uma dialética
entre o dentro e o fora, em outras palavras, uma ampliacido da moradia. Pode-se entao
afirmar que o bairro se inscreve como marca de pertenca indelével na medida em que
€ a configuragao primeira, o arquétipo de todo processo de apropriacdo do espago
como lugar da vida cotidiana.'®

Destarte, a presente pesquisa contribuiu para o desenvolvimento da cognigéo
discente por intermédio do estimulo ao questionamento, a pesquisa, a identificagao
de padrdes e relagbes, bem como ao debate e a escuta. Frangois Hartog atesta que
o presente ¢é influenciado pelo “presentismo” e a busca pelo imediato. Nesse sentido,
o “presente presentista” transita entre tempo de fluxos, da aceleragao e mobilidade,
por um lado, e a permanéncia do transitério, um presente em plena desaceleracao
sem passado e perspectiva de futuro, por outro lado. Atualmente, o futuro é visto pela
juventude escolar como ameaca e a sua interagdo com o tempo acompanha o
diagndstico estabelecido por Hartog. Tal qual Valdei Araujo e Mateus Pereira, trata-se
de romper com a logica do atualismo, que é responsavel por regular as agoes
pretéritas em tempo real, vinculadas com o que sucede no tempo presente e
indefinidamente acessiveis sem que seja obrigatério definir a respeito de sua
pertinéncia, pois tudo pode ser armazenado e recuperado. De acordo com Durval

15 CAMILAD. Entrevista concedida aos discentes Daniel, Rodrigo O., Felipe C. Caxias do Sul, out. 2019;
CERTEAU, Michel de; GIRARD, Luce; MAYOL, Pierre. A invengéo do cotidiano: 2 morar, cozinhar.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013, p. 41-43.
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Albuquerque Junior, o professor de histéria € um deslocador que estimula a/o
estudante a transfigurar seu olhar diante do tempo em que vive. Esse deslocamento
se da a partir do contato com diferentes temporalidades estranhas a sua para, assim,
aprender a conviver com a alteridade. Por conseguinte, o trabalho vigente propés uma
reflexdo sobre diferentes temporalidades mediadas pela analise etnografica. Em vista
disso, partimos do presentismo como hipétese para fomentar a natureza investigativa
e a relagao das/os estudantes com o passado do bairro e da escola, o que abriu novas
perspectivas para ponderar sobre o futuro desta juventude.®

Nosso intuito estimulou nas/os estudantes a modalidade da consciéncia de si
em uma comunidade escolar. Ademais, a apropriagdo dos espacgos do bairro e a
confeccdo de observacdes acerca dele formaram a tessitura para tal fim. Por
conseguinte, olhar com atengao praticas escolares transcorreu como movimento do
passado ao presente, que rompeu a ideia de continuidade, deslocamento propicio
para interrogar o “presente presentista”.l’

Além das razdes supracitadas, este projeto atendeu expectativas pessoais,
pois a experiéncia parental revela aspectos importantes para essa escolha. Sou filho
de militar, o que favoreceu meu deslocamento por muitos estados e o
desenvolvimento de vivéncias em bairros distintos. No entanto, a experiéncia de morar
de forma perene é desconhecida a mim. Logo, o ato de pesquisar uma comunidade
sedentaria converteu-se em uma dinamica de reflexdo singular para meu usufruto.

Nesse interim, a etnografia contribuiu para que tal reflexdo fosse efetivada,
porém, devemos ter em mente que, na maior parte da producgao etnografica, o tempo
presente assume papel central no processo de construgao da analise, o que revela,
por um lado, uma contradi¢ao entre o conhecimento produzido pela intersubjetividade
entre o autor e seus interlocutores, e, por outro lado, a exclusdo destes pelo ato da
escrita autoral. Nossa ponderacdo aliou aspectos sincrénicos e diacrdénicos na
producao do conhecimento histérico dentro e fora da sala de aula. Nesse sentido,

adotamos a etnografia como concepgéo dialética da praxis intersubjetiva.'®

16 HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013, p. 11-19; ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Regimes de historicidade:
como se alimentar de narrativas temporais do ensino de Histéria. In: GABRIEL, Carmen Teresa et al.
(Orgs.) Narrativas do Rio de Janeiro nas aulas de Histéria. Rio de Janeiro: Mauad Editora, 2016, p. 25-
27; ARAUJO, Valdei; PEREIRA, Matheus. Atualismo 7.0: como a ideia de atualizagdo mudou o século
XXI. Vitéria: Editora Milfontes/ Mariana: Editora da SBTHH, 2019.

17 HARTOG, op. cit., p. 28.

18 FABIAN, Johannes. O tempo e o outro: como a antropologia estabelece seu objeto. Petropolis, RJ:
Vozes, 2013, p. 16.
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Para tanto, o diario de campo se constituiu em importante ponto de apoio para
nossa escrita e captagao da criatividade estudantil, que é furtiva e se apropria dos
diversos momentos para produgéo de seus significados; pois, romper a estrutura de
uma aula convencional pdde revelar diferentes caminhos. A presente atividade se
beneficiou das alteragdes no Referencial Curricular/2019 e aproveitou a ocasiao para
captar outras formas de producao de uma expertise estudantil. Dado que a apreciagao
regional nutre o ensino de histéria, pois faculta o discernimento das adjacéncias da/o
estudante ao caracterizar o pretérito vigente em multiplos ambitos, como a morada, a
comunidade, nos espacos de trabalho e lazer, e por viabilizar o questionamento da
pratica presentista.1®

Por fim, o diario retrospectivo aliou distintas retoricas: evocagao, escrutinio de
fontes, os aparatos confeccionados pelos discentes como produto de atividades,
linguagem iconografica operada com a juventude ao longo da exposicao, as fichas de
registro de entrega dos trabalhos entre outros elementos, que serviram de auxilio para
recompor aspectos do bairro e da escola. Ainquietacdo em relagao aos procedimentos
ultrapassou o resultado, em outras palavras, a curiosidade do observador na

prospecgéo se configurou na averiguagdo das varias esferas do habitual.?°

19 BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 2008. p.
168.

20 LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educagéo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU,
1986. p. 12.
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CAPITULO 1 — O ENSINO DE HISTORIA: A ETNOGRAFIA DO CUPINCHA, A
PATRIMONIALIZAGAO E A MEMORIA

Duas fraquezas, apoiando-se uma
contra a outra resultam numa forga.

Leonardo da Vinci

Conforme visto na introdugao, a revisao bibliografica esmiugou os argumentos
das tematicas abarcadas. Assim, ampliamos nosso discernimento, no que tange a
pratica do ensino de Historia, gragas ao exame de algumas obras ligadas aos temas
etnografia, patriménio cultural e memoria.

A triagem dos textos envolvidos ocorreu a partir de critérios estabelecidos por
palavras-chave relacionadas aos trés temas. Com a apreciagdo dos titulos, dos
resumos, das palavras-chave e, posterior, leitura integral das obras, prosseguimos
nossa empreitada ao deslindar a estrutura dos conceitos norteadores, que
contribuiram para a construgao de percepgdes acerca do bairro Jardim Elisios e da
EMEF Mario Pedrosa.

Em seguida, as produg¢des foram congregadas em eixos pertinentes, que estao
divididos nas seguintes secbes: 1.1. A etnografia do “cupincha” 1.2. A
patrimonializacdo; 1.3. A memoria. Depreende-se daqui que essas classificagdes
englobam algumas obras com aspectos similares, com o propdsito de investigar dados
pormenorizados acerca delas. Pode-se concluir que tais elementos auxiliaram nossa
compreensao quanto aos conceitos, ao mesmo tempo que forneceram subsidios para
que a escrita do capitulo 2, a(o) exposicdo/memorial iconografica(o) do bairro Jardim

Elisios e da EMEF Mario Pedrosa, fosse concretizada.

1.1 A etnografia do “cupincha”

A etnografia valida a sensibilizacdo de aspectos da vida cotidiana que a/o
professor(a), em sua atribulada dindmica de trabalho, ignora. A instrumentalizagéao
proporcionada por tal metodologia constitui-se em um grande aliado para o ensino de
histéria, pois a gama de alternativas para analise € vasta. Assim, optamos por sete
autoras/es relacionados ao tema: Marli André, Menga Ludke, Clifford Geertz, Elsie
Rockwell, James Clifford, Johannes Fabian e Marshall Sahlins.
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As primicias da etnografia na educag¢ao datam da década de 70 com a criagao
de linhas de pesquisa que se apropriam desta metodologia, o que resultou em uma
grande diversidade de abordagens, elas tem por caracteristica comum a aproximagéo
entre a/o investigador(a) e o objeto de estudo, sendo essa relagao proporcionada pela
articulagao de técnicas de pesquisa, logo, tal metodologia operacionaliza o registro de
diferentes aspectos da realidade social, como o familiar, o cotidiano, o oculto, o
inconsciente, o que é benéfico para o ensino de historia, pois sintoniza a pratica
docente a particularidades acerca das/os estudantes e do ambiente em que vivem.?!

Assim, o produto analitico nutrido pela etnografia é primeiramente uma
descricdo, que depreende uma laboragao conceitual precedente a composigao de um
relato plausivel, que é efetuado pelo etndgrafo na qualidade de individuo, ainda que
localizado no @mbito da convivéncia cotidiana, particular e justificavel do pesquisador
e os moradores da localidade. A etnografia pressupbe a unido entre coleta de
informacdes e a andlise simultanea.??

Destarte, a elaboragao etnografica é pertinente para o e ensino de Historia, pois
frutifica possibilidades pedagdgicas que captam movimentos sucedidos dentro e fora
da escola. Entdo, ela fundamenta a conexao entre saberes locais e os abundantes
agentes que permeiam o decurso educacional, com intencdo de perscruta-los. Do
mesmo modo, questionamos suas razdes, 0 que se mostrou proficuo para ponderar
sobre nossa pratica em sala de aula, de acordo com possibilidades que a etnografia
apresentou nos ultimos anos, a fim de elucidar nossa perspectiva tedrica e pratica que
nomeamos etnografia do cupincha, processo que debateremos posteriormente.??

As definicdes dadas pelos estudantes as suas experiéncias sao a esséncia do
deste estudo etnografico. Desse modo, o que se pretendeu foi apreender acerca da
percepcao dos participes sobre seu posicionamento diante de conflitos. Pdde-se
entao afirmar que as visdes heterogéneas contribuiram para o escrutinio da vitalidade
do cotidiano, ordinariamente invisivel aos integrantes.?

A vivéncia material dos sujeitos do bairro e da escola influenciou em suas

alternativas e tomadas de decisdo, em certa medida, aquilo que se percebeu fez parte

21 LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU,
1986. p. 13; ROCKWELL, Elsie. La experiéncia etnografica: historia e cultura en los procesos
educativos. Buenos Aires: Paidos, 2009, pp. 20-21. Rockwell ressalta que em um primeiro momento
Estados Unidos e Inglaterra, posteriormente na Europa e América Latina se apropriaram da etnografia.
22 |bidem, p. 22.

23 Ipid., p. 26.

24 LUDKE; ANDRE, op. cit., p. 12.
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de uma triagem que envolveu a habilidades e afinidades, que abarcaram expressoes
de sua existéncia, em vista disso, cada individuo priorizou algumas percepgoes,
enquanto escamotearam as demais.?®

De forma sincrénica, a imersdo do docente no contexto interpelado denotou
proveitos, além de inconveniéncias. Nesse sentido, certas apreciagdes sobre a
etnografia ponderam a respeito da interferéncia nas praticas e costumes dos
observados. Ademais, a acepgédo do observador € subjetiva. Alias, a demasiada
ligacdo do professor com sua turma corrobora para uma representagcédo deturpada e
limitada do real.?®

A partir da década de 20, a etnografia se consolida enquanto abordagem
cientifica, sendo seu inicio caracterizado pela descricao cultural sintética baseada na
observagéo participante. Sua luta é pela legitimacao publica do pesquisador de campo
(Malinowski, Margaret Mead e Marcel Greaule), que mescla rigor cientifico e
voluntarismo. Seu embate se desenlaga contra o amadorismo na etnografia
(missionarios e administradores), sua consubstancia: a simpatia relativista, a vivéncia,
o conhecimento da lingua e do tempo.?’

Nesse sentido, os etndgrafos debatiam a utilizacdo das linguas sem seu
dominio completo. Margaret Mead, por exemplo, defendia a operacao etnografica a
partir de estadias curtas nas comunidades estudadas, focadas em eixos culturais
especificos (a ideia de sintese cultural). Para isso, enfatizava-se que o poder de
observagdo e a cultura sdo situadas enquanto conjunto de comportamentos,
cerimOnias e gestos passiveis de registro e de explicagdo. Na observacao participante,
a interpretacao depende da descricdo sendo os “informantes privilegiados” ocultados
no discurso etnografico.?®

Por intermédio de abstragdes teodricas, os etnégrafos académicos chegam ao
cerne de uma cultura sem a necessidade de anos de imersao. W. Rivers explana sobre
o método genealdgico; ja Radcliffe-Brown explica sua tese sobre a estrutura social.?®

Dessarte, alguns etnografos focalizavam o estudo tematico de instituicdes

como amostras do todo social. No geral, suas interpelagdes sao sincronicas, ou seja,

25 LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU,
1986. p. 25.

26 |bidem. p. 27.

21 CLIFFORD, James. A experiéncia etnogréfica: antropologia e literatura no século XX. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ, 2002. pp. 27-28.

28 |bidem, pp. 28-29.

29 Ibid., pp. 29-30.



29

“‘presente etnografico” € uma constante, o que torna a introdugdo de uma pesquisa
histérica de longa duragdo uma dificuldade evidente, sendo que, para alguns
etnografos, os processos diacronicos séo excluidos da retérica etnografica.3°

Assim, a fusdo da vivéncia imersiva com a analise cientifica (entendida nesse
periodo tanto como “rito de passagem” quanto como “laboratério”) surgiu com a
observacao participante. Embora seja problematizado, esse procedimento ainda
desempenha o principal trago distintivo da etnografia profissional.3?

A observacao participante, por um lado, capta o sentido de ocorréncia e os
gestos especificos, por outro lado, da um passo atras para situar esses significados
em contextos mais amplos. Contudo, essa formula pode ser paradoxal e enganosa,
pois a clivagem estabelecida no processo de captagdo da experiéncia e de
interpretacédo tende a criar leituras sinédoques. Para Clifford Geertz, a etnografia é
pautada na construgdo de relacdes, na escolha de informantes, na transcricao de
diversos textos, no exame de genealogias, na esquematizagcdo de cenarios e na
producdo do diario de campo, mas a abordagem desses procedimentos varia. O
mesmo autor propde que a analise ocorre pela “descricdo densa”, que se respalda em
uma etnografia interpretativa da cultura e contribui para a produgdo do
conhecimento.??

Desse modo, ele afirma que “0 homem é um animal amarrado a teias de
significado que ele mesmo teceu”. Contudo, concerne ao etnografo deslindar essas
teias que se constituem em hierarquias estratificadas de estruturas significantes.
Geertz chama atengao para a utilizagdo dos dados, pois eles sdo nossa propria
construcao das construgdes de outras pessoas. Portanto, cabe, na analise, escolher
estruturas de significagéo, cddigos estabelecidos e determinar uma base social de sua

importancia:33

...a etnografia é uma descri¢cao densa. O que o etndgrafo enfrenta, de fato [...]
€ uma multiplicidade de estruturas conceptuais (sic) complexas, muitas delas
sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sdo simultaneamente
estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma,
primeiro apreender e depois apresentar. [...] Fazer etnografia € como tentar
ler [...] um manuscrito estranho, deslocado, cheio de elipses, incoeréncias,

30 CLIFFORD, James. A experiéncia etnogréfica: antropologia e literatura no século XX. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ, 2002. p. 30.

81 Ibidem, p. 33.

%2 Ipid., pp. 33-34; GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: Editora Guanabara,
1989, p. 15.

33 CLIFFORD, op.cit., p. 15.
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emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com os sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de comportamento
modelado.®*

Geertz compbde uma operagao dialética entre experiéncia e interpretagao,
tradicao ligada as contribuigdes de Wilheim Dilthey, Max Weber e Paul Ricoeur. O seu
didlogo com Schleiermacher, Heidegger e Gadamer enfatiza a singular e gradativa
recogni¢cao da respectiva vivéncia que articula as apreciagdes dos produtos culturais,
por meio de artefatos literarios em que séo aplicadas. Nesse viés, a metodologia de
Geertz percebe a etnografia como leitura do mundo simbdlico da agéo e a interpreta
enquanto signo. Acompreensao (verstehen) e o particularismo s&o seu foco de analise,
ao mesmo tempo em que rejeita a explicagdo causal.®®

Para Geertz,

Os textos antropoldgicos séo, eles proprios, interpretagdes, e, ainda por cima,
de segunda e terceira ordens. (Por definicdo, s6 um “nativo” as faz de primeira
ordem: é a cultura dele.) Constituem “alguma coisa criada” — o sentido original
de fictio —, o que nado significa que sejam falas, distantes dos fatos ou
simplesmente experimentos mentais ‘como se’.3¢

7

A objecdo dos criticos é exprimida contra o alicerce da antropologia
hermenéutica de Geertz, que ndo defronta as proposi¢des basilares da argumentagao
etnografica: a transposi¢cdo de perspectivas distintas, bem como a conversao de
produtos culturais em texto, isto €, a observagéo do conceito estabilizado € isolada da
compreensao dos transcursos societarios responsaveis por sua consolidagdo.?’

Tendo em vista que a escrita € o recurso mediante que traduz elementos néo
textuais e os converte em determinados agrupamentos em curso. Também & uma
premissa substancial a observacéo, posto que a escrita imputa um encadeamento
parcialmente equilibrado com o ambito em que o significado multifacetado é
decodificado.3®

Giovanni Levi cita a tensdo esbogada por Ricoeur, que indaga a conexao

acerca texto e seu mundo. Dessa forma, o segundo rejeita ser deduzido sem desvios,

34 GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: Editora Guanabara, 1989, p. 120.

35 BIERSACK, Aletta. Saber local, histéria local: Geertz e além. In: HUNT, Lynn. A nova histéria cultural.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2001, pp. 100-101; LEVI, Giovanni. Os perigos do geertzismo. IN: Historia
Social. Campinas, n. 6, 1999, p. 138.

36 BIERSACK, op. cit., p. 103.

ST LEVI, op. cit., p. 141.

38 Ibidem, pp. 141-142.
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assim, € assimilado em virtude de inferéncias inacabadas baseadas em fragmentos,
sendo estes apartados da vivéncia. Destarte, a escrita € um campo que enclausura e
logo apdés descreve um acontecimento e o enquadra, fato que é inexplorado por
Clifford Geertz.3°

Paul Ricoeur ainda argumenta que o discurso nutre seu amago na efémera
circunstancia da interlocugao, ou seja, o contexto da escrita difere do de sua leitura,
desse modo, a compreensao do discurso vincula-se a estada da pessoa que o enuncia.
Contudo, com a intengao de transformar o discurso em texto, faz-se necessario que
este esteja emancipado do contexto, assim, sua leitura € dessemelhante de sua
comunicagao. Logo, a vivéncia de campo é convertida em texto, que se aporta do
atimo de sua concepgéo.*©

Assim, a apreciacao tedrica de Clifford Geertz engendra um parametro de
compostura inerte, destarte, ofusca a singularidade dos eventos, pois as
circunstancias séo premeditadas e pouco mudam. Entao, o texto fornece elementos
para compreensdo contextual deduzida pelo autor, porém sem altera-la, os fatos

apenas confirmam uma estrutura de pensamento predecessor. 4!

Nao ha, em suma, nenhum critério para escolher entre interpretacdes validas
ou néo, sendo o seu potencial de dar lugar a novos processos hermenéuticos,
de ativar um continuo dialogo com o passado e com o “outro”, que todavia
nao reduza os textos a objetos separados do sujeito.*?

A inflexibilidade do contexto padrdo incide sobre a fonte histérica, que é
deslocada para segundo plano como norteadora do eixo de analise, em seu lugar a

cultura é generalizada e categorizada de maneira funcionalista.*?

...a falta de um critério geral de validade e de relevancia nasce de um
deslocamento das perspectivas. Pequenos episédios tornam-se
aparentemente importantes, porque ja conhecemos o esquema global no qual
inseri-los e 1é-los: a pesquisa ndo acrescenta nada ao ja conhecido, e o
confirma debilmente e de modo supérfluo.**

Uma das lacunas da analise cultural de Clifford Geertz, de acordo com certos

comentadores, € a inexisténcia de parametros para avaliacdo de diferentes visdes; a

39 LEVI, Giovanni. Os perigos do geertzismo. IN: Histéria Social. Campinas, n. 6, 1999, p. 142.
40 [bidem, p. 142.

41 Ibid., p. 143.

42 LEVI, Loc. cit, p. 143.

43 Ibid., p. 145.

44 Ibid., pp. 145-146.
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descricdo densa é apropriada para leituras de situagdes isoladas, porém solapa
processos gerais de cunho econémico e social, ndo mostrando a relagcéo entre
diversos “textos culturais”. A duvida recai sobre quem compde e demarca o0s
significados culturais e com quais metas permanece. E como o ilusionista que
emprega espelhos planos e luzes para ressaltar determinado aspecto do espetaculo;
a descricdo densa recorre a otica simbdlica fragmentaria em determinadas culturas,
mas, conscientemente ou inconscientemente, camufla a totalidade dos objetos reais.*

Marshall Sahlins desfruta de prisma analogo. Sua abordagem sinaliza a cultura
como historicamente reproduzida e alterada na agdo. Seu modelo tedrico aduz a
histéria como produto de uma sociedade e de sua interagdo com outras sociedades.
Na pratica, a ilusdo permanece, porém com maior diversidade, visto que o
fracionamento social persiste, embora alcance multiplas comunidades.*®

Para Sahlins, um acontecimento obtém significacdo histérica a medida que
sancionado pela pratica. Assim, a disposi¢cao cultural € engendrada na sociedade e
experienciada por pessoas, que, em seus propositos, submetem as categorias
culturais a riscos empiricos. Logo, o sistema simbdlico € um extrato da reprodugéo e
da variagao, pois, em suas experiéncias, a partir de diferentes olhares, os seres
humanos chegam a conclusbes distintas e as sociedades efetuam assentimentos,
cada qual a seu modo. Destarte, a “estrutura de conjuntura” € composta de relagdes
histéricas que, ao mesmo tempo, propagam padrdes culturais correntes e imputam-
Ihes novos préstimos a partir do contexto. Assim, o paradigma de Sahlins considera a
pragmatica situacional com enfoque sobre a semantica: sua esséncia tem matrizes
estruturais e sua instrumentalidade € proveniente de arranjos peculiares da ocasiao.
Se Clifford Geertz trabalha em uma dialética entre a experiéncia e a interpretacao,
Sahlins, por sua vez, atrela a longa e a curta duragdo do modelo “braudeliano” na
génese de uma dialética multidirecional.*’

Segundo Johannes Fabian,

o Antropdlogo simbdlico tende a “ver” o Outro como um objeto de
contemplacéo estética. “Em terra de cegos”, diz C. Geertz, “quem tem olho
nao é rei, mas espectador’. O exemplo de M. Sahlins mostrara que isso pode
ser levado ao ponto em que o ardor em defender uma abordagem simbdlica
faz com que até mesmo um materialista genuino afirme a “autonomia”

45 FABIAN, Johannes. O tempo e o outro: como a antropologia estabelece seu objeto. Petrépolis:
Editora Vozes, 2013, p. 78.

46 SAHLINS, Marshall. /lhas da Histéria. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 1997, p. 7.

47 Ibidem, p. 10-15; BIERSACK, Aletta. Saber local, histéria local: Geertz e além. In: HUNT, Lynn. A
nova histéria cultural. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001, p. 124.
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estética da cultura. O desvio pelo estudo simbdlico da cultura primitiva conduz
a descoberta de um modo universal e trans-histérico de existéncia de toda a
cultura: a religido, a arte, e mesmo a ideologia serdo, entdo, declaradas
“sistemas culturais”, e nada deveria, em principio, impelir a ciéncia, a politica
e a economia de serem reabsorvidas por tal panculturalismo.*?

O projeto panculturalista, desse modo, € a expressao de uma antropologia que
analisa o mundo enquanto-leitura, sendo esta questionada de forma gradual pela
antropologia enquanto-escrita. James Clifford, nessa perspectiva, destaca o carater
ficcional da etnografia e sua ligagdo com o trabalho de producédo textual. Vamos nos
basear nessa critica para a elaboragao da etnografia do cupincha.*®

Outrossim, Clifford destaca a necessidade de a etnografia ampliar sua margem
de interpretagdo, dar espago para visdes alternativas que encarem o processo de
escrita como plural e realizado por multiplas/os atrizes/atores, assim sendo, valorizar
os tragos autorais dos demais envolvidos. Na presente pesquisa, as/os estudantes
foram considerados produtoras/es ativas/os no processo de construgdo do
conhecimento histérico, portanto, participantes do trabalho de produgao cientifica.
Para romper o monopolio autoral exercido pelo/a professor(a), nés nos apoiamos na
“heteroglossia” de Bakhtin para auxiliar na interpretacdo da alteridade, pois a
sociedade é por demais complexa para dar espago para apenas um numero restrito
de perspectivas monopolizadas por um unico autor, no caso da pratica do ensino de
histéria, a/o professor(a).>°

Nossa perspectiva de ensino de historia pensou a etnografia do cupincha como
confluéncia pluricultural, reconhecendo que a escrita € permeada por vinculos de
poder e intuitos particulares, ferramenta que nos auxiliou na tarefa de ndo nos
restringirmos a um ponto de vista proprio, ou de um agrupamento mais ou menos
diferenciado, ordenado/a por escritor(a) Unico.>!

Assim sendo, a etnografia do cupincha inspirou-se na pratica em sala de aula
e em formas diferenciadas de perceber a/o estudante como fruto de relagcdes sociais

48 FABIAN, Johannes. O tempo e o outro: como a antropologia estabelece seu objeto. Petropolis:
Editora Vozes, 2013, p. 146.

49 BIERSACK, Aletta. Saber local, historia local: Geertz e além. In: HUNT, Lynn. A nova histéria cultural.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2001, p. 127.

50 Bakhtin utiliza o termo “heteroglossia” para evidenciar a diversidade social dos tipos de linguagem.
51 CLIFFORD, James. A experiéncia etnogréfica: antropologia e literatura no século XX. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ, 2002, p. 21; PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. Cenas de aulas de Histéria:
como aprender com isso?. In: GIL, Carmem Zeli de; MASSONE, Marisa Raquel. (Orgs.) Multiplas vozes
na formagdo de professores de Histéria: experiéncias Brasil-Argentina. Porto Alegre: EST Edigbes,
2018, p. 61.
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diversas. Uma quantidade significativa de professoras/es, que critica o afastamento
das/os discentes do habito da leitura e das obrigagdes da rotina estudantil, ndo
percebeu que as relagdes sociais mudaram, assim como o convivio da/o estudante
com a escrita e exigem padrdes produtivistas de rendimento escolar sintetizados no
século XIX.

Outras mudancas desapercebidas sao ligadas a ampliacdo dos Direitos
Humanos; a adogao da Constituicdo, em 1988, apos o término da ditadura civil-militar
brasileira; a implementacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que
contribuem para mudar a percepgao do que € ser crianga e adolescente, em especial,
no que tange a seus direitos. Uma parcela das/os professoras/es foi criada em
contextos familiares nos quais a submissado das/os jovens aos adultos era rotina, até
mesmo a maioria das mulheres ocupavam papel restrito a esfera familiar. Ha, porém,
um processo de alteragao dessa ldgica nas ultimas décadas: a ampliagao do papel
feminino no mercado de trabalho; a fluidez e instabilidade das relacbes familiares; o
acesso a diferentes meios de comunicacéo; o que se apresenta para uma parcela é
um quadro de menores restricdes e obrigagdes das/os atuais estudantes em
comparagao aos do passado.

Afinal de contas, o que fica latente € uma diferenca entre as geragdes, que se
expressa de forma impositiva, um olhar distanciado da/o professor(a) sobre a/o
estudante, que pouco reflete sobre utilizagdo dos parametros antigos para analisar
novas condicdes de existéncia, em um horizonte no qual o papel da escrita assume
uma definicao diferente. Durante atividades interdisciplinares, ouvi de minha aluna
Maria da sétima série: “quero te entrevistar por que vocé é o meu cupincha’. Percebi,
outras vezes, a mesma palavra de diferentes estudantes e descobrir o significado
dessa expressao foi revelador, em especial para alguém que estava a pouco tempo
no estado do Rio Grande do Sul. No momento em que ouvi, imaginei diferentes
interpretacdes; a ideia de amizade tange seu significado, acompanhada de uma
relagcdo de entendimento; ser cupincha € compreender a alteridade das trajetérias
estudantis no Jardim Elisios, para, assim, posicionar-se de forma horizontal a respeito
das/os discentes. Com intuito de nao perder de vista que o ensino de histéria pode ser
significativo em proveito da vivéncia, que ao participar da escola, as/os alunas/os

inscrevem-se em uma rede de sociabilidade voltada a flexibilizagcado de estruturas que
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demarcam sua rotina fora da escola, buscam, assim, subverter compromissos, até
mesmo no que diz respeito a dindmica escolar.>?

Assim, a etnografia enquanto-leitura manifesta a experiéncia em forma textual;
ela catalisa a autoridade de campo e endossa o poder da/o pesquisador(a) — fato
analogo ocorre nas reflexdes docentes acerca da pratica escolar —; no processo de
transcricdo e de tradugao, as/os intérpretes e as/os informantes sao desprezados
pelos antropdlogos; em resumo, € o contato com uma determinada cultura que
respalda a pratica etnografica. Observadoras/es-participantes, como Margaret Mead
e Malinowski, abordaram seu objeto pautados na autoridade experiencial produzida
em seu contato com o estrangeiro, ou seja, o “eu estive 13" justifica sua producgao
cientifica. Nesse viés, a experiéncia etnografica € encarada como a construgéo de um
modo comum de significados; formas fragmentarias de experiéncias, como gestos,
pistas e tragos, sdo aglutinados antes de desenvolver interpretacdes estaveis. Desse
modo, as/os autoras/es e as/os atrizes/atores sao desvinculados de suas produgoes,
transformando-se em reféns de um “autor(a)” generalizado criado para engloba-los.
Expressdes plurais, como “o ponto de vista nativo”, as/os Kaingang e as/os Jé&, sao
aplicadas para uniformizar ambiguidades e a diversidade em um quadro integrado.
As/Os interlocutoras/es e todo processo de pesquisas sdao escamoteados, o que a

etnografia do cupincha refuta, pois®?

um encontro ndo é apenas oferecer a palavra e promover uma discusséo [...]
palavra € muito mais do que relatar mecanicamente um parecer sobre a
causa de algo. A dimensao da palavra esta relacionada a um narrar-se, a um
expressar-se, a um dizer quem é e quais seus desejos; trata-se, portanto, ndo
de um espaco dado pelo professor, mas de uma aula que cria condigdes para
tornar possivel a expressividade dos alunos. Mais do que dar espago para

falar, seria preciso criar condi¢gdes para expressar-se, [...] mas um expressar-
se por meios pelos quais os jovens se sintam capazes de dizer-se e de dizer
o mundo.%*

52 A palavra cupincha possui dupla conotacdo, por um lado pode ser entendida como duas ou mais
pessoas integradas por relagdes horizontais de afetividade, isto é, como vinculo que abrange um
determinado grupo, por outro lado, € possivel interpreta-la por ética pejorativa, nesta seu significado é
de cumplicidade e até mesmo de coautoria em embustes. A segunda interpretacdo da palavra referida
foi descartada na presente pesquisa. PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. Cenas de aulas
de Histdria: como aprender com isso?. In: GIL, Carmem Zeli de; MASSONE, Marisa Raquel. (Orgs.)
Mdiltiplas vozes na formagao de professores de Histéria: experiéncias Brasil-Argentina. Porto Alegre:
EST Edicdes, 2018, p. 59.

53 CLIFFORD, James. A experiéncia etnogréfica: antropologia e literatura no século XX. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ, 2002, pp. 34-40.

5 PEREIRA; SEFFNER, op. cit., p. 62.
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Logo, a nossa pratica ndo é concebida como a experiéncia e a interpretagcao de
outra realidade distante, pois sua elaboragcdo engloba mais sujeitos conscientes e
politicamente relevantes que ndo podem ser obscurecidos pela escrita autoral. O
ensino de histéria deve atentar-se a esta questdo e ampliar o grau de participagéo
das/os estudantes no processo de escrita. Depreende-se daqui que a etnografia do
cupincha é inspirada pela proposta de escrita polifénica de James Clifford e a praxis
intersubjetiva de Johannes Fabian. Conforme o primeiro, o modelo dialégico de escrita
ressalta a circunstancia e a intersubjetividade; as etnografias entre dois ou mais
individuos dramatizam os fatos, no entanto, ndo se pode reprimir o fato inescapavel
da textualizagédo, assim uma questdo € necessaria: quem € o autor das anotagdes
feitas no campo?°®

Clifford sugere uma alternativa, a escrita polifénica que representa sujeitos
falantes em campo de multiplos discursos, uma arena da diversidade, pautada na
citacdo das/dos informantes, extensa e regularmente, ou seja, assumir as/os
colaboradoras/es como escritoras/es na proposta de autoria plural. Para nés, tratou-
se de uma forma de ampliar o protagonismo estudantil na produgao histérica que
desembocou na confeccdo da exposicdo/memorial € na sua participagcdo no /
Seminario de Pesquisa das Escolas da Rede Municipal de Caxias do Sul.>®

De acordo com Johannes Fabian, durante a escrita, a retificacdo da/o outra/o
outorga dominio infindavel e descontextualizado sobre os dados que evadem a
ponderagéo acerca da conjuntura social e cultural do participante, o que € replicado
por uma parcela significativa das/os professores no seu contato com as/os discentes,
bem como contrapdem ao outro o status de individuo que se relaciona com o
etnégrafo.>’

Dessa maneira, a etnografia enquanto-leitura é contraditoria, pois a
antropologia n&o so se pauta na interacao pessoal e prolongada para sua construgao,
mas seu conhecimento é adquirido com a pesquisa que é realocada para afastar o
outro em termos de distancia espacial e temporal. A presenca empirica resulta em
uma auséncia tedrica na escrita com intencao e fungao de manter a/o outra/o fora do

tempo antropoldgico. O que queremos € reconhecer que a/o estudante com historico

55 CLIFFORD, James. A experiéncia etnogréfica: antropologia e literatura no século XX. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ, 2002, pp. 41-48.

S6lbidem, pp. 49-54.

57 FABIAN, Johannes. O tempo e o outro: como a antropologia estabelece seu objeto. Petrdpolis:
Editora Vozes, 2013, p.18.
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de violéncia intrafamiliar é diferente daquele que possui um pai/méae com emprego fixo
na empresa André Thevet, perceber as nuances entre as trajetérias de vida, para
romper o padrao produtivista hierarquico que se implantou na pratica de ensino e até
mesmo as/os afasta de suas percepg¢des enquanto autoras(es) do conhecimento para,
assim, ampliar a participacéo discente no seu processo de produgdo.>®

Dessa forma, a etnografia do cupincha foi uma tentativa de entendimento com
a/o outra/o, o papel da(o) historiador (a) é refletir ndo sobre a/o estudante, mas com
alo estudante sobre uma temporalidade desapercebida, uma tentativa de conhecé-la
para estabelecer relagdes que rompam com a perspectiva de presente perpétuo
imersa em nosso cotidiano; um passo para ajudar as/os alunas/os a superar seus
obstaculos, para que fiquem atentos a mecanismos de economia do trabalho humano
e a aplicacéo de estratégias domesticagdo do pensamento.

Para a elaboracao dos registros etnograficos estudantis optamos pela utilizagao
das fontes provocadas (entrevistas estruturadas, desenhos, fotografias e maquetes),
pois elas permitiram diferentes alternativas de composi¢cdo de um eu autoral que
subverteu, em partes, a pratica da escrita em outras formas de registro. Segue-se que
0 emprego das fontes provocadas e suas contribui¢des para o ensino de histéria serao
elucidados no capitulo 2. Pode-se entao afirmar que a nossa concepgao etnografica
foi basilar para o entendimento acerca da patrimonializagdo e a memoria, que serao

explanados nas posteriores secoes.

58 FABIAN, Johannes. O tempo e o outro: como a antropologia estabelece seu objeto. Petrdpolis:
Editora Vozes, 2013, p.34.
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1.2 A patrimonializagao
Figura 2: “Olhem a lembrang¢a que o Facebook me mandou hoje... ndo é uma lembranga feliz, mas

ainda assim a nossa esséncia de verdade aparece no texto”, comentario da diretora no Whatsapp
sobre episddio ocorrido em 2018. (15/12/2020)

" Escola eee
Publicado por

9 min - Facebook for Android

Ontem a noite, durante a formatura, a escola e carros
de professores foram alvo de vandalismo. Abrimos a
escola para a comunidade comemorar um dos
grandes momentos da vida de um jovem, que é a
conclusao do Ensino Fundamental. Enquanto
comemoravamos, alguém decidiu tirar parte do brilho
de um momento tdo especial. Quem estava |4, pode
ver que, mesmo de forma muito simples, fizemos o
nosso melhor. O som parou de funcionar no meio da
formatura; corremos para trocar o equipamento; um
senhor nos ajudou a instalar tudo novamente (quanta
gentileza, agradecemos muito)... tudo para que os
estudantes tivessem sua formatura, com as musicas
escolhidas pelas turmas tocando, para que os
discursos fossem feitos. Ao fim de tudo, na hora de
fecharmos a escola, tivemos essa grande decepgao.
No momento, hao estamos em busca dos
responsaveis. Nos, professores, queremos externar a
nossa tristeza, o nosso desapontamento. A sociedade
brasileira tem se preocupado com coisas fantasiosas
em relagao ao cotidiano escolar. A escola precisa que
a sociedade enxergue que nossos jovens estao
desorientados. A escola necessita de ajuda de sua
comunidade para acolher e orientar esses
adolescentes. A escola é da comunidade; esses
jovens sao da comunidade.

Nd&s, professores, apesar da decepgao pelo ato de
vandalismo, nédo vamos desistir de seguir o nosso
trabalho. Queremos o apoio de nossa comunidade
para cuidar do patrimonio escolar e das pessoas que
dao vida a esse patrimonio.

Fonte: Facebook
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O fato supracitado ocorreu no final de 2018, desta feita o carro da vice-diretora
da escola foi danificado por membros da Turma de Aceleragéo (TA), uma modalidade
que foi um artificio da rede municipal de Caxias do Sul para superar o descompasso
etario das/os estudantes abaixo dos quinze anos pertencentes ao ensino fundamental,
durante um dos tradicionais ritos de passagem para o Ensino Médio: a formatura.

E sabido que a ocorréncia foi um exemplo das contradigbes sociais que
envolvem a escola e o bairro, e mais, consubstancia um quadro complexo de indicios
decorrentes da aceleracdo temporal derivada da politica presentista e do atualismo.
Logo, a alternativa patrimonial se consolidou enquanto estratégia diretiva de

enfrentamento.

Fonte: Facebook da escola

+ Escola s g

18 de marco de 2019 - &

Nadaby Pires

WY Psicologa Infantil

Figura 3: Postagem "o que € a momo?"

A figura 3 foi retirada do perfil oficial da escola no Facebook, ela expressa
necessidade de elucidagao de alguns elementos que compdem o quadro social da
EMEF Mario Pedrosa, a saber a configuragao de intervengdes virtuais que refletem
de forma direta no modo como os estudantes abordam seus proprios anseios. Nesse
interim, a personagem momo que aparece na ilustragao € parte integrante de um jogo,

assim, an6nimos se passam por ela e contatam criancas pelo Whatsapp e incitam a
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automutilagao e até mesmo seu suicidio. A imagem, em sua origem, era uma obra de
arte antropozoomorfica — metade mulher, metade passaro — apresentada em uma
galeria de arte, no ano de 2016, em Toquio, sua apropriagao foi atestada em um video
do Youtube Kids que propagava as agdes anteriormente citadas.

Em uma das minhas aulas no sétimo ano as estudantes Ana, Francisca e
Terezinha me abordaram, enquanto eu escrevia na lousa Ana me disse: “— professor,
queremos a sua ajuda”, assim, me dei conta que as trés avangavam juntas, bem
préximas, e com um olhar alarmado que beirava as lagrimas, eu virei em suas diregdes
e Ana complementou de forma acanhada, “— uma amiga nossa esta se cortando”. Sem
compreender bem do que se tratava eu perguntei “—como assim?”, entdo o grupo de
estudantes me relatou que nao sabiam explicar, alias, que era uma pratica frequente,
inclusive compartilhada por elas.

Com intuito de balizar as razées de semelhante revelacdo eu questionei o
porqué de terem a feito, Francisca me disse: “— sor o senhor nos entende... e nés
queremos ajudar nossa amiga...”. Apdés uma longa conversa coletiva, que abrangeu
todos os membros da sala, foi relatado que a influéncia da personagem momo se fazia

presente.

Figura 4: “recado para a comunidade escolar”
18 de marco de 2019 -

O que é a Momo?

Na metade do ano passado, 2018, surgiu a histéria
da Momo, por um tempo ficou adormecida e agora
voltou com forca total.

A Momo, é uma obra de arte conhecido como
“Mulher Passaro”, que faz parte do acervo do Museu
Vanilla Gallery, em Téquio, no Japao. Usaram a foto
da escultura e criaram uma histéria por trés.

O que hoje esta acontecendo, em meio a videos no
Youtube surge a personagem dizendo para agredir
outras pessoas e a si mesmo. Incentiva a matar os
pais ou cometer suicidio e ameaca dizendo que vira
atras de quem nao cumprir o que ela pediu.

Sim, infelizmente isso esta acontecendo!

Como podemos evitar?

Supervisionar o que as criangas assistem, olhar antes,
durante e depois, pois surge como se fosse uma
propaganda no meio dos videos, entao pode
aparecer em qualquer video infantil.

A Unica maneira de evitar/prevenir € a vigia!

Se mantenha atento!

Fonte: Facebook da escola
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Nesse sentido, as redes sociais expressam um dos arquétipos do atualismo,
que € a projecado temporal na qual a desproporgao entre o ato e sua insergao sao
inexistentes, isto €, o presente € uma constante, além disso, condutas pretéritas
permanecem a disposi¢cdo sem que seja necessario decidir acerca de sua pertinéncia.
Por conseguinte, a rememoracgao € incessante e a possibilidade de perdao se esvai,
na escola Mario Pedrosa isso resultou na introdugcao da patrimonializagdo como
alternativa pedagogica no ano de 2019: o movimento Para a escola Mario Pedrosa
vocé é o maior patriménio.>®

Durante nossa experiéncia foi possivel constatar a auséncia de comunicagao
entre a escola em seus distintos periodos, dito de outro modo, manha, tarde e noite
atuavam de forma separada, como o sétimo ano estava disponivel apenas no periodo
da manha, mudar de turno, no caso do vespertino para o matutino, resultou em
mudancas sensiveis, rupturas veladas e ressignificacdo de lagos de amizade. Nessa
mesma otica, o presentismo cria tensdes sociais e dialeticamente é produtos delas,
muitas escolas tem recorrido aos conceitos patriménio e memdria como solucao de
continuidade temporal diante de conjunturas conturbadas, a EMEF Mario Pedrosa
seguiu esse fluxo, assim é necessario compreender que a conceituagao passou por
transformagdes. Sua utilizacdo moderna é estimulada pelo ideario da Revolugao
Francesa, que valoriza o aspecto artistico e monumental, com vistas a criagédo de uma
perspectiva de coletividade nacional. Entdo, sua producdo € embasada na ideia de
Estado-Nacgéo e o carater universal da humanidade.®°

No ambito dos Estados Modernos a nogao de patriménio foi atrelada a difusao
de bens culturais, que foram transfigurados de maneira que abarcaram a nagao, nesse
contexto, foram conjugados como o segmento de um corpo social maior e agregados
ao método pedagogico, que autorizou uma determinada narrativa sobre o passado,
que a subsidiou: a memoria de um pais. Nesse sentido, o Estado e seus agentes
foram estimados como os produtores da ideia de nag&o.5?

Em ambito nacional, o conceito despontou no Decreto-lei 25 de instituicdo do

SPHAN (Servigo Patrimonio Histérico Artistico Nacional) em 1937. Fomentado por

59 ARAUJO, Valdei; PEREIRA, Mateus. Atualismo 1.0: como a ideia de atualizagdo mudou o século XXI
p. 20. Edicdo do Kindle.

60 ABREU, R. A emergéncia do Patriménio Genético e a nova configuragao do campo do patriménio. In:
ABREU, R; CHAGAS, M. (Orgs.) Memoria Patriménio: ensaios contemporaneos. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2009, p. 35.

61 GIL, Carmen; POSSAMAI, Zita. Educagdo Patrimonial: percursos, concepcdes e apropriagdes. IN:
Mouseion. Canoas, n. 19, 2014. p. 15.
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discussdes da Semana de Arte Moderna de 1922, além de debates precedentes
estimulados pela Inspetoria Nacional de Museus, sendo esta engendrada no museu
Historico Nacional, o anteprojeto foi criado por Mario de Andrade a pedido do Ministro
da Educacdo e Saude Gustavo Capanema. Conforme Ana Luiza Martins, o decreto
propagou a construgdo de privilégios, pois primou por fatos excepcionais e
personagens ilustres, diferengas entre género, classe, raga e cor foram escamoteados
pelo discurso homogeneizador. Trinta e cinco anos apds o decreto, a Conferéncia
Geral de Genebra elaborou a categoria World Heritage pela prote¢cao do patrimdénio
mundial cultural e natural, que legitimou a exclusao citada, ao passo que em ambito
internacional.®?

Arelacao do patriménio com o ensino de histéria foi, segundo Vera Lucia Maciel
Barroso, possibilitada pelo trabalho pioneiro da musedloga Maria de Lourdes Horta.
Em 1983, Horta organiza o 1° seminario de educacao patrimonial, intitulado O Uso
Educacional dos Museus e Monumentos, realizado no museu Imperial de Petropolis,
com uma metodologia de educagéo patrimonial constituida. Nas palavras de Maria
Machado e Katani Monteiro, “Horta definiu a expressdo Educagéo Patrimonial ‘como
0 ensino centrado no objeto cultural, na evidéncia material da cultura. Ou ainda como
o processo educacional que considera o objeto como fonte primaria do ensino”.%3

O amago da Educacado Patrimonial foi canalizado na apropriacdo de bens
culturais, pois foi a partir destes que se desenvolveram projetos como o do Museu
Imperial. O cerne de sua proposta centrava-se na utilizacdo dos bens culturais como
ponto de partida para a¢des educativas que se desenvolveram, inicialmente, no
ambito de projetos do Museu Imperial, onde a metodologia pdde ser aplicada por seus

profissionais, alcancando certa difusao no territério brasileiro, especialmente apds o

62 MARTINS, Ana Luiza. Fontes para o patriménio cultural: uma construgdo permanente. In: PINSKY,
Carla; LUCA, Tania de. O historiador e suas fontes. Sdo Paulo: Contexto, 2009, p. 289; HARTOG,
Francois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2013, p. 24; CIAMPI, Helenice. Mediagdes entre ensino de Historia e Patriménio. In: ZAMBONI,
Ernesta; GALZERANI, Maria; PACIEVITCH, Caroline. (Orgs.) Memodria, sensibilidade e saberes.
Campinas, SP. Editoria Alinea, 2015, p. 65; GIL, Carmen; POSSAMAI, Zita. Educagao Patrimonial:
percursos, concepgdes e apropriagdes. IN: Mouseion. Canoas, n. 19, 2014. p. 15. Os primeiros
tombamentos do SPHAN centram-se em imdveis e conjuntos arquitetbnicos, o monumento edificado
ganha distingdo nesse contexto e atua como fonte exemplar de patriménio.

63 BARROSO, Vera Lucia Maciel. Educacao patrimonial e ensino de Histéria: registros, vivéncias e
proposi¢oes. In: BARROSO, Vera Lucia Maciel (et al.) Ensino de Histéria: desafios contemporéaneos.
Porto Alegre: Est: Exclamag¢do: ANPUH/RS, 2010, p. 17; MACHADO, Maria; MONTEIRO Katani.
Patrimobnio, identidade e cidadania: reflexdes sobre Educagao Patrimonial. In: BARROSO, Vera Lucia
Maciel (et al.) Ensino de Histéria: desafios contemporaneos. Porto Alegre: Est: Exclamagédo: ANPUH/RS,
2010, p. 32
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seminario Uso Educacional de Museus e Monumentos, realizado em 1983 na sede da
instituicdo, em Petropolis, e da publicagdo, em 1996, do Guia basico de Educagéao
Patrimonial escrito por Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina Grunberg e Adriane
Queiroz Monteiro, fato que demonstrou a preocupacao pela inser¢cao do patrimdnio na
dinamica escolar nacional.®

Ja durante a luta pela redemocratizacado do Brasil e pelo fim da ditadura civil-
militar, a nocdo de patriménio passou por alteracdo, uma vez que a Constituicdo de
1988 estabeleceu critérios de inclusao de grupos sociais marginalizados. O conceito
¢ alterado: patriménio histérico e artistico transformou-se em-patriménio cultural. %°

Inspirados pela iniciativa de Horta e pelas alteragbes supracitadas na
Constituicdo, Maria Angélica Villagran e José Itaqui realizam, em 1989, no Rio Grande
do Sul, na regido da antiga Quarta Colbnia, as primeiras tentativas de insergdo do
patrimdnio na dinamica escolar. A iniciativa amadureceu e o “Projeto Identidade”,
criado em 1997, visou integrar nos curriculos municipais a preocupagao por objetos
comunitarios, tendo por énfase no “mundo da cultura” e “mundo da natureza”. No
mencionado projeto a metodologia de Educagédo Patrimonial foi empregada para
realcar a afeicdo dos moradores com suas origens, além de problematizar as
contradi¢cdes sociais da localidade. °

Juventino Dal B6 e Maria Beatriz Pinheiro Machado desenvolveram no mesmo
ano a “ideia de preservacao”. Desse modo, as praticas a “Aula no museu” e as “Caixas
da memoaria” culminaram na producéo de uma cartilha, em 2004, intitulada “Educacgao
Patrimonial: orientagcbes para professores do ensino fundamental e médio”, atividade
concebida no municipio de Caxias do Sul.%’

No que diz respeito a Porto Alegre, destacamos a atuagdo do Museu de Porto

Alegre e o Arquivo Histérico Municipal Moyses Vellhinho. Programas como a oficina

64 GIL, Carmen; POSSAMAI, Zita. Educacgdo Patrimonial: percursos, concepgdes e apropriagdes. IN:
Mouseion. Canoas, n. 19, 2014. p. 17.

65 MARTINS, Ana Luiza. Fontes para o patriménio cultural: uma construgdo permanente. In: PINSKY,
Carla; LUCA, Tania de. O historiador e suas fontes. Sdo Paulo: Contexto, 2009, p. 289.

66 BARROSO, Vera Lucia Maciel. Educacao patrimonial e ensino de Histéria: registros, vivéncias e
proposi¢oes. In: BARROSO, Vera Lucia Maciel (et al.) Ensino de Histéria: desafios contemporéaneos.
Porto Alegre: Est: Exclamagédo: ANPUH/RS, 2010, p. 18; GIL; POSSAMAI, op. cit. pp. 17-18. Quarta
Coldnia é a area que corresponde aos municipios de Silveira Martins, Ivora, Faxinal do Soturno, Dona
Francisca, Nova Palma e Pinhal Grande, como também Agudo e Restinga Seca.

67 BARROSO, loc. cit.
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“Papel Antigo e Papel Velho” e “Vivo Toque” fomentaram a integragao entre o ensino
de histdria e patrimonio.®®
Assim, se a Constituicdo de 1988 abriu um importante precedente de

integracéo de parcelas da sociedade, entdo para Helenice Ciampi:

o0 ano 2000 foi um marco no campo do patriménio cultural no Brasil pela
instituicdo do inventario e registro do “patrimdnio imaterial ou intangivel”, pelo
decreto 3.551 de agosto de 2000. Esse fato contribuiu para a ampliagéo de
um acervo que agora inclui manifestagdes culturais diversas: festas, rituais,
dancas lendas, mitos, musicas, saberes, técnicas e fazeres. Isso nao significa
dizer que a lei cria per si, uma nova realidade, mas sim, que o decreto ajudou
a incentivar, na sociedade, por diferentes grupos e instituicées, discussdes e
praticas que colocaram em movimento uma nova agenda patrimonial.5®
O Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial estipulado no Decreto
3551/2000, remodelou a politica patrimonial, uma vez que reputou praticas culturais
escamoteadas como saberes, celebracdes, lugares e formas de expressdo, que
remeteram a construgdo de outros aspectos da identidade nacional.”™
Essa nova agenda patrimonial entrou em consonancia com as preocupagdes
democraticas de inclusdo social de indigenas, de negros, de mulheres e de outros
grupos. Nesse sentido, o ensino de histéria e o patrimbnio atuaram em fungéo
prospectiva. Tratou-se de uma ruptura com as grandes narrativas nacionais, urbanas
e rurais, locais e regionais, que enfatizavam a construcao de identidades especificas
articuladoras de outras narrativas, o que implicou na criagdo de novas metodologias
e estratégias de acdo para coordenar a nova ideia de patriménio. No ano de 2001,
finalmente, as Diretrizes Curriculares de Histéria adicionaram o patrimdnio ao curriculo.
Somado ao decreto de 2000, Junia Pereira aduz a Convencdo para
Salvaguarda do Patriménio Cultural Imaterial, de 2003, como importante passo na
compreensao da criatividade humana, isto €, como expressao constitutiva de
processos patrimoniais. Assim, ha uma transformacao da referencialidade, que nao

se vincula exclusivamente a relacdo entre os individuos e os icones identitarios

68 BARROSO, Vera Lucia Maciel. Educagao patrimonial e ensino de Histéria: registros, vivéncias e
proposi¢oes. In: BARROSO, Vera Lucia Maciel (et al.) Ensino de Histéria: desafios contemporaneos.
Porto Alegre: Est: Exclamagédo: ANPUH/RS, 2010, p.19

69 CIAMPI, Helenice. Mediacdes entre ensino de Histdéria e Patriménio. IN: ZAMBONI, Ernesta;
GALZERANI, Maria; PACIEVITCH, Caroline. (Orgs.) Memodria, sensibilidade e saberes. Campinas, SP.
Editoria Alinea, 2015, p. 65

70 GIL, Carmen; POSSAMAI, Zita. Educagao Patrimonial: percursos, concepgdes e apropriagdes. IN:
Mouseion. Canoas, n. 19, 2014. p. 18.
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nacionais, entao outros parametros como o local, o grupo e, até mesmo, particulares
assumiram essa fungdo.’?

O I Encontro Nacional de Educag¢do Patrimonial (I ENEP) ocorrido em 2005,
estimulou a adog¢ao de fundamentos a nivel nacional para a Educagao Patrimonial do
IPHAN na comunidade escolar e em outros ambientes. O ano de 2009 inaugurou o /
Foérum Nacional de Educagéo Patrimonial, ja em 2011 o Documento do Il Encontro
Nacional de Educagédo Patrimonial sedimenta as diretrizes.”?

A patrimonializacdo foi incorporada a taxonomia escolar, por seu efeito
integrador e recreativo, além disso, essa instiga a curiosidade acerca de
transformagdes no decurso do tempo, tratou-se de questionar como a comunidade
salvaguarda, o que resguarda e para quem conserva.’®

Barroso aponta que o ensino de histéria deve explorar o patriménio como
processo ativo de conhecimento, enquanto apropriagcdo de um bem, para fruigao
social. Nesse sentido, ele contribui para o sentimento de pertenga e o reconhecimento
de si no espago/tempo. Ao lidar com patrimdnio tangivel ou intangivel, seus bens
devem ser vinculados diretamente a base social que os gerou.”™

Na percepcao de Machado e Katani,

A patrimonializagdo de um bem é um ato politico por exceléncia. Significa que
elegemos algo para representar-nos em detrimento de outras possibilidades.
Todos os bens patrimonializados contribuem para a formagao de identidades
de grupos e categorias sociais. Fazem parte da memédria e, como tal,
permitem-nos estabelecer elos de pertencimento com o passado.’”
As autoras também alertam para os obstaculos que o ensino de historia
enfrenta nas relagdes cotidianas da escola, como a rigidez dos horarios das disciplinas,
a organizagao curricular e o repertério fetichizado de produtos culturais. Elas ainda

denunciam que é comum que as/os alunas/os das séries finais do Ensino

1 PEREIRA, Junia. Ensino de Histoéria e Patriménio na relagdo museu-escola. In: ZAMBONI, Ernesta;
GALZERANI, Maria; PACIEVITCH, Caroline. (Orgs.) Memodria, sensibilidade e saberes. Campinas, SP.
Editoria Alinea, 2015. p. 80

72 GIL, Carmen; POSSAMAI, Zita. Educacgdo Patrimonial: percursos, concepgdes e apropriagdes. IN:
Mouseion. Canoas, n. 19, 2014. p. 19.

73 BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Ed. Cortez, 2008. p.
277.

74 BARROSO, Vera Lucia Maciel. Educacao patrimonial e ensino de Histéria: registros, vivéncias e
proposi¢des. In: BARROSO, Vera Lucia Maciel (et al.) Ensino de Histéria: desafios contemporaneos.
Porto Alegre: Est: Exclamagédo: ANPUH/RS, 2010. p. 21.

> MACHADO, Maria; MONTEIRO Katani. Patriménio, identidade e cidadania: reflexdes sobre
Educacao Patrimonial. In. BARROSO, Vera Lucia Maciel (et al.) Ensino de Histéria: desafios
contemporéneos. Porto Alegre: Est: Exclamagao: ANPUH/RS, 2010. p 26.
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Fundamental saiam da escola sem analisar o espago em que vivem. Sandra Pelegrine
chama a atengado de que a “salvaguarda de um bem material ou imaterial s6 tem
sentido se esse patrimonio for reconhecido pela comunidade, se estiver relacionado
ao sentimento de pertenga desse grupo e incluso na sua dinamica sociocultural”.”®

Ja Junia Pereira Sales entende o patrimbnio como um inventario aberto e
movente, situado, historicamente, num processo de dinamicas culturais
contemporaneas. Para a autora, a prospecgao autobiografica € potencial para
estimular o protagonismo dos sujeitos e sua relacdo com objetos e signos de cultura.
Assim, é preciso refletir acerca das manipulagdes sociais da memoria e da experiéncia
social, pois existem hierarquias, silenciamentos e sele¢des destas. ’’

De acordo com a mesma autora, a nocdo de referencialidade cultural é
importante e ndo se vincula apenas a linha direta entre os individuos e os icones
identitarios nacionais, mas causa encantamento e ressonancia. Ela também destaca
o tempo presente como centralidade do processo e menciona a processualidade da
cultura, a mutabilidade desta e sua transformacéo, bem como seu espacgo de criagcao
que deve ser estudado. Entende igualmente que devemos analisar o modo de
produgao do objeto, que se deve ter em mente a compreensao da perenidade das
coisas e, ainda cita, que ha um deslocamento da nogao de preservagao.

Sales aborda a producdo de bens culturais e a polémica identitaria como
ruptura, com critérios de heranca nacional, no qual a partilha cultural é educadora.
Destaca que os patrimdnios ndo consagrados sdo tdo valiosos na pratica educativa
quanto os registros candnicos. Com efeito, em sua analise patrimonial, a pratica e o
processo estao unidos. A autora exalta o carater sensivel, multidirecional e relacional
da cultura.”™

Ja para Maria de Fatima Guimaraes, a relacdo do patriménio com a escola é
entendida como uma arena de conflitos e tensdes, um ambiente onde se desenvolvem
os vinculos entre histéria e memdria. Logo, é preciso ter cuidado com sujeitos e

interesses plurais, publicos ou privados. Para a pesquisadora, a interagao entre ensino

76 PELEGRINI, Sandra C. A. A gestao do patriménio imaterial brasileiro na contemporaneidade. Histéria,
Franca, V. 27, n. 2, p. 145-173, 2008 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
90742008000200008&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 13 de julho 2019.

7 CIAMPI, Helenice. Mediagbes entre ensino de Histéria e Patriménio. In: ZAMBONI, Ernesta;
GALZERANI, Maria; PACIEVITCH, Caroline. (Orgs.) Memoria, sensibilidade e saberes. Campinas, SP.
Editoria Alinea, 2015, p. 69

8 Ibidem, pp. 72-73.
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de histdria e o patriménio € de natureza interdisciplinar e estabelece relagdes de poder,
sendo a cautela é necessaria para compreender que o patrimbnio é datado e
inventado segundo interesses.

Em sua abordagem, a mesma autora evidencia que o ensino de histéria tem
como desafio superar uma versao matizada pela analise monolitica e saudosista de
patriménio, além da sensagao de desenraizamento com o lugar. Ela destaca que é
importante ser vigilante com relagdo a colonizagdo do presente pelo passado e
entender que o espago em que estamos inseridos educa, forma e conforma os sujeitos.

Segundo Frangois Hartog, o patrimbnio sempre esteve ligado a
descontinuidade, as cesuras e aos questionamentos da ordem temporal, um recurso
em tempos de crise que contribuem para reconhecer e reduzir as rupturas
estabelecidas.”

O patriménio antes era conservado para ser transmitido, agora ele é utilizado
para tornar o presente mais habitavel. Assim, o conceito presentista de patriménio
questiona a propria ideia de transmisséao, logo, a patrimonializag&o substitui o conceito
moderno de historizacdo por meio de técnicas persuasivas de presentificacao
cristalizadas nos museus e memoriais. Pode-se afirmar que a iniciativa da diregao
escolar Para a escola Mario Pedrosa vocé € o maior patriménio é produto desse
processo de presentificacdo, pratica que superamos, uma vez que a nocividade da
patrimonializagdo ainda ndo € apreendida em sua propensao a restringir o lugar de
memoria a area topografica e a entregar o culto da memodria aos abusos da

comemoragao.®®

1.3 A memoéria

“- Bahhh professor eu sou muito burro, eu fizuma c.....I"
Espantado pela expressao e ao mesmo tempo curioso eu franzi a sobrancelha e
perguntei “- do que vocé esta falando?”

“- O senhor sabe a maquete (da escola)...? Pois é, eu esqueci o pavilhdo Il inteiro!”

" HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013, p. 243.

80 |dem. Crer em histéria. Rio de Janeiro: Auténtica Editora, 2017, p. 47; RICOEUR, Paul. A memoria,
a histéria e o esquecimento. Campinas, SP: Editora Unicamp,2007, p. 416.
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“- Ué, por que isso aconteceu?” eu indaguei. Depois de pensar um pouco, ainda com
certa duvida, o estudante me respondeu “Ah psooor... ndo sei... acho que é porque la

SO estudam os pequeninhos... e eu nunca estudei 1a.”

Figura 5. Enzo. EMEF Mario Pedrosa. Caxias do Sul, out. 2019.

e m—

Figura 6. Liam; Gianna; Abigail; Luna; Alzira. “La escola de papel”. Caxias do Sul, out. 2019. Uma clara
alusao a série da Netflix, “La casa de Papel’.
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O equivoco relatado pelo discente expressa algumas das flutuagcbes a que a
memoria esta sujeita, dado que ele cometeu uma impreciséo que é evidenciada pela
comparagao entre as duas maquetes representadas pelas figuras 5 e 6, pois ao
contrario do seu relato, como a primeira imagem expde, ele representou o pavilh&o I,
que pode ser vislumbrado a esquerda de ambas imagens, logo apds as quadras, e
esqueceu de elaborar o préprio local em que estuda, ou seja, o pavilhdo | situado a
direita das quadras.

Tendo em vista o dialogo esbogado no inicio desta sec¢ao, ressaltamos que o
sistema educacional instrui as/os estudantes a sentenciar a si mesmos em caso de
delusdo, nesse viés, sua critica velada ou explicita implica em puni¢cdo, seja
materializada em processos externos de avaliagdo, seja compartimentada em
questdes de cunho pessoal. Dessa forma, o sentimento de n&o pertenca se amplia de
modo paulatino, o que desestimula a producgao intelectual, uma vez que a trama de
julgamentos é estabelecida, as/os discentes ndo se conscientizam do beneficio do
erro, que denota nossos limites, bem como nos aproam a novos horizontes de
proliferacdo do conhecimento.

O estudante em questdo € o Enzo, com pouco mais de 1,50 m de altura,
contava com cabecos loiros cacheados até altura dos ombros, olhos azuis, além de
usar oOculos e aparelho dentario, seu pai foi apelidado de forma afetuosa pelos
residentes do Jardim Elisios de Maradona, alias, este fazia parte da gestdo da
Associagdo de Moradores do Bairro (AMOB) e esteve com frequéncia na escola. Além
disso, Enzo era integrante de um clube esportivo regional, o Cristo Operario JP Games
e sempre demonstrou apreco pelas aulas de educacao fisica, além de ter tido
destaque em questdes de logica matematica, em contraste, 0 mesmo nao se aplicou
a disciplina histéria que era tratada com resisténcia ao longo do ano letivo. Ao
ponderamos juntos, em parte, pudemos afirmar que a representacao do pavilhao Il e,
em particular, suas quadras, nao ocorreu por aleatoriedade, ela refletiu o grau de
envolvimento material e afetivo do Enzo com as quadras e, por consequéncia, a parte
mais visivel dos pavilhdes.

Como pudemos perceber no inicio da secdo anterior, a memodria abarca
diversos elementos da realidade social e esta intimamente ligada a patrimonializagao
enquanto pratica discursiva. Nesta secdo a reflexdo sobre ela estimulou nossa
percepgao acerca da conjuntura do bairro e da escola, pois, existem memdrias

disseminadas no ambito doméstico, na comunidade, em redes de sociabilidade afetiva
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e politica, abrigados em arcabougos discretos que transitam de maneira invisivel a
percepcgdo do corpo social totalizante .t

Do mesmo modo, perscrutar estas reminiscéncias consistiu na insergao nos
conflitos comunitarios, nos quais os individuos elaboraram suas proprias
caracteristicas no decorrer deste processo. Em outros palavras, tratou-se de
interpretar de que modo as relagdes sociais se estabeleceram, pdde-se entao afirmar
que as memorias e as histérias propagadas favoreceram um determinado olhar em
detrimento de outros, por conseguinte, perceber isso na pratica escolar foi pertinente
para o ensino de histéria e o desenvolvimento intelectual discente.??

Tendo em vista que Maurice Halbwachs foi o introdutor de um conflito entre a
memoria coletiva e a histéria, para compreendermos sua influéncia na concepcéo do
conceito de memoria e seus impactos dinamica escolar decorrida, esbogaremos
alguns de seus pensamentos.

Em seu texto memoria coletiva, Halbwachs englobou a sociedade enquanto
foco de analise. Influenciado por Auguste Comte, ele estudou a memaria como dialogo
entre a estatica das instituigdes e a dinamica do movimento social. O mesmo autor
argumentou que as instituicbes sdo a base da sociedade; para se ter uma memoria
coletiva, era necessario quadros sociais, uma comunidade afetiva que contribuisse na

construgao de referéncias.?

A memoria € uma recomposigao intelectual, uma codificagdo do passado, um
passado de um individuo inserido num contexto familiar, social, nacional.
Portanto toda memdria é, para Halbwachs, "coletiva". Seu atributo mais
imediato é garantir a continuidade do tempo e permitir resistir a alteridade, ao
"tempo que muda", as rupturas que sado o destino de toda vida humana; em
suma, ela constitui - eis uma banalidade - um elemento essencial da
identidade, da percepcao de si e dos outros.8°

O autor partiu da problematica que envolveu a memoaria, que era composta pelo
seu aspecto individual e o coletivo. Para ele, as estruturas da memoria foram

elaboradas a partir ideia de coletividade nomeada pelo autor como grupo ou

81 POLLAK, Michael. Memoria, Esquecimento, Siléncio. IN: Estudos Histéricos. Rio de Janeiro, vol. 2,
n. 3, 1989, p. 8.

82 RAMOS, F. R. L.. O direito a memoéria no ensino de histéria. Trajetos (UFC), v. 07, 2009, p. 2.

83 RICOEUR, Paul. A memodria, a histéria e o esquecimento. Campinas, SP: Editora Unicamp,2007, p.
130.

84 HALBWACHS, Maurice. Meméria Coletiva. Sdo Paulo, SP: Editora Vértice, 1990. pp. 47-51.

85 Maurice Halbwachs é influenciado por Emile Dhurkeim, sua percepcdo de memaria é atrelada aos
circulos sociais em que a pessoa se insere, familia, escola e igreja sdo alguns de seus exemplos, é do
meio social que provem a memoria, visto que esta é algo coletivo e forjado pela vivéncia compartilhada.
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sociedade. O capitulo 2, intitulado “Meméria individual e memdaria coletiva”, ressaltou
que, para se lembrar, foi imprescindivel o apoio de estruturas sociais consolidadas
pela coletividade e ndo pela individualidade, ou seja, o ponto de partida para a analise
de experiéncias individuais foi o pertencimento a um grupo. A experiéncia
compartilhada pelas/os outras/os foi a matriz da produgdo de memodrias individuais
que se manifestaram em testemunhos. Os atos de recordar e de reconhecer foram
fendbmenos mnemoénicos que estabeleceram contatos com a memodria das/os
outras/os. O autor relacionou as lembrancas mais notaveis a lugares visitados em
comum, aspecto que influenciou a producédo de Pierre Nora, fato que retomaremos
posteriormente. Assim, o testemunho das/os outras/os atualizou o conhecimento
sobre si mesmo, na medida em que a pessoa associou seus sentimentos a ideia de
grupo. Os grupos e seus testemunhos, na perspectiva de Halbwachs, dao-nos acesso
as reconstrugdes de acontecimentos a partir da percepgéo de outros sujeitos.®®

O autor partiu da premissa que a memoria coletiva prevaleceu sobre a memoria
individual para compara-la com a memoria histérica. A primeira foi caracterizada pelo
vinculo intimo entre a memdria individual e a memoaria coletiva que se interpenetraram,
com prevaléncia desta; ja a segunda foi identificada como aculturagao a exterioridade,
ou seja, a memoria histérica, na opinidao de Halbwachs, foi uma narrativa ensinada
cuja referéncia foi a nagao, entao a histéria seria apreendida pela memorizacao de
datas, de fatos, de nomenclaturas, de acontecimentos marcantes, de personagens
importantes, de festas a celebrar.?”

O mesmo autor defendeu a tese de que a memodria foi transgeracional e
constituida por circulos concéntricos como o nucleo familiar, as amizades, as relagbes
sociais dos pais, 0 que assegurava a correspondéncia entre a historia apreendida e a

memoria viva.88

Na abordagem durkheimiana, a énfase é dada a for¢a quase institucional
dessa memoria coletiva, a duragao, a continuidade e a estabilidade. Assim
também Halbwachs, longe de ver essa meméria coletiva uma imposi¢ao, uma
forma especifica de dominagéo ou violéncia simbdlica, acentua as fungdes
positivas desempenhadas pela memoéria comum, a saber, de reforcar a
coeséo social, ndo pela coer¢do, mas pela adeséao afetiva ao grupo, donde o
termo que utiliza, de "comunidade afetiva". Na tradigao europeia do século

86 RICOEUR, Paul. A memodria, a histéria e o esquecimento. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2007, p.
130.

87 Ibidem., pp. 404-405.

88 RICOEUR, Paul. A memodria, a histéria e o esquecimento. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2007. p.
405.
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XIX, em Halbwachs, inclusive, a nagao é a forma mais acabada de um grupo,
e a memoéria nacional, a forma mais completa de lima memaria coletiva.?®

Nesse sentido, a nogédo de geragao foi basilar para compreender o papel das
narrativas no pensamento de Maurice Halbwachs. Assim, ele distinguiu dois tragos da
historia: o primeiro foi marcado pela continuidade da memdria viva que se opde a
descontinuidade modrbida induzida pelo trabalho de periodizagdo do conhecimento
histérico; o segundo tracgo foi a existéncia de varias memorias coletivas em oposi¢cao
ao carater unitario da histéria, que tinha como referéncia a nagéo.*°

Destarte, o texto A memoria coletiva definiu uma linha entre histéria e memoria,
em beneficio desta, pois, na percepcao de Halbwachs, enquanto a memoria
estabelece uma “corrente de pensamento continuo”, portanto, natural, o/a
historiador(a) trabalhava deslocado/a do tempo vivido pelos grupos estudados, logo
uma criagdo artificial.%

Alessandro Porteli exorbita sua critica ao dizer que se na hipbétese de que
qualquer memoaria se tornasse de fato coletiva, seria suficiente uma testemunha para
uma cultura inteira. Compreendemos que nao é dessa forma. Cada sujeito,
singularmente nos tempos e sociedades modernos, sintetiza memorias de uma
profusdo de comunidades e as ordena de modo proprio. Conforme as praticas
humanas, a memoria € social, porém dialoga com o individuo e pode ser
compartilhada (razdo pela qual cada individuo tem algo a contribuir para a historia
social).%

Segundo Frangois Hartog, a memdéria € uma categoria meta-histérica que, a
partir da década de 1980, entra em flagrante duelo com a historia, obtendo vantagem
em relacao a esta por causa da utilizagao do “testemunho”. Isto posto, Pierre Nora foi
o artifice do conceito lugares de memodria, que foi a base de uma colecao de artigos
reunidos e apresentados em 1984. O primeiro artigo, intitulado Entre Memoria e
Histéria. A problematica dos Iugares, foi um parecer acerca da alteragcéo

desencadeada pela exacerbagao da comemoracao na Franca. O autor se opds a ela

89 POLLAK, Michael. Memoria, Esquecimento, Siléncio. IN: Estudos Histéricos. Rio de Janeiro, vol. 2,
n. 3, 1989, p. 3.

9% RICOEUR, op.cit., pp. 407-408.

91 HARTOG, Francgois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013, p. 159-160.

92 PORTELLI, Alessandro. O massacre de Civitella Vai di Chiana (Toscana, 29 de junho de 1944): mito
e politica, luto e senso comum. IN: AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes (orgs.). Usos &
abusos da histéria oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006, p. 127.
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em defesa da historia nacional. Seguiu-se que Nora foi instigado pela concepgéo
supracitada de Maurice Halbwachs.®3

Para Nora, ndo existia um corte entre o passado e o presente, entre a memoria
e a histdria; nesse sentido, a memoria coletiva péde ser explorada pelo historiador do
presente, um componente do presentismo, assim, o tempo foi convertido em objeto
de consumo e o passado foi articulado pelo presente sob a tutela do historiador, ou
seja, entre a memodria e a historia.%

Nesse sentido, o projeto historiografico de Pierre Nora buscava, assim, a
operacionalizagao do conceito de memoria pautado na criticidade da historia enquanto
critério de sua utilizagcdo. Entdo, a defesa da memodria enquanto instrumento de
pesquisa histérica passava pelo crivo do olhar do historiador atento as contradi¢des e
flutuacdes as quais o conceito estava submetido.

A conceituagdo “memoria coletiva” foi criada por Maurice Halbwachs e
apropriada por Pierre Nora, que passou a utiliza-la com a condicdo de manté-la
subordinada a histéria. Nesse viés, a memoaria coletiva se propagou e ampliou sua
influéncia no campo cientifico; a historia sofreu com essa intervengao e passou a ser
pressionada pela memoria. Na década de 1980, Nora diagnosticou o esfacelamento
da memodria e sua cristalizacdo em lugares especificos, denominados lugares de
memoria. O seu argumento se desenvolveu em torno da problematica dos lugares.
Para o autor, a democratizacdo, a massificacdo e a midiatizacdo dissolveram as
sociedades-memoria. Assim, as estruturas consolidadas de reproducdo de valores,
como a igreja, a escola, a familia e o Estado, foram questionadas. Em sua opiniado, as
ideologias-memodria, que asseguravam a passagem do passado para o futuro, foram
colocadas em xeque.%

O artigo de Pierre Nora, escrito em 1984, constatou trés altera¢des: uma fratura,

um desvio e o afloramento de uma ocorréncia nova. A fratura se deu entre meméoria e

9% HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013, p. 24-25; RICOEUR, Paul. A memodria, a histéria e o esquecimento. Campinas,
SP: Editora Unicamp, 2007, p. 412; CANDAU, Joéel. Memoria e Identidade. Tradugéo: Maria Leticia
Ferreira. Sdo Paulo: Contexto, 2012, p. 10. J6éel Candau menciona a onda memorial que atingiu o
mundo inteiro nos ultimos vinte anos.

94 HARTOG, Frangois. Op. Cit., pp. 160-161.

9% HARTOG, Frangois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013, p. 158; NORA, Pierre. Entre memoria e histéria. A problematica dos lugares.
Proj. Histéria. Sdo Paulo, dezembro, 1993, pp. 07-08.
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histéria. O desvio foi intitulado “histéria-memdéria”. A ocorréncia nova foi a época de
“memoria captada pela histéria”.%

Pierre Nora argumentou que a primeira alteragéo, a fratura entre memoria e
historia, ocorreu por sua oposi¢cado, pois, enquanto a memdria foi uma ocorréncia
atrelada a um vinculo vivido no presente eterno, a historia, por sua vez, foi uma
interpretacdo do passado. “A memoaria é absoluta, e a histéria s6 conhece o relativo”;
“A histdria é delimitacdo do passado vivido”.%’

No que tange a segunda alteragcdo, o autor conjecturou o desvio da historia-
memoria. O debate de Pierre Nora repousou na concepgao do Estado-Nagdo como
referéncia para a producdo de memdarias. A inquietagdo acerca da memoria se deu
devido ao seu esfacelamento, que foi ocasionado pela contestagdo das ideologias-
memoria. A Igreja, a escola, a familia e o Estado deixaram de ser o parametro que
conecta o futuro planejado ao passado rememorado. Esse desvio foi atenuado pela
manifestagdo de uma “historia da histéria” e de uma “consciéncia historiografica”.®®

No que diz respeito a terceira alteragao, Nora indicou o afloramento que resulta
do atrito entre historia e memoria: a memoria apreendida pela histéria. Trés atributos
desse novo status sao elencados pelo autor. 1° A énfase dada a importancia dos
arquivos, um pharmakon que edifica a influéncia da memaria na nova conjuntura, uma
busca que visa reparar o sentimento de perda; 2° A conversdao da memoria em
psicologia individual, uma criagdo resultante da historicizacdo da memoria que
salientava sua utilizacdo enquanto dever, uma reparagao; 3° A memaria como simbolo
da cessagao, em que o passado deixava de ser de facil acesso para tornar-se uma
ruptura.®®

Assim, os lugares de memodria foram ponderagdes acerca da escrita e do
espaco. A amplitude que o conceito ganhou ao longo dos anos ocorreu pelo seu
achatamento nas localidades territoriais, que acompanhou a transfiguracéo
patrimonial da identidade nacional. Esse fenbmeno se materializou nos excessos

atrelados a légica da comemoragao. As primicias dos lugares de memaria, na década

9% RICOEUR, Paul. A memodria, a histéria e o esquecimento. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2007, p.
412.

97 Ibidem, p. 413.

98 RICOEUR, /oc. cit.

99 RICOEUR, Paul. A memoria, a histéria e o esquecimento. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2007, pp.
414-415.
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de 1980, apontaram para a tentativa de subjugar a memadria em favor da historia,
situagdo que se inverteu posteriormente.1%

Nota-se que os lugares de memadria operam segundo trés aspectos correlatos:
material, simbdlico e funcional. O aspecto material imprimia o sentido de proximidade;
a dimensao simbdlica operava na subjetividade das interpretacdes sedimentadas em
recordacdes e na sua propagacao; ja a funcionalidade foi ritualizada e conduz seus
participantes a elaboracdo de padrdes, como os acontecimentos fundadores ou os
acontecimentos espetaculos, que foram contestados pela historia.1o

Em 1992, Pierre Nora apontou a transformacédo da nocdo de memoria e sua
patrimonializagdo. Esta ocorréncia endossou as narrativas de cunho comemorativo.
Nesse interim, o papel da histéria se modificou, pois ela deixou de ser “uma memoria
verificada” correlacionada com a histéria nacional. A comemorag¢éo ganhou amplitude
e absteve-se de ser atribuida a determinados espacos para englobar toda a época,
um signo da mudanga ocorrida no conceito de patriménio que cessou de ser o bem

transmitido por herancga para ser elemento identitario:

O passado nao & mais garantia do futuro, eis a raz&o principal da promogao
da memoéria como campo dindmico e Unica promessa de continuidade. A
solidariedade do presente e da memoria substituiu a solidariedade do
passado e do futuro. “E & emergéncia desse presente historizado que se deve
a emergéncia correlativa da “identidade”. 192

O que Pierre Nora propunha era a revitalizacdo do modelo pautado na
soberania do Estado-Nacgéo cristalizado nos locais de memoria sob a tutela da histéria.
Cabe salientar que o autor chamou atencao para os usos e 0s abusos da utilizagao
dos lugares da memoria, em especial, a atribuicdo que se tem dado a essa categoria
no que tange a sua utilidade pautada em uma énfase comemorativa. O projeto
historiografico de Pierre Nora visava combater a memoéria em favor da historia; um
revés atingiu sua teoria que foi aplicada para a propagac¢ao da memoéria, que expandiu
seu terreno, a ponto de colocar a histéria em xeque, por meio de uma obsessao

comemorativa.193

100 RICOEUR, loc. cit.

101 bidem, p. 416.

102 |pid., p. 420.

103 RICOEUR, Paul. A memodria, a histéria e o esquecimento. Campinas, SP: Editora Unicamp, 2007, p.
103.
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O projeto de memoria exposto por Pierre Nora foi um instrumento presentista,
pois sua paixao arquivistica o levou a uma continua historicizacdo do presente. O
processo de privatizagao da memoria converteu o conceito em um “lembrar para mim”,
nao se tratava mais de uma articulacdo entre o passado, o presente e o futuro. A
retérica do lugar e da memodria foram os principais meios de articulagdo do
pensamento na légica do autor, que transmutou o proprio historiador em um local de
memoria. “Nos lugares da memdria de Pierre Nora parte-se do presente para nele
voltar, depois de ter dialogado com a memoria, submetendo-a ao crivo do lugar de
memodria.”104

Logo, a nossa pratica de ensino de histéria partiu do pressuposto que € preciso
acreditar que exista uma certa abertura para o futuro, que outros projetos possam ser
elaborados para se escapar da imposig&o Unica do presente.19°

Paul Ricoeur destina seu livro Memoria, a histéria, o esquecimento a dupla
critica, que abarca tanto a memodria coletiva quanto a histoéria: se existe um movimento
que busca submeter a memoria a histéria, o inverso também é valido; a memoéria
pressiona a histdria e visa manté-la sob sua tutela. Entdo, € entre a interagcado desses
dois campos que Paul Ricoeur situa sua producdo e visa a justa medida entre as
posi¢des contrastantes.19

Deve-se concluir que a histéria e a memodria se localizam no tempo, com efeito,
uma e outra compdem a tessitura que envolve o passado, presente e futuro. De acordo
com Ramos, a dessemelhanca entre elas esta na autorreflexdo, uma vez que a
memoria ndo a pratica por meio de um meétodo, ja a historia € composta por uma
andlise instrumental que estimula o ato investigativo.1%”

Em contraste, a memoaria possui salvaguarda diante de outras reminiscéncias,
assim, ela externa respostas com permanéncias e rupturas, que integram a esséncia
das pessoas e sua comunidade.1%®

E sabido que a meméria é uma arena controversa, que pode ampliar a exclus3o,

ocultar diferengas e agugar animosidades. Nesse sentido, o empenho em sua

104 HARTOG, Frangois. Crer em histéria. Rio de Janeiro: Auténtica Editora, 2017, pp. 33-182.

105 Ibidem, p. 43.

106 Jpid., p. 93.

107 RAMOS, F. R. L.. O direito @ memdria no ensino de histéria. Trajetos (UFC), v. 07, 2009, p. 3.
108 RAMOS, F. R. L.. O direito a memoria no ensino de historia. Trajetos (UFC), v. 07, 2009, p. 3.
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utilizacdo escolar foi direcionado a promog¢ao a alteridade, por conseguinte,
desestimular que memodrias se sobreponham autoritariamente.1%°

Esta estabelecido que coletividades identificadas como “minorias” séo
balizadas com suporte de usos do passado, a0 menos no que concerne ao
reconhecimento, se opdem a uma “maioria”, isto €, as reminiscéncias convertem-se
em instrumentos de combate e em casos mais extremos de exclusao do outro, ou seja,
0 que se repete s&o os erros da maioria. Pode-se entdo afirmar que o desenvolvimento
de praticas memoriais com cunho educativo deve assegurar adequadamente a
pluralidade sem obliterar outras formas de pensamento.1°

Nesse interim, foi de nossa incumbéncia esquivar de usos reiterados da
memoria, por conseguinte, adotar o perdao e o esquecimento, com intuito de romper
os ciclos de dissabor.'!!

Com efeito, a nossa pratica de ensino de histéria assentou-se na harmonia
entre sancionar e refutar certos usos do passado, dessa forma, rompeu o flagelo que
o uso exacerbado da memoria pode proporcionar.11?

Em vista disso, a lembranca veicula em si licitude que repele modos alternativos
de explanar sobre o pretérito. Entdo, as/os historiadores e discentes foram instigados
a contemplar os usos da memodria, suas operacdes de significagdo e a pertinéncia
desta para o ensino de historia, contrapondo ao ensino de memoria. As memaorias
suscitaram a constituicdo de comunidades harmdnicas entre si. A historia escritura o
distinto para atinar de que maneira a diversidade foi manufaturada e em que medida
sdo engendrados prejulgamentos.!3

Assim, a historia abaliza as contradicdes e como estas operam, ratificam-se e
corroboram nas atribuicbes de multiplas esferas do cotidiano. Cabe a nés
historiadoras/es atentar para os usos da memoéria, em especial, sua usancga atrelada
a singularidades que entenebrecem o contraste acerca da temporalidade e de seu
espaco de interposigdo.'1*

Portanto, a identidade da escola ndo se baseou apenas na memoria enquanto

alicerce da histéria local. A memodria da comunidade, grafada ou reavida por relatos

109 RAMOS, F. R. L.. O direito a memoaria no ensino de histéria. Trajetos (UFC), v. 07, 2009, p. 4.
110 Jpid., pp. 4-5.

11 jpid., p. 6.

12 |pid., p. 7.

113 Jpid., p. 8.

14 Jpid., p. 8.
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orais foi criticada, superou-se assim os “lugares de memdria”, categorizados nos
monumentos de cunho oficial protegidos pela patrimonializagao, logo, o que foi criado
foram formas alternativas de perceber a alteridade do bairro e da escola, para tanto

as fontes provocadas foram estabelecidas.!t®

115 BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Ed. Cortez, 2008. p.
169.
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CAPITULO 2 - A(O) EXPOSIGAO/MEMORIAL ICONOGRAFICA(O) DO BAIRRO
JARDIM ELiSIOS E DA EMEF MARIO PEDROSA

“O melhor estimulo para conseguir
mudar o que ndo esta ao nosso
alcance é unir-se com aqueles que
partiiham do mesmo sentimento de
mudanca!”

Estudante Maylenn

Nas secdes abaixo explicamos como se deu o processo produtivo que culminou
na exposi¢ao/memorial iconografica(o) do bairro Jardim Elisios e da EMEF Mario
Pedrosa, com tal finalidade organizamos nossa ponderagao em duas sec¢des a saber:
2.1 Antecedentes e 2.2 As possibilidades das “Fontes Provocadas” para o ensino de
historia. Segue-se que essa estrutura logica visou compreender fatores de ordem
externa e interna pertinentes para a composi¢cado da dinamica escolar.

Assim sendo, a secao 2.1 foi destinada a compreensdao de elementos
conjunturais que influenciaram a constituicdo da proposta da equipe diretiva Para a
escola Mario Pedrosa vocé é o maior patriménio. Outro fator explorado foi a promogao
pela Secretaria de Educacao do Municipio de Caxias do Sul de encontros introdutérios
do Referencial Curricular (DOCCX).

Por sua vez, a secao 2.2 refletiu sobre o repertério tedrico e pratico constituido
pelos estudantes em sua investigacao acerca do bairro Jardins Elisios e a EMEF Mario
Pedrosa, portanto, optamos por analisar a narrativa construida pelas/os alunos acerca
de seu ambito de vivéncia, e mais, examinamos o conceito fontes provocadas e o

resultado pratico da exposi¢cao iconografica/memorial e da confec¢ao das entrevistas.

2.1 Antecedentes

A gestao escolar da EMEF Mario Pedrosa visou superar fissuras temporais a
partir de uma abordagem pedagodgica que utilizou o artificio memorial/patrimonial, a
sua expectativa era de que a nogao acerca do patrimdnio guiasse, por automatismo,
as/os estudantes para a afeicdo e, por consequéncia, a preservacdo, conforme
discorremos no primeiro capitulo. Nesse processo houveram tencdes latentes entre

posturas acerca do patriménio e memoria, por um lado a perspectiva da diregcao
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escolar, que acompanhou a histéria oficial caxiense e propagou um viés hegemonico,
no qual o conhecimento é recebido; por outro lado, etnografia do cupincha que partiu
de uma linha de integragédo do estudante no processo de entendimento daquilo que é
importante dentro de sua vivéncia material, para assim explorar as suas concepg¢des
acerca de patrimonio e memoria.1®

Somou-se o fato de que a prefeitura de Caxias do Sul ter capitaneado
afluéncias para a inser¢ao do novo Referencial Curricular/2019 (DOCCX), influenciada
pelas discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Desse modo, um
encontro — o Dia D — foi destinado a comunidade escolar, enquanto outros dois
encontros foram reservados a formagao especifica das/os professoras/es, sendo que,
em teoria, almejaram a interdisciplinaridade para a produgao de projetos cientificos
nas escolas, porém, na pratica os resultados foram diversos.

Tendo em vista que a prefeitura de Caxias do Sul organizou o Dia D para
divulgacao e estudo do Referencial Curricular/2019 no dia 12/04/2019 na EMEF Mario
Pedrosa, isso se repetiu em outras escolas da Rede Municipal de Educagéo, porém,
em dias distintos. Os encontros objetivavam a apreciagéo dos estudos pedagdgicos,
no qual a comunidade escolar, dito de outra forma, as/os alunas/os, os pais, as/os
professoras/es e as/os funcionarios, foram solicitados para refletir acerca da
Educacao. Um problema decorrente desse processo foi a falta de possibilidades de
intervencao tedrica, ou seja, os participes entraram em contato com um produto
previamente estruturado.'’

Paralelamente, a Secretaria Municipal de Educagéo de Caxias do Sul (SMED)
ministrou dois encontros voltados a formagao continuada de professores, seu intuito
era introduzir o novo Referencial Curricular/2019 de modo interdisciplinar. As tabelas

abaixo enunciaram a dinamica esbogada pela SMED:

116 SCIFONI, Simone. Conhecer para preservar: uma ideia fora do tempo. Revista CPC. Sao Paulo:
CPC-USP, n. 27 especial, 1. semestre 2019. p 18.

117 Os quatro dias previstos no ano de 2019 para esse estudo foram 12/4; 17/6; 29/8 e 23/10. CAXIAS
DO SUL. Secretaria Municipal de Educagéo. Oficio Circular 12. Caxias do Sul, RS: Secretaria Municipal
de Educacéao, 20 mar. 2019.
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Tabela 1: Excerto do Cronograma da 1° Etapa de Formacgao Continuada de Professores - Referencial

Curriculart1s

1° Etapa de Formac¢ao Continuada de Professores - Referencial Curricular
Data Horario Local Participantes Participacgéo Assunto
Professores de Ciéncias e
08/04 Matematica
Professores de Geografia e
09/04 Historia Formagéo
Professores de Educacao Continuada
10/04 Manhd ou | Unifitec Fisica Convocagéo Referencial de
Tarde Professores de Lingua Educagao de Caxias
11/04 Ig do Sul - Anos Finais
Portuguesa e Inglesa —1°Ciclo
24/04 Professores de Arte

Tabela 2: Excerto do Cronograma da 2° Etapa de Formagéo Continuada de Professores - Referencial

Curriculart1®

2° Etapa de Formacado Continuada de Professores - Referencial
Curricular
Data Horario Publico Local
29/04 - M 7h30-11h30 | Professores Anos Finais — Ciéncias e Matemética ucs
29/04 -T 13h30 - 17h30 | Professores Anos Finais — Ciéncias e Matematica ucs
30/04 - M 7h30-11h30 | Professores Anos Finais — Histdria e Geografia ucs
30/04 -T 13h30 — 17h30 | Professores Anos Finais — Histdria e Geografia ucs
02/05-M 7h30-11h30 | Professores Anos Finais — L. Portuguesa e Lingua Inglesa ucs
02/05-T 13h30 - 17h30 | Professores Anos Finais — L. Portuguesa e Lingua Inglesa ucs
08/05-M 7h30—-11h30 | Professores Anos Finais — Arte ucs
08/05-T 13h30 — 17h30 | Professores Anos Finais — Arte ucs
15/05-M 7h30-11h30 | Professores Anos Finais — Educacéo Fisica ucs
15/05-T 13h30 - 17h30 |Professores Anos Finais — Educacao Fisica ucs

Como foi exposto nas tabelas acima, na rede municipal de Caxias do Sul, cada
area do conhecimento — divididas em ciéncias e matematica (segunda-feira), histéria
e geografia (terga-feira), lingua portuguesa e lingua inglesa (quarta-feira), arte (quinta-
feira), educacéo fisica (sexta-feira) — possuia seu dia especifico da semana para
planejamento, isso possibilitou formagdes coletivas entre as oitenta e trés escolas,
que ocorreram no ano letivo. Na pratica ndo houve trocas diretas entre os diferentes

campos do conhecimento.

118 CAXIAS DO SUL. Secretaria Municipal de Educacdo. Oficio Circular 14. Caxias do Sul, RS:
Secretaria Municipal de Educacgéo, 03 abri. 2019.
119 CAXIAS DO SUL. Secretaria Municipal de Educacdo. Oficio Circular 16. Caxias do Sul, RS:
Secretaria Municipal de Educacéo, 17 abri. 2019.
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Mesmo com esse revés a proposta seguiu, tendo como alicerce o0 DOCCX
as/os professoras/es eram reunidos/as em grupos dentro de sua area especifica,
entdo, durante os meses que se seguiram as/os docentes de ciéncias e matematica
escreveram a introdugéo; as/os de historia e geografia a problematica; a justificativa
coube as/os professoras/es de lingua portuguesa e lingua inglesa, por fim, a
metodologia foi engendrada pelas/os profissionais de educagao fisica.

A dindmica apresentada gerou muitos protestos por parte de seus integrantes,
a titulo de exemplo, um trecho do filme popular em 2019 na plataforma Netflix, O
menino e o vento, foi emitido nos segundos encontros, a responsavel pela
apresentacao — a professora doutora em educagao Cassiana — perguntou aos demais,
“— 0 que acharam do filme?” No dia destinado as disciplinas de historia e geografia
houve uma subversdao da expectativa da palestrante, uma vez que a professora
Justina, negra de pouco mais de 1,60 de altura, com cabelos encaracolados, olhos
castanhos e vestida com um casaco marrom explanou mais de vinte minutos sobre
como o empreendedorismo implicito no filme e na BNCC podem ser prejudiciais,
segundo ela “— a pelicula desloca o eixo da responsabilidade social para os estudantes
e as profissionais da educagdo”. Outro exemplo do quadro de tensdes desses
encontros se deu com as/os profissionais de educacgao fisica, que foram atribuidos a
construcdo da metodologia de pesquisa, a professora Elizabeth da EMEF Mario
Pedrosa enfatizou na sala dos professores: “-a parte mais tedérica do projeto ficou para
a disciplina mais pratica!”

Logo, o produto dessa experiéncia fracionada foi empregado nas escolas,
assim, as coordenacdes pedagodgicas foram responsabilizadas pela implementacao
do projeto em sua realidade local.

Na EMEF Mario Pedrosa o projeto de valorizagado do patriménio e da memdria
ja estava em curso, devido ao conflito ocorrido no ano de 2018 com Turma de
Aceleragao, deve se concluir que sua continuidade se expressou em consonancia com
a introdugao do DOCCX. A partir dessa conjuntura se criou a abordagem que produziu
a exposicao iconografica, as entrevistas e posteriormente a apresentagdo na
Universidade de Caxias do Sul o | Seminario de Pesquisa das Escolas da Rede
Municipal de Caxias do Sul.*?°

120 Ver a segdo 1.2 A patrimonializagao.
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2.2. As possibilidades das “Fontes Provocadas” para o ensino de histéria

A explanagdo a seguir analisou as alternativas que as fontes provocadas
representaram para o ensino de histéria, o vocabulo foi tomado de préstimo de Daniele
Voldman, que problematizou a utilizagao da histéria oral enquanto fonte “fabricada” e
suas consequéncias para o/a historiador(a). Assim, tomamos a liberdade de ampliar o
escopo de abrangéncia do termo. Para tanto, incluimos a possibilidade de produg¢ao
iconografica (desenhos, fotografias e maquetes), por parte das/os estudantes, como
ponto integrante da categoria mencionada.?!

A etnografia do cupincha se beneficiou do conceito supracitado que visou
fomentar o carater investigativo dos estudantes, dito de outro modo, as fontes
provocadas se constituiram em uma alternativa de registro etnografico da realidade
estudantil, que contribuiu para o ensino de histéria, uma vez que rompeu com
parametros tradicionais de aprendizagem, e mais, mirou a valorizagado de discursos
alternativos até entao inaudiveis ou pouco sondados pelas/os as/os estudantes.

O intuito dessa empreitada foi a recogni¢cdo de possibilidades artesanais da
producao de fontes historicas para, nessa medida, avivar o estimulo dos sentidos em
relacdo ao ambiente que cerca as/os discentes em uma experiéncia de desaceleragao
temporal mediada pela sua reflexdo. Cabe salientar que a dindmica de pesquisa néo
incitou a producdo de historiadoras/es mirins, mas sim questionou a primazia das
fontes escritas e instrumentalizou estratégias de representagdo da realidade por
outros meios. Em uma laboragado experiencial, o estudante praticou ocorréncias e
alastrou seu horizonte — sem o compromisso de ser um perito em histéria.??

Nossa premissa foi de que as produgdes iconograficas e as entrevistas
dialogam entre si, na nossa percepgao, a autonomia intelectual foi elemento basilar
para o questionamento do padrao hegemdnico de memoaria e patriménio de Caxias do
Sul.

121 VOIDMAN, Danigle. Definigdes e usos. IN: AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes (orgs.).
Usos & abusos da histéria oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006, p. 37; Jean-Jacques Becker e
Philippe Joutard compartiiham da mesma caracterizagdo conceitual. BECKER, Jean-Jacques. O
handicap do a posteriori In: AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes (orgs.). Usos & abusos
da histéria oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006, p. 27; JOUTARD, Philippe. Histéria oral: balango da
metodologia e da produc¢&o nos ultimos 25 anos. In: AMADO, Janaina; FERREIRA, Marieta de Moraes
(orgs.). Usos & abusos da histoéria oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2006, p. 55.

122 SANTHIAGO, Ricardo; MAGALHAES, V. B. Histéria oral na sala de aula. 1. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2015. v. 1. p.17
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A cidade de Caxias do Sul conta com 523.716 habitantes, de acordo com
estudos do IBGE de 2021. A sua narrativa parte de um projeto de memoria e
patrimdnio atrelado a imigracgéo italiana, dito de outra forma, o fato de a regiéo ter sido
ocupada por povos originarios foi escamoteado em sua historia, no passado a
localidade era denominada Campo dos Bugres, além dos nativos, a cercania era ponto
de passagem dos tropeiros. A partir de 1875 chegaram os primeiros imigrantes
italianos na regiéo, em 1877 o territdrio foi rebatizado como Colonia de Caxias.'?3

A autonomia juridica da area citada data de 20 de junho de 1890, ano que
marca sua secessao de Sao Sebastidao do Cai. A partir de 1910 a coldnia foi elevada
a categoria de cidade, e mais, sua designacao foi alterada no ano de 1944 para Caxias
do Sul, uma alusao ao Duque de Caxias.

Outro traco desenvolvido pela memodria oficial caxiense € a vinicultura, por
conseguinte, houve a criagao da Festa da Uva em 1931, que faz apologia a imigragao
italiana em contraposigao a outra festividade popular no Brasil: o carnaval. Outrossim,
o discurso trabalhista assumiu papel preponderante na memoria oficial caxiense, a
ideia do imigrante italiano trabalhador se propagou e se apoiou no fato da cidade ser
um dos maiores polos metalmecanicos do pais, a isso soma-se sua adeséao a tradigao
gaucha.

O projeto memorial hegemonico acima exposto, endossado pela gestdo da
EMEF Mario Pedrosa, foi rejeitado pelos estudantes, pois o bairro e a escola se
constituiram como tessitura interacional que operou na composi¢cao da percepg¢ao
estudantil. Assim, sondamos uma parcela de tais relagdes e escrutinamos o produto
da elaboracéao estudantil.

Para que a pratica fosse concretizada os professores se organizaram a partir
de conversas informais, que em sua maioria ocorreram nas sextas-feiras, apés
dialogar, o tema central da abordagem “que pessoas, lugares, ou praticas te fazem se
sentir bem no bairro e na escola?” foi produzido, essa pergunta embasou a
investigacao etnografica estudantil.

A partir de entdo uma ficha de inscrigdo foi entregue, afim de efetivar a adesao

dos estudantes ao projeto, nesse viés, a pergunta mobilizadora foi respondida a partir

123 CAXIAS DO SUL. Perfil Socioecondmico 2021. Caxias do Sul, RS: Secretaria Municipal de
Desenvolvimento Econémico e Inovacéo, 02 fev. 2022. Retirado de
https://gcpstorage.caxias.rs.gov.br/documents/2022/02/d19e77e0-c152-453b-a5e9-f19d904fbbd3.pdf
acessado dia 10 de outubro de 2022; o termo bugre foi utilizado de forma pejorativa para identificar os
povos originarios, pois demarca a sua escravizagao e objetificagao.
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das fontes provocadas. Cada grupo foi responsabilizado pela entrega de cinco itens,
que foram intitulados.

As equipes foram compostas por até seis integrantes, poucos estudantes
optaram pela producgao individual. O objetivo foi de promover a integragéo e reforcar
lagos entre os discentes, para que isso se consolidasse foi permitida a reunido de
alunos de diferentes salas, desde que fossem de mesma série.

A tarefa foi praticada com alguns problemas, o primeiro deles atrelado a
reincidéncia dos contratempos estabelecidos nos encontros do Referencial Curricular,
ou seja, houve pouco tempo institucional de integragao interdisciplinar; o segundo
problema relacionou-se as tarefas escolares corriqueiras do antigo curriculo, o que
acarretou em sectarismo nas escalas de trabalho, disto decorreu a
desproporcionalidade entre o grau de envolvimento das/os docentes, afinal de contas
a iniciativa se constituiu em trabalho adicional.

De acordo com o que foi citado no primeiro capitulo, a proposta da equipe
diretiva foi uma resposta direta a uma série de contradicbes do ambiente escolar,
como pudemos observar na figura 1 da introducéo do presente estudo, chegando ao
extremo de patrimonializar os proprios estudantes. Para questionar a perspectiva de
patrimdnio e memoaria hegemonica, a etnografia do cupincha se apoiou provocag¢ao
como pratica pedagdgica de ensino de historia.

As fontes provocadas atuaram como meio de integragéo, logo, aproximaram
as/os docentes, as/os discentes, o bairro e a escola, pois incitaram uma praxis
comunicativa derivada de manifestagdes orais, visuais e espaciais.?

Uma critica cabivel ao método escolhido esta relacionada a grande gama de
possibilidades apresentada, pois abordagens volumosas podem resultar em leituras
superficiais. Ademais, outro aspecto que merece mengao é a quebra/contestacao do
dominio da escrita no ambiente escolar, uma parcela expressiva das producdes
escolares é impositiva e inflexivel com relacao a produtividade, algo que a provocagéo
como pratica pedagdgica de ensino de histéria refutou, partir da vivéncia material dos
estudantes foi uma das premissas da etnografia do cupincha e, por consequéncia, de
nossa pratica de ensino de historia.

Outras caréncias estdo relacionadas a auséncia de espagos e de

disponibilidade de tempo para a troca de avaliacdes acerca do processo, o0 que trouxe

124 FABIAN, Johannes. O tempo e o outro: como a antropologia estabelece seu objeto. Petropolis:
Editora Vozes, 2013. Pag. 130.
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entendimentos distintos sobre a pratica. Cada turma refletiu em seu momento préprio,
no entanto, sem envolvimento com as demais classes, além disso, para uma pratica
futura sera importante adotar um instrumento de autoavaliagédo individualizada do
processo.

Dessarte, o contato com diversos materiais estimulou a inventividade estudantil,
assim, a estreiteza com géneros distintos da substancia incitou a contemplagao.
Dessa forma, cada objeto converteu-se em fonte material e imaterial de interpretagbes
que visaram promover outras temporalidades e uma realidade afastada do
procedimento tradicional, isto €, houve uma readequacéo do labor intelectual que se
orientava, em especial, para a produgao escrita.

O que pretendemos mostrar foi que a escola ndo deve apenas manter-se na
reproducdo de padrdoes, mas sim rompe-los e compelir as/os estudantes a trilhar o
caminho da incerteza, o fato de alguém nao conseguir se concentrar em uma aula
expositiva ndo invalida a produgao do conhecimento, pelo contrario, isso pode ser um
impulso para a produgao de novidades a experimentagao de novas temporalidades. A
dindmica etnografica estabelecida teve participagdo massiva de todas as turmas,
inclusive estudantes atendidos pelo Apoio Educacional Especializado (AEE) se
sentiram contemplados.'?®

Durante muito tempo a disciplina de historia se questionou acerca do carater
transitorio da memoéria e a sua ingeréncia nos relatos orais. Assim, a escrita
documental foi privilegiada pela sua estabilidade enquanto o discurso oral foi tratado
com reveés, este preconceito obliterou recursos culturais comunitarios estabelecidos
por seus membros para suprir as lacunas da memdaria, em outras palavras, a historia

oral dispbe de aptidoes que a justapde a proposta da etnografia do cupincha.'?®

() conteudo da fonte escrita é independente das necessidades e hipoteses
do pesquisador; é um texto estavel, que ndo pode ser apenas interpretado. ()
conteudo das fontes orais, por outro lado, depende largamente do que os

entrevistadores pdem em termos das questdes, dialogos e relagdes pessoais.
127

125 ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Regimes de historicidade> como se alimentar de
narrativas temporais do ensino de Histéria. IN: GABRIEL, Carmen Teresa et al. (Orgs.) Narrativas do
Rio de Janeiro nas aulas de Histéria. Rio de Janeiro: Mauad Editora, 2016. p. 25; O Apoio Educacional
Especializado atende estudantes com necessidades especiais que possuem dificuldades para se
adequar ao ensino regular.

126 PORTELLI, Alessandro. O que faz a histéria oral diferente. IN: Projeto Histéria, Sdo Paulo, n. 14,
1997. p. 33.

127 Ibidem, p. 35.
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A histdria oral nutriu o exercicio da audigdo que incrementou a composigao da
cidadania, pois respaldou a apreensdo de que a existéncia €& fecunda em
interpretacbes e em maneiras de olhar. Logo, a histéria oral aplicada ao bairro
notabilizou a memoédria de grupos supressos da memodria oficial de cunho
nacionalizante e rompeu com a uniformidade e o esfacelamento da memodria das
minorias, em especial na cidade de Caxias do Sul, que expressa sua identidade por
meio da figura cristalizada do imigrante, do mesmo modo, contestou o discurso oficial
que é perpetrado como se a transformacido societaria fosse apenas produto da
intervencgéo do italiano.1%8

A partir dos regimes de historicidade pudemos perceber outras formas de
coordenar a vida em relacdo ao tempo, o que possibilitou o acolhimento de formas
alternativas de usufruir o dia, isso implicou perceber como nds aceitamos e refutamos
vivéncias temporais.?°

Conforme visto na introducéo do presente estudo, o bairro € desses articulador
temporal, resultado da recognigéo iniciada desde a juventude, nesse viés, a infancia
o realoca enquanto pericia prépria que o converte em espago social e entdo, o associa
a histoéria pessoal. Logo, o bairro € a poética da cidade, o resultado de um processo
de coacao do espago-tempo, em que a dialética entre a maior distancia e o menor
tempo se consolidam, isto é, ele € matéria-prima para o desdobramento de relagdes
de conveniéncia e do uso do espaco publico.130

Nesse contexto, a comunidade Jardim Elisios foi composta a partir de um
altiplano de curta extensdo, com solo umido e cortado por um arroio, sendo a maior
parte de seu territério formada por ladeiras e rampas. Tais atributos dificultam a
travessia que conta com demasiados declives, logo, a sua formagéo irregular se
refletiu na materializacdo de suas habitagcdes, sendo estas caracterizadas pela
fragmentagao e pluralidade de estilos, em sua génese a cercania foi uma resposta
direta as necessidades dos trabalhadores da empresa André Thevet, posteriormente,

moldada pelos processos de ocupacdo clandestina. O que em sua entrada era um

128 POLLAK, Michael. Memodria, Esquecimento, Siléncio. IN: Estudos Histéricos. Rio de Janeiro, vol. 2,
n. 3, 1989, p. 4; SANTHIAGO, Ricardo; MAGALHAES, V. B. Histéria oral na sala de aula. 1. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2015. v. 1. p.15.

128 ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Regimes de historicidade> como se alimentar de
narrativas temporais do ensino de Histéria. IN: GABRIEL, Carmen Teresa et al. (Orgs.) Narrativas do
Rio de Janeiro nas aulas de Histéria. Rio de Janeiro: Mauad Editora, 2016. pp. 24-25.

130 CERTEAU, Michel de; GIRARD, Luce; MAYOL, Pierre. A invengéo do cotidiano: 2 morar, cozinhar.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2013. pp. 43-44.
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tracado simétrico, converteu-se em feixes sinuosos que se multiplicam a medida que
se adentrou ao bairro e, concomitantemente, se afastou da BR-116 conforme

pudemos averiguar na figura 8.

Figura 7. Rose B.; llda. Muitas casas 1. Caxias do Sul, out. 2019.

Uma vez que a empresa André Thevet ali se instalou na década de 50, esta

passou a ser espinha dorsal econdmica da regido e um condicionante do
desenvolvimento do espaco publico/privado do bairro. Desde entdo, Jardim Elisios
teve sua extensdo semeada pela ocupagado, das proximidades da BR-116 para o
interior, converteu-se em ponto de encontro daqueles que precisavam de moradia,
mas nem sempre podiam pagar por ela, um produto das contradi¢des sociais.

As imagens criadas pelas/os discentes ndo foram apenas ilustragdes, mas
representacdes materiais, produto deliberado de um processo de trabalho. Um local
para a construcdo e para a representacdo social da diferenga. Assim como nas
entrevistas, olhar para as produgdes iconograficas dos estudantes teve como intuito
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refletir sobre a natureza de suas produgbes artisticas que se constituiram em
argumentos sobre uma determinada situagdo. 3¢

Um segmento da entrevista da professora Olivia realizada pelos estudantes
Sandra, Terezinha, Ana, Rosa S. Sebastido J., Luciano corrobora para a nossa
compreensao acerca das relagdes entre o bairro, a escola e a empresa, e mais,

expressa a circularidade de pessoas de outros municipios:

Moro no bairro Jardim Elisios a 6 anos e dou aula nesta escola a 4 anos.
Sempre tive parentes morando aqui € meu marido trabalha na André Thevet.
Por isso optamos em comprar algo aqui. (...) No lugar em que morava, no
interior de Nova Petrépolis os vizinhos se visitavam, principalmente, quando

alguém estava doente. lamos a pé, todos juntos p/ a escola. 132
Assim, o que havia comegado como projeto de bairro operario na regiao
periférica atrelado a uma corporagao, foi paulatinamente complexificando e
diversificando a sua matriz econémica, dessa forma, uma quantidade de servigos se
estruturaram conforme surgiu a demanda. As/os estudantes detectaram transagdes

decorrentes no bairro consoante os relatos a seguir:
No bairro, gosto da minha casa e de todos os locais que facilitam a vida e
prestam servigos: padaria, farmacia, posto de salde, academia...133

Eu percebo mais comércio (mercados como o Andreazza) e servigos como
academia, saldo.13

Percebo as seguintes mudangas no bairro: infra estrutura, &gua,
pavimentacao e o crescimento na escola e toda sua construgao3®

No entanto, nem todos os moradores apontaram o crescimento do Jardim
Elisios como algo positivo:
Um grande crescimentos. O bairro aumentou muito sem infra-estrutura. Falta

parques, seguranga, ocupagado para 0s jovens para que ndo ingressem no
caminho das drogas. E a escola esta excelente.13¢

131 FYFE, Gordon; LAW John. Introduction: on the invisibility of the visual. Disponivel em
https://doi.org/10.1111/j.1467-954X.1987.tb00080.x. Acessado em 13 de setembro de 2019 as 13:53.
132 OLIVIA. Entrevista concedida aos estudantes Sandra, Terezinha, Ana, Rosa S. Sebastido J., Luciano.
Caxias do Sul, out. 2019.

133 MAIA. Entrevista concedida aos estudantes Sandra, Terezinha, Ana, Rosa S. Sebastido J., Luciano.
Caxias do Sul, out. 2019.

134 AMELIA. Entrevista concedida aos discentes Gabriel, Leonardo, Pablo, Joaquim S., Eduardo,
Gustavo. Caxias do Sul, out. 2019

135 SOFIA. Entrevista concedida a Patricia; Rafaela B; Josefa F.; Guilhermina. Caxias do Sul, out. 2019.
136 NICOLAS. Entrevista concedida a Liane; Olivia; Emma; Ava; Geralda. Caxias do Sul, out. 2019.
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Nao percebi nada de novo nesses 7 anos. E um bairro bem pesado referente
a criminalidade de todos os tipos.13”

De acordo com o que foi visto na etnografia estudantil, podemos concluir que a
medida que o bairro se ampliou houve a expansao dos servigos, porém os embaragos
decorrentes do aumento populacional permaneceram sem solugdo, em especial no

que diz respeito ao lazer:

...n&o da pra mim dizer que tem um local que eu adoro que eu gosto, porém
na questao do bairro acho que a pracinha da André Thevet ali acho que é um
bem bom de lazer né, que é o que falta aqui na comunidade, entdo acho que
ali € um lugar que deve ser preservado, e na escola assim eu também né&o
tenho um local que eu goste dele como todo alias gosto dela como todo nédo
tenho como escolher aquele ou aquele outro. 138

Figura 8. Geraldo B.; Fabio F.; Addo; Benedito; Rodrigo P.; Joaquim L. Maquete do parquinho. Caxias
do Sul, out. 2019.

Em conformidade com a entrevista supracitada e com a figura 8 a Maquete do
parquinho, as/os estudantes notaram que o lazer foi um dos temas que necessitava
de apreciagao do poder publico, uma vez que a unica area do bairro destinada a isso
foi forjada pela empresa André Thevet, nos debates foi possivel perceber o parquinho
como espaco de repouso e de desaceleracdo temporal. Outro dado interessante

137 NOA.. Entrevista concedida a Liane; Olivia; Emma; Ava; Geralda. Caxias do Sul, out. 2019.
138 SOFIA. Entrevista concedida aos estudantes Vera, Antonia O., Adriana, Aline, Albertina, Manoel.
Caxias do Sul, out. 2019.
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debatido esteve relacionado a ideia de preservagdo do espago apresentada pela
professora Sofia.

A disponibilidade das funcbdes do Estado relacionadas a urbanizacido, ao
saneamento e a coleta de lixo eram diretamente proporcionais as dimensdes das vias.
Segue-se que as vias tomadas por empreendimentos privados ou pelo
estabelecimento ligados ao Estado assemelharam-se a artérias de porte maior,
enquanto destas irradiavam ruas, ruelas e becos que exigiram determinada vivéncia,
pericia e envolvimento que as/os discentes dominavam. Nesse interim, a intervencao
dos moradores no processo de ocupacao do solo péde ser vislumbrada no relato

captado pelas/os jovens:

...eram ruas que estavam sendo abertas, a escola que estava sendo fazendo
a terra planagem entdo as mudangas que eu sédo grandes mudangas todo
calgcamento nas ruas, as melhorias de agua e esgoto, a escola também né
quando eles comegaram que eu acompanhei o comego dela era bem
pequena e dai vem com o passar do tempo a gente foi conquistando coisas
e hoje ela é oque ela é né grande, com varios setores muito
importantes.(...) ...eu participei do orgamento participativo, quando tinha na
época eu era membro do orgamento representando a comunidade escolar, e
representando também a regido do (bairro) cruzeiro que era dividida né entéo
né agente conquistou através das reunides muitas melhorias como
calcamentos das ruas né... 139

Na narrativa da docente Sofia as/os estudantes Vera, Antonia O., Adriana, Aline,
Albertina, Manoel evidenciaram a politica de reflexdo governamental compartilhada
com a comunidade, ou seja, orgamento participativo. Desse modo, compreenderam
que esse sistema se tratou de um método de definicdo das prioridades do governo a
partir daquilo que a populacgao local julgava como salutar, logo, inteiraram-se sobre as
necessidades do bairro e sua transformagao. Outro dado que chamou ateng¢ao das/os
discentes foi que em 2019 essa pratica de reflexdo comunitaria ja ndo existia. Por seu
turno, Daniel, Rodrigo O., Felipe C ao entrevistar a mesma professora notaram que
“no bairro eu acho que algum tempo atras ele mudou bastante, agora eu percebo que
deu uma parada sabe...”. P6de-se entdao afirmar que o processo de estagnacao do

tempo presente foi atinado por seus entrevistadores.4°

139 SOFIA. Entrevista concedida aos estudantes Vera, Antonia O., Adriana, Aline, Albertina, Manoel.
Caxias do Sul, out. 2019.

140 SOFIA. Entrevista concedida aos discentes Daniel, Rodrigo O., Felipe C. Caxias do Sul, out. 2019;
HARTOG, Francgois. Regimes de historicidade: presentismo e experiéncias do tempo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013. p. 15.
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Dessarte, a professora Emily ao conceder entrevista para Juliana, Josefa A.,

Sebastido S., Pedro A exprimiu que:

Quando eu cheguei aqui no bairro, essa rua principal da escola ndo tinha
asfalto entdo agora ta bem melhor, percebi que estd aumentando a
quantidade de pessoas querendo morar aqui no bairro, valorizando o bairro,
mas eu também vejo que aumentou a quantidade de lixo, cachorros
abandonados, pessoas que deixam moveis e qualquer coisa atirada
esperando até que a CODECA venha recolher. (...) No bairro eu ajudo naquela
parte de monitorar os terrenos que estdo sem ninguém morando para o
mosquito da dengue. (...)o presidente do bairro teria que fazer muito mais pelo
bairro. Ndo s6 na época de vir para fazer campanha mas pra ser visto no
bairro mesmo e ele ndo faz. 14!

A CODECA é a Companhia de Desenvolvimento de Caxias do Sul, trata-se de
uma autarquia responsavel pela coleta do lixo no municipio, assim, Juliana, Josefa A.,
Sebastido S., Pedro A aperceberam-se que a quest&o sanitaria foi algo recorrente na
localidade, tanto no que tange a limpeza publica, quanto nas campanhas de combate
a dengue, ao mesmo tempo ficou patente a auséncia de Maradona, o presidente da
Associagado de Moradores do Bairro (AMOB), na comunidade.

Figura 9. Josefa S.; Leticia. Greenville. Caxias do Sul, out. 2019.

141 EMILY. Entrevista conhecimento com a professora Emily concedida aos discentes Juliana, Josefa
A., Sebastido S., Pedro A. Caxias do Sul, out. 2019.
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A figura 9 identificou um componente diferenciado no Jardim Elisios, entre a
miscelanea de empreendimentos artesanais destoou a subdivisao do bairro chamada
de loteamento Greenville, um produto da racionalidade do mercado, logo a simetria
das ruas deste espaco foi um dos principais atributos que chamou atencédo das
estudantes Josefa S.; Leticia, além da verticalidade de suas construgdes. Como
pudemos constatar no desenho homénimo, elas utilizaram canetas hidrocor para
realgar as linhas e demarcar a perpendicularidade das habitagdes. Com excecdo do
desenho apresentado, apenas relatos orais que as/os estudantes apreenderam de
professoras/es e alguns moradoras/es citam o local como itinerario de caminhada. Em
contraste ao conjunto do bairro, péde-se entdo afirmar que esses agrupamentos
habitacionais se assemelharam a ilhotas que formaram, em certa medida, um gueto
de pessoas em situacdo de estabilidade financeira, produto de operacdes
segregativas ministradas pelos agentes imobiliarios, esse discurso de distingdo do
espaco pode ser averiguado em momentos abundantes como na fala da professora
Emily “entdo, eu moro no Greenville, bairro vizinho (grifo nosso) do bairro Jardim

Elisios e trabalho na escola Mario Pedrosa.” 142

Bom o bairro e o campinho e eu também gosto de fazer caminhadas na
Greenville.1*3

Ali no bairro Greenville ndo tenho muitos vizinhos, mas a maioria das pessoas
do Jardim Elisios vao ali fazer caminhada. 144

Moro no Greenville. Gosto muito do bairro. De caminhar no loteamento novo.
Da escola, gosto dela como um todo. Gosto bastante das minhas salas e da
sala dos profes.14°

Moro a pouco tempo. Percebo bastante mudang¢a no bairro (grifo nosso)
Greenville. Achava que construiriam casas no Loteamento novo, mas
aparecem cada vez mais prédios.146

Os vizinhos que eu conhego, a maioria sdo por trabalharem na escola. No
prédio, ¢/ alguns deles, tenho maior contato. Embora, tenhamos um grupo no

Whatsapp para trocarmos ideias, pedir favores, sugestbes: assuntos diversos.
147

142 EMILY. Entrevista conhecimento com a professora Emily concedida aos discentes Juliana, Josefa
A., Sebastido S., Pedro A. Caxias do Sul, out. 2019.

143 1], ANONIMA(O). Prosa com o povo I: entrevista concedida a Liam; Gianna, Abigail; Luna; Alzira.
Caxias do Sul, out. 2019.

144 EMILY. loc. cit.

145 OLIVIA. Entrevista concedida aos estudantes Sandra, Terezinha, Ana, Rosa S. Sebastido J., Luciano.
Caxias do Sul, out. 2019.

146 QLIVIA. loc. cit.

147 MAIA. Entrevista concedida aos estudantes Sandra, Terezinha, Ana, Rosa S. Sebastido J., Luciano.
Caxias do Sul, out. 2019.
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Conforme visto no conjunto de entrevistas, o loteamento Greenvile converteu-
se em um circuito de passeio contrariando pelo uso, assim, os processos de
segregacao espacial instituidos pelo mercado imobiliario. Tendo em vista que a
pesquisa das/os jovens visou captar locais de afetividade, notou-se a auséncia do
espaco domeéstico, isto é, ndo se exibiu a moradia particular nas representagdes
visuais, tdo pouco surgiram pistas por parte da histéria oral, nessa logica, nods
podemos inferir que o ambiente privado foi preservado dos olhares alheios, ora como
estratégia de protegado da intimidade, ora como forma de se desvincular de situagbes
de alta complexidade familiar — casos de alcoolismo, uso de substancias ilicitas, casos
de abuso sexual, violéncia intrafamiliar entre outros -, outro dado importante é a
auséncia de representagdes imagéticas sobre o periodo noturno, uma vez que uma
parcela dos estudantes, apesar da idade, tem vida ativa neste decurso, o que foi
influenciado pelas condigdes de vulnerabilidade social decorrentes das contradigbes
expressas no bairro.

O fato € que alguns prédios se destacaram na percepc¢ao das/os estudantes,
dentre eles uma das estruturas proporcionadas pelo Estado: a Unidade Basica de
Saude - UBS Jardim Elisios:

Figura 10. Patricia; Rafaela B; Josefa F.; Guilhermina. UBS referéncia do bairro a satide. Caxias do Sul,
out. 2019.

-
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A figura 10 foi projetada pelas integrantes do grupo Patricia, Rafaela B, Josefa
F., Guilhermina, ao serem indagadas sobre sua relevancia para suas trajetérias, a
discente Guilhermina compartilhou que na sua infancia a irma padecia de doencas de
ordem respiratoria, como sua mae saia para trabalhar ela era incumbida de observa-
la, entdo o “postinho” era uma constante na vida dessas irmas. Ao conversarmos com
Guilhermina ficou latente a sua diferenciacdo entre o tempo da infédncia e o da
adolescéncia, a estudante demonstrou insatisfacdo quando mencionamos que nao
havia uma grande distancia temporal entre ambos, mas seus argumentos sempre
apontavam para o oposto.

Nesse sentido, a UBS Jardim Elisios foi o centro do campo fotografico, a sua
composicao foi projetada para utilizar a grade circundante como elemento constitutivo,
0 que criou uma sofisticada sintese da diversidade, dado que a geometria atrelada a
producao humana entrou em harmonia com as formas organicas da natureza, um
retrato da interagdo do homem na constituicdo do espago no bairro Jardim Elisios e,
em certa medida, reverberou a condi¢ao de responsabilidade incompativel com a faixa

etaria de Guilhermina.

Do bairro aqui (Jardim Elisios) ndo é questdo de gostar mas eu utilizo o Posto
de Saude (UBS Jardim Elisios), que eu acho que o atendimento € bem melhor

do que no meu bairro, falta uma pracinha préxima para interagir com os outros.
148

Juliana, Josefa A., Sebastido S. e Pedro A. distinguiram na fala anterior a
importancia da UBS e ainda situaram uma critica relacionada a necessidade de uma
pracinha para interacdo dos moradores, 0os comentarios nesse mesmo Viés se
avolumaram durante as entrevistas, paralelamente, a pragca da André Thevet,

anteriormente citada, teve sua importancia endossada.

148 EMILY. Entrevista conhecimento com a professora Emily concedida aos discentes Juliana, Josefa
A., Sebastido S., Pedro A. Caxias do Sul, out. 2019.
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Figura 11. Juliana; Josefa A.; Sebastidao S.; Pedro A. Comunidade Nossa Senhora Aparecida Caxias do
Sul, out. 2019.

VWA

No que diz respeito a religiosidade, esta foi retratada pelas estudantes Juliana,
Josefa A., Sebastido S., Pedro A, a imagem em questéo elencou um trago constitutivo
do bairro que foi a Igreja Comunidade de Nossa Senhora Aparecida, atestada pelos
discentes como responsavel pelos rituais de passagem conhecidos como batismo e
catequese, trés dos quatro envolvidos nesse grupo vivenciaram essa experiéncia.
Uma peculiaridade da foto foi a sua disposi¢ao diagonal que visou seu melhor

enquadramento.
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No bairro colaborei com minha esposa que era lider da Pastoral da Crianga
por 5 anos. E na escola fui presidente do CPM por 3 vezes, onde realizei
muitos concertos na época da diretora Marinés.14°

Uma das atividades que realizei no bairro foi ser lider da Pastoral da Crianga
pois através disso, pude ajudar criangas, e também falando da importancia
que tem a escola no futuro delas!®°

Gosto da igreja aparecida porque tem missa, festas, almogos... A casa de
minhas amigas porque adoro a companhia delas.15!

Foi captado por Liane, Olivia, Emma, Ava e Geralda o senhor Nicolas, que aos
seus 47 anos de idade ressaltou o papel da Igreja Aparecida em relagdo aos jovens
por meio da Pastoral da Crianca. As adolescentes ndo sabiam da existéncia desta
instituicdo no bairro, nem que era de longa data, além disso, Nicolas expos que o seu
vinculo com a escola era antigo, dado que o mesmo esteve por mais de nove anos
como representante do Conselho de Pais e Mestres (CPM). Karlie; Scarlett; Luiz P ao
terem conversado com Zoraide, por sua vez, depreenderam que esta estimulou
reflexdes acerca do futuro dos jovens do bairro, ja a senhora Carmen, entrevistada

por Rose B.; llda, expressou a igreja como forma exercer sua sociabilidade.

149 NICOLAS. Entrevista concedida a Liane; Olivia; Emma; Ava; Geralda. Caxias do Sul, out. 2019.

150 ZORAIDE. Entrevista cedida aos estudantes Karlie; Scarlett; Luiz P, Caxias do Sul, out. 2019.

151 CARMEN. Do bairro: minha voz. Entrevista concedida as estudantes Rose B.; llda. Caxias do Sul,
out. 2019.
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Figura 12. Juliana, Josefa A., Sebastido S., Pedro A. Local de esportes Cristo Operario JP Games.
Caxias d Sul, out. 2019.

Outro fator que surgiu estimulado pela religiosidade no bairro foi a iniciativa
privada Cristo Operario JP Games, que aproveitou as brechas do Estado, no que diz
respeito ao tempo do lazer, e se consolidou enquanto alternativa para aqueles que
possuem algum poder aquisitivo, o que produzia no meio estudantil, segundo Josefa
A., que posa na figura 12, uma hierarquia informal entre os participes e os nao

participes.
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Figura 13. Patricia; Rafaela B.; Josefa F.; Guilhermina. Andreazza economia do bairro. Caxias do Sul,
out. 2019.

A figura 13 foi construida com o dialogo entre a organicidade da natureza, que
€ utilizada como moldura, e o supermercado Andreazza, que esta inserido em seu
centro. Para Patricia, Rafaela B., Josefa F., Guilhermina a sua posi¢cao de destaque
refletiu a sua influéncia no cotidiano do bairro, alids, para as/os jovens havia uma
fungdo prospectiva implicita nesta imagem, em outras palavras, sua existéncia se
inseriu no projeto de vida de uma parcela consideravel desses pré-adolescentes que
almejavam a inser¢do no programa social “Jovem Aprendiz”, para assim terem sua
propria renda enquanto almejavam trabalhar como empacotadores, auxiliares de

estoque ou até mesmo na caixa registradora, portanto, a instituicdo € associada
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pelas/os discentes ao tempo do amadurecimento e da independéncia financeira. A

estudante Rafaela B “sonho trabalhar no Andreazza, que nem o primo Augustino.”

Figura 14. Josefa S.; Leticia. Nosso bairro. Caxias do Sul, out. 2019

A obra intitulada Nosso bairro foi produzida pelas estudantes Josefa S. e Leticia,
a figura 14 desvelou a escola, que ocupa uma propor¢ao consideravel do desenho. A
projecao utilizou como recurso visual a sobreposi¢cdo de angulos distintos para sua
composicao, e mais, foi retratado o supermercado Andreazza na porgao meridional
ao lado direito, as demais casas nao possuiam identificacado escrita.

A empreitada das autoras abrangeu a perspectiva de resguardar a
materialidade, isto €, com apoio na fluidez e na estabilidade, a memdéria ocupou papel
basilar na constituicdo desta imagem, que prezou pelo destaque aos seus elementos,
nesse sentido, o que se produziu foi uma operagéo cartografica que enalteceu as
habitagdes e as assentou no seu melhor angulo 6tico, segundo a percepgéo de suas
autoras. Atitulo de exemplo, observamos que as casas sao vistas de frente, enquanto
a rua é forjada em sua percepgao aérea, ou seja, a principal preocupagao das
criadoras da imagem foi adicionar ao espag¢o o que conceituam como primordial, no

caso, as dimensodes da escola, do supermercado e da rua esbogam um fragmento do
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itinerario estudantil, a partir das diretrizes que atestaram uma intengao de alcancgar
constancia, aprumo e concordancia do seu ritmo temporal cotidiano.

A escola predominou nas manifestagdes, seja pelos registros iconograficos,
seja pela oralidade, isso decorre do seu carater basilar na comunidade, além de

demarcar o papel do educandario nas relagdes interpessoais no Jardim Elisios.

A minha relagdo com a escola e com o bairro, o bairro faz 40 anos que eu
moro aqui, quando eu entrei ndo tinha, s6 abriu as ruas, nao tinha calgada,
nao tinha nada, nem esgoto, nem luz, ndo tinha nada no bairro e a escola
aqui era apenas uma lavoura de milho que foi desapropriada para fazer esse
colégio, ai foi feito o Pavilhao I, depois foi feito o Pavilhdo Il, uns 5 anos, 10,
foi feito o ginasio, e ali antes de eu ficar trabalhando eu era voluntaria, eu
vinha ajudar... Quase todo dia eu vinha ajudar. E o bairro tinha pouca
populagao agora tem bastante, ndo tem mais terreno vazio. 152

Como mencionado na introdugao desta dissertacédo, a entrevista supracitada
causou deslumbramento na estudante Josefa A. — carinhosamente chamada pelas/os
professores de Josefdo, devido a sua posigao de lideranga positiva, além de sua altura
que destoa dos demais da turma —, para ela era inconcebivel que uma lavoura de
milho precedesse a escola. “ Daondeee sooorrr, olha isso que maravilhoso!!!”. O
envolvimento da discente com o passado do bairro e da escola aduz em favor da
etnografia do cupincha, dado que expressa um sentimento coletivo de conveniéncia
incitada pelas reflexdes a partir das fontes provocadas. Considerem agora o seguinte
exemplo, o portdo de acesso a escola despertou fascinio em uma parte das/os
estudantes, dentre as multiplas possibilidades € curioso como este item se repetiu em

diversos grupos sob o6ticas distintas.

152 MIA. Entrevista “Recuperando a Histéria do bairro Jardim Elisios e da escola Mario Pedrosa”
concedida aos discentes Juliana, Josefa A., Sebastido S., Pedro A. Caxias do Sul, out. 2019.
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Figura 15. Gabriel; Leonardo; Pablo; Joaquim S.. Eduardo; Gustavo. Entrada da escola. Caxias do Sul,
out. 2019. “Aqui é o lugar onde todos os pais, alunos professores e futuras pessoas com grandes
profissées, passam antes de ir atras do caminho do aprendizado (entrada da escola).

”

Tendo em vista a figura 16 intitulada Entrada da escola, que situou o portao
grande de cor marrom como seu centro focal, o interessante é que a representagao
distinguiu a calgada — disposta na sec¢ao inferior — e o portdo — posicionado na parte
superior — o que criou um efeito de elevagao a medida que o observador basculha seu
fundo em busca de informacgdes; a inscrigao “sindicato” gravada por cima de um grafite
ilegivel, que padeceu com anos de intempéries, nos sugere que a escola foi alvo de

envolvimento politico no passado. Ja a legenda criada pelos autores Gabriel,
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Leonardo, Pablo, Joaquim S., Eduardo e Gustavo denotou sua compreensio da
escola enquanto local de preparo para o futuro, e mais, um espaco de integragao entre

as/os responsaveis, estudantes e docentes na construgdo do conhecimento.

Figura 16. Olivia; Rose M.; Zilda s.; Ava; Geralda. O portdo magico. Caxias do Sul, out. 2019
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Nessa mesma otica, a figura 16 O portdo magico para um observador
desavisado pode até parecer hostil, por conta de seu muro de tijolos, das cercas de
arame farpado ou até mesmo pela altura de seu portdo, mas para suas usuarias Olivia;
Rose M.; Zilda s.; Ava; Geralda expressa um campo de possibilidades que se abrem
a partir do momento em que chegam em suas proximidades, esta localidade atua
como ponto de sociabilidade estudantil, em outras palavras, € a partir do momento
que se situam a sua frente que as trajetorias se cruzam, la que as/os estudantes jogam
“bafo”, brincam de “hoje ndo” “ que so6 vale no tempo (grifo nosso) da escola” segundo
Ava, se atualizam das noticias do bairro e aguardam com ansiedade o inicio das aulas,
inclusive, competem entre si para ver quem chega primeiro. Os estudantes James,

Benjamin e Rui detectaram uma intervengcdo nos muros frontais: “No bairro néo
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realizei muitas atividades, na escola ajudei nas pinturas dos muros da frente, havia
desenho que eu e meus colegas fizemos.”153

Outra imagem predominante nos relatos das/os estudantes &€ uma arte mural
que é situada além do portdo da escola, ela emula uma arvore com diversos simbolos
suspensos em seus galhos — livro, clave de sol, lapis, bola, skate até o simbolo do
movimento hippie paz e amor. Além disso, a estrutura de seu tronco & matizada por
profusdo de cores, o que foi amplamente explorado pelas/os jovens, que se
apropriaram de seu conteudo consoante as figuras 17 e 18.

Na figura 17 Gabriel, Leonardo, Pablo, Joaquim S., Eduardo, Gustavo
expressam nuances dos costumes da EMEF Mario Pedrosa, dentre eles o uso do
patio como local de insercéo no ritual escolar acompanhado do hino nacional: a fila. E

mais, os estudantes indicaram o patio em sua finalidade esportiva.

1531V, ANC)NIMA(O). Entrevista cedida aos estudantes James, Benjamin e Rui. Caxias do Sul, out. 2019.
O jogo do “bafo” utiliza cartas ou colecionaveis como instrumento de disputa, assim suas/seus
jogadoras/es empilham o material no centro de uma roda de estudantes, entéo, sorteiam para ver quem
inicia o jogo, o vitorioso abre a disputa com uma batida da palma de sua mao na pilha, as cartas viradas
para cima com tal movimento sdo adquiridas pela/o jogador/a. “Hoje ndo” é uma brincadeira que
consiste na produgdo de um “gatilho” variavel de acordo com a conjuntura do momento, este permite
que o transgressor da norma seja punido fisicamente até que diga “hoje ndo”. Na escola em que
trabalho o gatilho é o sinal tocado na troca de turnos, em outros locais assumem formas variadas como

a proibicao de palavras que se iniciem com “c” ou “s”.
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Figura 17. Gabriel, Leonardo, Pablo, Joaquim S., Eduardo, Gustavo. Mural apresentativo da escola.
Caxias do Sul, out. 2019. “As filas de todas as turmas ficam a espera dos professores e tambem
escutam o Hino do Brasil. Tambem é uma 4° area para atividades fisicas”
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Figura 18. OLIVIA; ROSE M.; ZILDA S.; AVA; GERALDA. Arvore dos pensamentos. Caxias do Sul, out.
2019.

Estar na companhia de colegas de classe estimulou a criacdo de estratégias

de composigao artistica, isso ficou evidente em algumas produgdes fotograficas, pois
a coletividade foi reforcada na sua implementagao, como um jogo de referéncias que
se cruzam na composi¢ao de uma possibilidade visual.

Nessa perspectiva, as representacdes estruturadas por Marcia, Raimunda,
Claudia, Luiz e Alexandre ensejaram a criagao de um conceito imagético de grupo, ou
seja, o conjunto de imagens dialogou na construgdo de um sentido préprio que
enalteceu a amizade entre os participantes.

Para construir tal percepgao as/os alunos se apropriaram de elementos de
concepgao morfolégica, assim, ressaltamos a proposicdo de molduras que
endossaram a importancia das imagens de acordo com suas matizes, a composi¢cao
da figura 19 acompanhou elementos de valorizagao da estética do grupo.

Nesse sentido, a fotografia Amizade utilizou a distribuicao espacial como forma
de ampliar o papel dos estudantes que assumiram o protagonismo na foto, cabe
ressaltar que o fundo da imagem foi preparado para a intervengéo, em especial, se
apropriando do muro da escola, ali constou uma arte que corresponde a arvore e um
convite de boas-vindas a escola. Assim, os estudantes subiram em um banco presente

na frente do mesmo muro, o que pode ser interpretado como uma forma de “soerguer”
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o sentido de grupo e nos forneceu indicios para compreender alguns lagos afetivos
que perpassaram a dindmica escolar. Solevantar as imagens € um recurso que foi

explorado com frequéncia pelo grupo conforme podemos verificar na figura 20.

Figura 19. Marcia; Raimunda; Claudia; Luiz; Alexandre. Amizade. Caxias do Sul, out. 2019

Figura 20. Marcia; Raimunda; Claudia; Luiz; Alexandre. Alegria. Caxias do Sul, out. 201 _
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Antonio, Pedro, Francisca e Carlos S se concentraram nos espacgos de
circulagao da escola para construir a sua percepgao, a integragao dos estudantes com
seu meio, ou seja, o tema de sua colegao de imagens esta atrelado a visualizagédo do
cotidiano escola em sua espontaneidade durante o tempo do recreio, como na figura
21e22.

Figura 21. Antonio, Pedro, Francisca e Carlos S' ISecr’eio;' ta(de; C?xigs do Sul, out. 2019.

Figura 22. Antonio, Pedro, Francisca e Carlos S. Areaﬁcrbbérta. Caxias do Sul, out. 201.'
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A dificuldade das criangas de perceber seu eu autoral é expressa no exercicio
constante da validacéo, isto é, o “ta bom professor?” faz parte de sua retérica, um
instrumento de composigao da realidade material mediado pela autoridade professoral.
No caso da Jessica, a busca pela ratificacdo transcendeu a fala e assumiu a condi¢cao
imagética, dessa forma, ela literalmente inscreve seu sentido, tanto como subterfugio
de indugéao de seus leitores, mas mais do que isso, uma reafirmagéo do cumprimento
da tarefa, ja que ela resistia inicia-la, e mais, o fez sozinha, por revés na socializagéo
com os demais estudantes de sua turma. Em seu processo de disciplinarizacéo da
imagem, por meio da escrita, foi utilizado o aplicativo PickU, que permitiu a edi¢cao de

fotos para diversas finalidades, consoante a figura 23.

Figura 23. Jessica. Ginasio. Caxias do Sul, out. 2019.
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Figura 24. Josefa S.; Leticia. Estudando para um futuro melhor. Caxias do Sul, out. 2019

Na figura 24 as estudantes Josefa S.; Leticia se concentraram na composigao
entre o verde do gramado e o as cores terrosas que representaram o ginasio € o muro
circundante somado a cerca de arame que restringe o espacgo de intervencao das/os
estudantes, nela percebemos que a natureza, mesmo rodeada, se sobressai da
imagem ao ponto de ndo podermos visualiza-la em sua totalidade, como podemos
observador do lado esquerdo, de forma sincronica, o efeito se repete do lado direito,
porém, com relagao ao ginasio da escola, assim, a natureza e as construgdes formam
uma tessitura dialégica dentro do educandario. Questionados sobre a importancia da
imagem, Josefa S.; Leticia demonstraram saudades do tempo em que podiam usufruir

do espaco retratado, ja que o mesmo é destinado aos estudantes do pré, 1° e 2° anos.



91

Figura 25. Vera; Antonia O.; Adriana; Aline; Albertina; Manoel. Partes favoritas da escola I.. Caxias do
Sul, out. 2019.
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O saudosismo também foi detectado na foto da casinha com escorregador, que
€ o tema da principal da figura 25, nela os estudantes Vera; Antonia O.; Adriana; Aline;
Albertina; Manoel se situaram na parte posterior da escola, ao fundo visualizamos o
estacionamento, dessarte, a estrutura da fotografia foi engendrada com énfase no
contraste entre o claro e o escuro, nesse sentido, o jogo com a sombra da arvore foi
uma forma de integrar a casinha a natureza, além disso, a camera se situou proxima
ao chao, uma técnica ilusoéria de ampliacdo do horizonte visual, pdde-se entao afirmar
que sua intencao foi exaltar sua importancia na vida das criancas. A oportunidade de
se deslocar pelos espagos do educandario proporcionada pela execugao da etnografia
do cupincha foi um passo importante na ressignificagcdo de memoarias, em especial
daqueles que passaram boa parte de suas vidas ligados a mesma comunidade.
Seguiu-se que o apego a condigbes do passado, como o parquinho que nao
corresponde mais a sua faixa etaria, foi vigente e uma queixa constante das/os

estudantes que pedem, com frequéncia, para utiliza-lo.
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Figura 26. Juliana, Josefa A., Sebastido S., Pedro A. Pessoas que ajudaram a construir a histéria da
nossa escola. Caxias do Sul, out. 2019
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O titulo da figura 26 pessoas que ajudaram a construir a histéria da nossa
escola foi sugestivo, demonstrou que a fotografia visava captar as antigas equipes
diretivas da escola, com tal finalidade, os estudantes enquadraram sua camera de
modo a externar a parede em soslaio, dessa forma, sintonizaram um feixe linear de
equipes que se inicia com o patrono da escola — Mario Pedrosa — a direita e se estende
a esquerda, o seu efeito se assemelha, salvo as proporg¢des, a anamorfose aplicada
pelos cartografos quando exorbitam um determinado aspecto da realidade em
detrimento de outros, dito de outro modo, o que se opera de forma descomplicada é

a genealogia das dire¢des escolares.

Na escola precisamos de laboratorios e de concertos no telhado do pavilhdo
2 e nas calgadas na cobertura entre os e mais livros na bibilhoteca e melhorar
a ceguranga do bairro e da escola.'>*

Consoante o relato da professora Lia e a figura 27 as/os estudantes Antonio,
Pedro, Francisca e Carlos S. afirmaram que escola precisa de reparos € mostraram
congruéncia no desejo de ter um laboratério e “-uma salinha de arte seria legal néh
professor???” expressou Francisca. A biblioteca representa um espaco valorizado na

154 | |A. Entrevista concedida aos estudantes Antonio, Pedro, Francisca e Carlos S. Caxias do Sul, out.
2019.
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escola tanto por estudantes como pelas/os professores, uma vez que o bairro € bem
carente com relacdo a areas de lazer. “-~Na Escola gosto muito da biblioteca pelo
acervo que ela possui; mas AMO a sala de aula em que trabalho, onde posso interagir

com os estudantes. 5>

Figura 27. Ana; Francisca; Terezinha; Rosa S.; Sebastido J.; Luciano. Biblioteca. Caxias do Sul, out.
2019.

Conforme o que foi visto no capitulo corrente, pudemos concluir que esta
pesquisa indagou no tocante ao cotidiano do bairro e da escola, que foi depreendido
de forma mais efetiva e algumas das multiplas praticas invisiveis passaram a ter mais
nitidez. Nesse viés, a etnografia do cupincha foi de grande valia para o ensino de
histdria, afinal de contas auxiliou na composi¢cao de um quadro complexo acerca do
bairro e da escola, de maneira analoga, permitiu auscultar a pratica da comunidade
escolar em relagdo a distintas temporalidades e vicissitudes transcorridas no
referenciado espago, logo o “encapsulamento” temporal representado pelo
presentismo péde ser questionado. Depreende-se daqui que as fontes provocadas e
seu viés etnografico foram materializadas na génese da exibigdo iconografica e no
emprego metodologico da histéria oral, estes potencializaram o ensino de histéria, em

razao do contato discente com o pretérito, o presente e o futuro do bairro e da escola.

155 ELENA. Entrevista cedida aos estudantes Karlie; Scarlett; Luiz P. Caxias do Sul, out. 2019.
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Nessa mesma otica, incitamos as operagdes de referencialidade, de pertencimento e
de respeito com a cercania por mediacdo do conceito de patriménio cultural e da
memoria. “Eu considero os alunos e os professores importantes para o bairro e para
a escola pois e atraves da educagdo que as (criangas) transformam o ambiente em

que vivemos”.1%6

Figura 28. Vera; Antonia O.; Adriana; Aline; Albertina; Manoel. Partes favoritas da escola Il. Caxias do
Sul, out. 2019.

Figura 29. Maylenn. Unidos para “sempre”. Caxias do Sul, out. 2019. “O melhor estimulo para conseguir
mudar o que nao esta ao nosso alcance é unir-se com aqueles que partilham do mesmo

156 |ISABELLA. Entrevista concedida aos estudantes Antonio, Pedro, Francisca e Carlos S. Caxias do
Sul, out. 2019.
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Por fim, a perspectiva de um futuro diferenciado foi delineada pela nossa pratica.
A figura 28 atesta o sentido unissono construido pela pratica apresentada, e mais,
conforme a figura 29 pudemos notar que a fala de Maylenn exprime um pouco do que
foi alcangado por meio do ensino de historia e a etnografia do cupincha. “~O melhor
estimulo para conseguir mudar o que ndo esta ao nosso alcance €& unir-se com

aqueles que partilham do mesmo sentimento de mudancga!”
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CONCLUSAO

Em 2019 ocorreram mudancgas na estrutura curricular do municipio de Caxias
do Sul, o que acarretou na introducdo do Referencial Curricular (DOCCX), que foi
estimulado pelos debates acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Como
produto desse processo na EMEF Mario Pedrosa optou-se pela leitura etnografica do
bairro Jardins Elisios, com tal finalidade a pergunta “que pessoas, lugares ou praticas
fazem vocé se sentir bem no bairro e na escola?” foi concebida, seu objetivo era
fomentar a referencialidade, o pertencimento e o respeito com seu lugar de vivéncia,
uma vez que as/os discentes do bairro eram alvo de inUmeros problemas sociais.

A resposta a pergunta supracitada foi articulada por suportes né&o
convencionais, isto é, as/os jovens responderam a partir do uso das fontes provocadas
(entrevista oral, maquetes, desenhos e fotografias), o que visou romper com o
monopolio da escrita nas atividades escolares, além de estimular uma educagao mais
inclusiva.

Partindo do presentismo enquanto hipotese temporal, a etnografia, o patriménio
e a memoria foram mobilizados como estruturas conceituais que deram suporte a
nossa pesquisa, esta buscou contestar a onipresencga do presente. Assim, no primeiro
capitulo nés meditamos sobre as contribuicdes do método etnografico para o ensino
de histéria, desse modo, a etnografia do cupincha foi tecida como método de analise
que valoriza o protagonismo estudantil. Ainda no mesmo capitulo observamos as
possibilidades que o conceito patrimdnio cultural apresentou ao ensino de historia, por
fim, refletimos sobre o papel da memédria e como esta pdbde ser operada para
pensarmos sobre o bairro e a escola.

O segundo capitulo desenvolveu o conceito fontes provocadas, nesse viés, o
uso da iconografia e da histdria oral foi consonante para perscrutarmos o passado do
bairro e da escola, a partir dos resultados da pesquisa estudantil que foram
apresentados na exposicdo/memorial iconografica (o) do bairro Jardim Elisios e da
EMEF Mario Pedrosa e do | Seminario de Pesquisa das Escolas da Rede Municipal
de Caxias do Sul, que transcorrido na Universidade de Caxias do Sul (UCS). Neste
capitulo pudemos observar como as/os discentes se apropriaram do bairro Jardim
Elisios de da EMEF Mario Pedrosa, dessarte, como cada estudante, a sua maneira,

encarou diferentes articulagdes discursivas acerca do tempo e o lugar em que vivem,
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portanto, passado, presente e futuro foram mobilizados para pensarmos sobre os
projetos desses jovens.

A pratica teve um revés em relagcido ao seu uso interdisciplinar, isso se deu por
conta de problemas em relagdo a organizagéo da Secretaria Municipal de Educagéo
de Caxias do Sul, que foram reproduzidos pela dire¢cdo da EMEF Mario Pedrosa.
Houve um fracionamento do projeto que dispds de poucos momentos coletivos para
articulacdo entre as/os docentes. Isso se repetiu no processo de avaliacdo apds a
empreitada, pois ndo houve uma organizacgéo institucional para que a escola como
conjunto pudesse refletir sobre o processo. Nesse contexto, cada professor/a utilizou
0 seu tempo de acordo com suas prioridades, e, portanto, cada turma pensou o
processo de uma forma diferente. Entdo, € necessario estruturar um processo de
autoavaliacdo que de conta, por um lado de pensar o a atividade do ponto de vista
individual, por outro lado pensa-la de forma coletiva.

Mesmo com as adversidades o uso das fontes provocadas promoveu a
engenhosidade estudantil, por conseguinte, o seu encantamento com o bairro e a
escola foram fomentados. Logo, a iconografia e a historia oral foram basilares para a
fluéncia de distintos angulos que ressaltaram a existéncia de outras temporalidades.

Nessa logica, construimos a producédo do conhecimento por outros meios que
incitaram as/os estudantes a fugir da estrutura convencional de sala de aula, dado que
precisaram se organizar coletivamente para a divisdo de tarefas, pensar em como
aplicar o que foi debatido e o que fazer com tal conhecimento, além disso, o ensino
de histéria contribuiu para a estruturacao de principios e subjetividades, depreende-
se daqui que atuou como promotor do respeito a alteridade.>’

O tempo e o espaco viraram matéria prima para a elaboracdo do sentido
individual de bairro, portanto, a etnografia do cupincha, assim como as fontes
provocadas expressaram as impressdes e sentimentos das/os discentes que
passaram a se perceber enquanto sujeitos ativos na produgao do conhecimento, e

mais, como pessoas com habilidade para mudar aspectos de sua realidade.

157 ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz. Regimes de historicidade> como se alimentar de
narrativas temporais do ensino de Histéria. IN: GABRIEL, Carmen Teresa et al. (Orgs.) Narrativas do
Rio de Janeiro nas aulas de Histdria. Rio de Janeiro: Mauad Editora, 2016. p. 26.
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APENDICE B - Roteiro para entrevista

1. Qual sua relacdo com o bairro Jardim Elisios e a escola Mario Pedrosa?

2. Como era seu relacionamento com os vizinhos e colegas de escola?

3. Quais locais do bairro e da escola vocé gosta? Por qué?

4. Que mudangas vocé percebe no bairro e na escola?

5. Que atividades vocé realiza (ou realizou) no bairro e na escola?

6. Quem vocé considera importante para o bairro Jardim Elisios e a escola Mario

Pedrosa? Por qué?



