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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso trata de uma analise acerca dos
componentes curriculares presentes nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) em
vigor até o ano de 2022, dos cursos de formacao de professores em Ciéncias da
Natureza, grau licenciatura, ofertados em duas universidades publicas do estado do
Rio Grande do Sul. Delimitou-se como l6cus da pesquisa, portanto, os PPC dos cursos
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e da Universidade Federal
do Pampa (Unipampa) Campus de Dom Pedrito, os quais estdo em funcionamento
desde 2017 e 2011, respectivamente. O objetivo central € identificar se 0s cursos
ofertados por estas universidades contemplam o que estipula a legislacao brasileira,
no que tange a disponibilidade de disciplinas para formac&o inicial de professores em
uma perspectiva inclusiva. No tocante aos procedimentos metodologicos, foram
utilizados documentos institucionais como os Projetos Pedagodgicos dos Cursos,
matrizes curriculares e ementas das disciplinas, disponiveis nos sites dos respectivos
cursos. Os resultados foram produzidos de forma qualitativa, via analise documental.
Verificou-se que nas duas universidades, a presenca da educacao inclusiva na grade
curricular ainda é insipiente, pois ha somente duas disciplinas com cunho inclusivo
como obrigatorias. Conclui-se que essa pouca oferta de disciplinas voltadas para
educacdo inclusiva pode refletir no cotidiano dos professores no exercicio da
docéncia, que podem sentir-se inseguros para trabalhar com os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo que estao inclusos no ensino regular.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva, Formacéo inicial de professores, Licenciatura
em Ciéncias da Natureza, Universidades Publicas do Rio Grande do Sul.



ABSTRACT

This course conclusion work deals with an analysis of the curricular components
present in the Pedagogical Projects of the Courses (PPC) in force until the year 2022,
of the teacher training courses in Natural Sciences, degree degree, offered in two
universities public services in the state of Rio Grande do Sul. Therefore, the PPC of
the courses at the Federal University of Rio Grande do Sul (UFRGS) and the Federal
University of Pampa (Unipampa) Dom Pedrito Campus were delimited as the research
locus, which have been in operation since 2017 and 2011, respectively. . The central
objective is to identify whether the courses offered by these universities contemplate
what stipulates the Brazilian legislation, regarding the availability of disciplines for initial
teacher training in an inclusive perspective. Regarding the methodological procedures,
institutional documents were used, such as the Pedagogical Projects of the Courses,
curricular matrices and syllabuses of the disciplines, available on the websites of the
respective courses. The results were produced qualitatively, via document analysis. It
was found that in both universities, the presence of inclusive education in the
curriculum is still incipient, as there are only two subjects with an inclusive nature as
mandatory. It is concluded that this little supply of disciplines aimed at inclusive
education may reflect on the daily lives of teachers in the teaching practice, who may
feel insecure to work with students with disabilities, global developmental disorders or
high abilities/giftedness that are included in regular education.

Keywords: Inclusive Education, Initial teacher training, Degree in Natural Sciences,
Public Universities of Rio Grande do Sul.



SUMARIO

I 11 0T [ o= T 7
FZ O ] o] = 110 9
3. Referencial TEOIICO ....cooeeeeee e 10
3.1 Breve histérico sobre Educacao INClusiva ...........cccoovvviviiiiiiiiiiecceeeee e 10
3.1.1 PriMeEiro PEITOUO . ...ccieiee ettt e e e e e e as 11

1 2R S1=To [0 0 To [0 3 o= ¢ o o [o TP 11
G B T (ol =T (o I o 1T oo [o PP 12
K @ 1N = Vg (o I o= o Lo [o 1 PP 12
3.1.5 Especificidades d0oS PeriodoS.........coouiiuuuiiiiiiieeeeeeeiiiiieee e 13

3.2 O papel Institucional na educagdo eSpecial..........ccccvvvvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee, 14
3.3 Politicas Publicas para educacéo inclusiva N0 Brasil...........cccooecvviiiiieeieennnnnn. 16
3.4 A educagéo inclusiva e a formacao inicial de professores.........cccccccvvveeeeeenenn. 19
4. Pressupostos metodol0gicoSs da PESQUISA .......ceeviuuuriiiiiieeeeeeiiiiiieieee e e e 23
eI =251 1 7= T [0 1P 24
O o o 1 17- T 1P 30

REFERENCIAS ..o ettt 32



1. INTRODUCAO

O direito a educacédo para pessoas com deficiéncia, assim como outros
direitos, no decorrer da histéria foi fruto de uma luta social constante, passando por
fases de total exclusdo, segregacéo, integracdo e caminhando nas ultimas décadas
para a incluséo.

Em 1994, com a Declaracdo de Salamanca, avangou-se na compreensao
da Educacdo como direito de todos, afirmando que as diferencas sao proprias da
humanidade e, portanto, ndo podem se construir como fatores de discriminacao.
Coloca entre os pontos que foram proclamados que “aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deve acomoda-los
dentro de uma pedagogia centrada na crianca e ser capaz de satisfazer tais
necessidades” (UNESCO, 1994, p.01).

Apods as recomendacdes de Salamanca, leis e decretos ao longo dos anos
foram sendo criados, a fim de garantir o acesso da pessoa com necessidade especial
aos diferentes niveis de educacdo, de forma inclusiva. As leis criadas foram
direcionadas ora para garantir o acesso dos estudantes, ora para assegurar nas
licenciaturas a obrigatoriedade de formar futuros professores em uma perspectiva da
educacdao inclusiva (LIMA et al., 2022).

Como exemplo, destaca-se a Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagédo Inclusiva - PNEE (BRASIL, 2008), que tem por objetivo
fomentar educacao de qualidade para todos os alunos, e objetiva garantir a incluséo
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008). Além de assegurar a inclusdo escolar,
estipula entre outros fatores, a “[...]Jformacao de professores e demais profissionais da
educacao para o atendimento educacional especializado e inclusivo” (BRASIL, 2008).
Propésitos corroborados pela Lei Brasileira de Incluséo (LBI) de 2015, que estabelece
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e fomenta o exercicio dos direitos e liberdades
visando a inclusdo social, a igualdade e a cidadania das pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2015).

Nesse contexto de insercdo da educacao inclusiva nos processos
formativos dos cursos de licenciaturas, questiona-se: Em quais dimensbes a

educacgéo inclusiva se faz presente na matriz curricular dos cursos de graduagéo em



Licenciatura em Ciéncias da Natureza da UFRGS e da UNIPAMPA campus Dom
Pedrito, vigentes até o ano 20227

Assim, ao longo deste trabalho o referencial tedrico seré apresentado no
capitulo 3 que relata um breve histérico sobre educacgéo inclusiva, tendo em vista o
papel das instituicdes, as politicas publicas e a formacé&o dos professores ao longo da
historia. No capitulo 4 sera demonstrado os pressupostos metodoldgicos da pesquisa,
seguindo para o capitulo 5 onde séo apresentados os resultados encontrados e por

fim, o capitulo 6 que conclui este estudo.



2. OBJETIVOS

Este trabalho objetiva analisar as matrizes curriculares dos cursos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza da UFRGS e da UNIPAMPA campus Dom
Pedrito, este campus foi 0 objetivo deste trabalho por compreender o mais recente
curso de Ciéncias da Natureza da Universidade, vigentes até o ano de 2022.

Especificamente, objetiva-se discutir sobre educacédo inclusiva e a
legislacdo acerca da mesma,; identificar as disciplinas que abordam a educacgao
inclusiva, bem como a organizacdo em caso de disciplinas e/ou contelidos presentes

em determinados componentes curriculares pedagogicos.



3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 BREVE HISTORICO SOBRE EDUCAGAO INCLUSIVA

A construcdo de uma educacéo inclusiva é historica. Conforme discutido
por Santana (2016, p. 4), no decorrer da histéria das diferentes sociedades, sempre
houve seres humanos “[...] com algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial ou mental,
cujas causas e consequéncias costumavam ser agravadas em decorréncia do perfil
de desenvolvimento econdmico, politico e cultural de cada sociedade”. Mas tal fato
por muitos séculos foi visto como algo anormal, estando o sujeito com tal
‘anormalidade’ condenado a viver fora da sociedade dita ‘normal’.

Um exemplo seria a Idade Média em porcbes da Europa, periodo no qual
0 misticismo aliado a uma religiosidade (ser humano entendido como feito a imagem
e semelhanca de Deus em sua forma fisica e mental), produziu o entendimento de
gue nado ha lugar para a pessoa que possui qualquer limitacdo, restando-lhe ficar a
margem da sociedade, em diversos aspectos inclusive a educacional (MAZZOTTA,
1996).

Aliada a essa concepc¢do de cunho religioso, também pode ser destacada
a questdo do temor em relacdo ao desconhecido, ao diferente. A esse respeito,

Mazzotta (1996, p. 16), destaca que:

[...] considerando que, de modo geral, as coisas e situa¢des desconhecidas
causam temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito
contribuiu para que as pessoas portadoras de deficiéncia, por “serem
diferentes”, fossem marginalizadas, ignoradas.

As pessoas com deficiéncias receberam diferentes tipos de tratamentos,
que segundo Santana (2016, p. 04), passaram “[...] dos cuidados primarios e do
confinamento em instituicdes de caridade ao reconhecimento do direito a educacéo,
reabilitacdo, seguridade social, trabalho, transporte, lazer e cultura”.

Em uma escala mundial e tendo o continente europeu como marco para
essa discussao, em meio a producao cientifica da area de educacdo especial e
educacéo inclusiva, € possivel distinguir quatro momentos historicos, sendo o primeiro
de exterminio, discriminacdo e exclusdo; o segundo de segregacao; o terceiro de

integracao; e o quarto caracterizado pela incluséo.
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3.1.1 Primeiro periodo

Os séculos anteriores ao XVI marcaram o primeiro momento, considerado
como de exterminio, discriminagdo e exclusdo. A sociedade européia passou por
alteracdes no modo de conceber a pessoa com deficiéncia, ao deixar para tras o total
preconceito e exterminio (sociedades primitivas e na antiguidade) e adotar o0s
primeiros cuidados a partir da acao da igreja catolica (cristianismo).

Para Aranha (2005), € um momento no qual a igreja oscilou entre condenar
casos de exterminio das pessoas com deficiéncias entendidas como criaturas de Deus
e, a0 mesmo tempo, punir pessoas com deficiéncia com castigos ou condena-las sob

a acusacao de estarem possuidas por demdnios.

3.1.2 Segundo periodo

Findada a Idade Média e com o inicio de um sistema capitalista europeu,
foi iniciado um segundo momento histérico, na educacédo inclusiva, marcado pela
segregacao dos deficientes. O diferencial estava nos estudos que médicos e filésofos
passaram a produzir acerca do deficiente. Tais pesquisas questionavam o
atendimento dado aos deficientes e indicavam formas diferentes daqueles praticados
até entdao (CAMPOS; MARTINS, 2008; DECHICHI, 2001).

As pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como pessoas doentes,
ndo cabendo mais ao clero a decisdo sobre como proceder, mas sim aos médicos
(CAMPOS; MARTINS, 2008; DECHICHI, 2001). Essa visao de deficiéncia enquanto
uma patologia contribuiu para o isolamento de pessoas com deficiéncia. Para

Bianchetti (1995, p. 16), médicos e alquimistas no referido periodo,

[...] colaboraram para a afirmacédo de uma viséo fatalista da deficiéncia e que
0 inatismo era a explicacdo aceitavel e que pouco era possivel fazer [...] o
remeédio era segrega-los, ja que 0s excepcionais eram vistos como um perigo
para si e para a sociedade.

Essa concepcao de segregacdo social da pessoa com deficiéncia com
consequente isolamento do convivio social para tratamento e recebimento de
assisténcia em instituicdes especificas, segundo Dechichi (2001), foi alterada somente
no final do século XIX e meados do século XX. Foi um periodo no qual houve uma
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alteracéo e a forma encontrada para educar o deficiente foi a oferta de uma educacéao
a parte, com a criacdo de escolas e/ou classes especiais em instituicbes de ensino
publicas (MIRANDA, 2003; DECHICHI, 2001; CAMPOS; MARTINS, 2008).

3.1.3 Terceiro periodo

A formacéo de um meio técnico, cientifico e informacional (SANTOS, 2006)
apos a segunda Guerra Mundial e a expansdo dos direitos humanos, as ideias
construidas até entéo sobre a pessoa com deficiéncia fisica e/ou intelectual, perderam
espaco e foram alteradas, passando a partir de 1970 para o conceito da integracéo e
final de 1990 para a incluséao.

Pesquisadores adeptos da ideia de integracdo passaram a defender que a
pessoa com deficiéncia deveria ter o direito de convivéncia social, de ser preparado
para o convivio em sociedade em seus mais diversos grupos sociais (BATALHA,
2009). Para Sanches e Teodoro (2006, p. 66), a integracéo trouxe a possibilidade de
“[...] usufruto de um novo espaco e novos parceiros de convivio, de socializagao e de

aprendizagem [...]".

3.1.4 Quarto periodo

A partir do final da década de 1980, a ideia de integrar comecgou a ser
substituida pela inclusdo escolar. A inclusao escolar passou a valorizar a colaboracao
e aprendizagem coletiva na instituicdo de ensino. Cornélio e Silva (2009, p. 2),
destacam que € pensar uma escola como inclusiva é pensar com “[...] uma politica
participativa e uma cultura inclusiva, onde todos os membros da comunidade escolar
sao colaboradores entre si, ou seja, apoiam-se mutuamente e aprendem uns com 0s
outros a partir da reflexdo sobre as praticas docentes”.

Nesse novo sentido atribuido a educacéo de alunos com deficiéncia, ndo é
0 estudante que deve se adaptar as expectativas da escola, mas sim o contrario, cabe
a escola a garantia de frequéncia, permanéncia e aprendizado qualitativo em sala de
aula comum, adaptando suas condi¢des (infraestrutura e de recursos humanos) para
atender as particularidades de todo e qualquer estudante, sem segregar ou excluir
(DECHICHI, 2001; GLAT; FERNANDES, 2005). Ou seja, a escola regular deveria

assumir a responsabilidade de ofertar uma educacédo inclusiva, tornando-se um
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espaco de interagbes comunicativas e de respeito a diversidade humana e a
capacidade de aprendizado de todos os estudantes (BATALHA, 2009).

3.1.5 Especificidades dos periodos

No Brasil, devido as particularidades socioespaciais e histérico-politicas, a
visdo da sociedade para com pessoa com deficiéncia, passou efetivamente por
alteracbdes somente a partir da década de 1950, quando a negligéncia ou omisséo
comecou a ser substituida pela etapa da segregacdo (MENDES, 1995; DECHICHI,
2001).

As décadas de 1950 e 1960 podem ser tomadas como periodo de
intensificacdo da fase de segregacdo no pais, em parte devido a expansdo das
instituic@es filantrépicas e da acao do governo federal que passou a fazer campanhas
educativas voltadas para a questdo do portador de deficiéncia auditiva em 1957,
deficiéncia visual no ano de 1958 e de deficiente mental em 1960 (MAZZOTTA, 1996).

Mas esse atendimento paralelo para a Educacéo Especial comecou a ser
questionado ainda no final da década de 1960, fazendo com que a Educacgé&o Especial
pautada na segregacdo perdesse forca, abrindo espaco para a integracdo que se
apoiava nos principios da normalizacdo (MENDES, 2006).

Isso se deu em partes pela criacdo da LDB de 1961, que previa a criagao
de uma educacdo aos “excepcionais”, como eram chamados os alunos com
deficiéncia, nas novas diretrizes e bases do ensino fundamental e médio. Iniciando o
processo de integracdo, onde o aluno estava inserido no ambiente escolar regular,
porém ndo de forma inclusa, em classes especiais (LIMA et al., 2022).

Mesmo diante das dificuldades criadas pelas distorcbes conceituais, 0s
sujeitos portadores de deficiéncias passaram a frequentar a escola regular a partir de
1970, ficando em determinados casos condicionados as classes especiais.Tendo em
vista que em muitos casos, a educacdo especial reduzia-se a presenca fisica das
pessoas com deficiéncias nas escolas regulares, sendo que 0 acesso aos ambientes
educacionais era condicionado a adaptacéo da pessoa aos padrdes comportamentais
da instituicdo de ensino.

Frente a essa realidade da implementacdo da integragdo no pais,

novamente criticas foram realizadas aos recursos e modalidades de atendimento,
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inclusive as classes especiais integradas em escolas regulares de ensino publico,
entendidas como ac¢les segregativas.

Na década de 1980, em meio a cobrancas de agéncias multilaterais que
pressionavam para que houvesse adoc¢do de politicas de educacao para todos, a
educacao inclusiva foi se delimitando como demanda social (MENDES, 2010). No
ambito interno, dos diversos movimentos sociais que lutavam pela conquista e
ampliacdo de direitos civis, politicos e sociais em diversos campos, inclusive dos
direitos humanos e outros relativos as discriminagfes, a educacao especial caminhou
no sentido da inclusdo (DURIGUETO, 2007).

O movimento de inclusdo iniciado na década de 1980, legitimado e
fortalecido no decorrer da década de 1990 e anos 2000, segundo Cunha (2013, p. 35),
€ um conceito “[...] com énfase na consciéncia e o respeito a diversidade, produzindo
mudancas no papel da escola que passou a responder melhor as necessidades dos
estudantes [...]". Trata-se de uma perspectiva educativa que vai além do direito de
acesso, ao garantir para a pessoa com deficiéncia o direito a participacéo efetiva na
escola, com tratamento equitativo.

Embora a educacéo especial brasileira, em termos tedricos e legais tenha
avancado para o patamar da fase de incluséo, na realidade essa pratica ainda se
encontra em processo de construgdo no tocante ao ensino e a aprendizagem nas
escolas publicas e na formac&o de professores. E um processo que demanda esforgo
coletivo no sentido de promover alteracbes na rotina escolar que atendam as
necessidades do estudante, respeitando as diferencas existentes no espaco

educativo.

3.2 O PAPEL INSTITUCIONAL NA EDUCAGCAO ESPECIAL

A primeira acdo de criar uma instituicdo voltada para educacgao de pessoas
com deficiéncia no Brasil foi tomada por Dom Pedro Il, em 1854 com a criagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro. Mais tarde, ja no governo
republicano, através do decreto n.1.320 teve o nome alterado para Instituto Benjamin
Constant (IBC). Foi também Dom Pedro Il, que fundou o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos. Ambos os institutos tinham seus estudos voltados para 0 ensino

profissionalizante, os alunos tinham idades entre 7 a 14 anos. Ressalta-se a
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implantacédo dos dois institutos por Dom Pedro Il, ha 165 anos, para que possamos
refletir o quanto evoluimos ou ndo em todo esse tempo (CABRAL, 2019).

Para educagdo especial os institutos tiveram um papel importante,
comecando pelo Instituto Pestalozzi de Canoas em 1926, no Rio Grande do Sul,
instituicdo especializada em atendimento a pessoa com deficiéncia mental.

No ano de 1954 ¢é fundada a APAE — Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais, assim com a Pestalozzi, a APAE foi fruto de uma agéo externa ao Brasil
Beatrice Bemis, membro do corpo diplomético norte-americano, e mée de uma crianga
com Sindrome de Down, comec¢ou 0 movimento para a fundacéo da instituicdo. Em
dados fornecidos pela Federacdo Nacional das APAES, em 2019 o numero de
institutos pelo Brasil s&o cerca de 2.200 (APAE, 2019).

As instituicBes possibilitaram as pessoas com deficiéncia, em tempos de
total exclusdo, um acesso a algo antes negado a eles por completo, porém muito longe
do ideal, a criacdo dessas instituicbes marca a passagem da exclusao total para a
segregacdo. Ou seja, embora essas instituicdes tenham assumido um caréater de
educacédo especial em sua construcdo, a mesma foi posta como um conhecimento a
parte, ligado mais a assisténcia social e a medicina.

O estigma de ser atendido por tais instituicdes no decorrer dos anos, se
estabeleceu na sociedade, que pela falta de conhecimento tem no preconceito seu
reflgio, identificando socialmente esses alunos como incapazes, ou inaptos ao

convivio social. Com destaca Omote (2004, p. 7)

Do mesmo modo, as eventuais segregacao e exclusdo podem ser praticadas
com a aparéncia de algo correto e justo. O resultado é a pessoa marcada
socialmente como inferior. Essa macula social que sinaliza a identidade social
deteriorada da pessoa, com a qual se deve evitar contato mais préximo,
especialmente em locais publicos, é o estigma.

Ha uma linha ténue entre a forma em que as instituicbes podem promover
a exclusdo do ensino regular e sua funcdo na reabilitacdo dos alunos. Pois em
instituicbes como, por exemplo, a APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), tem-se 0 acesso ao atendimento com fisioterapeutas, fonoaudiologas
e neurologistas, entre outros. Levando em consideracao que esses atendimentos sao
escassos pelo SUS (Sistema Unico de Salde) — e que seu custo é muito alto na

iniciativa privada.
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Em determinados casos faz-se necessario que esses alunos com
necessidades especiais frequentem em tempo integral as instituices do tipo APAE,
por exemplo, o que acaba por excluir o aluno da educagao regular. Partindo do
principio da inclusdo, no qual os alunos deveriam cursar o ensino regular e no
contraturno receber um atendimento educacional especializado (AEE), isso tudo
deveria ocorrer em ambiente escolar, sem mais segregacdes (CABRAL, 2019).

No entanto, o fim da exclusdo e segregacdo que perdurou por muitos anos
na educacao, ndo é uma passagem natural que se d& por um avanco em tecnologias
ou algo assim. Diante da ideia enraizada de segregacdo no consciente e/ou
inconsciente das pessoas, se faz necessario um arcabouco de decretos, diretrizes e
leis que dao o suporte legal necessario para que se possa caminhar na construcao de

uma educacao inclusiva em sua forma mais plena, de acesso e permanéncia a todos.

3.3 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Em termos de legislacdo voltada para a institucionalizacdo da educacao
inclusiva, tem como marco a década de 1970 quando foi criada a lei n°. 5.692/71, que
alterou a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1961, que
apresentava no artigo 9° os termos “tratamento especial aos excepcionais”. Essa
redacdo apontava para a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais/deficiéncias no ensino regular, iniciando uma fase de educacdo especial
conhecida como integracionista, na qual os alunos estavam inseridos no ensino
regular, porém sem nenhum respaldo voltado para a inclusédo, apenas frequentando
as classes especiais.

Ainda na década de 1970, foi criado no ano de 1978, o Centro Nacional da
Educacao Especial (CENESP), que tinha por objetivo “[...] planejar, coordenar e
promover o desenvolvimento da Educacao Especial no periodo pré-escolar, no ensino
de 1° e 2° graus, no superior e no supletivo [...]" (Brasil,1978). No decorrer dos anos,
o CENESP passou por alteracdes, até que em 1986 no governo do Sarney, teve seu
nome alterado para Secretaria de Educacéo Especial/ SESPE, sendo integrada a
estrutura basica do MEC.

Na década de 1990, varios movimentos e lutas em prol de uma educacéao
para todos ganharam forca. A conferéncia mundial de Educacéo para Todos, em

Jomtien (1990), buscou alertar os paises sobre os altos indices de analfabetismo de
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criancas, adolescentes e jovens no geral. O que fez com que o Brasil elaborasse um
Plano Decenal de Educacao para Todos dos anos 1993 a 2003 (GARCIA,1993).

Esse plano teve o objetivo politico de alcancar a meta mundial de educacgéo
para todos, porém néo estipulou diretrizes especificamente voltadas para a educacao
especial. Tal fato ocorreu somente na Conferéncia Mundial de Necessidades
Educativas Especiais, realizada pela UNESCO em 1994, onde apds muita reflexao,
foi elaborada a Declaragcdo de Salamanca, que entre outros pontos estipula que a
forma mais eficaz de combater a exclusdo é a inser¢cdo dos alunos em ambiente
escolar comum (SALAMANCA, 1994).

A integracao dos alunos com necessidades especiais como destacado pela
Declaragdo de Salamanca, deve ser feita nos moldes da inclusdo, sendo todos os
envolvidos nos processos beneficiados:

Experiéncias em varios paises demonstram que a integracdo de criancas e
jovens com necessidades educacionais especiais € melhor alcancada dentro
de escolas inclusivas, que servem a todas as criancas dentro da comunidade.
E dentro deste contexto que aqueles com necessidades educacionais
especiais podem atingir o maximo progresso educacional e integracdo social.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.5)

Apo6s a Declaracdo de Salamanca em 1994 com o intuito de tornar a
educacao acessivel a todos, foram elaboradas leis e decretos, essas leis tiveram um
avanco mais consideravel, a partir dos anos 2000, porém a lei Brasileira de Incluséo
(LBI), que aborda diversos aspectos da vida social, inclusive educacional, foi aprovada
em 2015.

A LBI, no artigo 125 a lei especifica que para o artigo 27, que discorre sobre
a educacdo, fica estipulado que o prazo para que a lei entre em vigor € de 180 (cento
e oitenta) dias. Sendo assim, o disposto na lei sobre as adequacdes que as instituicdes
de ensino devem cumprir para a promoc¢ao de uma educacéo inclusiva, estad em vigor
h& mais de quatro anos. A lei por si sé ndo garante sua aplicacdo, necessitamos de
um governo e sociedade engajados em fazer valer o direito adquirido, destacando
sempre o papel crucial da escola.

A escola € um ambiente politico, que por vezes reproduz ideologias
dominantes, quando “[...]. As instituicdes de ensino selecionam e privilegiam
determinados saberes em detrimento de outros, em que valores, normas e costumes

respondem, aos interesses de grupos e classes dominantes [...]" (MICHELS, 2006, p.
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407). Essa postura limita, a nosso ver, o desenvolvimento de uma forma mais
humanistica, social e inclusiva de ensino.

Outro aspecto muito importante na aplicabilidade da LBI é o poder publico,
seja municipal, estadual ou federal, cabendo a ele a administracao e distribuicdo de
recursos. No entanto, ha um dispositivo utilizado pelo Estado denominado Reserva do
Possivel, que é “[...] a efetividade dos direitos sociais a prestagbes materiais estaria
sob a reserva das capacidades financeiras do Estado, uma vez que seriam direitos
fundamentais dependentes de prestagdes financiadas pelos cofres publicos [...]"
(SARLET; FIGUEIREDO, 2008). Dito de outra forma, caso o Estado ndo dispusesse
de recursos para efetivar os direitos ja adquiridos, ndo é obrigado.

O que nos faz questionar, como em ambiente de constantes crises
econbmicas como vivemos no Brasil, onde o que esta disposto é sempre o minimo,
como se desenvolve uma educacdo inclusiva? A falta de recursos compromete
diversos aspectos, como a disponibilidade de especialistas na escola, o reforco no
contraturno e a disponibilidade de professor auxiliar com formacgao adequada.

Nessa reflexdo sobre os recursos destinados para o cumprimento da
educacdao inclusiva pelas diferentes esferas de poder, cabe pontuar a necessidade de
investimentos na formacdo continuada dos professores, ao passo que na educacao
inclusiva necessita dessa continuidade na formacgéo. Por isso, a hecessidade latente
de se formar um professor pesquisador, que busque sempre proporcionar o melhor
ambiente de aprendizagem ao seu aluno, levando o aluno a desenvolver suas
potencialidades.

Essa formacdo continuada demanda de uma politica publica, que
proporcionem a infraestrutura necesséria, para que no exercicio da docéncia a
constante formacédo faca parte de suas atividades, e ndo como algo a parte
desvinculada do sistema de ensino, e responsabilidade exclusivamente do professor.
A LBI (artigos 28, paragrafos X) “adogao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos
programas de formacéo inicial e continuada de professores e oferta de formacao
continuada para o atendimento educacional especializado”.

As formacg®es iniciais e continuadas devem ter como base de suas préticas
docente um sistema educacional inclusivo, deve ser ofertada a todos os professores,
para que o professor possa na pratica da docéncia promover a inclusédo da sua forma

mais ampla.
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3.4 A EDUCACAO INCLUSIVA E A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

A histéria dos cursos de formacéo de professores a nivel superior tem como
marco inicial o século XIX, quando no Brasil “[...] paralelamente a consolidacdo dos
Estados Nacionais e a implantacéo dos sistemas publicos de ensino, multiplicaram-se
as escolas normais [...]” (TANURI, 2000, p.62). Essas escolas objetivavam a formacéo
dos futuros professores do ensino basico na alfabetizacdo, célculos e conhecimentos
gerais, atendendo aos interesses da elite brasileira da época.

Em 1939, na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, foi
criado o primeiro curso de Pedagogia, que visava uma dupla funcdo, formando
bacharéis para atuar como técnico em educacao e licenciados para a docéncia. O
curso era estruturado em trés anos de conteudo e um ano dedicado a didatica.
Verifica-se a forma como a docéncia foi tratada desde esse inicio, tendo um tempo
menor para formacao do futuro professor e de forma desarticulada das disciplinas dos
trés primeiros anos do curso.

Atualmente, apds 80 (oitenta) anos, quais sdo os moldes de formacgéo dos
cursos de licenciatura? E nitido que a formacéo carrega consigo essa heranca, que
faz com que a licenciatura, em grande parte das universidades brasileiras, tenha um
olhar mais conteudista nos primeiros anos e que a parte pedagogica ainda € vista
como algo de incumbéncia dos professores de ensino somente. Essa visdo de
licenciatura faz com que os cursos tenham “[...] reduzido sua carga horaria ao que se
refere o campo da didatica, valorizando os dominios especificos dos conhecimentos
[...]" (ROMANOWSKI, 2010). Tal fato tem resultado em diversos problemas, como o
distanciamento do futuro professor da realidade escolar e pouco conhecimentos
acerca dos desafios que encontrara em sala de aula.

A escola € um ambiente politico e social, que requer um olhar muito além
da transmisséo de conteudo, por isso a formacdo de professores necessita de uma
pratica pedagogica mais extensiva do que vemos hoje, pois somente com a vivéncia
nas escolas € que certos aspectos da pratica pedagogica podem ser verificados e
discutidos com propriedade, como por exemplo, a heterogeneidade presente nas
salas de aula (LIMA et al., 2022).

Com as reformas que o ensino regular vem sofrendo nos ultimos anos, com
a educacdo inclusiva tendo mais espaco, € mais comum ter estudantes com

necessidades especiais nas salas de aulas de ensino regular do que ha dez ou quinze
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anos atrds. Consequentemente se faz necessario uma formacdo de futuros
professores envolvendo diferentes saberes pedagdgicos, que possibilite ao mesmo
aproximagoes tedrico-praticas com a educacao inclusiva e reflexdes sobre a realidade
vivenciada nas escolas além da sensibilizacdo para a questdo (AMES, 2021).

A esse respeito Hummel e Silva (2017, p. 243), asseveram que é
fundamental ao futuro professor “[...] preparar-se para atuar numa sociedade em que
muito se discute sobre a Educacao Inclusiva é buscar constantemente uma formacéo
adequada”. E que também ja conta com um numero significativo de matriculas de
estudantes com necessidades especiais no ensino basico. Ou seja, além da discusséo
sobre educacéo inclusiva, a mesma vem ocorrendo de forma gradativa no ensino
regular.

No ensino fundamental a matricula em classe regular sempre foi maior que
as classes especiais, no entanto essa diferenca era menor, enquanto nas classes
especiais em 2008 havia 200 mil matriculados, no ensino regular 300 mil. Durante o
periodo de 8 anos a matricula nas classes especiais diminuiu, enquanto no ensino
regular aumentou, em 2016 essa diferenca € de 500 mil matriculas (CENSO
ESCOLAR, 2008 e 2016).

Os dados de matriculas no ensino médio, demonstram que as matriculas
em classe especiais sempre foram baixas, quase nulas, enquanto os inclusos foi
crescendo ano apos ano, chegando a mais de 70 mil matriculados em 2016.

Esses dados séo indicativos de questionamentos como, por exemplo:
Como esses professores estdo enfrentando essa realidade? Por que 0s cursos ainda
relutam a permanecer em moldes antigos, onde ha uma reserva infima de tempo para
as préticas e fazeres pedagdgicos voltados a inclusdo?

E inegavel a importancia que tem para professor o dominio do contetido o
qual se dispde ensinar, assim como 0 conhecimento pedagdgico, um nao anula o
outro, pelo contrério, aliados fornecem ao professor uma bagagem conceitual e
pedagogica que o capacitam a lecionar em um ambiente cada vez mais heterogéneo
como mostra os dados do Censo Escolar de 2021 e a propria vivéncia nas escolas
(CENSO ESCOLAR, 2021).

Mesmo o aumento da matricula sendo uma conquista, ela por si s6 nao
contempla a inclusdo, que demanda outros fatores como: estrutura fisica, pedagogica

e um suporte ao professor que ja vem de uma formacao inicial fragilizada quanto a
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inclusdo. Sem toda essa a estrutura que a inclusdo necessita, matriculas se resumem
apenas a numeros, distante da incluséo real.

A falta de uma formacgéao inicial que aborda a incluséo, aliada a falta de
infraestrutura de apoio nas escolas, gera consequéncias negativas tanto ao professor
guanto ao aluno, estando esse ultimo fadado a exclusdo mesmo estando presente na
sala de aula (MEIRIEU,2002).

A formacao inicial dos futuros professores deve ser a que contemple a¢gbes
pedagdgicas voltadas a educacdo inclusiva, fazendo com que licenciando desenvolva
aspectos como o de perceber, valorizar, flexibilizar, avaliar e atuar em equipe a fim de
promover e valorizar a educacao inclusiva.

Embora haja em termos legais, todo um aparato de leis voltadas para a
educacao inclusiva, ndo é dificil encontrar lugares onde a legislacdo ndo é cumprida,
ora por falta de recursos ora de profissionais da area. Um exemplo dessas
disparidades esta no fato de nem todos os alunos, mesmo tendo o direito ao professor
auxiliar, ndo contam com um professor que o auxilia em suas atividades diarias, que
acaba sobrecarregando o professor regular, fazendo com que o mesmo néo tenha
tempo, para um trabalho diferenciado. A presenca desse professor auxiliar esta
disposto na lei 13.146 art 3° que estabelece sobre o papel do profissional de apoio o

seguinte:

[...] pessoa que exerce atividades de alimenta¢&o, higiene e locomogédo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais
se fizer necesséaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em
instituicbes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015).

Com a lei de incluséo as classes estdo cada vez mais heterogéneas, com
alunos apresentando as mais diversas necessidades de intervencdo em termos de
ensino e aprendizagem. O professor faz parte de uma engrenagem que conta com o
corpo escolar, familia e sociedade, para que esse aluno possa se sentir incluso e ter
todas suas necessidades educacionais atendidas, porém quando a formacao inicial
desse professor € negligenciada toda essa engrenagem fica comprometida, sendo o
aluno o maior prejudicado (SANTOS, 2019).

As universidades ndo podem ficar alheias ao que acontece na sociedade,
restringindo a mesma a seu campo de estudo, tem que haver sempre uma troca, que

certamente sera benéfica para ambos. Em se tratando do ensino inclusivo como as
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universidades estdo trabalhando com o licenciado? A educacéo inclusiva se faz

presente na grade curricular conforme preconizado pela legislacdo vigente?
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4. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Se tratando do aspecto metodologico, essa pesquisa pode ser
caracterizada como do tipo exploratéria, pelo fato de “[...] proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou descoberta de intui¢cdes. [...]" (GIL, 2002, p.41). A
abordagem sera qualitativa, por ndo requerer o uso de métodos e técnicas estatisticas.

Para tanto, foram utilizadas fontes como levantamento em livros, trabalhos
académicos e revistas, bem como a analise documental dos PPCs, das matrizes
curriculares, legislacao do sistema educacional e ementas das disciplinas dos cursos
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza da UFRGS e UNIPAMPA - campus Dom
Pedrito. A andlise documental constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informacfes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986).

Para a analise dos documentos dos cursos, realizamos uma leitura
preliminar dos nomes das disciplinas ministradas e quando o nome da disciplina
deixava duvida sobre a convergéncia com o foco da educacéo inclusiva, procedemos
a leitura da sumula e/ou Plano de ensino. Outras fontes de pesquisas como sites

institucionais e livres foram base para fundamentar a discussao dos resultados.
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5. RESULTADOS

Os componentes curriculares com vista a formacéo inclusiva nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza no Rio Grande do Sul nas universidades

investigadas estao dispostos no Quadro 1.

Quadro 1. Informac@es referentes as disciplinas voltadas a formacéo inclusiva nos cursos analisados

Curso Disciplina Voltada a Modalidade da disciplina Horas/ aula
inclusdo

LIBRAS Obrigatoria 60

UNIPAMPA, campus

Dom Pedrito (2011), Préticas pedagdgicas II: Obrigatéria 60

diversidade, antropologia,

presencial - ; =
ética e inclusdo
Principios éticos-politicos- Optativa 60
pedagdgicos para a inclusdo
LIBRAS Obrigatéria 60
UFRGS, EAD
Incluséo escolar e educagdo Obrigatéria 45

especial: contexto e praticas
pedagégicas

Fonte: A autora.

Iniciamos a analise pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), que
fez parte do programa de expanséo das universidades federais no Brasil. Um Acordo
de Cooperacao Técnica firmado entre o Ministério da Educacdo, a Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), previu
a ampliacdo do Ensino Superior na metade sul do estado do Rio Grande do Sul. Foi
criada pelo governo federal por meio da lei n° 11.640, de 11/01/2008, para minimizar
0 processo de estagnacdo econdmica onde esté inserida, pois a educacéo viabiliza o
desenvolvimento regional, buscando ser um agente da definitiva incorporagéo da
regido ao mapa do desenvolvimento do Rio Grande do Sul. O curso de Ciéncias da
Natureza licenciatura € ofertado no campus Dom Pedrito desde 2011, com habilitacao
para atuagdo no ensino fundamental e no ensino médio (UNIPAMPA, 2011).

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS, implantou o Curso
de Ciéncias da Natureza, para os anos finais do Ensino Fundamental licenciatura-
EAD, sediado no Instituto de Geociéncias desde 2017, ofertado em quatro polos da
Universidade: Porto Alegre, Imbé, Sdo Francisco de Paula e Novo Hamburgo. O curso
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propde-se a atender a uma demanda reconhecida no Ministério da Educacédo de
professores de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental, que historicamente
procuram qualificagéo que considere as especificidades da area numa viséo integrada
e transversal dos componentes curriculares da Matemética, da Fisica, da Quimica, da
Biologia, da Geografia e da Educacdo (UFRGS, 2017).

No tocante a formacéao inicial de professores, especificamente nos cursos
de Ciéncias da Natureza, rio-grandenses analisados, verificou-se que os referidos
cursos sao ofertados em duas universidades publicas federais, sendo um em
modalidade Educacéo a Distancia/EaD, que € o caso da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul-UFRGS e na modalidade presencial na Universidade Federal do
Pampa-Campus Dom Pedrito.

Em se tratando das instituices de ensino superior federais no estado do
Rio Grande do Sul, tendo por base as grades dos cursos de Ciéncias da Natureza em
vigéncia até 2022, verificou-se que nas duas universidades ha a oferta de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), que é obrigatorio por lei. Ambas as instituicdes
disponibilizam a disciplina com 60 horas-aula.

E evidente a necessidade que a LIBRAS tem no curriculo do futuro
licenciado, no entanto, ela € uma lingua e como tal, ha diversos simbolos e formas
gue devem ser absorvidos, além de se trazer ao debate os aspectos da incluséo, tendo
em vista que na maioria dos cursos LIBRAS é o Unico contato com a do discente com
a educacéo inclusiva, devido a isso, uma carga horaria maior se faz necessaria.

J& as disciplinas sobre educacéo inclusiva, na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul-UFRGS é ofertado uma disciplina obrigatéria na grade de componente
curricular além de LIBRAS, “Inclusdo escolar e educacdo especial: contextos e
praticas pedagogicas”, com 45 hora-aula. Nao héa disciplinas sobre inclusao optativas
no curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza nesta Universidade.

Na Universidade Federal do Pampa-Campus Dom Pedrito, no Curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza € ofertado uma disciplina obrigatoria na grade
de componente curricular além de LIBRAS, “Praticas pedagogicas IlI: diversidade,
antropologia, ética e inclusdo”, com 60 hora-aula. Além disso ha a disciplina,
“Principios Eticos-Politico-Pedagdgicos para a Inclusdo”, que é optativa. Diferente de
LIBRAS, a disponibilidade da educacao inclusiva como disciplina ndo € obrigatoria,
porém sua abordagem sim, cabe a universidade implementar formas de promover

essa abordagem.
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A inclusdo nao se limita a educacéo especial, incluir parte do principio de
gue vivemos em uma sociedade multicultural, diversa e desigual. Sendo a escola o
reflexo da sociedade, e “[...] a profissdo docente uma forma de intervir na realidade
social [...]” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002), ela deve contempla-la em sua
totalidade, estando bem distante da ideia de homogeneizacgéo. E nesse processo cabe
ao professor um papel de destaque, como evidéncia a Resolucdo N° 2, de 1° de julho
de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em
nivel de graduacdo. E neste dispositivo legal que se encontra amparada a educagéo
inclusiva, e trazendo também como obrigatéria nas grades curriculares da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

A educacdo inclusiva, ainda que muito longe do ideal, avancou
consideravelmente nos ultimos anos, com mais espacos de discussdes e estudos. No
ambito curricular, é possivel verificar avancos em cursos de licenciatura, ao trazerem
dentre os componentes curriculares, componentes que tratam ou perpassam pela
educacgéo inclusiva (AMES, 2021).

Em um quadro crescente de alunos inclusos no ensino regular, seria essa
abordagem suficiente? A ndo obrigatoriedade da educacéo inclusiva como disciplina,
nao abre espaco para uma abordagem superficial? Assim como pode ocorrer a hao
abordagem?

Na Universidade Federal do Pampa-Campus Dom Pedrito o curso foi
ofertado em 2011, segundo o PPC, a grade curricular conta duas disciplinas
obrigatérias e uma complementar relacionadas a inclusdo. A discussao sobre a
educacado especial inclusiva fica a cargo dessas disciplinas e em outras disciplinas
como Didatica (refere-se a especificidades do local e ndo dos alunos), Pratica
Pedagdgica IV: Planejamento, Psicologia da Aprendizagem e em Pratica Pedagdgica
V: Avaliacdo Educacional, ndo foi encontrado nas ementas topicos diretos
relacionados a Educacéo Inclusiva e Especial.

O curso de Licenciatura em ciéncias da Natureza, para os anos finais do
Ensino Fundamental, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS
implementado no ano de 2017, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso, ha
disponibilidade de duas disciplina relacionadas a inclusédo: LIBRAS e Inclusdo Escolar
e Educacao Especial: contextos e praticas pedagogicas, como ja informado. Ademais,
€ possivel encontrar referéncias a educacédo inclusiva e especial nas ementas de

disciplinas como Cotidiano Escolar na Contemporaneidade que destaca “Observagao
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e reflexdo acerca do cotidiano da escola e sobre a responsabilidade ética do professor
para com a educacao e com a vida dos sujeitos, visando a ressignificacdo dos modos
de ensinar, aprender e avaliar na contemporaneidade, na valorizagéo de experiéncias
de aprendizagem com as tecnologias, integrando sociedade e natureza diante dos
impactos ambientais e violéncias de comportamento a exemplo de praticas de bullying
e convivéncia das diferencas de credo, raciais, género e orientagdo sexual.” (UFRGS,
2017). Também em Seminario Integrador 3 “Planejar, na perspectiva colaborativa,
acOes de ensino interdisciplinares e inclusivas e praticas mitigadoras sobre as
tematicas pesquisadas através da problematizacao-reflexdo e intervencao.” (UFRGS,
2017). O que abre espaco para discussdes que abordem a inclusdo, no entanto, com
espaco menor do que se ofertasse em forma de disciplina.

O decreto n° 5.626/2005 estabelece a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), como disciplina curricular nos cursos de licenciatura em todo Brasil, como
deixa claro o Art. 3° “...] A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacgéo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior [...]". Atualmente, a maioria das universidades brasileiras estao
de acordo com o previsto no decreto, mesmo assim, normalmente o tempo empregado
na aplicacdo desta disciplina ndo € o suficiente. Mesmo abrindo o espaco para
discussédo, devido a amplitude do tema é muito curto o tempo dedicado a essa
discussao, sendo necessario uma disciplina especifica para uma melhor formagéo.

Sendo a Ciéncias da Natureza uma disciplina nas escolas que,
normalmente, entre outros saberes trabalha a percepcdo de mundo nos aspectos
sociais, ambientais e humanos, por que nédo trabalhar a inclusdo como disciplina
obrigatéria? O quanto esse contato com a inclusdo na formacéao inicial pode fazer falta
ao futuro docente, ao se inserir no ambiente escolar com alunos de inclusao?

A andlise curricular da UNIPAMPA campus Dom Pedrito, como ja
mencionado possui duas disciplinas obrigatorias voltadas a inclusdo e uma optativa
na grade curricular. No rol de disciplinas optativas voltadas a educacao inclusiva, esta
a disciplina de Principios Etico-Politico-Pedagdgicos para a Inclus&o 60 horas-aula.

A disciplina, apesar de extremamente importante, é ofertada como optativa,
0 que pode levar o académico a cursar ou nado, além das disciplinas obrigatérias.
Apesar de abordar aspectos da educacao inclusiva, a educacdo especial ndo é
abordada diretamente, o que chama atencéo, pois ao acessar o site do curso de

Ciéncias da Natureza licenciatura, UNIPAMPA, é possivel verificar que no tdpico
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sobre o curso, perfil do egresso, esta citado entre as aptiddes propor metodologias e
materiais de apoio inovadores, incentivando o desenvolvimento da inclusédo, da
cidadania e das rela¢6es étnico-raciais.

A UFRGS possui, igualmente a UNIPAMPA, duas disciplinas obrigatérias
em sua grade curricular, voltadas a inclusdo, ndo ha oferta de nenhuma disciplina
optativa sobre o assunto. O Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza para o0s
Anos Finais do Ensino Fundamental na modalidade a distancia prop6e uma formacéo
docente alicercada na interdisciplinaridade, pautada em uma viséo critica, humana e
cientifica.

Por fim, a andalise dos cursos foi possivel observar que ambas estdo
adequadas quanto ao Decreto n° 5.626/2005, que estabelece LIBRAS como disciplina
obrigatoria, porém ao que se refere as disciplinas de inclusdo, ha somente a oferta de
duas disciplinas de forma obrigatéria, e na UNIPAMPA uma optativa.

Essa formacéao inicial faz parte de um ciclo que compde o0 processo de
inclusdo, que envolve também a sociedade, poder publico e escola. Quando ha neste
ciclo um sistema que é falho, como a formacao inicial, como a incluséo vai acontecer
em sua totalidade. Sem esse primeiro contato com a educacdo inclusiva como
trabalhar ela em sala? A falta dessa formacdao inicial contribuiu para a exclusédo?

A Figura 1 destaca o percentual de alunos de educacéo especial incluidos

em classe comum, por etapa de ensino, matriculados em classe regular.

Figura 1: Percentual de alunos de educacdo especial incluidos (classe comum) por etapa de

ensino, segundo a unidade da federacéo - Brasil 2021
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Ao fazer a leitura do grafico da Figura 1, devemos direcionar o olhar para o
Estado do Rio Grande do Sul, Il Ensino Fundamental, que € o foco do estudo da
pesquisa em questdo. Fica perceptivel uma pequena defasagem na inclusdo dos
alunos com deficiéncia em comparac¢ao com outros Estados, ficando em 90,2%, esse
percentual de alunos inclusos no Rio Grande do Sul, tem suas raizes em uma politica
publica deficitaria, que perpassa, entre outros aspectos, pela formacédo inicial e
continuada dos professores.

Como incluir de forma integral sem uma formagéo inicial e continuada
desses professores que estdo na linha de frente da inclusdo? Como incluir sem
politicas publicas eficientes? Como a formacéo deficitaria na area da inclusdo pode
influenciar nesses nimeros? Como a falta de uma formacdo inicial que aborda o tema
da inclusdo, afeta o professor recém-formado quando inseridos no meio escolar?
Esses guestionamentos direcionam as universidades para um olhar sobre si, pois
como formar profissionais com um olhar inclusivo, com um sistema universitario que
ainda perpetua praticas excludentes e elitistas?

Uma universidade inclusiva, forma profissionais inclusivos, que
transformaram a sociedade em um ambiente inclusivo. E esse ciclo depende de
fatores que o sustentem, como politicas publicas, em todos os niveis de poder, assim
como a participacdo da sociedade com toda sua forca de transformacéo. Deixar a
inclusdo sobre os ombros do Professor sobrecarrega o profissional que desde seu
inicio ndo recebeu uma formacédo ideal, muitos menos continuada, para auxiliar na

inclusdo de seus alunos.
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6. CONCLUSAO

Neste trabalho foram analisadas as grades curriculares, ementas e PPCs
dos cursos de Ciéncias da Natureza licenciatura de duas universidades publicas do
Rio Grande do Sul, com o intuito de verificar se as mesmas contemplavam a educagéo
inclusiva.

Nas duas universidades pesquisadas ha a disponibilidade da Lingua
Brasileira de Sinais na grade curricular, ambas com carga horaria de 60 hora-aula,
executando o que manda a lei, também h& em suas matrizes curriculares disciplinas
de educacdo inclusiva e especial como obrigatoria. Sendo assim, as duas
universidades tém em seu curriculo duas disciplinas em carater obrigatério voltadas a
inclusdo e na Universidade Federal do Pampa-Campus Dom Pedrito ha, também,
oferta de uma disciplina optativa.

Apoés a Declaracdo de Salamanca, a fim de se enquadrar nos padrées
exigidos pelos poderes internacionais, o Brasil se proveu de um arcabouco de leis e
decretos que tem por objetivo promover a inclusdo escolar e social da pessoa com
deficiéncia. Porém no decorrer da elaboracao do trabalho, podemos verificar que ha
um limbo entre a legislacdo e sua aplicacdo. Assim, continua latente o
guestionamento: Como pode haver uma educacéao inclusiva se ha déficit muito grande
na formacéao inicial e continuada da base que sustenta a educacéao inclusiva, que sao
os professores?

Conforme dados do Censo Escolar analisados neste trabalho, os
professores em sua maioria tém alunos com alguma necessidade especial em suas
turmas. Desta forma, podem sentir-se ndo preparados para trabalhar com esses
alunos, tampouco desenvolver atividades que os incluam em suas aulas,
consequentemente também ndo conseguem, frequentemente, adequar o instrumento
avaliativo a necessidade do aluno, o que ocasiona indiretamente a excluséo.

Fica explicita a necessidade de politicas publicas e educacionais que
promovam a formacdo inicial e continuada dos professores, para que a inclusédo possa
ir muito além de apenas a matricula no ensino regular, para que ela ocorra de fato.
Para isso é necessario rever a educagdo inclusiva enquanto disciplina nas
universidades, passando de sugestdo para adogao de praticas pedagodgicas inclusiva
na formacéao de professores, para lei que torne obrigatorio a implantagéo de disciplinas
nas diferentes etapas da graduacao, assim como no estagio obrigatorio, o0 académico
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deve ter o contato com alunos, que o permitam elaborar aulas, material didaticos e
instrumentos avaliativos, ainda na graduacédo (AMES, 2021).

Quando esse professor j4 estiver na préatica da docéncia, essa formacéo
deve continuar, através de cursos, palestras e seminario que discutam conceitos
abordando os diferentes tipos de deficiéncia e suas necessidades especificas. Para
isso deve haver politicas publicas que forneca toda uma estrutura de tempo e
recursos, para esse professor se especializar, pois somente assim com o trabalho de
toda uma sociedade, poder publico e escola, o quadro apresentado durante a
elaboracdo deste trabalho podera ser transformado e a inclusdo podera de fato

acontecer.
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