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... porque had o outro nas sociedades e na histéria
correspondente a esse outro proprio ao linguajaliscursivo,
que ai pode haver ligacéo, identificacédo ou trarésfieia, isto é,
existéncia de uma relacdo abrindo a possibilidade d
interpretar. E € porque ha essa ligacdo que asadies
histéricas podem-se organizar em memorias, e aacdels

sociais em redes de significantes

(Michel Pécheux)
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RESUMO

O presente trabalho investiga o funcionamento dwudso pedagogico, tomando
comocorpusde analise uma série dgsinscritos na comunidade virtual denominada Blogs
Educativos. Sob o enfoque tedrico e metodolbgicAmtdise de Discurso de linha francesa, a
preocupacéao central dessa investigacao esta pawtadado como 0s sujeitos — professores-
blogueiros — se movimentam e se constituem no iscpedagogico, a partir da
determinacao pela ideologia, por poderes instinage pela materialidade significante. Essa
determinacdo se materializa no discurso pelo mavwimnele textualizagdo realizado pelo
sujeito-autor, evidenciando a tensao constante eligpersédo e unidade (efeito de) marcadas
nesse trabalho.

Para investigar, entdo, o funcionamento do discymsdagdgico — tomado como
interligado ao discurso tecnoldgico —, organizamodissertagdo em quatro capitulos. O
primeiro capitulo trata da nocédo de ideologia entmdo como ela interpela os sujeitos,
fazendo-os produzir gestos de interpretacdo detedos que se materializam em diferentes
posi¢coes-sujeito: da aderéncia, da hesitacdo, dobemento e da resisténcia, marcando
diferentes formas de subjetivacdo do sujeito rerimt da FD Pedagogica.

No segundo capitulo, sdo abordadas as no¢desmuenitade e territério, pensadas a
partir de um olhar discursivo, huma tentativa denpeender o modo como o professor-
blogueiro constitui sua identificagdo. Aqui artem-se as nog¢des de FD, comunidade e
territério. Ainda nesse capitulo, trataremos dastfie do virtual, buscando compreender
como se da a apropriacdo de saberes do univenmsoldgico no discurso pedagogico, visto
gque esse movimento impde um modo particular deegyéo do pedagadgico.

O terceiro capitulo trata da relagdo do sujeitofgmsor-blogueiro com diferentes
formas de memdria: discursiva, de arquivo e metélidessa relacdo decorre o modo
particular como se constitui o circuito: constifiog formulacéo e circulacdo dos sentidos, que
faz intervir a relacdo com o interdiscurso, comgued institucionais e com a materialidade
significante.

No quarto e ultimo capitulo, as analises estaoragas no trabalho de textualizacao

do sujeito-autor que produz um modo diferente agepreender a nocéo de autoria.



Dessa forma, essa dissertacdo enfoca a caracferizic discurso pedagdgico que,
situado no ciberespaco, dialoga com o discursootégito, produzindo ora sentidos que se

reproduzem continuamente, ora sentidos que secd@slo



RESUME

Ce travail examine le fonctionnement du discourdagégique, en prenant comme
corpus d’analyse une série bi®gsinscrits dans la communauté virtueBéogs Educativas
Se fondant sur les presupposeés théoriques et nudtigigues de I'Analyse du Discours
francaise, la préoccupation centrale de cette étodeerne la maniere dont les sujets — des
professeurdlogueurs — se mouvementent et se constituent dansdeuds pédagogique, a
partir de la détermination par I'idéologie, par fEsuvoirs institutionnels et par la matérialité
signifiante. Cette détermination se matérialise sdé& discours par le mouvement de
textualisation mené par le sujet-auteur, mettantéeitlence la tension constante entre
dispersion et unité (effet de) signalées dansaseii

Dés lors, le fonctionnement du discours pédaga@giguconsidéré comme mis en
rapport avec le discours technologique — ce tragsil organisé en quatre chapitres. Le
premier chapitre porte sur la notion d’idéologidegiacon dont elle interpelle les sujets, en les
faisant produire des gestes d'interprétation détersnqui se matérialisent dans différentes
positions-sujets : celle de I'adhérence, de I'taégih, de 'hypermédia et de la résistance, en
signalant des différentes formes de formationuetslans la FD pédagogique.

Dans le deuxiéeme chapitre, sont présentées lensale communauté et de territoire,
pensées sous un regard discursif, dans un effortodgpréhension de la fagcon dont le
professeublogueur constitue son identification. Ici S’articulelgs notions de FD, de
communauté et de territoire. Toujours dans ce ttegpious parlerons sur le virtuel, pour
comprendre comment se produit I'appropriation dega de I'univers technologique dans le
discours pédagogique, étant donné que ce mouvempase une conception particuliére du
pédagogique.

Le troisieme chapitre porte sur le rapport du tspjefesseublogueur a des formes
différentes de mémoire : discursive, d’archive edtatlique. Ce rapport advient de la
composition particuliere du circuit : constituticdloymulation et circulation des sens, ce qui
fait intervenir la relation avec l'interdiscourssl pouvoirs institutionnels et la matérialité
signifiante.

Dans le quatrieme et dernier chapitre, les analgsesoncentrent sur le travail de
textualisation du sujet-auteur qui produit une raendifférente de comprendre la question du

statut de 'auteur.



Ce travail analyse donc la caractérisation du discpédagogique qui, situé dans le
cyberespace, dialogue avec le discours technolegiquoduisant soit des sens s’y

reproduisant constamment, soit des sens s’y déaglaca
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APRESENTANDO O OBJETO DE ESTUDO

Abordar as praticas discursivas no contexto daotegia virtual tornou-se tema de
estudo necessario, visto que a Internet estd peesam muitas de nossas atividades
cotidianas, disseminando novos habitos e dispdardiitio uma série de possibilidades de
interlocucéo, através dehats foruns de discusséblogs e-mails A tecnologia virtual esta
cada vez mais presente nas praticas que envolvedueacao, reconfigurando, em certa
medida, o universo pedagdgico, especialmente pooqueiverso virtual produz um modo
particular de produzir, organizar e fazer circudatexto, o que intervém na constituicdo do
sentido.

Nosso estudo, ao partir dessa consideracaoljrseigorop6s a compreender como se
constitui o discurso pedagoégico a partir da ingergads novas tecnologias, ou seja, nos
interessa descobrir quais novos discursos essgioetatre o pedagdgico e o tecnoldgico esté
produzindo; e ainda, como as relacbes de poderesenfiguram por ocasido dessa
imbricacao.

Nesta dissertacdo, voltada para a analise do t@xieal — tomado como objeto
empirico e lugar do jogo de sentidos -, traballEeeificamente com adslogs O blog é um
espaco virtual em que o internauta pode publicdosee imagens ligados aos mais diferentes
assuntos. As postagens sao dispostas cronologitamenseguidas pela ferramenta
Comentarios que da possibilidade ao leitor de comentar adagess realizadas pelo
blogueiro.

Osblogsselecionados para esse estudo sao criados pesgooés que fazem parte de
uma comunidade virttabdenominada Blogs Educativos. Essa adjetivacémelefitematica
especifica que norteia as discussfes e producdgsugdo: a Educacdo. Para fazer parte da
comunidade, é preciso se inscrever e participgamgnte das discussées num Forum criado
pelo coordenador do grupo. Depois de algum tempgagrticipante, se aceito, podera inserir
no seublog o selo de identificacdo da comunidade, simbolteddimidade de sua posicao
como membro do grupo. H4, portanto, dois espacaandentro da comunidade virtual: os
féruns de discussao (restrito ao grupo) élogsindividuais. Dentre oblogsque constituem

! Cada comunidade virtual define suas formas de naagéo a distancia. O Férum @log séo as ferramentas
principais utilizadas pela comunidadogs Educativos. Nesses espagos, 0 grupo registra disagssoes,
descobertas, praticas pedagodgicas, etc.
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o corpusde analise estdo: Tecnologias na Educacgédo (hitprfietnaeducacao.blogspot.gom

Trocando Letras (http://trocandoletras.zipijnet Caldeirdo de Idéias

(http://nteitaperuna.blogspot.comn/  Aprendendo em Redes de Colaboracéao

(http://www.aprendendoemrede.info/como-criar-umi#dgue-parte-3/ Informética na

Educacéao (http://arrobainfoeduc.blogspot.com/).

Nessedlogs os professores-blogueiros disponibilizaites videos, matérias acerca
do tema Educacéao, falam sobre atividades e projetesnvolvidos nas escolas a partir do uso
de novas tecnologias, divulgam jogamftwares sites Esse universo discursivaetne
questdes pedagdgicas e tecnologicas, articulamdmesmo espaco virtual, saberes ligados a
ambas as areas. Interessa compreender a natuefimensao dessa relacéo.

Tomando esse contexto como pano de fundo, me phnopananalisar o discurso
pedagdgico emblogs educativos, buscando compreender o efeito de alatagdo e
estabilidade dos sentidos, bem como seus deslotesnen partir da relacdo e do jogo de
forcas entre as posi¢coes marcadas nas formulag8gwafessores, materializadas no trabalho
de textualizacdo. Trata-se de analisar em que medabntexto virtual, em sua configuracao
propria de producao, selecdo, organizacao e cg&aldo texto, opera mudangas nas redes de
significacdo que marcam e definem o discurso pegiego

E importante destacar que este estudo, ao se \Vescna perspectiva tedrica da
Andlise do Discurso (AD) de linha francesa, trabattom os processos de producdo do
sentido e de suas determinagBes historico-soclas significa dizer que ha uma
historicidade inscrita na linguagem e, que, podanéio ha um sentido literal e transparente,
mas sentidos constituidos ideologicamente, ja qda interpretacdo € regida por condicdes
de producéo especificas.

Nessa perspectiva, pensar a constituicdo do sugeito sentido a partir da nogao de
ideologia, como propde a AD, supde um deslocamensojeito deixa de ser centro e origem
do dizer e passa a ser constituido a partir dg&elaom o outro (interlocutor) e com o Outro
(ideologia e inconsciente).

O discurso pedagogico, desse modo, € atravessaoladigeurso tecnoldgico e tal
relacdo esboca as posi¢cdes assumidas pelos s@jeitama rede de significagdes especifica.
Essas posicOes sdo determinadas por condi¢c6eshssiinco-ideoldgicas e sao reveladoras

das relacdes de forca que permeiam esses discaraosgando o0 que pode e 0 que ndo pode

2 Entendemos universo discursivo como compreendasgiwaticas que englobam o tecnolégico e o pedemogi
no espaco virtual, ndo se confundindo com a noedel] que abordaremos mais adiante.
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ser dito, ou seja, instituindo sentidos autorizagies, por sua vez, deixam entrever sentidos
indesejados, negados, silenciados.

Ao assumir determinada posicao, a partir da ideatéo com determinada rede de
sentidos, o sujeito confere para si certa unidadse efeito de unidade resulta também do
trabalho de textualizacdo que o sujeito realizauantp produtor do texto. O processo de
textualizacdo, por sua vez, € determinado por ¢oedi de producdo especificas que
funcionam, no discurso, como um modo de controke semtidos, instaurando a censura, 0
limite, a contencdo dos saberes dessa rede delaenRor outro lado, o espaco virtual,
caracterizado pela estrutura hipertextual e hipd#iatica, parece abrir espaco para o
deslimite, o acaso, a liberdade, a infinitude. Tenad@sse modo, a instauracdo de um conflito
entre a abertura e a interdicdo, e tal movimentoosstitui pela ideologia e se reflete nas
relacoes de poder.

Para examinar essas questdes, organizamos, majimadoh@nte, nossa pesquisa em
quatro momentos.

O primeiro momento contempla a discussdo em torm® mbcdes de ideologia,
formacéo ideoldgica e formacao discursiva e reptasema tentativa de mostrar os gestos de
interpretacdo do sujeito a partir de sua identica com a formacéo discursiva (FD)
dominante.

Vislumbrar a configuracdo das FDs que dominam oeterda pratica discursiva a
partir da construcdo de um objeto discursivo énjagesto de interpretacdo do analista. Em
seu gesto, elemnobiliza os saberes que podem configurar uma datada formacao
discursiva com a qual o sujeito discursivamenteseaidentificat (CAZARIN, 2007, p. 109).
Trata-se, desse modo, de uma construcdo do sajadsta que, ancorado no dispositivo
tedrico e metodoldgico, produz um olhar sobre oadgeto discursivo.

O modo de discursivizacado do pedagogico no univeirseal € um ponto central em
nosso trabalho. Pelo discurso, se presentificararealligados ao discurso pedagdgico e que
impdem os limites do sentido aos sujeitos. PoriaatéD que se coloca como dominante
nessa pratica discursiva €adagogicaE a partir dela que os saberes advindos de deidas
sdo regidos, administrados. No interior da FD damie, diferentes posi¢Oes-sujeito se
marcam no/pelo discurso, expondo a relacdo dotgugem a ideologia e dando visibilidade
as relacoes de forca e de sentido que constitudistorso.

Na segunda parte do trabalho, abordaremos as nogdesmunidade e territério,
buscando concebé-las a partir de um olhar disauisifrm de compreender 0 modo como o

sujeito constitui sua identidade de professor,rsxa&ndo-se em praticas sociais e discursivas
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caracteristicas do ciberespaco. Discutiremos tambm@sse capitulo, as contribuicbes do
universo tecnologico na educacédo, impondo um meterisiinado de conceber o pedagdgico.

A terceira parte trata da relacdo do sujeito condibeyentes formas de memoaria:
discursiva, de arquivo e metalica, para, a padiag] explicitar o modo como se constitui 0
processo de constituicao, formulacao e circulag@oséntidos que contempla a relacdo com o
interdiscurso, com poderes institucionais (da @seaflo ciberespaco) e com a materialidade
significante.

No ultimo capitulo, discutiremos a nogdo de autar@mpreendendo-a no universo
discursivo virtual, a partir daslogs que constituem nossmrpusde analise. Nesse capitulo,
entra também em discussdo o trabalho de textuabizagalizado pelo sujeito-autor e a
determinacao inscrita nesse trabalho produzida ipgginario (do sujeito-autor) acerca do
sujeito-leitor.

Por fim, apresentaremos as consideragdes finaisodsa investigacdo, buscando
produzir um efeito de fechamento em torno das §aestjue mobilizamos ao longo dessa

pesquisa.



1 O ENREDAR-SE DE IDENTIFICACOES NO MOVIMENTO DE SENT IDOS

Compreender o movimento dos sentidos é colocaasenoruzilhada entre, de um
lado, a estabilizacdo e a permanéncia e, de oatrmovéncia, o deslocamento. Nesse
entrecruzar, o sujeito marca sua relacdo com adggm e, por ela, com o mundo, com
outros sujeitos, com os sentidos, com a historiai, Enquanto efeito da relacdo do sujeito
com a linguagem que a ideologia encontra seu lugar.

A ideologia, tomada como constitutiva do discurdorna-se um elemento
determinante do sentido. E pelo funcionamento dalidjia que determinados sentidos s&o
legitimados e outros negados, visto que o discuesgiuanto materialidade linguistico-
historica, expde a incompletude e a resisténcisoqranstitui.

Essa exterioridade constitutiva do discurso nda@aeca como uma fronteira que
separa interior/exterior, pois 0s sentidos naa@xissomo unidades isoladas e independentes;
eles sdo determinados pela relacdo entre sujéigud e historia. A ideologia, assim, é
determinante tanto na constituicdo do sentido qualat sujeito; ela impde ao sujeito a
evidéncia de sua identidade (e a negagdo mesmeidessificacao).

Assim, a expressdo “constituir-se como sujeito”4esttimamente relacionada a
ideologia. E pela compreensdo dessa nog¢do quengoetmalisar como se constitui 0 sujeito
do discurso pedagdgico. Para isso, partirei dasdestde Althusser, buscando articula-los
com o pensamento de Pécheux (1997) que produzasaslocamentos a partir dele.

Para Althusser (1998ha reproducdo é a condi¢cdo essencial para a prodigsio
condicbes de producéo. Isto significa dizer que donanac&do social, para existir, tem de
reproduzir as condi¢cdes de sua producao e taldapéo se realiza por meio dos aparelhos
ideol6gicos de Estado, que, por sua vez, se mi@aranas instituicoes.

O funcionamento dos aparelhos ideolégicos dedsta da, predominantemente, por
relacbes de forca que se materializam em diferentesanismos de controle. Esses
mecanismos, no entanto, sdo “aceitos” pelos sgjgittque acompanhados de um discurso
gue legitima sua necessidade, o0 que torna a foemeodtrole dos AIEs mais velada, mais
simbdlica.

Na escola, por exemplo, amparados pelo discursediocar’ — que veicula sentidos
como: o professor é autoridade na escola, ao pamfesbe ensinar e ao aluno aprender, para

aprender € preciso escutar, respeitar, obedecas professores fazem valer essas regras a
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partir de mecanismos como: repreensdes verbaidficapbes, expulsdo temporaria,
reprovacao, etc., mas tais medidas, em geral, cdiadas pelos alunos e pais, pois eles
conhecem e aceitam “as regras do jogo”, numa espkécfcontrato pedagoégico”, em que 0s
combinados ndo sdo apenas aceitos, mas reprod&zigos isso, tomados como algo natural
— efeito da ideologia que dissimula para o sugiévidéncia do sentido.

Assim, a partir de Althusser (1998), podemos rdipge 0 sujeito da escola € um
sujeito produzidgela escola, ou seja, aos alunos e professores — rhadpd no discurso
pedagdgico — cabe apenas aceitar sua sujeicdo reduep o discurso dominante.
Compreender o espaco da escola nesta perspectreglugi-la a um lugar meramente
reprodutor da ideologia dominante em que se negdureza dinamica da estrutura social e a
possibilidade de transformac&o das relacdes der.pBdeesse aspecto que Pécheux, ao falar
em reproducao/transformacgéo, avanca na discussdogd@ espaco para o conflito, a ruptura
com o instituido, conforme veremos mais adiante.

Ainda que os aparelhos ideolégicos produzam a degén das condicdes de
producdo, atuando a servico da classe dominantegspaco para o conflito, poisa
resisténcia das classes exploradas é capaz de wacomeios e oportunidades de se
expressar ali, seja utilizando as contradi¢cbes gliexistem, seja pela conquista de posi¢cdes
de combate dentro deles, na UALTHUSSER, 1998, p. 117). Essa afirmacéo revgia,
embora Althusser reconheca a existéncia de casfiitternos aos AIES, ou seja, a luta dos
explorados, o autor confere a ideologia dominanp®aer absoluto, o que resulta na eterna
busca pela superacdo das diferencas no interiorAtles. Reconhecer as diferencas que
constituem os AIEs, no entanto, ndo abre para ailpbidade de ruptura, visto que, para
Althusser, essas contradicbes, embora desestamjliz€lo rompem com a ideologia
dominante.

E a partir da nocédo de ideologia em geral que orawgmpreende a estrutura e o
funcionamento da ideologia, apresentando-a entds&s. A primeira € a de qua ileologia
representa a relacdo imaginaria dos individuos cenas condicOes reais de existéficia
(idem, p. 126), ou seja, trata-se de uma relag@diia dos individuos para com as relacdes
reais em que vivem. A segunda tese concebe a glaobmmo contendo uma existéncia
material, visto que ela existir&&mpre num aparelho e em sua pratica ou pratiGdem, p.
129), de modo queniediante o dispositivo conceitual absolutamenteol@gco assim
instauradol...], 0 comportamento (material) do sujeito em causa & detorréncia naturdl
(idem, p. 129). Dito de outro modo, o sujeito, @ em determinado AIE, participa de
algumas praticas, com suas regras e rituais, ea masglota-las como principios a serem
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seguidos, tendo a impressao de que suas ideias(gis foram adotadas conscienciosamente
(e ndo por uma determinacéao ideoldgica).

Isso nos remete a terceira tesa:ideologia interpela os individuos como suj€itos
(idem, p. 131) em que Althusser compreende a ndeéddeologia a partir do funcionamento
da categoria de sujeito, visto gusommos sempre ja-sujeitogidem, p. 133) porque
interpelados pela ideologia, 0 que nos permite ecomhecimento — evidéncia do sujeito — e
um desconhecimento — a negacéo da interpelacéonesimo tempo. E, portanto, sob a forma
da negacdo que se d& o reconhecimento do sujeitSugto e, consequentemente, o

reconhecimento do sujeito como tal, de modo que

0s sujeitos trabalham, e trabalham sozinhos, na vaaioria dos casos, com
excegao dos “maus sujeitos”, que vez por outraquaw a intervencao de
um dos destacamentos do Aparelho (Repressivo) tleldesMas a vasta
maioria de (bons) sujeitos trabalha direitinho “pta mesma”, isto é, pela
ideologia (cujas formas concretas se realizam merdhos Ideoldgicos de
Estado). Eles se inserem em préticas regidas pelas dos AlEs. (idem, p.
138).

Ao apontar a atuacao dosaus sujeitasAlthusser (1998) abre para a possibilidade de
contradicdo no interior dos AIEs, ou seja, a deiteagéo ideologica produz o repetivel, mas
também o conflito e certa agitagdo em seu interior.

Antes de trazer as ideias de Pécheux (1997) pamacakmos um pouco mais nessa
discussdo, considero fundamental compreender atitcig@ do sujeito do discurso
pedagogico a partir do que vimos até aqui.

Compreender o sujeito do discurso pedagdgico immlanhecer as praticas, rituais e
crencas que permeiam o espago e o lugar desswspj@s sdo essas praticas, mediadas pela
linguagem, pelo simbdlico, que permitem aos swges® reconhecerem como tal bem como
obterem o reconhecimento dos outros.

Orlandi (1983) destaca que o discurso pedagogmogesgtar ligado ao cognitivo, ao
informacional cria uma aparéncia de neutralidadsekefeito de neutralidade € construido a
partir da cientificidade que esta associada aoemntento desenvolvido na escola, ou seja, o
gue o professor ensina esta vinculado ao cientitiata-se, portanto, de um saber valorizado,
legitimado, que se opbe ao senso comum.

Cria-se, desse modo, a imagem do lugar de professmn aguele que domina o saber
e deve ensina-lo e do lugar de aluno como aqu&aga sabe e precisa aprender. O discurso
pedagogico, assim compreendido, ndo abre espagmphscurso outro, tendendo a estancar

a polissemia, ou seja, a negar a possibilidadeutt® sentidos emergirem. Isso porque o
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discurso pedagdgico se apresenta como um discerseemdlade, ou seja, trata-se de um
discurso que, por sua legitimidade, estabelecesafilamente) um lugar de completude e
transparéncia dos sentidos, produzindo, desse naodepeticdo, 0 retorno constante a um
mesmo dizer, sedimentado, garantido.

Todo discurso se institucionaliza a partir de

relacbes de poder que ndo podem se dissociartadekeser nem funcionar
sem uma produg¢éo, uma acumulagdo e um funcionardendiscurso. Nao
h& possibilidade de exercicio do poder sem umaa ceconomia dos
discursos de verdade.). (FOUCAULT, 2000b, p. 179),

0 que significa dizer que o sujeito se insere raontinuumde discursos e praticas que
definem um determinado lugar social. Assim, ao rfagarte da escola — esse lugar
institucionalizado — o sujeito ocupa “0 seu lugg#, determinado socialmente, por isso
cumpre “conscienciosamente” o seu papel e, ideatlb, contribui para a (re)producdo e
circulagdo do discurso pedagdgico.

Ao funcionar como discurso de verdade, o discuestagogico basta por si sO, ou
seja, ndo exige justificativas, explicacoes, paisentidos sdo tomados como transparentes,
fechados, encobrindo o carater de incompletudembera todo discurséuncionando desse
modo, o discurso pedagogico se impde como autoritéisto que sua configuragdo produz
um efeito de verdade, de cientificidade que redpassibilidade de polissemia. Esse efeito se
manifesta nas acdes e dizeres que fazem partecdia esque funcionam como convencéao,
modelo, ‘através de regulamentos, do sentimento de deveprasede ao DP e este veiclla
(ORLANDI, 1983, p. 17).

A escola — tomada como um aparelho ideolégico dadése sede do discurso
pedagogico — produz, por meio de suas praticasp@ducao das condicbes de producdo.
Partindo desse olhar althusseriano, podemos diEen@rofessor representa, nesse processo
de reproducdo, o proletario — aquele que submetidoondi¢cdes de trabalho que Ihe sé&o
impostas as reproduz em sala de aula, tornandoiseaultiplicador das ideias e praticas que
configuram a ideologia dominante.

O material didatico, por exemplo, utilizado comourso de ensino, pode funcionar
como uma forma de reproducédo do discurso domirsnteprofessor assumir uma posigao de
mero reprodutor, ou seja, dechsumidor e ndo construtofGRIGOLETTO, 1999, p. 68). O
livro didatico, ao funcionar como um manuainduz a que se delineiem papéis fixos,
padronizados, regidos pela disciplina da homogexggia, da repeticdo e do caminho ja

estabelecido por outras mdofidem, p. 76). O material didatico, que da conale ao
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discurso pedagdgico, nessa perspectiva, acabaapoiat sua[do professor]condicdo de
mediador porque substitui a reflexdo pelo autommatis(ORLANDI, 1983, p. 16), ou seja, 0
professor ocupa-se em dominar o material didaéoo saber usa-lo, o que pode transformar
tal recurso em mero objeto de ensino.

Embora o professor possa ocupar uma posicao dedigg@o do discurso dominante,
sabemos que ha sempre espaco para a transforneg;églatdes de producao, abrindo para a
ruptura com o instituido e para a producdo de neepgidos, novos discursos. Pensando
nisso e, considerando a relagcdo entre o univerdagdgico e o tecnoldgico, me indago
acerca de que novos sentidos essa relacdo estazipal pensando principalmente nas
possibilidades de deslizamentos de sentidos, dandiamentos em relacdo ao discurso
dominante.

No contexto atual, em que a tecnologia ganha fargarofessor parece se render a
essa nova forma de ensinar que, assim como o alatkdiatico, parece funcionar como
reafirmacao do discurso pedagdgico, porque a técoiclominio da ferramenta ainda sdo os
saberes mais imediatos e fundamentais necessapradissdo, mas a preocupacao excessiva
para com essas habilidades pode alijar o profedsoconhecimento realmente tedrico e
cientifico — saberes igualmente fundamentais dgs@db de educador.

O professor, embora represente a autoridade nointkesse discurso, ocupa também
o lugar da falta, da incompletude, e 0 materiatited e a tecnologia funcionam como lugar
da saturacdo, buscando preenché-lo. O sujeito sturdb, constituido ideologicamente, é
marcado pela incompletude, e sua afirmacao confegsor passa pela constante necessidade
de completude. O modo de apropriacdo que o praféssala tecnologia deixa pistas acerca
das redes de significacdo com os quais ele estdifidado, conferindo-lhe certa unidade
enquanto sujeito. Na educacéo, trabalha-se comujeticscentrado, dono de suas vontades,
consciente de seus atos, ligado ao saber e a rAz&&mpletude, assim, torna-se uma
exigéncia para o sujeito, mas existe apenas ermeéeito, visto que a incompletude € uma
propriedade do sujeito. A unidade, assim, € uniceiféeoldgico.

E também por efeito da ideologia que os apardthesidgicos de Estado funcionam
de forma aparentemente unificada, sob o efeito phgamento do carater heterogéneo e
contraditorio que os constitui.

Althusser (1998, p. 121) compara o funcionamemteoldgico dos AIEsS a um
concerto, fegido por uma s partitura, ocasionalmente peragé por contradi¢coes...]: a
partitura da ideologia da classe dominahté&a escola, por exemplo, as Coordenadorias
Regionais, inspecionadas e orientadas pelas Seaseti@ Educacao, fiscalizam a atuagéo da
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Equipe Diretiva que, por sua vez, acompanha edvigitrabalho do professor e este exerce
também seu poder sobre o aluno, avalizado pelas pBisse concerto, cada segmento
contribui, da maneira que |he cabe, para a repémldes relacdes capitalistas de exploracao.
Distanciando-nos do pensamento de Althusser, ésprpontuar que a ideologia ndo funciona
de modo constante e uniforme, o que nos impedeidglitar na possibilidade de um AIE
trabalhar tdo harmonicamente sob a forma de um ectinanusical, sem mover-se,
transformar-se, fugir do instituido, produzir o aov

O discurso pedagdégico € colocado como se fosgeonenn sua funcéo de transmitir
informacgé&o, mas o professor, ao assumir a posiggoede que possui o saber, se apropria do
conhecimento do cientista e se coloca como o wqmssuidor daguele conhecimento, sem
evidenciar sua voz de mediador e, por conseguapgando o modo pelo qual se apropriou
desse dizer. Orlandi (1983, p. 15), pontua qudaaer isso o professaonstréi em torno de
si uma imagem em que dizer e saber correspondersgjau 0 professadiz porquesabe
porque domina o conhecimento e assim o seu dindragagitimidade statusde verdade por
estarem associados a um saber que se diz cientifico

Colocando-se como detentor do saber, a posicaorafespor-cientista acaba por
colocar a posi¢ao do aluno no outro extremo, narldg nao-saber. Essa discrepancia entre o
saber e 0 ndo-saber cria uma relacdo assimétrita mofessor e aluno, determinando quem
pode e quem nao pode dizer, poisdeeer € sabere tais acdes dizem respeito a posicédo do
professor, ao aluno cabe calar, pois ele esta ger ldo ndo-saber. O discurso pedagdgico,
desse modo, por centrar-se apenas na figura deniom iaterlocutor, sem oferecer espaco ao
outro, ao discurso outro, se coloca como um discustoritario, caracteristica que é
relativizada, disfarcada pela aparéncia de nedé&@di que o constitui.

Nessa relacdo, o professor define sua posicéo ta pgarimagem que tem dessa
posicdo, o que significa dizer que ele ocuparagarlgue Ihe foi determinado socialmente
porque esta preso no espaco do instituido, mascésprdestacar que aléologia € um ritual
com falhas, enfraquecimento ou brechg®ECHEUX, 1997, p. 301), portanto, sempre
havera espaco para a resisténcia, para o dizer, gotnforme veremos em nossas analises em
que 0s sujeitos, ainda que “encurralados” por uxigéacia de inovacao pedagogica a partir
do uso de tecnologias, instituem um outro lugadider, outros sentidos.

Para aprofundar a discussao acerca das posicOass@gigeitos assumem no interior
do discurso pedagdgico, € preciso compreender @ditamento da ideologia na perspectiva
da Analise do Discurso, pois ela esta presenteoéa hanifestacdo do sujeito, permitindo
sua identificagcdo com determinada rede de sentfissm, a discussao que se segue amplia o
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exposto acima em torno do pensamento althussesiaim@ a reproducdo das condicdes de
producao da ideologia dominante e toma o ideologimosua contradicdo e possibilidade de
transformacao.

A Analise do Discurso, enquanto teoria materialdtdadiscurso, concebe a ideologia
ndo como conjunto de ideias, mas como pratica dioahdsto €, a ideologia esta presente no
discurso, visto ser constitutiva da pratica disgarsA ideologia, nesta perspectiva, € o
resultado da relacdo do sujeito com a lingua e admstoria e, nesta relacdo, o sujeito, ao
mesmo tempo em que produz sentidos, colocando-s® gesponsavel pelo que diz,
submete-se as condi¢des de producgdo, sendo deadonpela historicidade. Trata-se de um
sujeito livre e submetido, simultaneamente, ou, Segda sujeito € “conduzido” sem se dar
conta, e tendo a impresséo de exercer sua livréaden a ocupar o seu luga(PECHEUX e
FUCHS, 1990, p. 166).

Pécheux (1997), retomando Althusser (1998), desiaeaé por meio dos aparelhos
ideolodgicos de Estado que as condicdes ideoldgleaproducéo/reproducao/transformacéo
das relacdes de producao se realizam. Para Pécahuxa uma separacédo entre aquilo que
contribui para a reproducéo e aquilo que contyilaua a transformacgéao.

Sendo assim, os aparelhos ideoldgicos de Estadoss@ondo Pécheux (1997),
espacos que comportam a contradicdo e a transfaomigsa afirmacéo se justifica a partir
de quatro aspectos fundamentais:

a) os aparelhos ideoldgicos de Estado ndo sdoradigg@o da ideologia em geral,
visto que a Ideologia ndo se impde modo homogéneo e igual a sociedadsso significa
dizer que ha diferentes ideologias e elas coexistmterior da formacao social,

b) a coexisténcia de diferentes ideologias mostias aparelhos ideologicos de
Estado ndo s&o a realizagdo da ldeologia em g&ein a realizagdo sem conflitos da
ideologia da classe dominant® que reafirma o carater contraditorio constitutida
Ideologia;

c) os aparelhos ideoldgicos de Estado funcionanodaogar e meio de realizacdo da
ideologia dominantendo representam, no entanto, a expressao deosuaatao, visto que
coexistem diferentes ideologias; elas se relacioaatre si num jogo de for¢cas que produz
efeitos de sentido que se institucionalizam, protie a impressdo de homogeneizacao e
unidade;

d) os aparelhos ideoldgicos de Estado ndo funcioocamo instrumentos da classe

dominante, pois abarcam a contradicdo e por elamal@spaco para a transformagao. A
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ideologia assim concebida produz ndo apenas oivepehas também a ruptura com o
instituido.

Essa reformulacdo acerca dos aparelhos ideolodedsstado, operada por Pécheux,
ressignificou a nogcdo de ideologia, pois explicitowcarater contraditério das condi¢bes
ideolégicas de reproducao/transformacdo das redaglie producdo. Essas condi¢cdes
contraditorias sédo constituidas, em um moment@hest dado, e para uma formacéo social
dada, pelo conjunto complexo dos aparelhos ideotiyide Estado(PECHEUX, 1997, p.
145), o que significa dizer que os aparelhos idgot® de Estado sédo formados por relacdes
de contradicdo-desigualdade-subordinacao e, pmrngé® contribuem do mesmo modo para a
reproducdo e a transformacéo das relacdes de groduc

Por essa razao, a instancia ideologica, em suarialigl@de concreta, existe sob a
forma de “formacdes ideoldgicas”, 0 que significazed que as relacdes de classe sao
manifestadas por posi¢cdes ideoldgicas organizadasfoemacfes que mantém entre si
relaces de antagonismo, de alianca ou de domif@EEOHEUX & FUCHS, 1990). Assim,
“cada formacéo ideoldgica constitui um conjunto ctaxp de atitudes e representacdes que
[...] se relacionam mais ou menos diretamente agdes de classes em conflito umas com as
outras (idem, p. 166).

Compreendendo o funcionamento da ideologia dess#o,nairavés de formacdes
ideoldgicas, e ressignificando a relacdo destasaaparelhos ideologicos de Estado a partir
dos estudos de Pécheux (1997), podemos afirmarasjuastituicdes, como a escola, por
exemplo, funcionam como forgas materiais porque elgpodem as relacdes de contradigdo —
que sao também relacdes de forca — presentes enmtedgor e que se materializam nas
praticas realizadas pelos sujeitos. A escola mastraodo como a ideologia se produz
enquanto pratica, enquanto ritual, enquanto achticao O discurso pedagdgico, desse modo,
é trabalhado pelas praticas ligadas a uma orddituzisnal — a escola.

Assim, retomando nossa discussdo em torno do ds@edagogico, podemos dizer
que a escola representa um espaco onde se crueaentlis “ideologias”, diferentes posicdes
de classe, revelando a contradicdo como consataticomo possibilidade de transformacéo
das formagbes ideologicasAs formacdes ideoldgicasenquanto objetos ideoldgicos
regionais funcionam como uma for¢ca que, simultaneamerdabatha a repeticdo — por efeito

de uma memoria— e o deslocamento nas redes dessa memdria. Bnawpusde anélise,

® Estamos tomando memoria, segundo Pécheux (19%)pcomo feméria social inscrita em praticasAssim
compreendida, a memdria faz intervir redes de derim movimento. Essa nogdo sera discutida masademnte no
capitulo 3.
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ainda que a relacao seja entre professores e npogmente entre professor e aluno, ha uma
memoria funcionando no discurso do professor quente saberes ligados ao discurso
pedagogico, ou seja, esse discurso (com suas gwa#icritos) é trazido para lolog,
reproduzido ai e transformado ao mesmo tempo,difeieentes formacdes ideoldgicas estao
presentes, produzindo um jogo de for¢cas que émiprdita ideoldgica.

Mas esse efeito de dominancia (na relacéo entesedifes formacdes ideoldgicas) é
ainda um efeito da ideologia, efeito que se maaliscurso. As formacdes discursivas,
engquanto formas materiais dos confrontos ideol&ginos permitem compreender o discurso
— seu funcionamento e seus movimentos.

Compreender os processos discursivos implica kewaconta as condi¢cdes nas quais
o discurso é produzido e isso inclui a compreeds&oredes de significacdo manifestadas ai.
A formacao discursiva se constitui como a matrizeetido que regulao“que pode e deve
ser dito a partir de uma posicdo dada numa conjrait{PECHEUX & FUCHS, 1990, p.
166). Sendo assimas palavras, expressodes, proposicoes, etc., mudasertido segundo as
posicdes sustentadas por aqueles que as emptg@HEHEUX, 1997, p. 160), ou ainda, as
palavras mudam de sentido a medida que passamaléotmmacdo discursiva para outra.

Nessa perspectiva, a interpelacdo do individuo @eits de seu dizer se efetua pela
sua identificacdo com a formacéao discursiva queriia, e os sentidos derivam dessa FD. A
formacdo discursiva, por sua vez, representa, pele discurso, as formacdes ideoldgicas.
Isso significa dizer que todo sujeito fala de untedeinado lugar social — determinado por
praticas realizadas mediante determinadas formagi§esarsivas -, cujas marcas aparecem
nos processos discursivos, porém transformadasficamhs pelas formacdes imaginarias.

Retomando nosscorpus podemos dizer que o professor fala a partir dgarlsocial
(PECHEUX, 1990) de professor, visto que seu digti einculado & escola. Nessa posicao, o
sujeito faz intervir saberes especificos ligadodiaourso pedagogico. Esse assujeitamento ao
discurso pedagogico produz certa regularidade mguio porque retoma saberes ja-
existentes e naturalizados, além de fazer intemvirimaginario sobre o que seja professor,
aluno, ensino, escola, educacao. Por outro lad@énpomostra a multiplicidade de posicdes
que o sujeito pode assumir e a consequente prodigd@lesiocamentos de sentido porque
outros discursos, como o tecnoldgico, entram aimterferem nos saberes ja instituidos.
Temos, desse modo, um lugar social de professar kigar social de blogueiro produzindo
sentidos.

Vejamos a sequéncia discursiva que segue:
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SD1 Além disso, sérias dificuldades técnicas com ospebadores quase
obsoletos na escola, deixaram a desejar um ti@ipadlis dindmico no que
diz respeito a interacdo via blog (dificuldades at®sso as paginas de
comentérios). (Blog Trocando Letras)

Nessa SD, o professor retoma sentidos naturaliZaghos ao discurso pedagdgico,
como: escola e trabalho, mas ai também intervétidesmue se relacionam diretamente com
o discurso tecnoldgico: computadblog, pagina de comentarios, provocando deslizamentos
de sentido. Analisemos a expressao interacao, y@nm@o. Trata-se de um termo bastante
corriqueiro na educacdo que, normalmente, correlpanrelacdo entre professor e alunos,
trata-se de abrir espaco para a participacdo dwaba aula. A FD Tecnologica também
emprega com frequéncia essa no¢ao que, nessa eeskentidos, indica a possibilidade de
comunicacao via computador, ou seja, corresponas@osta do sistema midiatico a uma
solicitacdo do usuario. Assim, o professor, ide#dfo com a FD que o domina — a
Pedagogica — dialoga com a FD Tecnoldgica prodozaeslocamentos de sentido. Nao se
trata mais da interacdo caracteristica do disqoeslagogico que colocava em movimento o
professor e os alunos, mas de uma interacédo qugoneronada peloslogs confunde-se com
a ideia de interatividade ligada ao ambiente virtma que as relacdes se dao entre os sujeitos
mediadas pela maquina. A interacdo, para o prafessontece num nivel virtual, entre
alunos e seus “amigos virtuais”. O sujeito, inscrih FD Pedagogica, desloca o sentido de
interacdo, operando ai um deslize em razdo davérteéo da FD Tecnoldgica que emerge no
discurso. O professor, assim, produz um distanaigoneom relacdo ao sentido de interagcéo
da FD Pedagodgica e se aproxima de um sentido guervdirecdo ao que a FD Tecnologica
compreende por interatividade. Isso significa digae o deslizamento entre interacdo e
interatividade é constitutivo tanto do sentido geado por um quanto pelo outro termo.

Podemos destacar também nessa SD o quanto a re@éerdcdo esta relacionada a
velocidade, rapidez, poi®$ computadores obsoletos na estpl@judicaram a dinamica da
aula, revelando a importancia da técnica e darfemméa nesse novo tipo de interacdo. Na
formulacdo do professor, esse modo de interac&toalji confere mais dinamica ao trabalho
pedagodgico, o que revela uma posicdo de aceitagéfesa das novas tecnologias na escola.

Na SD2, a expressdo interacdo esta novamente aodaduso doblog, mas a
formulacdo do professor expressa uma preocupacdo ©o conhecimento, aspecto
caracteristico da FD Pedagodgica. O conhecimententanto, esta diretamente relacionado a
interacdo, pois é o trabalho interativo MVidog que proporcionara a construgdo do

conhecimento.



24

SD2 Temos de convir que blogar pressupde interacdora igao sao
necessarias parcerias de trabalho, em que se aarrsdg conhecimento de
forma colaborativa. (Blog Trocando Letras)

Essa preocupacdo do professor expressa também o cootb ele compreende a
relacdo entre educacédo e tecnologia, ou seja, sfdaeservico da outra. Enquanto na SD1 a
interacdo proporcionava maior dindmica a aula, B2 8 interacdo contribui parariar
conhecimentb Partindo disso, podemos dizer que na SD1 o psoie revela um
posicionamento mais voltado ao discurso tecnologinaque a ferramenta e a velocidade séo
aspectos fundamentais; na SD2, a formulacdo degsof revela maior proximidade com
saberes caracteristicos do discurso pedagoégictacdeslo a construcdo do conhecimento
como questéo primordial.

Como vimos, as sequéncias discursivas acima mostiagar social do qual o sujeito
produz o seu dizer: o lugar de professor, bem comdiferentes posicionamentos que ele
pode assumir. O dizer do sujeito faz intervir tamhk@lugar social de blogueiro, visto que as
formulac6es sdo produzidas no ambiente virtualyeorgsulta no diadlogo entre diferentes FDs
e no deslocamento de sentidos. Isso reafirma agmsle Pécheux (1997) com relacdo a
ideologia, pois a FD Pedagdgica determina as psatilos sujeitos, mas ndo se trata de um
continumm visto ser constituida por relagdes amtradicdo-desigualdade-subordinacao
por isso, podem produzir ndo apenas a reproduc@®também a transformacao.

E preciso destacar que quando falamos em lugaalsesiamos nos referindo ao
imaginario, ou seja, a imagem que 0 sujeito temquioseja professor, pois esse imaginario —
construido a partir de processos discursivos amésri— determina as relacdes de forca no
discurso. Nao se trata de referéncia a sujeitodrammg ou lugares empiricos, mas de uma
representacdo imaginaria construida por projecgi#es. posi¢ao-sujeito € a representacdo, no
processo discursivo, das relacbes dos sujeitos a®nirDs, de modo que podemos ter
diferentes posicdes-sujeito. Podemos dizer que garlsocial encontra-se no nivel do
imaginario enquanto a posicéo-sujeito situa-seimel simbdlico, discursivo. Além disso, o
lugar social estd mais diretamente ligado a formasgicial e, com ela, as condi¢cdes de
producdo. Ja a posicao-sujeito vincula-se maiscdg@mente a formacado discursiva e a
producao de sentidos.

O sentido é uma continuidade em que o sujeitos@ane de modo descontinuo, mas
tendo a impressao de que as palavras se origineEenpuwes o fato de o sentido constituir-se

como sempre-ja-ai € apagado para o sujeito quenaaciar, o faz a partir de determinada
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posicdo, inscrita numa FD. Desse modo, todo digeuraido/produzido pelo sujeito €, na
verdade, o efeito de Fl e FD, evidenciando quesn8dos ndo sdo exatamente “selecionados”
pelo sujeito, mas determinados pela maneira comseeinscreve na lingua e na historia. E,
aqui, interessa destacar que a determinacao bstos sujeitos e dos sentidos ndo sedika
eternum nem se constitui como se sujeitos e sentidosgsede ser quaisquer uns, poroae,
ideologia é um ritual com falhas a lingua néo funciona fechada sobre si, mabreepara o
equivoco.

E importante destacar que a noc¢do de FD sempubfeio de reflexdo e discussio e
isso se evidencia em diferentes momentos da tdastdas reformulacdes pelas quais essa
nocdo passou. Inicialmente, em 1971, a nocédo de EDtrelacada a nocdo de ideologia —
compreendia um dominio de saber constituido pon@&ados discursivos que mantinham
certa homogeneidade e regularidade. A FD, assamarcebida como fechada e homogénea
em relagdo a si mesma, supondo uma relacéo deeimdi@pcia com relacéo a outras FDs.

A partir de 1975, Pécheux, num texto em co-autodmm C. Fuchs, concebeo “
discursivo como um dos aspectos materiais do gaenamos de materialidade ideoldgica
(PECHEUX & FUCHS, 1990, p. 166), relacionando, mss ideolégico e o discursivo. Essa
relacdo esta mais densamente teorizada em Semémisaurso em que Pécheux (1997), ao
propor uma teoria materialista do discurso, defequie € sobre a base linguistica que se
constituem os processos discursivos. Estes, aosseeverem em relacdes ideoldgicas de
classe, tomadas como contraditérias, se fundarinigme pela contradicdo (PECHEUX
1997, p. 93).

Essa reflexdo levou Pécheux a compreender a nag&ddrelacionada a nocédo de
interdiscurso, tomado comm “todo complexo com dominante das formacdes disasts
(1997, p. 162), que cria uma interdependéncia €flds, na qual uma € dominante e as
demais mantém uma relacdo de dependéncia, asgag#ad=D dominante. Instaura-se, assim,
certa abertura ao diferente, ao heterogéneo, taveis

O interdiscurso, assim como o complexo das formagiEplogicas, esta submetido a
lei de desigualdade-contradicdo-subordinacéo e estsatura cria o0 efeito de objetividade
material da instancia ideologica, revelando contradicdo reproducgdo/transformacdo que
constitui a luta ideoldgica(idem, p. 147), ou seja, esse carater contradi®rdesigual que
constitui a instancia ideologica € o que permite aojeitos se manterem filiados a uma
mesma rede de significacdo e, ao mesmo tempo, teesma movéncia no interior dela, visto

que, embora determinado ideologicamente, v terto espaco de liberdade, de manobra
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para o sujeito do discursp..) gue ndo estad condenado a manter-se para sempméfidado
com o0 mesmo dominio de sab@RDURSKY, 2008, p. 15).

Sendo assim, uma FD né&o esta isolada das relag@esdjualdade, de contradicdo ou
de subordinacdo situadas no interdiscurso, masy epehtrario, sdo estas relacdes que
asseguram a dependéncia de uma FD dada no inmicoatplexo de instancias ideoldgicas.

Ao dissimular, pela transparéncia do sentidma’dependéncia com respeito ao todo
complexo com dominante das formacdes discursifRECHEUX, 1997, p. 162), as FDs
permitem aos sujeitos reconhecerem-se a si mesha@s ®utros como constituindairh
consenso intersubjetivo, porque fornecem a cadaitseugua realidade, enquanto sistema de
evidéncias e de significacdes percebidas — acei@gperimentaddgidem, p. 162).

O interdiscurso, assim, esta interligado a nocad-De visto que os sentidos, no
interior da FD, estao sob a determinacao do irgeundso. Dito de outro modo, o interdiscurso
€ o lugar onde se encontram o0s objetos de que aitaswgnunciador, identificado com
determinada FD, se apropria para realizar o seer,ddando-lhe unidade e consisténcia e
organizando-o numa sequéncia discursiva — o irsitatso. E o interdiscurso que fornece a
matéria-prima na qual o individuo se constitui cosn@eito em uma determinada FD que o
assujeita.

O sujeito-professor, na producéo do seu dizerinfi@vir saberes de determinada FD
que se impdem como dominantes (no caso, a Pedayjdgicassume ai uma posicao
igualmente determinada. Seu dizer, no entanto,sestgpre atravessado por dizeres de outras
FDs: Tecnoldgica, da Ciéncia. O interdiscurso, entp conjunto de FDs, situa-se no nivel
da constituicdo do sentido, ou seja, produz ai@rajeacdo do sujeito e dos sentidos sobre o
repetivel.

Essa reformulacdo em torno da nocgéo de FD — imeiale concebida como fechada e
homogénea, independente com relacdo a outras Fi&peis, tomada como constituida pela
contradi¢cdo, adquirindo, por isso, um carater rhaierogéneo e de interdependéncia para
com as outras FDs — envolve essencialmente a cekagi#ie interdiscurso e FD, conforme
discutimos anteriormente, e a relacdo entre irdeudso e intradiscurso, que representa a
articulacdo entre o ideolégico e o linguistico.

O intradiscurso é ofib do discursd e “incorpora, no eixo sintagmatico (linear) a
possibilidade de substituicdo entre elementos (pakl expressdes, proposicdes), como se
esses elementos, assim encadeados entre si, tivesse sentido evidente, litefal
(LEANDRO FERREIRA, 2005, p. 18). O sujeito, ao séocar como “dono do seu dizer”, no
intradiscurso, tem a impressao de ser origem dadque de que suas palavras dizem o que
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realmente ele quer dizer. Sendo assim, a evid@wisentido e do sujeito, enquanto efeito
ideoldgico, encobre o carater material do sensda, historicidade, e apaga o fato de que o
sujeito se constitui por uma interpelacao, ou sEka sua inscricdo em determinada formacao
discursiva.

Segundo Orlandi (2005, p. 32gs' palavras ndo sédo s6 nossas. Elas significam pela
historia e pela lingua. O que é dito em outro lug@mbém significa nas nossas palavras
Ha, portanto, uma relacéo entre o ja-dito e agyue dizemos em determinado momento, em
condi¢des especificas. Trata-se da confluénciz esses dois eixos que, juntos, constituem
todo dizer. O primeiro — o interdiscurso — conteampbdas as formulacbes feitas e ja
esquecidas que determinam o dizer, é o saber gigowque retorna sob a forma de ja-dito. Ja
o segundo — o intradiscurso — diz respeito a foag@d, a organizacéo do dizer (PECHEUX,
1997). O funcionamento dos dois eixos nos perneitenmar os sentidos jA empregados por
alguém, em algum lugar e atualiza-los em nossa.dize

Pécheux (1977, p. 196), ao reconhecer o carategud¢® contraditorio da ideologia,
destaca que as FDs séo instaveis, marcadas peessaaentos, por invasées ou, nas
palavras do proprio autor,ufia pluralidad contradictoria, desigual e interioemte
subordinada de formaciones discursivas se orgaaizduncion de los intereses puestos en
juego”

Isso nos permite tomar a FD por sua instabilidagela dispersédo de sentidos que a
constitui. Nessa perspectiva, Courtine (1982, p5)240 tomar a contradicdo como
constitutiva de toda FD, pontua gua tloture d’'une FD est fondamentalement instablie
ne consiste pas en une limite tracée une fois pmues [...] mais s’inscrit entre diverses FD
comme une frontiére qui se dépldceTrata-se, desse modo, de uma FD que, por ser porosa
esburacada, abre espaco para o diferente, paratoaditorio, para a multiplicidade de
posicdes-sujeito e de efeitos de sentido.

Sendo assim, 0 sujeito ndo é apenas afetado pelquEDp constitui, porque esta
constantemente inscritm6 jogo das multiplas formacdes discursiveBRLANDI, 1995, p.

20). As FDs funcionam comgidesque recortam o interdiscurso e refletem os cotdion
ideoldgicos e as posi¢cdes do sujeito (bem comagares sociais que elas representam). As

posicdes-sujeito, por sua vez, podem constituitiden diferentes, pois € daelacéo

* Traducdo da autoraufna pluralidade contraditéria, desigual e intericente subordinada de formacdes
discursivas se organiza em funcdo dos interesse®pem jogd

> Traducdo da autoraa$ fronteiras de uma FD sdo fundamentalmente iesgéela ndo consiste em um limite
tracado de modo definitivp..] mas se inscreve entre diversas FDs como uma framdeie se deslo¢a
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regulada historicamente entre as muitas formacgdssudsivas (com seus muitos sentidos
possiveis que se limitam reciprocamente) que setitoem os efeitos de sentidos entre
locutore$ (idem, p. 21). Para Orlandi (idem, p. 20), o d&ti(presente no interdiscurso) se
parte em diferentes regides (as diferentes fornsadiscursivas) que atingem 0s sujeitos
diferentemente, desigualmente.

Feito este percurso em torno da nocdo de FD e, remmgendo-a como
constitutivamente dividida, contraditoria, nos fetsa perguntar pelo modo como se
configura a FD do Discurso Pedagdgico.

Embora vislumbremos o imbricamento de diferenteems de saber: da educacao, da
tecnologia, temos uma FD cujas fronteiras sao unto tdgidas, pois do entrelacamento entre
esses diferentes discursos, sdo o0s saberes ligagddscacdo que se sobressaem, como que
superpondo e, por vezes, sufocando o discurso qu&ayanha espaco apenas para reforcar
saberes ja instituidos e naturalizados.

E o imaginario acerca do que seja educacio, engiofessor, aluno que rege as
fronteiras da FD Pedagogica. Esses saberes regutlatimitam a FD sustentando o discurso
pedagdgico e projetando uma imagem de professomtinor da FD Pedagdgica, podemos
destacar dois posicionamentos bastante antagérqoes em diferentes combinagodes,
produzem uma variedade de posi¢des-sujeito. Deadom impde-se um dizer que defende o
didlogo, a troca, a criticidade, a autonomia, uglagéo menos assimétrica entre professor e
aluno; e, de outro, um dizer marcado por pratiegsraarias, unilaterais, centralizadoras.
Trata-se de uma contradicdo que constitui a FD dgéejilca.

Vejamos a sequéncia discursiva a seguir:

SD3 Ha uma certa tolerancia por parte da coordenacda direcdo que
permite que o professor ndo utilize os computaddiieg Caldeirdo de
Idéias)

Nessa formulacdo do professor, é possivel perceber posicionamento mais
autoritério, centralizador com relacdo as decisfeesscola, visto que cabe a direcdo e a
coordenacao permitir ou ndo que o professor utdezeomputadores. A autoridade funciona
como uma maneira de garantir a operacionalizacateeminadas acdes na escola, de modo
gue dar liberdade ao professor para fazer escoltsacteriza-se como tolerancia,
condescendéncia.

E interessante destacar que embora o discursoldgmm esteja ligado a valores

como: inovacao, velocidade, praticidade, interagaprofessor ignora esses aspectos e fica
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preso a uma rede de sentidos que toma o discudsm@gico como fechado, autoritario, ou
seja, mesmo a inovacgao deve ser inserida na esuola forma da imposicao.

Esse modo de compreender o pedagdgico ndo estéd presente nas sequéncias
discursivas que constituem o nogswpus visto que se trata de um discurso que, ligado ao
discurso tecnoldégico, faz parte daquilo que, naFedagdgica,rfdo pode ser ditq”pois se
configura como um dizer tradicional e autoritarip portanto, ndo condizente com o
imaginario que se faz de um professor-blogueire, dpmina as novas tecnologias e circula
no ciberespaco.

Na sequéncia a seguir, observamos um movimentedits

SD4 Ao criar um edublog penso que os professogesstorcariam em

romper com aquela visa@ ‘assim que se fag abririam espago para od
meu contexto tenho feito asSim(Blog Aprendendo em Redes de
Colaboracéo)

Nessa formulagdo, o professor revela um posiciontomevoltado para a
multiplicidade, para a valorizacdo das peculiaregad, principalmente, para a negacao de
qualquer possibilidade de imposicéo, pois entengecqda professor deve buscar sua propria
forma de inserir a tecnologia na educacéo, evitaedair modelos impostos, fechados.

O dialogo entre a FD Pedagdgica e a FD Tecnolégsaijm como a propria
contradicdo que marca a FD dominante, produz difeseposicionamentos do sujeito, ligados
aos diferentes modos como o sujeito se relaciona @&adeologia. Esse dialogo entre FDs
pode resultar na reproducdo ou na transformacg&ert&los instituidos, naturalizados.

O discurso pedagdgico, ao se projetar na interoetmeio de comunidades virtuais,
dialoga com o discurso tecnolégico que cria no im&gp coletivo a ideia de novidade,
interatividade, liberdade — valores caracteristidasformacédo social atual, marcadamente
capitalista. Essa relagdo entre o pedagogico ermltigico parece dar origem a algo novo,
uma pedagogia renovada, diferente porque envoboda as novas tecnologias e que vai ao
encontro da necessidade constante de mudancayaeacéo, de atualizacdo que acompanha
o discurso pedagogico. Essa necessidade faz ecoaciados como: “é preciso motivar os
alunos”, “buscar novas alternativas para ensingtecisamos estar atualizados, preparar
aulas mais dinamicas”.

Além disso, é preciso considerar que os alunosogedstao envoltos nesse contexto
marcado pelo consumismo, pela competicdo, peleolegia (seja como integrante desse

mundo ou como excluido dele), exigindo, portantee q escola se modifique, pois parece
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gue o didlogo entre professor e aluno s6 se tomas&ivel se ambos “falarem a mesma

lingua”, ou seja, o professor alcancara o alunocesense lhe oferecer, na escola, algo que se
aproxime de sua realidade. Essas condi¢cdes degdo@duais tornam legitima e necessaria a
relacdo entre o pedagdgico e o tecnoldgico, crigmala o professor a exigéncia de sua

adequacao ao novo, ao moderno, ao tecnolégicqesbde ser “acusado” de retrogrado.

SD5 A idéia, no comeco do boom da informatica no Byasih ensinar os
alunos a usar o computador e suas ferramentasabasioje em dia, esse
conceito se tornou obsoleto. (Blog Informética dad¢acao)

Na sequéncia discursiva acima, a formulacao dfegsor revela que apenas ensinar a
usar o computador ndo é mais suficiente. Isso deieoser novidade para os alunos que, em
grande parte, ja conhecem o computador e sabemse®im minimamente, o que exige do
professor maior habilidade para dispor de algo spja realmente novo e atrativo para 0s
alunos. Essa formulagdo faz ressurgir a negacaondelizer, antes aceito, que inseria a
tecnologia na escola enquanto técnica a ser domiagtdendida. Rechagcado esse dizer, novos
sentidos se institucionalizaram fazendo com qusitam a usar o computador” se configure,
nas condi¢des de producao atuais, como algo quepode e ndo deve ser dito”.

Os sentidos que emergiram dessa negacgao revelanmamoa articulacdo entre o
pedagogico e o tecnoldgico, de modo que o prinigiponha os objetivos e fins e o ultimo

funcione como ferramenta, conforme podemos obse/&mrmulacdo a seguir:

SD6 O grande barato da nova escola é usar o computadw ferramenta
de apoio ao aprendizado, sempre em sincronia cprojeto pedagoégico da
escola. (Blog Informéatica na Educagéo)

Nessa sequéncia, a tecnologia esta a servico aagih ou seja, é concebida como
uma questdo metodolégicale’ apoio ao aprendizatoA tecnologia, assim, ocupa um lugar
secundério em relacdo a educacgédo, evitando quessedlaquilo que a comunidade escolar
definiu no projeto pedagodgico da escola. Trataes@ird posicionamento em que ha ampla
identificacdo do professor para com os saberesDdddfminante. O sujeito se coloca como
professor e como profissional, o que Ihe permitbé&s” articular aquilo que, do universo
tecnolégico, pode contribuir para que se alcandamoprincipal que define o universo
pedagogico: o aprendizado.

Vejamos as sequéncias discursivas abaixo, extrd@Bsog Trocando Letras:
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SD7 Partilha de idéias. Riqueza. Alegria. Tudo isto mes trazido a
Internet e os blogues em particular.

SD8 Foram tantos trabalhos, projetos, horas de corwensiine, trocas de
mensagens através dos grupos de discusséo, féhats, ufa!! E assim que
trabalhamos via rede, ndo conseguimos ficar liragais salas de aulas das
escolas.

SD9 alguns educadores passaram a enxergar uma paksibilide
comunicagdo e uma maneira de ensinar de forma rdeslceada por meio
de um recurso chamathong.

Nessas sequéncias discursivas, podemos obseneimatatdo dos saberes da FD
Pedagdgica a partir da ressignificacdo de sentido® os de trabalho, salas de aula, escolas,
educadores, ensinar, que retornam para 0 sSujeigtga formulacdo, como ja-ditos,
configurando os limites da FD Pedagdgica. No iotedessa FD, € possivel perceber a
contradicdo que a constitui pela discursivizacdodifierentes posicdes-sujeito que fazem
emergir saberes antagonicos.

Trata-se de distinguir uma educacgao centralizaddradicional por oposi¢cdo a uma
educacdo baseada na participacdo, no dialogo,temtinidade, cujo modelo tem trazido
resultados tomados como positivagueza alegria, novidade Nesse modelo, os professores
ndo ficam fimitados as salas de aulgsocupam outros espagos, como a internet, por
exemplo. Assim, saberes de determinada posicadesg@o retomados no discurso para
serem negados, refutados.

Pelo ndo-dito, o discurso do professor, revelaidgesindesejados e que precisam ser
esquecidos. Pela reiteracdo do dito, o sujeit@reduz (ainda que inconscientemente) a
institucionalizagao de determinados sentidos.

Em sua formulagéo, o professor incorpora saberefistorso tecnologico, buscando,
desse modo, se distanciar de uma concepcao deanain tradicional que ele préprio nega
e, ao negar, expde a equivocidade da lingua, @) aegontradicdo da historia na lingua.
Como ja dissemos anteriormente, nas condicfesatli@iio atuais, a identificacdo para com
um modo de ensino tradicional faz parte dos dizguesficam a margem, que sdo negados. A
articulacdo do tecnoldgico no interior do pedagdgiambém reforca a negacdo desses
dizeres, visto que o universo tecnoldgico estacisdo ao inovador, ao moderno, exigindo,
desse modo, que a educagdo também o seja. E imjgottsstacar que ndo € com a tecnologia

que se iniciou o didlogo em torno de uma educacads rimovadora. Esse modo de
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compreender a educacao ja existia, mas no disdargoofessor-blogueiro ganha ainda mais
forca por articular-se com o tecnoldgico.

Retomando o grupo de sequéncias discursivas aéipassivel perceber que o ponto
de corte entre o que é Tradicional e o que € Nd&m definidos pela relacgdo com a
Tecnologia, ou seja, € a partir do usobitegs das conversagnline e da troca de emails,
enfim, pelo uso de diferentes recursos tecnolégicp®e os professores reafirmam seu
posicionamento no interior da FD Pedagdgica, uns&cfo marcada pela abertura ao dialogo,
pela descentralizac&o. Ao dizer qadgtins educadores passaram a enxergar... uma naneir
de ensinar de forma descentralizada por meio dereocurso chamado blog”o sujeito
enunciador estabelece uma relacdo temporal deaidade que, em certa medida, marca o
limite dos sentidos. O professor encontrou uma imange efetivamente promover a
descentralizagédo. Os dizeres sobre esse modo geemmder a educagdo ndo sao novos, mas
0S meios encontrados para esse fim soam como meyidascobertaum recurso chamado
blog’.

Desse modo, a incorporacao do discurso tecnol@gme@senta a possibilidade de uma
mudanca efetiva na educacao, pois concretiza usjadastigo: o de inovar, de distanciar-se
de um ensino tradicional. Além disso, o uso dersmsutecnolégicos no ensino cria um modo
de negacao da contradicdo entre dizer/fazer, eaistoto do discurso pedagogico. Trata-se
do distanciamento entre o dizer do professor dasmar efetivo em sala de aula. A tecnologia,
ao ser compreendida como a possibilidade conceetaalizacdo de uma nova educagao que
efetivamente proporcione o dialogo, a interacatipea de ideias, se articulou ao universo
pedagogico como o lugar onde a inovacado esta pgeeseom a tecnologia, é possivel nao
apenaslizeruma nova educacao, mas fazé-la efetivamente.

Na SD7,“a partilha de ideias, rigueza, alegtigroporcionadas pela internet criam
uma nova dindmica para o espaco da sala de autantn possivel o desejo de um ensino
inovador. Odblogse a internet, tomados como recursos para o erestég carregados de um
sentido positivo nas formulacbes dos professoreste€doldgico, portanto, se liga ao
pedagogico para somar, para acrescentar, paracheremma falta. A expressattio istd
expressa ndo apenas essa falta que é preenchideegeblégico, mas também o carater de
totalidade que Ihe esta associado.

Ao dizer: “Tudo isto nos tem trazido a internet e os blpgsprofessor, identificado
com determinada rede de significacdo, mostra g&el&ntre pedagdgico e tecnologico a
partir do movimento de ida deste ao pedagogicosé&Nesvimento, d partilha de ideias, a
riqueza e a alegriasdo levadas para a sala de aula evidenciandaelagio que se da quase
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por transferéncia, como se as qualidades do tegicolfossem automaticamente transferidas
para o pedagogico quando a ele relacionado.

Isso se confirma na SD8 em que o professor enunmeaasérie de acdes realizadas na
rede, destacando o carater interativo e variadoatnssos tecnoldgicos associados ao ensino.
S&o tantas e tdo variadas as atividades que.!! ‘aifaga a cansar. Nessa SD, o tecnolégico
esta tdo presente que os sentidos ligados ao ppdagdio retomados a partir de uma udnica
expressao: salas de aula das escolasem ela, teriamos a impressao de estar imersos n
discurso puramente tecnoldgico. Essa expressan,ddésituar o discurso pedagodgico na sua
relacdo com o tecnoldgico, pontua uma oposica® ergrespacos que caracterizam cada um
desses campos: de um lado a sala de aula concetwda um espaco limitado, cujas
fronteiras sdo marcadamente fixas e delimitadaguti® lado, a internet, tomada como um
espaco ilimitado, aberto a multiplas possibilidagiesnteracao.

Dessa oposi¢do se origina uma outra, relacionadaugle do professor. O espaco da
sala de aula, por ser tomado como reduzido e himjtadquire um carater negativo, 0 que
impbe ao professor, como atitude mais adequadaeriexgntar espacos mais amplos,
ilimitados, como a internet. Nao se trata, na véedae uma escolha para o professor, mas de
uma exigéncia que, no discurso, se materializa atmd sutil e discreta, pois a nao
identificacdo com essa rede de sentidos colocaotegwor como tradicional. A internet,
assim, acaba por dar maior visibilidade as discreip& que caracterizam a sociedade
capitalista, tornando mais presente a oposi¢cae entluidos/excluidos, moderno/antigo e
impondo a dominacao de um dizer Unico e total.

Na SD9, observamos ainda um estranhamento conéoetax; uso dblog, revelando
que se trata de um saber que vem de outro lugar,qoea vem para somar, para renovar o
ensino. A oposicdo esta novamente posta em questdsa sequéncia discursiva:
descentralizado/centralizado. Se a internet pragoac uma maneira descentralizada de
ensinar, é possivel supor que sem ela o trabalti@ centralizador. Isso torna presente a
discusséo acerca dos espacgos que a escola e @cugxden, visto que blog se constitui ndo
apenas como um modo de comunicacéo e de descagéalido ensino, mas como o lugar
onde isso efetivamente se da, reforcando o cdiatiéador e centralizado da escola. Ainda
nessa sequéncia, podemos observar que a expreskims‘ professores passaram a
enxergal denuncia a resisténcia dos professores em relagasso ddvlog, pois somente
“alguns” reconhecem as qualidades desse recursag@gito, ou seja, outros ainda precisam

descobrir essa novidade.
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Essa relacdo entre o pedagdgico e o tecnoldgicdaaén novidade para muitos
professores, 0 que gera certa recusa e distandamidas, sob o pretexto de que todo
professor deve estar aberto a mudancas e dispagieader continuamente, todos se sentem
“convidados” a se familiarizarem com o computadoopforme podemos observar nas

sequéncias a seguir:

SD10 E se uma crianga de cinco ou seis anos de idadeb@d usar o

computador e a Internet, como podemos imaginar duita com curso

superior completo que ndo consiga fazé-lo tambénath@a mais se esse
adulto for um especialista em ensino e aprendizagstm €, se for um

professor! (Blog Caldeirdo de Idéias)

SD11Para fazer uso desses recursos o professor péetasalgum tempo
disponivel para se dedicar a esse aprendizadoaeiqtaragir com outros
professores. Esse tempo ndo é um tempo de “trabatha’ do professor, é
um tempo de “aprendizagem continua” que todo ioial atual precisa
ter para si mesmo em qualquer area que atue. (Bitutgirdo de Idéias)

A reiteracdo desse discurso denuncia que o prafésson certa medida, “obrigado”
pela sociedade (comunidade escolar, estudiososedy @ adotar praticas pedagogicas que
envolvam o computador e a internet, sob pena deastado de tradicional, inflexivel,
autoritario. Essa “cobranca” ja foi internalizadalgpprofessor de modo que ele proprio se
cobra por isso. Assim, o discurso pedagogico, afituir um sentido e reitera-lo a partir da
imposicao de um dever ser revela tracos de um mdiscque se pretende novo porque
associado a inovacfes tecnolégicas mas que, emess&ncia, permanece 0 mMesmo:
tradicional.

Na SD10, ao comparar a capacidade cognitiva dearraaca a de um adulto com
relacdo ao uso do computador, o0 sujeito enunciedofere um efeito de obviedade ao seu
dizer, tornando inquestionavel sua afirmacdo. Isseela o modo como a ideologia o
interpela, pois 0 sujeito, determinado pela FD qudomina, (re)produz sentidos que se
institucionalizam nessa rede de significacdo ad eleaesta submetido e por isso adquirem
esse efeito de obviedade. Quanto mais qualificado professor, maior se torna a exigéncia:
“ainda mais se esse adulto for um especialista esin@naprendizagein ou seja, a
qualificacéo indica que se trata de um profesamliaado, que investe na educagao, em sua
formacdo profissional e como tal precisa estar tateds inovagdes tecnologicas,

principalmente, aquelas que permeiam 0s espacesodéa, tornando mais uma vez presente
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o discurso do novo e do velho que, em certa medéata, se firmado como incluido e
excluido, respectivamente.

No que se refere aos saberes ligados a FD Tecnalggpdemos destacar que, além
da necessidade imposta aos sujeitos com relac@ommio da tecnologia, entendido como
fundamental, inquestionavel e inevitavel nos dtaais, tal dominio se coloca como facil para
o aluno, mas dificil para o professor, como most&D10.

Ainda nessa sequéncia discursiva, nos interesdsana interrogacdo presente na
formulacéo, que funciona, na verdade, ndo comopergunta, mas como uma negacao, Visto
se tratar de uma questao retérica. A questao, reddatem tom retdrico, faz emergir sentidos
tomados como o6bvios, efeito que resulta na detagém de um sentido Unico. Esse efeito é
alcancado a partir da comparacao entre a criar@adulto e suas respectivas capacidades
cognitivas, produzindo a determinacédo histéricastogidos e a reafirmacdo de um discurso
voltado ao dominio da tecnologia.

Na SD11, a importancia da dedicacdo e do empenhwafessor faz ressurgir pré-
construidos acerca da profissdo docente, remontangimoca em que ser professor estava
associado ao sacerdocio, a um dom ou missdo g@enexdo professor ndo apenas a
realizacdo de um trabalho, mas a doacdo, o comproerdo, a entrega. Esse discurso se
atualiza, no dizer do enunciador, a medida em tpieeéaciona esses saberes a um discurso
bastante atual: a necessidade de atualizacdo otptra que o profissional tenha condi¢cdes
de competir no mercado de trabalho. O professatamo, precisa encontrar ndo apenas
tempo, mas meios para se profissionalizar coma&elacapropriacdo tecnoldgica, visto tratar-
se de uma necessidade da profissdo e do mundomooder

Ainda que o enunciador — professor-blogueiro —s&dirija a alunos, mas a colegas
de profissdo, é possivel observar algumas carsiited que marcam e definem o discurso
pedagdgico.

A primeira que destaco é a necessidade constanteculeacdo — que aqui estamos
entendendo como a necessidade de ensinar algoefder dsaberes fundamentais que
precisam ser transmitidos, ensinados ao outro. E&sgA0 entre saber e ndo-saber acaba por
criar uma relacao assimétrica entre os sujeitaiz€ do professor-blogueiro é dirigido a um
colega de profissédo, mas este ndo se situa na mesegoria do enunciador, visto que o
primeiro detém saberes que seu interlocutor nadrdor® discurso, assim, esta dirigido para
professores que resistem ao uso do computador ®@aiqda ndo utilizam esse recurso em
sala de aula, mas que, a0 mesmo tempo se sentemmddbs” a conhecer esse universo.

Estar na rede é ja uma forma de comprovar o dongaitecnologia. Assim, o professor-
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blogueiro fala de algo que ja experimentou, qudneoa e sabe os beneficios, e isso confere a
sua formulacdo um carater de verdade.

Ao longo dessa se¢do procuramos mostrar o0 modo anaeologia, elemento
constitutivo da prética discursiva, determina a#tides no interior do discurso. Ao falar de
determinado lugar social, o sujeito se inscreve d@gterminada formacdo discursiva,
revelando a relacéo conflituosa e contraditoria @gieonstitui. A discursivizacdo de praticas
e rituais ligados a escola exple, a partir da nadittade linguistico-historica, a rede de
significacbes com as quais o sujeito esta ideatific conforme pontuamos.

O sujeito-professor, determinado ideologicamenténserito na FD Pedagdgica,
produz sentidos que se sedimentam historicamenseqo®, ao mesmo tempo, se deslocam
em virtude do didlogo com a FD Tecnoldgica e tamleémrazédo das diferentes formas de
subjetivagcdo que o sujeito pode realizar.

A partir daqui o que propomos é justamente mostsmes diferentes modos de
subjetivacdo do sujeito no interior da FD dominaetedenciando a heterogeneidade que a
constitui a partir dos diferentes posicionamentosuyjeito e dos sentidos que eles produzem.

Buscando distanciar-se de uma concepcéo ideabstajdito, a AD prop6e uma teoria
nao subjetiva da subjetividade em que ideologiacensciente se articulam. Desse modo,
Pécheux (1997) desfaz a ideia de uma subjetividadérada no individuo tomado como
plenamente consciente de seus propdsitos. Para ,atrAf-se de um sujeito afetado
duplamente, ou seja, trata-se de um sujeito qeersitui pela relacdo com a lingua e com a
histdria, portanto, sujeito historico, ideoldgionas que nao se reconhece como interpelado e
submetido porque igualmente afetado pelo inconsxiehemos, entdo, um processo de
imposicdo e um processo de dissimulacdo que, juotwsstituem o sujeito, situando-o com
relacdo a realidade e dissimulando tal relacdoelducéo de evidéncias que fazem com que
0 sujeito tenha a ilusdo de autonomia sobre o que d

A AD propde umateoria da subjetividade (de natureza psicanalitig®ECHEUX e
FUCHS, 1990, p. 164) que pde em jogo a relacace emtitondicdo de existéncia (ndo-
subjetiva) da ilusdo subjetiVae “as formas subjetivas de sua realizat@&idem, p. 177).
Trata-se, na verdade, da relacdo entre os esqueosne 1 e n. 2.

O sujeito, ao organizar o seu dizer, reformulandantecipando seus efeitos, produz a
impressado de realidade do pensamento, de transparéa linguagem; essa zona dos
processos de enunciacdo € caracterizada por um om@dancionamento pré-consciente-
consciente e constitui 0 modo de funcionamentosdpiecimento n. 2. Ja o esquecimento n.

1, constitui-se como inacessivel ao sujeito e, ig8p, aparece como constitutivo da
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subjetividade na lingua; ele é da ordem do incenseie resulta do modo pela qual o sujeito é
afetado pela ideologia, produzindo a ilusdo deaaajeito é origem do dizer. Essa distincéo
entre os dois tipos de esquecimento € reveladoralagio eu-outro (interlocutor da situacéo
empirica concreta) e da relagdo eu-Outro (procgssoterpelacdo-assujeitamento).

E pelo discurso — entendido como objeto histéritmsidgico — que temos acesso ao
modo como os sentidos se sedimentam historicamemirtir da relacdo dos sujeitos com o
interlocutor e com a ideologia. No discurso pedagi® sujeito-professor, ao produzir o seu
dizer, revela saberes com os quais se identifidasse modo, expde um modo de inscricdo na
histéria, na ideologia, que permite perceber oetoajdos sentidos. Essa determinagéo
ideoldgica, no entanto, ndo é percebida pelo sujeifeito do esquecimento n. 1. — que, por
essa razao, acredita estar na origem do dizercenénole sobre o que diz.

Desse modo, o esquecimento n° 1 representa allatho entre ideologia e
inconsciente, reforcando a ideia de que os sensdodeterminados pela maneira como nos
inscrevemos na lingua e na historia; e o esquetim@h 2 evidencia a articulacdo entre
linguistica e discurso, mostrando que o0 modo derdizzonstitutivo dos sentido$2dr isso é
que dizemos que 0 esquecimento € estruturant@ jidete da constituicdo dos sujeitos e dos
sentidos.”(ORLANDI, 2005, p. 36).

Assim, se por um lado, o sujeito-professor impderdenados sentidos em torno da
relacdo entre educacao e tecnologia e que se sgdimaistoricamente; por outro lado, o faz
desse modo porque interpelado ideologicamente, upordeterminado por redes de
significacdo especificas que fazem emergir senfigados ao pedagodgico e ao tecnoldgico,
atualizando e ressignificando o dizer do sujeito.

Ao fazer convergir conceitos de psicanalise e da Ré€cheux afirma que @go (o
imaginario no sujeito) ndo pode reconhecer sua sdibacdo ao Outro, visto que essa
subordinacdo-assujeitamento se realiza no sujeto & forma de autononfigPECHEUX,
1997, p. 163). Nesta perspectiva, 0 sujeito setitohgomo uma ambiguidade, pois ao
mesmo tempo em que determina o que diz, € detadmipela exterioridade, ou seja, ele é
materialmente dividido, visto que é sujeito dejeisma.

A identificacdo do sujeito com determinada FD fuadanidade imaginaria do sujeito
e acontece por meio da forma-sujeito. Esta, porveaareune os saberes caracteristicos de
determinada FD, ja que a identificacdo se efetpartr de elementos do interdiscursqué
constituem, no discurso do sujeito, os tracos daquuile o determina e que S&0 re-inscritos
no discurso do sujeitdPECHEUX, 1997, p. 163).
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A forma-sujeito realiza & incorporacdo-dissimulacdo dos elementos do
interdiscursd (idem, p. 167), ou seja, ela abriga os elemefadsindos do interdiscurso) dos
quais 0 sujeito se apropria para construir o seerdé, ao mesmo tempo, faz com que o
sujeito se “esqueca” das determinacfes que o tsgrsticomo tal. O interdiscurso, assim, €
absorvido, esquecido no fio do discurso. A formgitny portanto, impde ao sujeito um
reconhecimento — entre 0s sujeitos e o Sujeitom eesconhecimento — da determinacéo que
0 constitui — a0 mesmo tempo.

Pelo dizer, o sujeito-professor deixa pistas acdasaredes de significagdo com as
quais esta identificado, o que permite a si propriaos demais sujeitos reconhecerem, no
discurso, o lugar de professor. O lugar socialrdéegsor ja esta definido historicamente, mas
ha diferentes modos de se significar como profegsortanto, o modo como o0 sujeito
organiza o dizer o singulariza (sujeito e sentidk®m desvincula-lo daquilo que, pelo
imaginario, se configura como professor.

Nessa perspectiva, 0 professor-blogueiro assumépeloo discurso, diferentes
posicdes-sujeito que representam o modo espedidicm a ideologia o interpela. Trata-se,
assim, da subjetivacdo do professor-blogueiro rterior da FD Pedagdgica e que pode
produzir deslizamentos com relacdo ao dominio dersam que esse sujeito se inscreve. A
tomada de posicao passa a ser compreendida ndoatorodginario do sujeito falante, mas
como ‘efeito da determinacédo do interdiscurso na formgita’ (idem, p. 172), ja que a
tomada de posicdo resulta de um retorno do Sumtcsujeito. Embora o sujeito seja
determinado ideologicamente, é preciso compreergiex ‘hdo ha dominacdo sem
resisténcid (PECHEUX, 1997, p. 304), ou seja, ndo se podeditar em um assujeitamento
perfeito em que nada falha.

E pela nocdo diomada de posicdque Pécheux (1997) relativiza a ideia de unidade
do sujeito e de FD homogénea, a partir da distirgéice duas modalidades de tomada de
posicdo. A primeira modalidade caracteriza o dsmudo bom sujeitd, trata-se da
superposicao entre o sujeito do discurso e a fauyeto, ou seja, o0 sujeito se identifica
plenamente com a forma-sujeito da FD que o afetdufilicacdo da identidade). Ja a segunda
modalidade, é caracterizada petodu sujeitd em que o sujeito do discurso se opde a forma-
sujeito e aos saberes que ela mobiliza no intdadkD; trata-se de uma contra-identificacao
com alguns saberes da FD que constitui 0 sujeiges® modo, instaura-se a contradicdo no
interior da FD, ou seja,eSta segunda modalidade traz para o interior da &Dliscurso-
outro, a alteridade, e isto resulta em uma FD heg@nea(INDURSKY, 2007, p.81)



39

Essa contra-identificacdo provoca tensdo no imefé forma-sujeito, evidenciando
seu carater de ndo unicidade e abrindo a possiididle diferentes modos de identificacéo
para com ela. Partindo dessa reflexao, Indursk@g82@. 14) propde o desdobramento da
forma-sujeito que resulta nan$tauracdo da diferenca e da divergéncia no amigto
Formacé&o Discursiva ou seja, esse modo de conceber a forma-sujedefine a nocao de
FD que passa a ser tomada como heterogénea, digaftanteiras porosas, esburacadas,
intervalares.

Na andlise do discurso pedagdgico, encontramosedites posi¢cdes-sujeito que,
embora comunguem de saberes comuns a FD domiestdabelecem uma relacdo de maior
aproximacdo ou distanciamento para com a formatsujisso se da em funcdo do modo
particular como os sujeitos sao interpelados ktalogia e afetados por diferentes FDs que
atravessam a rede de significacdo que os idenéfamtermina.

Assim, a forma-sujeito, que organiza os saberdsOjgrode se dividir em uma série
de posicdes-sujeito e cada uma delas representaadu diferente de se relacionar com a
forma-sujeito. Isso reafirma a assercéao de qugettae dividido.

Nessa perspectiva, Courtine (2007, p. 134) concebe

la posicién de sujeto como una relacion determimpaase establece
en una formulacion entre un sujeto enunciadorsugto del saber de
una FD dada. Esta relacion es una relacion deifidewcton, cuyas
modalidades varian, produciendo diferentes efestito en el
discursé.

Cada uma dessas posicoes estabelece diferentessfolensubjetivacdo para com a
forma-sujeito e isso resulta em um maior ou meigtaxciamento do sujeito com relagédo a
posicao-sujeito dominante e aos saberes que aedefiproduzindo, desse modo, diferentes
efeitos-sujeito — todos desdobramentos da formeiteujda FD. Indursky (2008), ao
reconhecer a fragmentacdo da forma-sujeito e stiareza heterogénea, pontua que a
identificacdo do sujeito para com determinada F® s&da pela identificacdo com a forma-
sujeito, mas sim, com uma das posi¢cdes-sujeitoreglp, com a forma-suijeito.

Na FD Pedagodgica, temos uma posicao-sujeito quentiearei posicdo-sujeito da

aderéncia. Trata-se de uma posi¢ao-sujeito que reduplica lesres da FD, relacionando-os

® Tradugédo da autoraa“posicédo sujeito como uma relagdo determinadasguestabelece em uma formulagéo
entre um sujeito enunciador e o sujeito do sabeumi@ FD dada. Esta é uma relagdo de identificagigas
modalidades variam, produzindo diferentes efeitgsi® no discursb
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ao discurso tecnoldgico. Assim, o lugar social defgssor — marcado pelo discurso
pedagogico e pela figura do professor — e o lugarak de blogueiro — materializado no
espaco discursivo virtual — se entrecruzam, prodiaidiferentes modos de subjetivacao.
Essa posigéo-sujeito, por seu modo de identificggia com a FD, produz a (re)producédo
dos sentidos ligados a rede de significacdo na estdl inscrita, e, por isso, ndo sinaliza

divergéncia, conflito, questionamento para comateres dessa rede.

EUEACO PARTE DO
— W Blogs

EE Educativos
SD 12 =

A imagem, tomada como sequéncia discufsiga selo que identifica a comunidade
virtual Blogs Educativos.

Esse selo, revelador da unidade do grupo, tamb@deex finalidade da comunidade,
ou seja, abordar praticas educativas que envolgamowas tecnologias. posicao-sujeito da
aderéncia é, portanto, representativa da relacdo de aliamtee as FDs Pedagodgica e
Tecnoldgica e 0 que a define é a necessidade eedmsdas novas tecnologias na educacgéao.
Tais sentidos sdo materializados na imagem do galomputador esta associado ao universo
tecnoldgico e a maca ao universo pedagogico. Adiga maca faz intervir pela memaoria um
tempo em que os alunos, com o intuito de agradasraf@ssor, davam-lhe uma maca de
presente, mas esse habito € bastante antigo e talu#gas de nossas criangas hoje nao
reconhecam esse sentido. Isso reforca o caratégratio e engessado que permeia o discurso
pedagogico, ainda que seja para nega-lo. Essehedomento do pedagodgico por meio da
maca cria uma relacdo de oposicdo entre o novovellm. O velho representado pela
educacdo e o0 novo representado pelo tecnoldgica. is& ndo significa que haja uma
oposicao entre as FDs Pedagdgica e Tecnologicaehg é uma alianga construida a partir

de uma oposicdo. Expliguemo-nos melhor: como jdadamos, a FD Pedagogica esta

" Entendemos que a imagem, assim como a materialidatbal, também remonta sentidos determinados
ideologicamente. Para compreender melhor a natutezaaterialidade imagética, véd: imaginario de Veja
sobre os “Lulas Presidenciaveis” Dissertacao de Mestrado de Carolina Fernande®GS, 2008.
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marcada pela contradicdo entre um posicionaments tredicional associado ao velho,
antigo, e um posicionamento mais liberal ligadarmvador, dialogal. Na relacdo com a FD
Tecnoldgica, cujos saberes reafirmam sentidos delade, velocidade e interatividade, o
posicionamento em defesa de uma pedagogia maisitrzal passa a fazer parte daquilo que
“ndo pode e ndo deve ser dito”. Assim, se o0 arg@faz presente no discurso é para reafirmar
um sentido oposto. E a esse sentido oposto que aT&@ologica estad associada,
confirmando-o, garantindo-o.

A comunidade virtual expressa, no e pelo discustesejo de que a inser¢cao do novo
na educacao desconstrua essa imagem do velhcapasitado como marcas do pedagdgico
para reiterar um modo mais atual e inovador deeamerco pedagogico. E isso que define o

discurso da posicao-sujeito dominante, conformepus verificar nas sequéncias a seguir:

SD13E qual o meio mais facil, agil e eficaz para coldoala essa vontade
de aprender e colaborar em pratica? Internet,!qiBtog Trocando Letras)

SD2 Temos de convir qudlogar pressupfe interacdo e para isso sao
necessarias parcerias de trabalho, em que se amrsg conhecimento de
forma colaborativa. (Blog Trocando Letras)

Na SD13, podemos observar o quanto o profess@ tmmo uma evidéncia a relacao
entre educacao e tecnologia. A internet € colocade um espaco aberto, de facil utilizagdo
e que permite o trabalho colaborativo. Dito desselano sujeito nega sentidos que, por se
contraporem aos saberes com 0s quais esta idedtficsdo indesejaveis, como a
possibilidade de desenvolver a aprendizagem eballra colaborativo em sala de aula sem o
uso da tecnologia. Isso reafirma que o ensino, a6, ndo consegue mudar, inovar;
precisara sempre do tecnoldgico, porque junto conowadade ele trara a imagem que o
define: a da atualidade.

Na SD2, o professor destaca uma caracteristi@n@&@as no universo da internet: a
interacdo, mas tal atributo parece ser exclusiéddm espaco virtual, como se ndo houvesse
interacdo no espaco da sala de aula. A interagidefidida de modo diferente em cada um
desses campos. Na sala de aula, muitas vezesag#ue® confundida com conversa paralela,
indisciplina, desrespeito a autoridade do profegSomo afirmamos anteriormente,weh a
interacdo € um recurso importante e diferente porgediada pelo computador. No universo
virtual, € preciso haver interacdo, visto que axgras de trabalho sdo condi¢cdo para a

construcdo colaborativa do conhecimento, mas nacesga sala de aula isso € negado.
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Nessa perspectiva, podemos dizer que se tratandeinteracdo bastante silenciosa,
pois o dialogo € predominantemente escrito. Issdeacia a hegacdo de uma interacdo que
pode provocar balburdia por uma interacdo maissgask.

O sujeito, ao reafirmar sentidos que retomam b®rsa da FD Tecnoldgica, nega
saberes caracteristicos da FD Pedagbgica, printgpéé quando os coloca como algo
pertencente ao passado. Cria-se, desse modo, lagaorenarcada pela ambiguidade, pois ao
mesmo tempo em que a FD Pedagdgica e a FD Tecoalpgrecem se unir, ha um fosso que
as separa. O pedagogico precisa ser revestidoteetmldgico para adquirir o status de
novidade, mudanca, modernidade e isso € alcancddoapenas pela reafirmacdo do
Tecnologico, mas pela negacao daquilo que, no Bgdayy funciona como antigo, imutavel.

A posicao-sujeito da aderénciatambém se define pela valorizagdo da técnica,
expressa no discurso. Trata-se de valorizar e fiveero dominio de diferentes ferramentas
tecnoldgicas. E o que podemos observar na SD14,geen a técnica proporciona a

“colaboracédo descentralizada e estruturada de catuseducacionais

SD14Gracas as vantagens técnicas citadas (facilidadsatéa na web) a
ferramenta potencializa a colaboracdo descentdalizaa estruturada de
contetdos educacionais. (Blog Aprendendo em Rezl€othboracao)

A descentralizacédo do trabalho € outro aspectoathmvna educacao, pois substitui a
imagem do professor tomado como centro, como mtegpor um professor mediador das
relacdes, essas cada vez mais simétricas. Nessansex discursiva (SD14), destacamos a
reafirmacdo de uma pratica comum no ensino: atesiigio dos conteudos. Essa pratica,
diferentemente do que ocorre nas sequéncias aetgrivtomada como atual, como algo que
se mantém para além da imersao no universo tednojognfatizando o que parece ser
mesmo a esséncia do pedagogico: ensinar conteudos.

Na SD15, ha novamente o destaque para a técai@ppso de ferramentas de edicao
de textos.

SD15 Tenho usado de maneira constante o Google docsepigao de
textos colaborativos. Tem sido uma experiéncia onyitatica para o
desenvolvimento de atividades em grupo sem a ridedssdo encontro
presencial. (Blog Informética na Educacao)

O trabalho colaborativo, seja na producao de teotiosm outras atividades, se coloca
como uma novidade que nasceu com a internet, cenmesse procedimento metodoldgico

nunca tivesse feito parte da educacéo, ou aindap se ele ndo fosse possivel sem o acesso a
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tecnologia. Isso confere ao trabalho colaboratisew carater de novidade e reafirma cada
vez mais a imagem do velho associada ao discudampgico. A possibilidade de elaboracgéo
de um trabalho coletivo sem a necessidade do ewcpresencial € mais uma novidade da
internet, que permite ao professor estruturar sa#as numa modalidade que alterna
momentos presenciais e a distancia. Essa posatglidontribui para reafirmar a concepgéo
de um ensino mais descentralizado e que prima gaéienomia do aluno, reiterando a

importancia do tecnoldgico na educacéo.

Mas, como dissemos anteriormente, os sentidospranueterminados pela ideologia,
oferecem lugar para a fuga, a recusa, a evasaeaim nisso, retomemos nossa discussao
acerca do selo da comunidade: a imagem da mac&tamaioma pela memdaria a origem do
mundo conforme as explicacdes biblicas e, nessexion representa o pecado, ou seja, a
transgressdo, a falta, a culpa. Cabe entdo perguBdaa o discurso pedagdgico, na sua
relacdo com o tecnoldgico, um discurso transgr@s<omberia, portanto, ao professor,
mergulhar nesse universo e provar da macad? Haveraentanto, os que resistirdo
experimenta-la, instaurando assim upwsicdo-sujeito da hesitacdoconforme podemos

observar nas sequéncias que seguem:

SD16Sem falar no clima de desanimo por ver o labaata escola sendo
pouquissimo usado, devido ao afastamento dos povées coordenadores.
(Blog Trocando Letras)

SD17Devido a tantas atividades, esta dificil concilenpo para tudo. Por
isso o blog estd um pouco abandonado, mas a idéimga de pé. (Blog
Trocando Letras)

SD18 ndo h& muitos cursos e capacitagbes que ensinenilizaruo
computador como ferramenta pedagdgica na escolag (Baldeirdo de
Idéias)

Nessas sequéncias, temos uma posi¢ao-sujeitoegister ao uso da tecnologia na
escola, defendendo que é possivel ensinar senlizaglio de computadores ou mostrando
que sua utilizacdo néo funciona.

A posicdo-sujeito da hesitacd@inda que se mantenha filiada a mesma rede de
significacdes da posicao-sujeito dominante, guaedtto distanciamento em relagéo a ela. Na
posicdo-sujeito da aderéncia, observamos a cormgumecdre os saberes da ordem do
tecnoldgico e do pedagdgico, numa relacdo de @iantre essas diferentes redes de sentido.

Nessa posicao-sujeito, porém, o tecnoldgico parseesobrepor ao pedagdgico para
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emprestar-lhe sua imagem de modernidade e inovacdoa relacdo que se constréi pela
oposicao entre as duas FDs.

Na SD16, o sujeito destaca a auséncia do grupprafessores no Laboratorio de
Informética, o que evidencia a recusa e a hesitdg&oprofessores com relacdo ao uso da
tecnologia. O professor apresenta ainda “os culjaplor essa auséncia: o afastamento dos
professores coordenadores, ou seja, a culpa négetkssor, mas daqueles que coordenam
e que, supostamente, tenham condi¢cdes de planeayaaizar as atividades, incentivar e
orientar o grupo. Assim, se 0s que coordenam sstaafan do laboratério, por que 0s
professores deveriam fazer diferente?

Na sequéncia seguinte, a culpa pelo ndo uso das ecnologias é atribuida a falta
de tempo e, na sequéncia 18, a auséncia de cuescapdcitacdo. Essa necessidade do
professor de encontrar culpados revela o quanteelsente pressionado, empurrado para
dentro desse universo que, para ele, provoca bairanto, repulsa. Apresentar os culpados é
uma maneira de justificar um nao-fazer por um nddep diferente de um nao-fazer por nao-
querer. O dizer do néo-querer € silenciado, ndedpaco para esse dizer. Trata-se de um
saber que, nessa rede de filiag6es historica, @doeegechacado, indesejavel. Assim, € pela
atribuicdo de culpados que o sujeito se livra d@aobe condenacgédo do outro e, a0 mesmo
tempo, institui uma rede de outros sentidos querfere nos saberes fechados, instituidos
porque mostra a impossibilidade da relacéo enueagdio e tecnologia.

A posicéo-sujeito da hesitacdé marcada pela negacéo, pela recusa, pelo Yamilo
seja, de um lado, o desejo de afastamento, de ma&mvemento com essa mistura entre
tecnologia e educacao; de outro, a rendicdo amesdelo de ensino. Isso pode ser observado
nas expressde<lima de desaninioe “a ideia continua de géem que o professor parece
expressar um sentimento de lamento frente as Wlifides de aplicacdo da tecnologia na
educacdo. O sujeito, assim, mostra a inaplicalbiédaesse projeto e a utiliza como
justificativa para o seu desejo de nao adotar tajefp, camuflando esse desejo sob a
alegacao do néo-poder.

Além disso, abrir espaco para o tecnoldgico sigajfem certa medida, abrir espacgo
para o aluno, para que ele ocupe o lugar do salzpre gera medo e inseguranga porque, em
certa medida, reorganiza o lugar de professor. Eral,gos estudantes estao familiarizados

com uma seérie de objetos tecnologicos, como: MRBdve, computador, celular. Os

8 Priscilla Rodrigues Simées desenvolveu a noc&ujiito do vacilo em sua dissertacéo: “A nocaaaleaiho
representada pela imagem e interpretada pela p&lafRGS, 2007. Tal compreenséo se aproxima daqui
definimos como sujeito da hesitacéo.



45

conhecimentos que adquirem no dominio desses hpartdzem com que compreendam a
l6gica que envolve a tecnologia atual de modo gqueseguem transpor o que aprenderam
para outras situacdes, outros aparelhos. A teciaoéotydo o que a envolve tem despertado o
interesse de criangas e jovens que, movidos pelasiade e fascinio, ndo se contentam em
conhecer os recursos basicos, aqueles mais funtiisjenas realizam uma dissecagéo a fim
de descobrir todas as funcionalidades, recursdaligoa possiveis. Depois, essas descobertas
vao sendo, aos poucos, socializadas com colegasigosanuma forma meio narcisista de
dizer “eu que descobri” ou “olha o que eu sei fazer

Isso retoma o dizer da SD10 que reproduzo aqui:

SD10 E se uma crianga de cinco ou seis anos de idadeb@é usar o

computador e a Internet, como podemos imaginar duita com curso

superior completo que ndo consiga fazé-lo tambénath@a mais se esse
adulto for um especialista em ensino e aprendizagstm €, se for um

professor! (Blog Caldeirdo de Idéias)

Nessa sequéncia, o saber da tecnologia, tdo nasulancas e jovens, é exigido do
professor como algo igualmente natural, como seaspa capacidade cognitiva pudesse criar
essa naturalidade.

Assim, aquilo que pode ser simples para um alurde p@@o ser para o professor,
porque, em geral, ndo estd habituado ao uso debje®s e nem pretende ficar horas
mexendo neles para descobrir como funcionam. Rortarcupar o lugar do nao-saber &
incbmodo para o professor, ja que lhe parecediertoridade; o controle parece fugir de suas
maos. Para manter essa autoridade, € precisodal@stanto e a garantia dessa autoridade so é
possivel quando cada um ocupa o lugar que |he dstErminado, sem surpresas, sem
sobressaltos.

Como vimos, gosicao-sujeito da hesitacdcgao negar determinados saberes da FD
Tecnoldgica revela saberes ligados especificam&rt® Pedagogica. Essa posicao-sujeito
resulta da relacdo particular do sujeito da engaoi@om a forma-sujeito da FD Pedagogica.
No extremo oposto, € possivel identificar uma @asgujeito da ordem do tecnoldgico e que
silencia o discurso pedagdgico. A esta posicadteugienominaremogposicao-sujeito do
encobrimento

A posicao-sujeito do encobrimentse define pela énfase no dominio das tecnologias

e midias digitais; em consequéncia disso, a figlargrofessor € suprimida, encoberta pela
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figura do blogueiro. E encobrir, conforme estamm®ando aqui, envolve um “ndo deixar
ver”, um “esconder-se” que produz uma espécie slerdulacdo, de disfarce.

Vejamos a sequéncia discursiva a seguir:

SD19Melhor ainda é o e-book gratuito "55 maneiras deigertir com o
Google" (55 Ways to Have Fun with Google). O lide 228 paginas (em
inglés) traz dicas sobre o Google, games, bobagermntetudo suficiente
para matar uma tarde. (Blog Informética na Edudacéao

E possivel perceber uma mudanca no modo como Eesado tecnoldgico s&o
discursivizados. O tecnolégico é colocado em priongilano, de modo que o discurso
pedagégico fica suprimido, escondido. O sujeitadentia o seu domirmiccom relacéo a
tecnologia a partir da apresentacdo de um Iéxi@rtaxistico dessa area de conhecimento, ou
seja, o0 sujeito, ao se mostrar bastante familidozzom o universo tecnolégico, fala do lugar
social de blogueiro, de especialista em midiadaigye isso se materializa na linguagem pelo
recurso da metalinguagem.

Na SD acima, a expressdo “matar uma tarde” éadwed daquilo que os internautas
buscam na internet, ou seja, se divertir, se o¢clgEn uma determinacdo prévia do que
buscam e do que pretendem encontrar. O interesseramavegar e fazer descobertas acerca
de novos recursos, novas ferramentas e contelgidol a tecnologia. Enfim, trata-se de
explorar o ambiente virtual. O dizer, desse mo@oeqe destinar-se aos internautas em geral
e, ndo, especificamente ao professor.

E interessante retomarmos a SD11 para mostrar sentapdem no discurso o lugar

social de professor e o lugar social de blogueisy@a da nogéao de tempo:

SD11Para fazer uso desses recursos 0 professor peetasalgum tempo
disponivel para se dedicar a esse aprendizadoaeiqaragir com outros
professores. Esse tempo ndo é um tempo de “trabatha’ do professor, é
um tempo de “aprendizagem continua”’ que todo wioiisl atual precisa
ter para si mesmo em qualquer area que atue. (Bitutgirdo de Idéias)

Enquanto encontramos na SD19 a sobredeterminacigar de blogueiro sobre a do
professor, na SD11 temos o movimento inverso: arlue professor se sobrepde ao do
blogueiro. Isso resulta no deslizamento de sentdas oposi¢cdo entre posi¢cdes-sujeito. O
sujeito, na posicao de professor, produz uma relagéigua com o tempo: se, por um lado

nao ha tempo para explorar o ambiente virtual,qudro, € preciso ter tempo para aprender

° Trata-se de um dominio aparente, visto que a flagéio do professor-blogueiro é a reproducdo deento §&
existente na rede. Essa questao sera discutidapfimlo 3.
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continuamente. H4, assim, uma exigéncia que seeingpbre a figura do professor com
relacdo a sua formacao profissional, a de dedsrapd para sua profissionalizacdo. O tempo
gasto na internet serd, portanto, um tempo de d@gem, visto que dominar as novas
tecnologias tornou-se uma necessidade para o poofes

Na SD19, o sujeito fala do lugar de blogueiro,ue az emergir outros sentidos em
relacdo ao tempo. Inscrito nessa posicao e, fazetelwir o imaginario sobre o que seja um
blogueiro, o sujeito, expde, pela formulacdo, urpaximacao entre tempo e diversdo, ou
seja, 0 blogueiro passa parte do seu tempo navegdedcobrindo ferramentasseftwares
novos; ndo ha um comprometimento com o tempo, us@ppacdo quanto ao que fazer para
aproveitad-lo melhor (como se pode verificar na SDpbis, na posicao de blogueiro esse
sentido é da ordem do possivel, do ja-sabido.

O discurso tecnolégico esta tdo presente que h& modanca no modo como €
discursivizado. Se nas sequéncias anteriores tiodham dizer que remetia diretamente ao
professor e, consequentemente, ao espaco da esentando um modo de dizer e de fazer o
ensino, aqui o que temos € a divulgacdo de senecoscursos da internet em que a
informacao é o aspecto mais fundamental do discuksénfase no referente cria um efeito de
objetividade tal que a informacdo parece anulaujeite e o discurso, assim, adquire um
carater de verdade inquestionavel.

A posicao-sujeito do encobrimento se situa nastdias da FD Pedagdgica,
distanciando-se dela e alcangando maior aproximemdoa FD Tecnologica. Trata-se, assim,
de uma posicdo-sujeito que revela a negacdo deesabaracteristicos da forma-sujeito da
rede de filiagBes historicas que constitui o disocyredagogico.

Nesse embate entre o tecnoldgico e o pedagdgictidee e sujeitos se movimentam,
abrindo espaco para o novo, o diferente, o hetesmé por meio daosicdo-sujeito da
resisténciaque determinados saberes, negados e rechacadogemor da FD dominante,
ganham forca e interferem nos saberes instituAksEm, abre-se espaco para outros sentidos.

A posicao-sujeito da resisténciaguestiona o potencial inovador das tecnologias,
destacando que a inovagao deve acontecer no campmutacado. Trata-se de negar o
tecnoldgico como instrumento de afirmacéo do pegiagd A afirmacéo do pedagdgico esta
acompanhada de um discurso da inovacao, ou spgjagogico precisa revestir-se do novo,
mas esse novo nao € necessariamente alcancado giorda tecnologia, pois o saber
fundamental que norteia a rede de sentidos dessgapesujeito € a constru¢cdo de um novo
modo de conceber a educagéo; uma educacao quesalaigp para o multiplo, o heterogéneo,

o diferente.
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O novo, assim, se redimensiona. E novo se mexebasss do pedagdgico, se for
capaz de produzir outros modos de conceber o ersiaprendizagem, a escola, o aluno, o
professor. Nessa perspectiva, 0 universo tecnaldigiociona sob a forma de um recurso,
uma ferramenta apenas, de modo que é possivelrinavaducagdo sem o uso das novas
tecnologias. Trata-se de levantar essa discusedgueabtionar a relacdo entre o pedagdgico e
0 tecnologico para que, mais do que concebé-la coma relacdo inevitavel, se possa
compreender a complexidade que a constitui.

Vejamos as sequéncias discursivas que seguem:

SD20 Qualquer instrumento de ensino, desde o mais ssgti® 0 mais
complexo sO sera vélido quando o professor soubemd” utilizar o
mesmo. De que adianta a tecnologia se a formasieagrcontinua sendo a
mesma? (Blog Informética na Educacao)

SD21 Eu acho que tanto os blogues quanto qualquer detraologia de
Informacgédo e Comunicacédo (TIC) deve ter como panfuddoreinventar a
Escola. Poderiam tentar romper com aquela visattatos iguais num
mesmo formatoe abrir espaco para as diferencas e particuldesla(Blog
Aprendendo em Redes de Colaboracéo)

SD22 o saber serd entdo compartilhado, e o aluno sergraade
questionador, passando o professor a um plano disgseto, mas n&o
menos importante. O seu papel é de cada vez mespomsabilidade,
exatamente porque tera que orientar e moderar pertemente as
descobertas dos alunos, e estimular o seu espifitco e criativo. (Blog
Aprendendo em Redes de Colaboracgéo)

SD23 Néo que ensinar seja crime, mas desenvolver naglasges a
capacidade de aprender, a despeito do admwque se ensina, € uma tarefa
bem importante nesta sociedade onde a informacéo“‘@nhecimento”
estdo cada vez mais abundantes e acessiveis. ABtegdendo em Redes
de Colaboracéo)

Na SD20, observamos que o pedagdgico em sua fden@nsinar precisa ser
repensado, atualizado, mas isso independe dasldg@®utilizadas, pois estas funcionam
apenas como instrumentos de ensino. A preocupagitajaos modos de utilizacdo de tais
instrumentos ndo é mais a mesma preocupacao eddantas posi¢cdes-sujeito que vimos
anteriormente. Antes, a preocupacdo em torno dedtoutilizar estava voltada para o
dominio da técnica, pois esse dominio parece gamamtprofessor a manutencdo do seu
espaco como “aquele que sabe”. Agora, a preocupstdem “como” utilizar determinados

instrumentos pedagdgicos para mudar realmenteimoens
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Se antes a inquietagdo recaia sobre os meios (ablmar), agora ela recai sobre 0s
fins (mudar o ensino). Isso se reafirma na seqaé2itj em que o professor destaca que as
novas tecnologias, especialmentebtmys devem funcionar como meios para “reinventar a
escola”. E aqui temos novamente um deslizamentedidos. Essa mudanca ndo é a mesma
de que tratavamos antes. Mudar significava altemadificar e para isso bastava “mascarar”,
ou seja, dar uma cara nova ao que ja existia, maaafirmar como novo algo ja existente.
Agora, mudar significa reinventar, transformar,rdear fronteiras, romper com o instituido.
Essa transformacao implica uma mudanca nos modosmdpreender o lugar de professor, o
lugar de aluno e o espaco da escola. Professane phssam a construir uma relagdo em que
saber e ndo-saber se situam em ambos os polas,quistos saberes do aluno também sao
legitimados e a escola funciona como um espacorgsigeita e valoriza a diferenca, a
divergéncia, o multiplo.

Na SD22, ressurge a discussdo em torno do paperafessor nesse contexto de
novas tecnologias. Embora seu uso confira ao ataior autonomia quanto aos percursos,
leituras, busca de informacdes, trata-se de unmnantia vigiada, ou seja, o professor orienta
e acompanha o processo, direcionando a aprendizaygmofessor, assim, € constituido por
um paradoxo: controle e abertura ao mesmo tempsseDentrecruzar, muitos efeitos-sujeito
19 professores poderdo se desenvolver, numa vari@gégode ir desde atitoritarismo
mais exacerbado ao paternalismo mais dq@RLANDI, 1983, p. 24). A linha que separa e
distingue controle e abertura é muito ténue, giragsivel.

Na SD23, o professor apresenta uma oposicao ensiaar e aprender, destacando a
aprendizagem como o aspecto fundamental da edycag@e significa dizer que o foco esta
no aluno e ndo no professor. Nessa oposicao, easta@mssociado a “crime” trazendo para a
formulacdo discursos que, para 0 sujeito inscrégsa posicdo, pertencem a ordem do
indizivel, do que ndo pode ser dito. O sentido tme desliza para algo proibido, ilegal
produzindo a ideia de que ensinar € uma praticadsego interior da FD Pedagogica, pois o
mais importante, na posicao de professor, ndo i@ansnas tlesenvolver a capacidaddo
aluno)de aprender’ Esse deslizamento produz uma mudan¢a no modorselwer o papel
de professor na ordem social.

Essa mudanca de foco, de ensino para aprendizggeete tornar-se cada vez mais

necessaria visto que os estudantes tém acessoactidafle a uma gama muito grande de

1% Entendemos o efeito-sujeito como aquilo que, paotido lugar social de professor e que, no discuso,
transformado, resulta em diferentes modos de $wdgéio.
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informacédo. Cabe ao professor orientar os estuslardebusca de informacdes, leva-los a
distinguir informacao de conhecimento e, assimgdpzo sentidos. Para isso, € preciso que a
escola ndo se restrinja a um repositério de infomaNessa perspectiva,que e como
ensinar perdem sua relevancia, porque o que sedemvaonsideracdo € o processo de
aprendizagem, partindo daquilo que o aluno reve&esse em aprender.

Trata-se, portanto, de resistir ndo exatamenteeaonoldgico, mas a um discurso
instituido, naturalizado, fechado. A resisténcieeatspaco para o resto, para as sobras, para
outros dizeres possiveis.

A posicao-sujeito da resisténciando realiza uma negagdo a tecnologia, mas
desconstroi, pela reflexdo, pelo questionamenitoagem que lhe esta associada, construindo
novos sentidos e instaurando a duvida, o conflitanterior da FD. Desconstroi também a
possibilidade de uma transposicdo dessa imagemaopaempo da educacdo pela simples
articulacdo entre o tecnoldgico e o pedagdgicoujite, assim, a partir da sua inscricao
nessa posicao-sujeito, produz uma mudanca em tedmosoncepc¢des daquilo que esta
diretamente ligado a educacéao: professor, aluremlascurriculo. Se essas concepcdes néo
mudarem, de nada adiantarA uma metodologia ricanewas tecnologias, pois elas
funcionardo apenas como instrumentos de algo jgtreddo, consolidado, instituido.

A partir desse quadro de posicdes-sujeito, podediwer que cada uma revela um
modo especifico de inscricdo na FD dominante eceajunto expde o dominio de saber que
circunscreve a FD. Assim, compreendida a relacée ensujeito do discurso pedagdgico e a
ideologia, podemos avancar na discussédo, numativentde compreender as nocdes de
comunidade e territério pela perspectiva da AD. Ambs nocdes estdo ligadas ao espaco
discursivo, o0 que nos permite operar deslocamatgasentido e estabelecer uma articulagcéao

com a nocédo de FD apresentada neste capitulo.
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2 COMUNIDADE E TERRITORIO: CONSTRUINDO SENTIDOS SOBRE O
ESPACO NA REDE

O surgimento da internet e sua rapida disseminpgefiomundo acabaram por criar
uma reviravolta no ambito da comunicacédo. A pokddre de interconexao através de um
sistema de rede e o desenvolvimento de diferentesi@das ferramentas de comunicacao e
interacéo facilitou, segundo estudiosos da comgamaa constituicdo de grupos que se unem
a partir de interesses comuns. Tais grupos deraganoras primeiras comunidades virtuais.
Como ja dissemos, dslogs que constituem o nossmrpus de analise pertencem a uma
comunidade virtual denominada Blogs Educativos.sitlmmando esse contexto de producao
dos discursos sobre o pedagdgico, € necessarioeenger a no¢do de comunidade a luz das
teorias da comunicagcdo e da informacgdo, buscarsgigréfica-las a partir da Andlise do
Discurso, operando deslizamentos de sentido e pirdin 0 gesto interpretativo do analista,
amparado por seu dispositivo tedrico-metodoldgico.

As comunidades virtuais, por sua inser¢cao no cipag, possuem um modo de
funcionamento caracteristico desse espaco disourBigcrevem-se, portanto, no discurso
tecnoldgico. Este, por sua vez, impde aos sujsgntdos que decorrem das praticas sociais e
discursivas produzidas no ambiente virtual. Conéomestacamos no primeiro capitulo, o
discurso tecnolégico atravessa os discursos sahreagedo. Esse atravessamento provoca a
ressignificagdo dos sentidos e a instauragcéo éeedtles posicdes-sujeito, ou seja, provoca a
movéncia de sujeitos e sentidos no interior da &Didante.

A internet ocupa um papel importante na sociedddal,aespecialmente porque
promove a circulacdo de sentidos e permite a repgaigdo das relagbes sociais. Sua
disseminagdo como um novo meio de comunicagao &sengolvimento de tecnologias da
interacdo e da comunicacao (TICs) acabaram powopasvmudancas significativas em todos
0os campos da vida social. Esse impacto tecnolofgzosurgir uma nova cultura — a
cibercultura (Lévy, 1999) — onde novas formas te;fes se estabelecem por meio da rede.

Tomando como base esse novo contexto de relagiesosrsujeitos e, especialmente,
de producéo escrita e circulacdo de sentidos, mesca@ompreender como se constitui e se
define uma comunidade virtual, para, a partir dampreender a nocao de limite, de controle

das fronteiras no espaco constituido pela comuaida@ falar em controle, estamos
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pensando no controle dos sentidos, ou seja, noiai@mento de redes de significacdo e em
como 0s sujeitos se identificam (ou ndo) com &ies.

O conceito tradicional de comunidade, advindo deiotmgia classica, estabelece
como elemento essencial para sua constituicdo staguela territorialidade, ou seja, as
comunidades se formam a partir de relacdes de rpidade, ja que pessoas que moram
proximas acabam por estabelecer entre si lacosmizade e cooperacdo. Partindo dessa
perspectiva, alguns questionamentos se impdem: cpersar, entdo, a questdo da
territorialidade no ciberespaco? Ha limites fisiespecificos para uma comunidade virtual? E
as relagbes de poder, como se definem nesse espapo@mos que essas questdes nos
acompanhem por algum tempo, até que tenhamos leais@os para retoma-las.

De acordo com Beamish (in RECUERO, 2008), a nogioodnunidade compreende
dois modos de significacdo. O primeiro refere-séugar fisico, geogréfico que, ao garantir a
proximidade fisica entre as pessoas, favorece endelrimento de diferentes relagdes
sociais. Assim, a vizinhanca e o bairro funcionama comunidades. O segundo modo de
significacao refere-se a formacéao de grupos sogipeatir de interesses comuns.

Essa distingdo apresentada por Beamish é intetespargue coloca o lugar fisico
como secundario na constituicdo de grupos soaaisgja, a proximidade geografica ndo se
impbe como condicdo para o estabelecimento de laigisros, especialmente porque nas
comunidades virtuais, a virtualidade substitui eessidade de proximidade.

A nocédo de territério, que também ndo se resumiigar fisico, esta diretamente
ligada & nogcdo de comunidade, pois compreendelagdies de forca entre sentidos, 0s
embates ideologicos marcados no interior do dis¢c@s redes de significacao instituidas e as
emergentes. Nessa disputa por espaco (que € tawlispata de sentidos) se (re)define o
lugar da comunidade virtual. Abordar a noc¢éo detdeio impde pensar as relagdes sociais
(que sé@o sempre relacdes de poder) nesses espapasias e construidos pelos sujeitos.

Podemos dizer que, nas comunidades ndo-virtuais¢@o de territorio normalmente
esta associada ao espaco geografico limitado, at@uaas comunidades virtuais esta
associada ao controle sobre fronteiras, sejanfigiaas, sociais, culturais, simbdlicas. Tanto
0 espaco geografico quanto o simbdlico impdem dmitdelimitam as fronteiras da
comunidade, dos sujeitos, dos sentidos, mas fuaciaiferentemente, visto que o primeiro
existe materialmente enquanto demarcacéo geogriicasegundo impde limites da ordem
do imaginario, ligados a relacbes de forca e relmgde sentidos, além de um tipo de

delimitacao fisica.
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As comunidades virtuais se organizam com a delg&itale um territério no sentido
de um espaco fisico (embora ndo geografico), pdisndamental que haja um espaco de
encontro, de referéncia para a comunidade. A caadei Blogs Educativos possui dois
espacos diferentes de encontro, um publico e uvagwi O espaco publico (ao qual temos
acesso) é tlog. Trata-se também de um espacgo mais individuab gse cada participante
da comunidade possui 0 seu propiog. Ja4 o espaco privado, constituido por Férunstad.is
de discussédo, é restrito aos membros da comunidedm, temos acesso apenas a uma
pequena totalidade daquilo que é produzido pelparu

Jones (in RECUER@nling, 2008) defende que as comunidades virtuais possuem
locus especifico. Ele distingue a comunidade virtualudgar que ela ocupa no ciberespaco,
denominado por eleirtual settlementTrata-se de um ciber-lugasl¢gs chats foruns, listas
de discussdo) onde as pessoas se reunem; taiseg§lige caracterizam pela interatividade,
pela variedade de comunicadores, pela definicaamdespaco publico comum onde a maior
parte da interacdo ocorre e por uma quantidadeetebnos relativamente constante. Nessa
perspectiva, oblog, assim como os demais espacos utilizados pela ridade Blogs
Educativos (Forum e Listas de discussdo), constitwe que Jones denominourtual
settlementpois sdo nestes espagos que a comunidade satpies® se constitui enquanto
grupo; sao também os espacos da (re)producao tidoseem torno da relacdo Pedagogico e
Tecnologico.

Para reforcar as relacdes sociais e a integra¢é® @ participantes da comunidade,
encontramos, com frequéncia, nasgs links que remetem a outrddogs pertencentes a
membros do grupo, num movimento de construcéo gerede, em que um fio leva a outro e
este a outro, e assim por diante. Essa relacddnoanide referéncia as paginas dos
participantes da comunidade evidencia o caratgredi®s da comunidade: todos participam
dela, mas por outro lado, possuem paginas indiilsd&ssedinks representam, portanto, o
laco que os une, pois legitimam o reconhecimentsujkito pelos seus pares. Isso confirma a
afirmacdo de Haesbaerbnling 2008) de que tbdo territorio €, a0 mesmo tempo e
obrigatoriamente, em diferentes combinacdes, furadie simbdlict pois o blog funciona
como espaco de “abrigo” para 0 grupo; € ai quenaunalade existe para seus membros e
para os demais que a reconhecem como tal.

Para Senet (in RECUER@nlineg 2008), essa substituicio de comunidade como
agrupamento em uma determinada base territorialip@r no¢cdo de comunidade baseada em
interesses comuns confunde-se com a ideia de “magtais’, de pessoas com ideais
semelhantes. Tal colocagédo nos leva a refletiresabespaco do conflito no interior das
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comunidades, pois essa busca por relacdes de “cdichace” (é importante que haja algo em
comum entre as pessoas para que elas se organmecoreunidades, sejam qualidades,
ideais) pode colocar o conflito e a divergéncia aagtementos negativos, que desfazem a
coesdo do grupo, devendo, portanto, ser evitadosaPdo desse modo, acreditamos que é
possivel conceber a comunidade como um agruparderdgajeitos cujas relacées sociais sdo
bastante assimétricas, e, por isso, reveladorasralasdes de poder e de sistemas de
significacao instituidos.

Nas sequéncias discursivas que seguem, temos @rmdg pagina de doislogs
educativos. A direita, na pagina btog, aparece uma lista dimks que remetem o leitor a
outros blogs educativos pertencentes a comunidade (e tambémuteaso paginas
“selecionadas” pelo professor-blogueiro).l{D&s representam uma forma de dialogo entre os
integrantes da comunidade e, a0 mesmo tempo, dgistas (ainda que sob a forma da
disperséo) acerca daquilo que ha em comum entpartisipantes: o desejo de, a partir da
relacdo em comunidade e do espaco individuabldg, discutir a relacdo entre educacao e
tecnologia. Assim, podemos dizer que é a tematiaap@cto que mobiliza os sujeitos a se

integrarem na comunidade Blogs Educativos.
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Falar em tematica, para a AD, remete a sentidodin®s organizados a partir de
palavras-chave, também remontam sentidos histoeicEmconstruidos e, por isso, sao
reveladores das redes de significacdo aos quaigetos se filiam.

Para dar maior visibilidade ao que estamos afirmanejamos o quadro que segue:

FD Pedagodgica FD Tecnologica Articulacdo entre FDs
Boteco escola Bloguinfo Blogstorias essenciais
Caderno diario Blogosfera Ciberespaco na escola|

Cantinho ludico Blogui S.A Edublogosfera

Historia Fazendo blogs Lousa digital

No quadro, organizamos uma sérielidés que, pela memoria, remetem a sentidos
ligados a FD Pedagdgica (12 coluna) e a FD Teciwadg? coluna), mas somente a coluna 3
da conta da articulacédo entre as FDs, mostranela@iio de alianca que as une.

Os elementos do quadro, em seu conjunto, evidencata regularidade discursiva
que, somada ao fato de o blogueiro identificaresea professor, nos permite identificar as

redes de significacdo presentes hlmgys analisados. Essa regularidade, embora revele certa
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constancia de sentidos, precisa ser pensada a i diferentes posicionamentos

ideoldgicos, pois o sujeito, afetado pela ideolpgr@duz diferentes modos de se relacionar
com a FD que o determina, expondo a heterogeneiladeontradicdo constitutivas de toda
FD a partir de diferentes posi¢cdes-sujeito que selaituam, conforme vimos no capitulo

anterior.

Esses diferentes posicionamentos do sujeito reveddagdes de forca e relacdes de
sentidos, ou seja, o lugar social a partir da qusilijeito fala € constitutivo do que ele diz.
Assim, o professor fala de um lugar em que suas/pd tém uma autoridade determinada e
sentidos que se definem a partir dai, mas os ssnsdmpre resultam de relagbes entre
discursos, 0 que nos permite afirmar que um derarrelacdo com outros dizeres, apontando
para outros discursos que o sustentam. As relaigbisca (que envolve o lugar de professor)
e as relacbes de sentidos (relagdo entre discunsas)am a reiteracdo de determinados
sentidos e a consequente negacéao/exclusédo de.outros

Essas relacoes de forca e de sentidos resultamelg®es de poder, visto que o
discurso traduz as lutas ideoldgicas travadas sei@stos e a relacédo hierarquizada na qual
eles se inserem, mobilizando, desse modo, o miaerismgua na histéria), o institucional (a
escola e o ciberespaco) e o mecanismo imaginariagéns do lugar de professor e de
blogueiro).

Na ultima coluna, ofinks revelam a relacéo de articulacdo que movimentaaarab
FDs, combinando sentidos que, por reunirem sabeitsentes, parecem produzir
deslocamentos. Nas expressoedublogosferae “lousa digitaf, percebemos a combinacgéo
entre o pedagdgico e o tecnoldgico, visto quereldasem sentidos que remetem a essas redes
de memoria. Essa combinacéo se efetiva de diferemémeiras, ora voltando-se mais para o
pedagodgico, ora para o tecnolégico, marcando asde$ de poder que derivam dos lugares
sociais de professor e de blogueiro projetadosstuio.

Portanto, uma comunidade virtual, para ser recadaezomo tal, precisa apresentar
alguma regularidade, o que, para a AD, se articoia a no¢do de FD, mas, como € préprio
de toda FD, sabemos que uma comunidade virtual adarp também a heterogeneidade, o
conflito, a diferenga.

A nocdo de comunidade, na perspectiva da AD, n@le per concebida de modo
simplista, como um agrupamento de pessoas queese arpartir de interesses afins, visto
que ha uma determinac&o historico-ideoldgica questdai os sujeitos, determinando-lhe
seus gestos de interpretagdo. Assim, entendemosaqbase da construgdo de uma
comunidade virtual esteja fundada na identificadd® sujeitos, ou seja, € 0 proprio processo
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de interpelacéo do individuo em sujeito — que smédiante a identificagdo do sujeito com a
formacdo discursiva com que se identifica — quenfiero reconhecimento dos sujeitos como
parte de um grupo, de uma comunidade. Nao se p@at@nto, de uma escolha consciente do
sujeito, mas de uma determinacgédo ideoldégica quedssibilita reconhecer no outro redes de
significacdo com as quais se identifica.

Retomemos a imagem do selo da comunidade:

EUlEACO PARTE DO
J:, . Blogs

—W Educativos
SD12 -

A regularidade da qual faladvamos esta ligada assrdé significacdo que interpelam
0S sujeitos integrantes da comunidade, ainda qlesigeito seja interpelado diferentemente.
O ato de insercédo do selo blog revela um movimento de identificagcdo dos sujedtpsoduz
o efeito de unidade da comunidade. O enunciadddEm parte do Blogs Educativos” marca
0 assujeitamento aos discursos pedagdgico e tegooldem como a inser¢cdo do professor
num espaco diferente daquele ao qual esta habjtabdmarca sua insercéo no ciberespaco.

Na figura, a FD Pedagogica, representada pela,featervir uma rede de sentidos
que lhe estdo associados, como: escola, profeskmg, educagdo, ensino. Essa rede de
sentidos permeia todos b&gs mas se singulariza a partir das posi¢Oes-sujesiitas no
discurso. O computador, representando a FD Tecigaloge articula ao pedagogico a partir
da juncéo dessas duas imagens (macéa e computadarfal juncdo nédo produz, pelo menos
imageticamente, algo novo. Trata-se sempre de uodra rede, como se elas se tocassem,
mas nao se misturassem.

Ao conceber a ideologia como elemento determindatsentido, a AD se propde a
compreender como se interrelacionam o linguistiogpelitico na constituicdo dos sujeitos e
dos sentidos e, para isso, é preciso analisarlages de forca, de poder e de sentidos que
regem esse espaco habitado pela comunidade virtual.

Nas comunidades virtuais, os limites, por serentuais, ndo estdo demarcados

fixamente, definitivamente, especialmente porqueagnas daveb sdo construidas sob a
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forma de hipertextos, fazendo com que facilmentaniernauta possa circular de um espaco
para outro.

Para a AD, as fronteiras sdo delimitadas a pagterdbates, aliancas ou superposicoes
entre FDs e posi¢cOes-sujeito, entre redes de sentid

Como vimos anteriormente, nas péginas biogs h4 muitoslinks que remetem a
blogs de outros integrantes da comunidade, o que nasiteerafirmar que, embora o
hipertexto torne mais fluido os limites entre diéfetes redes de significacdo, ele também
possibilita a circulacdo por espacos e sentidosiaiecidos, ja autorizados, acomodados.

Retomando os questionamentos apresentados no bdesEn discussdo, é possivel
esbocar algumas respostas. As comunidades vigaagiem um local especifico para reunir
seus membros e que tomaremos aqui como um lingteofiespecifico. Assim, oslogs
educativos sdo o lugar onde a comunidade se msecaresentifica, ou seja, é o lugar
fisicamente, territorialmente demarcado para a codage em questdo. Mas é importante
destacar que os limites fisicos no espaco virt@a representam a delimitacdo rigida e
fechada de espacos demarcados por barreiras nwat@iiata-se, na verdade, de limites
imaginarios, simbdlicos que permeiam esse espagwtraindo, deslocando e reafirmando
sentidos para os sujeitos que, nesse movimeném ekentificados com uma ou mais FDs.

Para Lemosdnline 2008), ‘0 ciberespaco é efetivamente desterritorializardatlas
as suas caracteristicas de interconexdo, de sa@préssrelacdo tempo-espaco a partir da
instauracdo do tempo redsso ndo significa dizer que se trata de um espag e sem

fronteiras, visto que a desterritorializacdo impodeas territorializagdes. Neste sentido,

criar um territério é controlar processos que se da interior dessas
fronteiras. Desterritorializar €, por sua vez, simentar nessas fronteiras,
criar linhas de fuga, re-significar o inscrito estituido(p.4 ).

Esta é, na verdade, a dindmica da vida em sociegadensdo entre controle e
mobilidade, ou seja, territorializar significa iastar poder e controle, e desterritorializar
impde mexer nessa estrutura como forma de resigtéacdnstituido.

E nessa relacdo entre controle e mobilidade qusujsstos fazem seus percursos,
produzem e deslocam sentidos. A formacédo discuksigalugar dessa tensdo, pois embora
contemple o instituido, abre espaco para o sentitto, para a resisténcia.

A comunidade Blogs Educativos, por constituir-sesdgitos que ocupam o lugar
social de professor e por produzir sentidos sobpedaagogico, revela a identificacdo dos

sujeitos para com a FD Pedagdgica. Podemos dizzeadtD Pedagdgica funciona como o
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territério simbdlico da comunidade, visto que neka reproduzem saberes da ordem do
naturalizado, do sedimentado, bem como a interdiedgaberes indesejados, negados.

O professor, ao colocar-se como blogueiro no usovéiscursivo virtual, produzindo
sentidos sobre o tecnoldgico no ambiente escolalogh com redes de sentido ligadas ao
discurso tecnoldgico. Essa relacdo pode produzmesmo em torno do pedagdgico ou
deslocar sentidos. Trata-se, assim, de um contimowimento de territorializacdo e
desterritorializacao.

Conforme vimos, em nossas andlises anteriores,ahasvposi¢des-sujeito que se
relacionam diferentemente com a forma-sujeito dadé@inante, marcando aproximagdes ou
distanciamentos com relacéo a ela. SGo movimemtdsrdtorializacédo e desterritorializacéo,
visto que os sujeitos, simultaneamente se ideatificom a FD dominante, mas produzem
deslocamentos, evidenciando a fluidez das fromstesanbodlicas. O sujeito, assim, €
determinado pela FD que o domina, mas também a afdetermina, pela textualizagdo do
seu dizer, pela pratica discursiva.

Para Godelier (1984 apud HAESBAERT, 2004, p.6®)do territorio se estabelece
COmMo acesso, uso e controle, tanto das realidasd®seis quanto dos poderes invisiveis que a
compdem.” Assim, 0 espaco virtual, embora seja constituidma@parentemente aberto,
livre e ilimitado ndo dissolve as relacbes de ®oat apenas as torna mais fluidas. Nessa
perspectiva, podemos dizer quélog representa uma realidade visivel, visto possuia um
existéncia observavel, enquanto o embate entréauge sentidos parece exercer um poder
invisivel, dado o efeito ideoldgico de naturalizag®s sentidos e de autonomia dos sujeitos.

Para a AD, sujeitos e sentidos se constituem ar mhesse jogo de forcas, dessa
relacdo tensa entre o mesmo e o diferente. Poréigate dizemos que a incompletude é a
condicéo da linguagem: sujeitos e sentidos na® gstintos, acabados, vao se constituindo,
trabalhados pelo jogo entre o instituido e o passiv

Assim, ao analisar oblogs educativos que constituem nossorpus de analise,
buscamos compreender em que medida o discursozpmkpetivel, legitimado e que é do
espaco da memaria, ou se 0 que produz é da ordelesttocamento, da emergéncia de novos
sentidos, pois é dessa relagédo entre 0 mesmofererde que poderemos perceber as relacdes
de forca ai presentes, tentando controlar as frasteu escapar delas.

E importante destacar que, embora a noc¢do de cdadmie a nocéo de territorio
estejam interligadas a nocdo de FD, esta ndo gulzjuelas nem suprime a importancia que
possuem para este estudo, pois a no¢gdo de comertdatempla, além da identificacdo de
seus membros para com redes de significacdo (nelguge aproxima da nocao de FD), a
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virtualidade e a interconexao, elementos que ndelaeionam com a noc¢ao de FD, pois estéo
diretamente ligados a configuracdo do espaco figiteal onde as comunidades virtuais se
situam — o ciberespaco.

A nogédo de FD, embora contemple a ideia de consaidee fronteiras, esta atrelada ao
ideoldgico e ao discursivo, enquanto a nogao dideo compreende a relacdo entre espacos
fisicos e simbalicos.

Compreendida a nocdo de comunidade enquanto gateédia nocado de FD, mas sem
confundir-se com ela, e, tomando o territério eseente como disputa simbdlica por
espacos, avancamos em nossa discussdo buscandceeodgp a nocdo de comunidade
interligada a uma rede: rede de interconexao, @&as; de sentidos, de poder.

A estrutura de uma rede envolve a ligacdo entrerafifes ndés. Como mostramos
anteriormente, nas paginas disgs aparece uma lista dieks que remetem o leitor a outros
blogs educativos. Essdmks (nds) ligados uns aos outros, parecem evidenaiar estrutura
de poder menos centralizadora, ja que néo ficaetasirente ligados a um ponto central. Esse
efeito descentralizador produz a ideia de umadiee ilimitada que alimenta ainda mais o
individualismo e o liberalismo caracteristicos deisdade em que vivemos.

Mas como bem destaca Castells (2003, p. 224), ldssalade pode libertar os
poderosos para oprimir os desinformados, pode levaxclusdo dos desvalorizados pelos
conquistadores do valbre, nesse aspecto, é preciso reconhecer que mdhtedo trouxe
mudancas. Isso se reafirma na duplicidade de ssntjde a no¢éo de rede pode contemplar:
de um lado, a possibilidade de entrelagamentmtddigacéo entre fios e, de outro, a ideia de
armadilha, enredamento que aprisiona, ou sejadea de interconexao pode tanto libertar
quanto oprimir, evidenciando a contradicdo e agiledilade constitutiva de nossa sociedade e
que se reproduz no ciberespaco.

A ideia de rede e de interconexao torna presenisonirso da globalizacéo. Este, por
sua vez, produz a imagem de um mundo interligadttiga, social e economicamente) a
partir das Tecnologias da Informacdo e da ComuaxdgICs). Dai emergem expressdes
como “aldeia global”, “sociedade da informacao”o¢edade do conhecimento” que
configuram a possibilidade de acesso a informagdaeance de todos, dada a supressdo da
relacdo espaco-tempo. No entanto, como antecipstel3a(2003), o ciberespaco, enquanto
possibilidade dessa “mundializacédo” voltada paraceonalidade técnica, tende a (re)produzir
a desigualdade social, visto que uma parte da pofalesta excluida dessa rede.

E importante destacar que essa racionalidade #écfuicada na disponibilizacdo de

recursos técnicos, acaba por tomar o conhecimentmaato acesso indiscriminado a
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informacdo. Como vimos em nossas analises no tapitterior, essa preocupagao para com
o dominio da técnica e a compreensédo da tecnatogjaanto instrumento estao presentes nas
formulacdes dos professores-blogueiros, revelandoassujeitamento a um discurso
tecnologico que faz emergir discursos sobre a ghialg@io. O discurso tecnoldgico, assim
compreendido, produz a ideia de democratizacdmfdamacédo, mas ao tomar a questao da
democratizacdo em seu aspecto técnico, distanaa-aspecto politico ligado a informacéo e
ao conhecimento enquanto producéao e ressignificde&entidos.

A interconexao possibilita a reducdo de dificuldad®mpostas pelo tempo e pelo
espaco a partir da abertura de novos espacos todthasi pela virtualidade, como bkgse
as comunidades virtuais. Essa nova relacdo dososugm o0 espaco e o tempo (re)produz a
necessidade de velocidade, urgéncia, desterrit@g@lo e comunicacdo sem fronteiras que
marcam o discurso tecnoldgico ao qual se relaamariacurso da globalizacao.

Assim, a questao do espaco — interligado as nafdesmunidade e de territério — é
fundamental para a compreenséo das relacdes derpadmdas no discurso.

Foucault (2000) pontua a importancia da organizasgacial como instrumento de
vigilancia, de controle. Partindo dessa reflexa@decpensar: como funciona o diagrama do
poder e do controle na estrutura de rede?

Considerando-se que o0 ciberespaco possui como tedstica fundamental a
liberdade de comunicacdo, podemos pensar inicidémgone nado ha controle. Mas, na
verdade, a organizagdo em rede cria um poder nalliipata-se de uma relacdo ambigua, ja
gue o controle, por estar disseminado e, por fasgjonando permanentemente, age de modo
mais velado. E, portanto, como diz Foucault (206B)creto e indiscreto” ao mesmo tempo.

Ainda segundo Castells @nfraestrutura das redes pode ter donos, 0 acesstas
pode ser controlado e seu uso pode ser influengciadando monopolizado, por interesses
comerciais, ideologicos e politico€C ASTELLS, 2003, p. 226). H4, portanto, contretibre
0 acesso as redes e seu uso, a estrutura em oeée, parece criar a sensacao de liberdade
ilimitada. Essa vigilancia se da de modo sutil perq olhar disciplinar estd decomposto em
multiplas instancias de poder, umas vigiando asasutlsso pode ser observado na sequéncia
discursiva abaixo, em que um professor-blogueitegmante da comunidade explica em seu
blog como funciona a integracdo de novos membros apogralém de pontuar algumas

exigéncias para o uso do selo da comunidade.

SD26Para fazer parte da Comunidade, inscreva-se, PAREIGa Lista do
Yahoo, apresente contribuicdes ao grupo e useaesekewblog. Depois de
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algum tempo e ap0s a participacéo efetiva no grepablog podera ser
listado aqui. (Blog Tecnologias na Educacao)

Nessa sequéncia discursiva, temos uma maneirante@staivel e marcada de controle
dos espacgos expressa ndo por um sujeito que jéaiesse poder legitimado na hierarquia que
organiza a comunidade, mas se trata de um integ@rum que, identificado com as
“regras” que regem os discursos e delimitam osgaspa&ente-se autorizado a exigir do outro
o cumprimento do que foi determinado pela comuradadque evidencia a dispersédo das
instancias de poder.

Nas comunidades virtuais, a participacdo dos mesnlesta sempre atrelada a
permissao de alguém, daquele que coordena as @gdgspo. Ao ser aceito, 0 participante
entra em contato com as regras do jogo e, se nam-&s, podera ser excluido da
comunidade. No caso da comunidade virtual que sambs, o grupo possui, além do espago
coletivo, um espaco individual que saobtegs mas ainda assim, cada membro posta em seu
espaco o simbolo do grupo: o selo que identificraunidade e que funciona como uma
forma de identificacdo individual e coletiva ao mestempo. Além disso, oblogs
funcionam como um modo de divulgacao daquilo qaeudem, descobrem, inventam.

Além do blog individual, ha um espaco restrito ao grupo, ctuistd pelo Férum e
pela Lista de discussao a que ninguém, além densennbros, tém acesso e isso se configura
numa forma de controle. As pessoas em geral téssacagpenas ablog individual dos
participantes e mesmo naog, a agdo € restrita, pois podem apenas ler e camest
postagens. Editar € uma funcdo apenas do admdust@do blog, por exemplo. Cada
individuo, dependendo da posicdo que ocupa nessardiia, tem uma forma de controlar,
de impor limites. Os participantes da comunidadespem controle sobre o sdilog
individual, mas estéo atrelados a um poder supesfmesentado por aquele que organiza a
comunidade virtual e que tem o poder de excluir breshado grupo.

Na sequéncia acima, é possivel verificar formasodérole, ou seja, a participacdo na
referida comunidade exige uma inscricdo e é sonueyeis de observadas e verificadas as
contribuigbes do participante que ele passa asenhecido legitimamente como membro do
grupo. H4, portanto, um sujeito — o administradarcdmunidade — que, determinado por
redes de significacdo, estabelece critérios pardenau excluir participantes da comunidade.
Assim, espera-se que cada membro da comunidadadssqdequar as exigéncias do grupo.
E interessante observar também que a formulaciimica justamente com a ideia de

finalidade, enfatizando e incentivando, desse magmrticipacédo do professor-blogueiro, e o



63

restante da formulacdo introduz uma série de agbeso participante devera realizar para,
depois, tornar-se um membro da comunidadscreva-se, participe, apresente, ugsse
modo de organizacdo linguistica da énfase a paatéio do professor-blogueiro na
comunidade e dilui ao longo do texto as exigéng#aaa essa participacao.

Esse controle exercido sobre o acesso e 0 usodeéade comunicacao evidencia
igualmente um controle sobre os espacos, impomdibeeB ndo apenas territoriais, mas de
sentidos. Em termos territoriais, cada membro @pdiinicialmente apenas das listas de
discusséo, somente depois de aprovado é que pasifiasa osblogsou té-los reconhecidos
como pertencentes a comunidade. Esses, por sudumemnam como paginas individuais,
mas para evidenciar o sentido de grupo, de comdejass participantes utilizam o selo:

EUEACO PARTE DO

Blogs
— W Educativos

que funciona como uma forma de reconhecimento estrmembros. Nao se trata apenas de
uma identificacdo pessoal, mas, sobretudo, deifdagéio com redes de significagcdo, cujos
sentidos vao se sedimentando pela repeticdo, pafannacdo do dizer que os une, que 0S
identifica.

Isso levanta alguns pontos importantes para seapengrocesso de controle, de
imposicao de limites, pois nos leva a concluir e aceito na comunidade significa
identificar-se com determinada rede de sentid@snecontrapartida, reafirma a possibilidade
de exclusdo de sentidos que se Ihe contraponhaguitremos funcionando o controle sobre
o dizer.

Na sequéncia discursiva a seguir, observamos @ @eyduzido por um dos membros

da comunidade, numa tentativa de inibir o uso imeto selo.

SD27Pessoal: estao distribuindo por ai, o selo de nGesaunidade, como
se fossem presentinhos, mémes, correntes. Pata é@sdreciso fazer parte
da lista de discussdo. Ndo € um méme e muito memas corrente de
presentinhos. E uma identificacdo do grupo. (Blogcriblogias na
Educacéo)
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Assim como a circulacdo dos discursos na intereetésem rede, o controle segue
esse mesmo formato, visto que o poder se dissesgnespalha, ou seja, todos os membros,
sabedores das regras da comunidade, atuam conalizhsiores e, pela repeticdo e
reproducdo, ajudam a manter tais regras funciona@poder, assim, adquire um carater de
multiplicidade, pois éssa reddde relagcdes$ustenta’ o conjunto e o perpassa de efeitos de
poder que se apdiam sobre os outros: fiscais pagmeénte fiscalizadbs (FOUCAULT,
2000, p. 148).

O selo, portanto, ndo é algo que possa ser digtabaleatoriamente, sem nenhum
rigor. Ele representa uma forma de mostrar queén“dshtro” e quem esté “fora” do grupo e
isso relativiza bastante a afirmacao de que anetér marcada por uma liberdade ilimitada, ja
que a FD faz intervir sentidos autorizados, ao noesempo em que interdita outros,
revelando, desse modo, as relagbes de poder erpelasicdo dos sujeitos pela ideologia que
constituem o espaco discursivo virtual.

Na SD27, o professor-blogueiro se dirige aos demma&mbros da comunidade para
comunicar uma quebra nas regras que regem a caganizda comunidade e, em certa
medida, espera contar com a colaboracdo dos cofegssa tarefa de vigilancia, como se
fosse tarefa de todos. E interessante percebdbrzegio que o professor-blogueiro atribui
ao selo, pontuando que ele mareaidentificacdo do grugp ndo se trata, portanto, de uma
imagem qualquer, mas de uma imagem produzida edigéms determinadas e com sentidos
igualmente determinados, ndo podendo, por issor&@sposta para outros espacos, outros
discursos.

Como ja disse anteriormente, o selo €& utilizado esten por aqueles que sédo
autorizados pelo coordenador da comunidade queacooin a vigilancia dos demais

membros, conforme podemos observar na sequéndi@aba

SD28 Ja descobri quem comecou a distribuicdo e ja fuddiar um
recadinho explicando como as coisas funcionam. g(Blecnologias na
Educacéo)

Nessa sequéncia, 0 sujeito, ao identificar o ndeviido do selo, se sente autorizado a
tomar uma atitude, marcando seu dizer pela iromeal@ imposicdo. Essa forma de controle,
definidora daquilo que pode ser feito/dito e damujue nd&o pode ser feito/dito em
determinadas condicdes, € incorporada pelo sigeltca forma de pré-construido, ainda que
isso ndo lhe seja colocado explicitamente. Pelgimdaio acerca daquilo que constitui esse

discurso (daquilo que seja uma comunidade virtual,blog educativo), o sujeito atribui
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sentidos que dialogam com outros numa relacaorgade, nesse movimento, ele se apropria
dessas “regras” e passa a defendé-las, reprodupeaue se identifica com os sentidos
subjacentes a elas.

E por estar determinado ideologicamente que dtspjdentificado com determinada
rede de sentidos, produz certo embate a partirréicg discursiva. O sujeito, ainda que
inconscientemente (visto que ndo reconhece seljedamento), barra sentidos indesejados
(porque conflituam com os saberes instituidos p&aque o domina) e, instaura-se uma
relacédo de forgas entre sujeitos e sentidos, oepudta na imposicao ndo apenas de um dizer,
mas de um modo de fazer, visto que o dizer detarmirtomportamento dos sujeitos no
interior da comunidade. Esse movimento de contsolere o dizer revela uma luta por
espacos e por sentidos. Trata-se, assim, daqueMmerdo de territorializacdo e
desterritorializacdo que comentamos anteriormeqteeeagita os saberes da FD dominante.

O ciberespaco tem um modo préprio de producdoanizgcdo e articulacdo da
informacé&o, de modo que nem tudo pode ser dito amigdes determinadas. Ha, portanto,
um jogo de forcas que é parte da constituicdo dessivo digital e que determina sua forma
de organizagdo, ou seja, ha regides de dizer aattas e outras censuradas e que ndo sao
quaisquer umas, porque afetadas pela ideologitas pactes de poder.

Foucault (2007) distingue diferentes procediment®scontrole e de delimitacdo do
discurso fjue tém por funcdo conjurar seus poderes e perigosdiscurso] dominar seu
acontecimento aleatoriqidem, p. 8-9). Trazendo essa reflexdo para a &possivel pensar
na relacdo sempre tensa e conflituosa que marcadagéo do discurso, visto que o sujeito,
constituido ideologicamente e, por isso, determinaela formacéo social da qual deriva o
seu lugar social, pela FD com que se identificiageelacdes de poder institucionais e pelas
condi¢des de producéo, organiza o seu dizer de mao@sviar-se de sentidos indesejados, ou
melhor, daquilo que “n&o pode e ndo deve ser dito”.

2.1 VIRTUALIDADE: A ESPACIALIZACAO DOS DISCURSOS E DOS SUJEITOS

A compreensdo do funcionamento das comunidadegaigrtexige que pensemos
acerca do que representa o qualificativo virtuals gal reflexdo nos permitira analisar as
relacdes entre o virtual e a nog¢do de territorissaErelacdo envolve fundamentalmente a

questao do espaco e das representacdes que tssspjeduzem acerca do ambiente virtual.
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Até aqui tenho tomado o virtual como caracteristiegdudo o que existe na rede, ou
seja, daquilo que é passivel de se realizar no gmdpr. Trata-se, sem duavida, de uma
compreensao baseada no senso comum, mas que résgrdgnorada porque esse sentido
naturalizado, instituido funciona como um pontgadsgida para a de-superficializacao.

O virtual é comumente tomado como uma contraparteedl e, assim, faz intervir o
ilusorio, a possibilidade de existéncia. A virtdalile, ligada as redes informéaticas, permite a
concretizacdo do projeto de globalizacdo: a dentimag@o do conhecimento e, com isso, a
busca por um mundo mais solidario e democraticonobg desse modo, uma mudanca de
espaco que visa mudar o social, ou seja, a cogantwdo ciberespaco e sua configuracao
diferenciada dada a possibilidade de supressadcemipot e do espaco parecem resolver
problemas sociais: acesso ao conhecimento, dernzagab do ensino, exclusdo social, etc. E
nesse entremeio entre o ciberespacgo e a socied&de girtual encontra seu lugar. Nessa
passagem, o virtual se configura a partir de un@iadiddade: enquanto aparato técnico que
permite a interconexao e enquanto algo que € darodd ndo-realizado, ndo-concretizado.

O virtual, assim, coloca as questdes sociais emoterespaciais, produzindo uma
espacializacdo do discurso. E aqui destacamosdgaée os problemas sociais, a questao da
democratizagdo do conhecimento atravessa diretanosntliscursos sobre educacgdo. Desse
modo, sdo as questdes de educacao que nos intenesss diretamente enquanto problemas
sociais.

Vejamos como essespacializacdo do discurspode ser observada nas sequéncias

discursivas abaixo:

SD29 Nao parece um tremendo contra-senso ndo usar 08090u
computadores que se tém disponiveis sob o pretiextpue s6 se pode usa-
los quando forem muitos? (Blog Caldeirdo de Ideias)

SD1 Além disso, sérias dificuldades técnicas com ospttatores quase
obsoletos na escola, deixaram a desejar um traladlis dinAmico no que

diz respeito a interacdo via blog (dificuldades amesso as péaginas de
comentarios). (Blog Trocando Letras)

SD22 o saber serd entdo compartilhado, e o aluno sergraade
guestionador, passando o professor a um plano disgseto, mas n&o
menos importante. O seu papel € de cada vez mesmomsabilidade,
exatamente porque tera que orientar e moderar pemntemente as
descobertas dos alunos, e estimular o seu espifitco e criativo. (Blog
Aprendendo em Redes de Colaboracéo)
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As formulacdes dos professores-blogueiros evidenai@xisténcia de uma escola real
(enquanto realidade concreta) e de uma escola ndrégi (0 desejavel). A primeira se
caracteriza pela existéncia de poucos computadpeds,resisténcia dos professores ao uso
desse recurso, por dificuldades técnicas que adiecomputadores ultrapassados, por um
saber centralizado na figura do professor, pelassdade de interagdo, por uma definicao de
papeéis entre professor e aluno. Ja a escola idrd@ise caracteriza por uma educacao em
gue os computadores sdo modernos e existem enmdpdhecessaria, o professor promove
a interacdo, o saber € compartilhado, professtwasnacomo orientadores e, assim, 0os alunos
adquirem mais autonomia, tornando-se mais crigotrgativos.

Essa oposicado que (re)configura os espacos daaesooéspaco virtual faz intervir
uma oposicao entre imaginario e real. Na perspediscursiva, o imaginario nao se constitui
como aquilo que é da ordem do ficticio ou ilusopois é tomado como constitutivo de toda
materialidade significante. E, como sabemos, osacde sujeito a realidade ndo se da de
modo direto, mas mediado pela linguagem, enquardterialidade linguistico-historica.
Assim, o imaginario ndo se opde ao real, o coms#o os sentidos, produzidos no/pelo
discurso, que criam representacdes que defineraadidade” para o sujeito, pois a refletem
de uma maneira determinada. A realidade, enquamjuro de evidéncias que cria para o
sujeito uma imagem fiel do mundo, funciona comoaieito do imaginario.

A realidade, assim, ancora as dicotomias que psapa® pedagogico, pois € ja uma
interpretacdo que se impde aos sujeitos (e se pauo evidéncia pelo efeito ideolbgico).

As questdes de educacédo sdo colocadas em ternamsaespmarcando uma dicotomia
entre o real (evidéncia para 0 sujeito) que se nmdgA num espaco concreto,
geograficamente delimitado (o lugar mesmo da ejscela imaginario enquanto espaco do
possivel e, por isso, ligado ao virtual — existérerh rede.

Produz-se, desse modo, uma espacializacdo dogstisce, consequentemente, dos
sujeitos. Essa espacializacdo se traduz na oposicisao/exclusdo. Estar excluido é estar
em falta. O sujeito, constituido pela falta, encnio espaco virtual a possibilidade de
completar-se, de produzir sua unidade (da ordemfeitn). As SDs acima evidenciam essa
relacdo a partir de oposi¢cBes marcadas linguiséoten seja de forma explicita ou velada:
muitos/poucos computadores, nao usar/usa-los, etbsfdinamicos, compartilhado/nao-
compartilhado, questionador/nao-questionador.

O espaco virtual, onde o discurso tecnologico sseptifica, (re)coloca a escola e o
professor ndo apenas no espaco da completuded@rigara o sujeito esse efeito), mas
produz também a impressdo de que as questfes dacaédulenquanto problemas sociais)
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estdo resolvidas. No entanto, a oposi¢cao que noadlstanciamento entre uma escola “real” e
uma escola virtual, deixa entrever que essa redolé@penas aparente, situando-se na ordem
do desejo, do possivel e, portanto, tomada contoavi- o ndo-realizado, ndo-concretizado.
Na SD22, esse desejo estd marcado na relacdo fgféseino expressa no verboo ‘saber
sera entdo compartilhado, o aluno sera o grandestjoeadof.

Assim, a lingua — materialidade do discurso — deiaunm funcionamento discursivo,
no que se refere a compreensao da virtualidadstrodho a partir de um duplo movimento:
a) de incompatibilidade, edificado sobre um traballe oposicao (tecnoldgico/pedagogico,
professor/blogueiro, exclusao/inclusdo, escoldvietlal) e b) de espacializacao.

Esse primeiro movimento denuncia a aparente ingégraentre o0s discursos
tecnolégico e pedagdgico, evidenciando que elegpseximam, se tocam, mas nao se
misturam, ndo se harmonizam, ndo se (con)fundermgueo nos permite dizer que essa
justaposicédo ndo produz algo novo, ou seja, umudiecnovo de onde outras redes de
significacdo poderiam emergir. E preciso dizer,emtanto, que, ainda assim, essa relacio
produz a ressignificacdo no interior das redesigi@fieacdo ja instituidas, reconfigurando
também as praticas sociais nas quais esses disagrsaserem.

O segundo movimento decorre do primeiro, visto gs®a incompatibilidade resulta
na espacializacdo do discurso e dos sujeitos,gadés sao (re)organizados numa disposicao
espacial que delimita o lugar que ocupam/devemarculenunciando quem esta “dentro” e
guem esta “fora”.

Esse modo de funcionamento do discurso nos pewmoitgreender a virtualidade
enguanto espaco que vai aléem das demarcacoes gy fisicas e que, por isso, instaura
fronteiras que abarcam a dimensao do social e staudivo, permitindo aos sujeitos (e aos

sentidos) a movéncia e o retorno.



3 A MOVENCIA ENTRE O INSTITUIDO E O IMPREVISIVEL

A interpretacdo esta presente em toda manifesi@dgdmguagem e compreende um
trabalho do sujeito a partir de sua relacdo condemlogia. Desse trabalho resultam a
determinacdo e o deslizamento de sentidos, o uftktite o imprevisivel. Compreender o
espaco de interpretacdo na qual os sujeitos seemseom seu gesto é fundamental para a
reflexdo em torno de nosso objeto de estudo, s nos propomos a compreender os
processos de significacdo que trabalham o texto,sea, produzir uma tentativa de
compreender os gestos de interpretacdo dos prodssslogueiros, que estdo sob o
funcionamento de um dispositivo ideoldgico com sfsito de evidéncia, o que apaga para o
sujeito a relagdo com a historicidade, com a idgalo

A interpretacdo esta presente em toda manifestigdioguagem e se constitui como
uma injuncdo, ou seja, 0 sujeito € instado a ink¢ap. Isso se coloca para ele como uma
necessidade, pois ao significar o sujeito tambérsigrgfica. A interpretacdo, desse modo,
intervém na relacéo do sujeito com o mundo e egp@acao do sujeito com a ideologia.

A submisséo do sujeito a ideologia é o que lhe permterpretar, pois 0 gesto de
interpretacdo concerne a sua posicado no interiaunde FD, o que reafirma que sujeitos e
sentidos sao determinados historicamente; devertgro, ser pensados em seu processo de
constituicdo. O gesto de interpretacdo, ainda opeliceptivel para o sujeito (porque ele ndo
reconhece seu assujeitamento ideoldgico), da eadirdos sentidos e sua prépria direcédo. Tal
gesto, por um efeito ideoldgico, apaga o procesessmp de sua construcdo, revelando-se
como evidéncia e reduzindo o sentido a um contelidta-se, no entanto, de um efeito, uma
ilusdo que produz a impresséo do sentido literal.

Esse efeito de literalidade resulta da relacioeestjeito, ideologia e lingua. O
funcionamento da linguagem compreende a relacde emjue é da ordem da lingua e o que
deriva de sua historicidade, ou seja, supde adelagtre o estabilizado e o possivel, sujeito a
equivoco. Isso significa dizer que, se por um ladprocesso de significacdo é determinado,
administrado, por outro, ele é aberto, visto quaneompletude e a dispersdao sé&o
caracteristicas de todo processo de significacamtekpretacdo, assim, ndo se fecha; seu
fechamento é apenas um efeito ideoldgico que dtissao de evidéncia e de unidade porque
sustenta sentidos institucionalizados, naturalizgmiba historia.
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A interpretacdo € um movimento regido, determinpdocondi¢des de producgéo. O
sujeito, interpelado ideologicamente, intervém eas®vimento e atribui sentidos ligados a
uma determinada rede de memoria. Isso faz com @iieito de sentido seja um e néo outro,
ou seja, 0 sujeito ao se identificar com deternvsasentidos, ignora outros, 0 que cria a
impressao do sentido ja-14 que apaga o espacdetprigtacao.

Assim, ancorados na teoria, buscamos compreendersentido deréfletir sobre a
funcdo do efeito do eu-aqui-agora, que € a instames formulacdes (horizontalidade), em
sua necessaria relagdo com a constituicao (veitieale) dos sentidos{ORLANDI, 2006, p.
116) — os gestos de interpretacao que articulaeitgg sentido.

Nesse movimento, € importante compreendes aneiras como as instituicbes
regulam os gestos de interpretacdo, dispondo solgae se interpreta, como se interpreta,
quem interpreta, em que condicbé@SRLANDI, 1996, p. 10) a fim de desconstruir dsitos
do ja-dito, desnaturalizando os sentidos e desaitpamdo a relagdo com a lingua e com a
historia. E aqui, como exemplo de regulacdo darprééacédo por instituicbes, podemos
destacar a escola, que funciona como espaco qaeditidos, concebidos como legitimos,
literais e, desse modo, impde dpreensio de um sentido uniVo@ECHEUX, 1994, p. 59).
Isso é conseqliéncia da divisdo do trabalho dedeifue separa aqueles que tém o direito a
interpretacdo e aqueles a quem cabe o trabaltepdeducédo e estabilizacdo da interpretacéo.

O efeito metaférico pde em relacdo a interpretagao historicidade e é concebido
como deslizamento de sentidos, ou sajmé palavra, uma proposi¢cdo ndo tém um sentido
que lhe seria préprio, vinculado a sua literaliddd®ECHEUX, 1997, p. 161) visto que o
sentido se define a partir da relacdo do sujeito acformacado discursiva que o assujeita, e
nao segundo propriedades da lingua; portanto,taeersta atrelado a lingua e a histéria para
significar.

A metéafora, assim, é constitutiva do processorddygédo dos sentidos. Tal processo
esta necessariamente sujeito ao deslize, abertm auiro possivel porque o sentido €
producdo da histéria e a FD & ‘lugar do sentido, lugar da metafora, é funcdo da
interpretacdo, espaco da ideolofigORLANDI, 1996, p. 21). Dessa forma, o efeito
metaforico, através dos deslizamentos de senttdetaaa abertura do simbolico e define o
espaco da interpretacdo como espaco da falha, wiwvoeq, do possivel, trabalhado pelo
sujeito, pela ideologia e pela historia.

Mas, conforme ja pontuamos, o0 movimento interpirgia embora ofereca a
possibilidade de abertura, do deslizamento, é tamdéterminado, porque regido por
condi¢cdes de producdo especificas que impdem ckmites a esse movimento. Nessa
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relacéo tensa entre controle e abertura, a repetigéontra seu lugar, evidenciando que um
discurso ndo existe de forma isolada; pelo cowtréesta sempre ligado a uma rede de
discursos, a diferentes dominios do saber que gquafin as FDs. E na relagdo — entre
diferentes discursos — marcada pela tensdo eniteot®e abertura — que a repeticdo pode ser
percebida.

Isso significa dizer queh& sempre ja um discurso, ou seja, que 0 enunciavel
exterior ao sujeito enunciado(COURTINE, 1999, p. 18) de modo que seu dizecawstitui
pela repeticdo. O repetivel representa, portat@rdem do discurso, uma das dimensdes da
historicidade, mais precisamente aquela em que a&ifDnscreve o seu dominio de saber
(por sua relacdo com o interdiscurso) e interpslawgeitos, fazendo com que o dizer que
produzem se inscreva, por identificacdo, em umerchéada FD.

Embora a FD seja tomada como heterogénea e, poraissa espaco para o diferente,
para o sentido outro, como jA mostramos nos cagituhteriores, interessa, nesse momento,
compreender que ela se constitui pela repetibdéidac nesse ponto que FD e memodria se
articulam. Os saberes da FD pré-existem a formaldgdsujeito — eixo horizontal — e tém sua
sede na propria FD, mas antes dela, esses sabasitisasn no interdiscurso, que representa o
eixo vertical (COURTINE, 1999) na construgéo dadiso.

Courtine e Marandin (1981, p. 28), ao discutirenpgdo de repeticdo, destacam que
“le retour du méme mais qui, du fait méme de revamiun autre lieu et en un autre temps,
est autré'. Essa afirmacdo nos permite compreender a rémetipmo comportando a
diferenca.

A partir dessa compreensao de repeticdo, Cou(if89, p. 21) distingue duas
modalidades: arépeticdo de elementos em exteris@ida repeticdo verticdl A primeira
ocorre por meio deelementos que nés identificamos quando consideramosagmento de
discurso como determinado por um enunciado e aamolm lugat. Trata-se da repeticdo de
uma seérie de formulacfes que retorna em condicégwatiucdo diferentes daquela que a
originou. A essa modalidade de repeticdo, Coultitkem, p. 21) chamounfiemoria cheia,
saturadd.

Na segunda modalidade, a vertical, ha a repetigdduch ndo sabido, um nao-
reconhecido deslocado e deslocando-se no enunciada:repeticdo que € ao mesmo tempo
ausente e presente na seérie de formulacdes: aupentgie ela funciona ai sob o modo do

desconhecimento, e presente em seu ef@gdem, p. 21). A essa modalidade de repeticdo

" Traduc&o da autorao‘retorno do mesmo mas que, pelo fato mesmo dmagtem um outro lugar e em outro
tempo, é outrg
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Courtine denominoulacunar ou com falhds A memodria, assim, é ao mesmo tempo saturada
e lacunar, ou seja, contempla o repetivel e o inigire!.

O sujeito, na producao do seu dizer, se aproprgaberes que compreendem o ja-dito
e os reformula numa dimenséo horizontal, dando-lima formulacéo especifica. Ao fazer
iSs0, 0 sujeito inscreve seu dizer na ordem datirege

Ao inscrever sua formulacdo na ordem da repetduie o sujeito, sob a determinacgao
da FD com a qual se identifica, constréi seu diagrartir de elementos situados numa rede de
formulagbes pré-existentes, num movimento de redante saberes dessa mesma rede de
formulacdes. A formulagéo, assim, compreende adogue o discurso tomou a partir da
mobilizacdo de determinados saberes pelo sujeitone§se ponto de encontro entre
interdiscurso e intradiscurso que se produz a fagdio e € também ai que a repetibilidade
encontra seu lugar.

Da confluéncia entre o interdiscurso e o intradiszutemos a relagdo entre memoria e
atualidade, visto que, na producdo do discursoerdasempre um movimento de retorno a
saberes pré-existentes, o que cria wfeito de memoaria: os sentidos sdo rememorados,
atualizados, re-significadés (INDURSKY, 2003, p. 103) quando linearizados,
sintagmatizados, abrindo espaco para o deslizmtals outro.

Isso significa dizer que a repeticédo € inevitavetujeito tem, pois, de se inscrever no
repetivel para que seu dizer seja interpretavehd@isobre repeticdo, vale destacar que
Orlandi (1998, p. 13-14) compreende trés diferemtedos: a) repeticdo empirica — exercicio
de memorizacdo, repeticdo que ndo historiciza;epgticdo formal — técnica de produzir
frases, exercicio gramatical que também nao histari c) repeticdo historica — produz um
dizer no meio de outros, inscrevendo o dizer na énenconstitutiva.

Esses modos de repeticdo sao trabalhados pelaaoctmsiderando-se o espaco da
escola e, mais especificamente, a relacdo entfegsay, aluno e ensino. Na andlise de nosso
corpus porém, interessa pensar a memoria a partir dgdelentre os professores-blogueiros
e agueles a quem eles se dirigem na producéo tidasesobre o pedagagico.

E comum encontrarmos nbtogs dos professores textos que ndo s&o produzidos por
eles, mas trazidos de outro lugar (site, uma revista, um jornal) e postadoshtog. Essas
postagens, em sua maioria, sdo producdes de actorhscidos ligados a area de educacéo
ou sao noticias sobre novidades tecnolégicas: jegfisvares produtos, etc.

Vejamos a sequéncia discursiva a seguir:
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SD30Na&o esté satisfeito? N6s também néo e por issod@tnas de outras
coisas legais para se fazer com o Google. Baixawagle Cheat Sheejue
€ um PDF de duas paginas com muitas informacdéssgbre o Google e
seus servigos € um bom comeco para entender tgde o buscador pode
fazer por vocé. Font&C World

Postado por Jaqueline. (Blog Informatica na Edumaca

Nessa sequéncia, o professor-blogueiro, ao apegsema novidade tecnoldgica,
reproduziu uma formulacdo produzida em outras @dedi de producdo, em outro lugar e a
inseriu em seblog. A apresentacdo da fonte: PC World estabelecedestsamciamento entre
0 que € dizer do outro e dizer do blogueiro, oa,s®prca que a formulacdo encontra-se num
outro lugar e outro tempo (Blog Informatica na Ealtéio) diferentes daquele que a originou
(PC World). Trata-se do que Courtine chamourderhoria saturada

Porém, nessas condi¢des, podemos dizer que o swofglegueiro ndo produziu um
lugar de interpretagdo, ou seja, ndo inscreveuligeu na histéria. Esse modo de repeticdo se
configura como repeticdo empirica (segundo a dieaséio de Orlandi que apresentamos
acima), ainda que haja um retorno do mesmo em ¢deslide producédo diversas da que
originaram o enunciado, pois 0 sujeito ndo produritepetivel, inscrito no eixo vertical,
apenas realizou uma transferéncia, uma reprodieéa ke total do dizer do outro.

Ha situacdes em que o professor-blogueiro elatwora introducdo para a noticia ou

texto que vai reproduzir:

SD31Em minhas buscas pela internet encontrei estaiaafie me deixou
realmente, muito feliz. Laptop para todos! (...)sMhstribuir computadores
ndo é a chave e nem mesmo a garantia do aprendEatkressario que a
equipe de profissionais sejam treinados para atuaoen as criancas usando
as novas tecnologias e possam compreender que putador ndo € o
"guadro-negro" moderno e que ndo apenas transfirlerramenta, usando a
forma ja tdo antiga e desgastada de ensinar. (Blognatica na Educacéo).

Essa sequéncia é parte da formulacdo que o poofelsgueiro elabora para
introduzir a noticia: Rio de Janeiro — cidade carioca deve ser a primalcamundo a
entregar laptops educacionais para todos os estigdatia rede publica

Ao produzir essa introducao, o sujeito articula deer ao dizer do outro. A
natureza dessa articulacédo € que define a relatémaformulacéo (e sua inscricdo em
determinada FD) e a memoria. Pela formulacdo, degsor-blogueiro dialoga com
outras redes de sentido que emergiram para eleyrpafeito da memoaria, a partir da

leitura da noticia, fazendo-o instaurar o seu lalgadizer.



74

E importante destacar que a formulag&o acima tmyxida a partir de um movimento

de parafrase com relacdo a uma formulacdo constanieticia:

SD32“0 projeto ndo é s6 entregar, mas prevé a capacitatifiprofessores
para que o aluno tenha aulas ministradas pelos aaagores, afirmou o
vice-governador do Rio de Janeiro, Luiz Fernanda&e(Blog Informéatica
na Educacéo)

Esse dizer em torno da necessidade de capacitac@oofessores é retomado pelo
professor-blogueiro em sua formulacdo, mas eleréanseu dizer no repetivel histérico e
produz a repeticdo de saberes caracteristicos dRdelagogica, revelando uma tomada de
posicdo no interior dessa FD. Nesse movimentopogsso de significacado se define a partir
do trabalho da memoria. E a incidéncia da mengoltare as condi¢cdes de producido que
constitui o sentido, ou sejaaduilo que, da situacéo, significa é ja determinaedo trabalho
da memoria[...] aquilo que ja faz sentido em AGORLANDI, 1998, p. 15). O gesto de
interpretacdo, assim, compreende a repeticdo defdd j4-dito) e o deslocamento
(historicizacgéo).

Os modos de repeticdo empirico e formal, por mantese no mesmo espaco dizivel,
produzem/reproduzem o mesmo, reiterando-o, difere@hte da repeticdo historica que
compreende a inscricdo do dizer na rede de menpbssibilitando ao sujeito produzir ndo
apenas a repeticdo, mas o deslize, o deslocamesentidos.

O repetivel histérico, portanto, compreende doisvimentos simultaneos — o de
inscricdo e o de deslocamento — que se aproximasordpreensao de Courtine (1999) acerca
da repeticdo, visto que o primeiro movimento produma ‘tepeticdo de elementos em
extensay ou seja, o retorno do mesmo, a inscricdo de ir@rdhuma rede de formulagbes
pré-existente. Ja o segundo movimento produepeticdo verticdl em que o sentido desliza
fazendo intervir um “outro” possivel que o constitu

Ha, nesse duplo movimento, constituindo-o, uma;ésacontraditéria entre o mesmo
e o diferente. Essa relacdo remete a parafraspaissemia, elementos que estruturam o
funcionamento da linguagem. Os processos parafbéssiao aqueles em que o dizer faz um
retorno aos mesmos espacos do dizer, ou seja,zpdiduentes formulagcdes do mesmo dizer
sedimentado, produz, portanto, a estabilizacdoprOsessos polissémicos, no entanto, sdo
marcados por uma ruptura nos processos de sigriiicgproduzindo a ressignificagéo, a
transferéncia de sentidos, o efeito metafdrico.
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Retomando a formulacéo produzida pelo professagtigivo, destacamos uma relagéo
de parafrase entre o dizer do sujeitE: fiecessario que a equipe de profissionais sejam
treinados para atuarem com as criancas usando am$decnologidse a formulacdo da
noticia citada por ele:ptevé a capacitacdo de professores para que o atenba aulas
ministradas pelos computadot&s No restante da formulag&o, porém, o professor-lgiogu
produz um deslizamento de sentido ao explicitar @ueeinamento de professores envolve
uma mudanca na metodologia de ensimms$am compreender que o computador ndo é o
"quadro-negro" moderno e que ndo apenas transfiemferramenta, usando a forma ja tao
antiga e desgastada de ensihak formulacédo do professor-blogueiro, ao mesnmage em
que inscreve o dizer no repetivel, reproduzindazerdde outro, produz um distanciamento
em relacdo a esse dizer, porque revela outro pasiciento que, por sua vez, faz intervir
outros sentidos.

Partindo dessa relacdo tensa entre repeticdo atashto, Orlandi (1996, 2006b)
distingue trés tipos de memoria: a discursiva, ardaivo e a metalica. A memoria discursiva
(que Orlandi retoma de Pécheux, 1997) é a que rs=iteo pelo esquecimento e remete ao
interdiscurso e a producédo do efeito de ja-ditonémoria de arquivo ou institucionalizada “
aguela que ndo esquece, ou seja, a que as Ins@sliigraticam, alimentam, normatizando o
processo de significacdo, sustentando-o em umaai@@de documental, contribuindo para
a individualizacdo dos sujeitos pelo Estadadem, 2006b p.5). E, por fim, a memoria
metalica, produzida pela midia, pelas novas tegmdode linguagem. Trata-se daémoéria
da maquina, da circulagcdo que ndo se produz pestolicidade, mas por um construto
técnico [...] Quantidade e néo historicidatiéidem, 2006b, p. 5).

A memoaria discursiva nos permite retomar os sest@atualiza-los em nosso dizer,
Por essa razdo, dizemos que a memoria discursivstitth o saber discursivo que torna
possivel todo dizer. Segundo Achard (1999, p.d®kntanto, & memdéria nao restitui frases
escutadas no passado mas julgamentos de verossnpdlsobre o que é reconstruido pelas
operacdes de parafraseo que reafirma que a memodria € reconstruida man@acao,
podendo, por isso, provocar deslocamentos.

Entendida desse modo, a memdria compreende nacsaerrepeticdo, mas a
regularizacdo (jogo de forcas exercido na retonthmadiscursos), ja que se situa entre o

historico e o linguistico. A memoria discursiva @ue da sustentacdo aos sentidos, atuando

12 E interessante notar a duplicidade de sentidosadarna formulagéo pela preposicéo “pelo”, que tetamto
a professores quanto a computadores. Essa amhiguatlesta a marca de resisténcia que afeta a Jingua
pontuando o carater de incompletude da lingua @assibilidade de equivoco.
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como uma presenca ausente, porque compreende uruelidade de significacoes,
retomando saberes pré-existentes e exteriores.

Ja a memoéria de arquivo compreende o repetiveituasinalizado, ou seja, o
enunciavel construido a partir dos rituais e paétisociais discursivizados no interior das
instituicbes. Essa nocdo é bastante produtiva paaadlise de nossmrpus pois ajuda a
compreender o discurso pedagodgico enquanto distusstucionalizado e o0 modo como a
repeticdo se configura no dizer do professor-blogue

Nesse movimento, a memoria metalica — ligada assretktronicas — contribui para
pensarmos 0 modo de circulagdo dos discursos neeatabvirtual e como a repeticéo se
configura ai.

Assim, esses diferentes tipos de memoéria estaciorkdos entre si, visto que os
sujeitos — professores-blogueiros — estdao subnsetidon diferentes proporgdes, ao
ideoldgico, ao institucional e ao modo de circutagés discursos.

Antes de avancarmos em nossa discussdo, é premspreender a natureza do
arquivo, visto que blog representa a constituicdo de um arquivo. A pdetisa compreensao
buscamos expor o movimento de repeticdo e deslotanipie marca as formulacdes do
professor-blogueiro no interior do arquivo a firakalhar a relacédo entre o dizer dos sujeitos e
a memoaria.

A nocdao de arquivo, definida por Pécheux (19947).como tampo de documentos
pertinentes e disponiveis sobre uma quéséiaos poucos, ressignificada e reinterpretada
conforme o momento historico. Se antigamente oiawgse restringia a acumulagdo de
materiais impressos, hoje temos uma variedade d®$n® objetivos de armazenamento em
gue os documentos séo constituidos por difererdgsrialidades.

Essa mudanca se intensificou com o advento doespaco, que representa “néo
apenasa infra-estrutura material da comunicacao digitabas também o universo oceénico
de informacdes que ela abriga, assim como os sere®mnos que navegam e alimentam esse
universd (LEVY, 1999, p. 17). Isso significa dizer que¢al de contemplar os sujeitos e as
condicbes materiais, o ciberespaco, por meio danat, contempla uma multiplicidade de
discursos que, por sua vez, produzem a ilusdo tdédedde, como se “tudo” pudesse ser
compilado, reunido e disponibilizado na grande rédénternet, assim, enquanto parte do
ciberespaco, representa um imenso arquivo digitah® tal possui uma organizacao propria
que determina o que é relevante (e 0 que nao ara)spa constituicao.

Nessa nova ordem social, o arquivamento tornoud4s@ yratica corriqueira.

Arquivamos todo tipo de material em nossa memagisad, “criamos arquivos o tempo todo:
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arquivos pessoais, arquivos temporarios, arquivos\wbrd, arquivos de fotos, arquivos de
jogos, arquivos de musicas, arquivos de e-maits; €DIAS, 2005, p.41). Além dos arquivos
que criamos;convivemos também com o0s arquivos da Internet, qa@ss recorremos com
freqUiéncia para pesquisas as mais diveiqagem, p.41).Esse trabalho de arquivamento
permite ndo apenas a conservacdo e o acumulo eeerdiés documentos, mas facilita a
circulacdo dos mesmos na grande rede, pois, cosimostra a SD30, o hipertexto permite o
transito rapido entre uma pagina e outra, entre anquivo e outro, o que favorece a
reproducao, a multiplicacao dos dizeres.

Ha, portanto, um distanciamento entre o modo dstitaigtdo de um arquivo em papel
e de um arquivo digital. Chartier (1994) discutenasdancas decorrentes dessa revolucao
provocada pela tecnologia, destacando queda’ primeira vez, estes trés niveis: o nivel da
técnica, o nivel da forma de suporte e o nivel ditiga de leitura se transformaram ao
mesmo tempo

Esse novo espaco constituido pelo universo disaungrtual acaba por configurar
novas relacdes entre os sujeitos e destes comitaessaber e a memoaria, especialmente por
gue se instaura um modo de leitura descontinuoridete da estrutura hipertextual que
constitui a internet. A SD30 apreseritaks que remetem o leitor para outras paginas da
internet, fazendo com que o sujeito construa ufettrade leitura em que ndo se conhece
concretamente os seus limites. Se, por um lado¢ Exssivel apreender o todo porque temos
acesso a fragmentos do hipertexto maior que comgeca rede, talcomo se explorassemos
um grande mapa sem nunca podermos desdobréa-lorsatrpvés de pedacos minusculos
(LEVY, 1993, p. 37), por outro lado, temos a imgées de que o todo esta ali, visto que o
imenso arquivo digital constituido pela interned erilusdo de totalidade.

A nocdao de arquivo, nesse estudo, envolve duasndiies: a primeira diz respeito ao
objeto maior de nossa investigacao,bt®gs educativos, que estdo em parte representados
pelosblogs que selecionamos e pelas SDs que deles recorta#mssgunda dimensao de
arquivo compreende a compilacdo de material parabalho analitico que esse estudo exige;
contempla o conjunto délogs educativos que selecionamos, dos quais recortaaBsos
sequéncias discursivas (SDs) analisadas nessartBggss®e que formam nosscorpus
discursivo e apontam para determinado funcionameaatdiscurso; representa, portanto, um
recorte discursivo, operado a partir de minha @mscpmo analista.

Considerar essa relacao de forca na constituicgarglavo significa concebé-lo néo
apenas como um conjunto de dados ou documentos,smia®tudo, como materialidade
discursiva que traz as marcas da constituicdo dagtidos (NUNES, 2007, p. 374.). O
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arquivo, nesta perspectiva, € marcado pela incaog#dee como tal oferece lugar a
interpretacao.

A constituicdo do arquivo envolve modos de estaeeleontrole sobre os sentidos,
sobre 0s sujeitos, sobre os discursos, mas enesmteanbém aberto ao acaso, ao improvavel.
O arquivo, assim como a producdo do discurso, éteddo a partir de um processo regido
por forcas que disputam espaco, criando um embatsugkitos e de sentidos que, pelo
dialogo entre diferentes FDs, pode instituir umavimentacdo nas redes de significacao
instituidas.

Ainda que a incompletude seja constitutiva do a@usua organizacdo envolve um
efeito de fechamento, ou seja, o estabelecimentonites que dividem o que esta dentro do
que esta fora. Concluido o processo de “garimpagpra’precede essa organizacao, o “todo”
composto pelo arquivo se fecha de tal modo quelaguie foi excluido € esquecido,
produzindo a impressao de totalidade, de transpiar@nliteralidade, ou seja, cria-se para o
sujeito a ilusdo de que os limites ja eram conlustghbidos.

Dessa forma, a organizacao e discursivizacdo davaree marcada por relacdes de
conflito e por um jogo de forcas que marcam o cuetepe 0 que ndo pode constitui-lo. I1sso
porque ‘0 arquivo nao € o reflexo passivo de uma realidadgtucional, ele €, dentro de sua
materialidade e diversidade, ordenado por sua abéatia socidl (GUILHAUMOU e
MALDIDIER, 1994, p. 164), o que coloca a ideologiamo elemento constitutivo desse
processo, visto que se trata de uma construcaajdibos Vejamos como se materializa esse

jogo de forcas na sequéncia discursiva que segue:

SD33 O que é isto? Um espaco de conversacfes sobredaamgem e

ensino na Era da Informacdo e do Conhecimento.&Quig espaco para
planejarmos a reinvencdo da Escola! (Blog Aprendeath Redes de
Colaboracéo)

Nessa sequéncia discursiva, o professor-bloguegdug uma tentativa de explicar o
qgue é unblog; ndo se trata, porém, de qualgbkrg, mas de unblog especifico: este do qual
0 sujeito fala. Ao responder a pergun@ ¢ue é isto?ele demarca aquilo que constitui o
arquivo de sua pagina pessoal, estabelecendo raeifes do que pode e do que nédo pode
entrar na pagina, mas essa delimitacdo ndo seet@®mo nivel da tematica que permeia o
blog; envolve também posicionamentos do sujeito quelaev o embate entre sentidos. Na
formulacdo acima, o professor-blogueiro revelacessidade de que a escola seja reinventada
e a ‘Era da Informacéo e do Conhecimehfmarecem apontar alternativas para que isso se

efetive. O posicionamento do sujeito, no interiar ED Pedagogica, reafirma sentidos de



79

mudanca, inovacdo, invencdo — sentidos que se sptim pela historia e produzem um
efeito de transparéncia. Tal efeito acaba por negapcesso de articulacdo daquilo que esta
disperso e fragmentado e que, no arquivo, produs@o de unidade.

Para que o arquivo seja reconhecido como tal, @sorgue a determinacéo histérico-
ideolégica que marca o discurso e que determinadonde organizagdo e constituicdo do
arquivo seja esquecida, assim como a relacéo ¥ que permeou 0 processo, pois € esse
esquecimento que cria o efeito de unidade, de meehto, de totalidade — necessarios a
constituicdo do arquivo. Desse efeito, resultamtides tomados como naturalizados,
dominantes, que devem ser lembrados, repetidaguaisnalizados. Tais sentidos pdem a
margem outros sentidos, aqueles censurados, negajles por isso, devem ser esquecidos,
apagados.

Retomando a SD33, podemos dizer que o desejasailevéncdo da escolgpde a
margem sentidos que revelam a possibilidade de teagdo da escola que se tem hoje, o que
evidencia o carater conflituoso de constituicdaudjuivo. Ao organizar, selecionar, produzir
0 que sera disponibilizado no arquivo constituidto fplog, o sujeito o faz a partir de uma
determinacao ideoldgica; € essa determinacdo queipas relacdes de for¢ca que permeiam a
constituicdo do arquivo, visto que o sujeito, pilamulacdo, ird travar um embate para
afastar-se de dizeres que se contraponham aossatmn os quais ele se identifica. A
determinacdo ideoldgica contempla ndo apenas gareldo sujeito com a FD que o
determina, mas também a relacdo do sujeito comtibuicional, pela via do imaginario (sobre
as instituicdes escola e ciberespaco).

A constituicdo do arquivo, assim, resulta da slec& com uma memoria discursiva,
porque compreende zonas da memoria, dizeres acs @uajeito do discurso teve acesso,
dizeres da ordem do ja-la, do instituido e natzadid, € com uma memoria de arquivo que
faz intervir a relacéo do sujeito com um podertasional.

Arquivo e memoria estdo, portanto, interligados.m@eender essa relacdo no
universo discursivo virtual supde compreender oanmmo o arquivo funciona na formacao
de uma memdria que trabalha como espaco de integ¢Are ou seja, a ideologia determina a
constituicdo do arquivo e regula a interpretacasetgidos da ordem do pedagdgico e do
tecnoldgico.

O arquivo digital que constitui 0 nosswrpus representa uma condensacdo de
pequenos territorios de memoria que trazem consifestoricidade inscrita na linguagem.
Nossocorpusreune sequéncias discursivas extraidalslolgs educativos pertencentes a uma

comunidade virtual. Esseblogs recortam, no interior do universo discursivo \affu
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territérios (no sentido que apresentamos no capi&udterior) que abarcam o discurso

pedagogico; estes, por sua vez, estdo inseridogeriidrio diverso: do tecnoldgico. Isso nos

impbe a seguinte questdo: essa mudanca de terrppoduziu a saturacdo do sentido, a
produtividade do repetivel a partir do arquivo agwliu as redes de memodria, instaurando
novos sentidos?

Nossa reflexdo faz ver que a repeticdo implicadibmaulacéo do sujeito produz nao
apenas efeitos de memadria, mas deslocamentos glieite dos sentidos, podem provocar
uma reorganizagdo da memoria, rompendo com a rederthulacbes a qual o dizer do
sujeito estava inscrito e inaugurando uma nova deddéormulagbes. Esse movimento de
ruptura, denominado por Pécheux (199@bpntecimento discursiygproduz uma relacao
tensa para com a memoria, pois se institui um gEyéorca na meméria (PECHEUX, 1999),
sob o choque do acontecimento, que visa manter rggalarizacdo pré-existente (o
acontecimento € absorvido pela memaria), mas, ammeéempo, um jogo de forca de uma
“desregulacao” que perturba a memoria (o acontetimgesestabiliza a rede de memaoria).

Essa tensdo contraditoria em que o0 acontecimeritesseve no espaco da memoria,
segundo Pécheux (1999, p. 50), acaba por criardupka forma-limite que funciona como
ponto de referéncia, a saber: a) o acontecimergoequapa a inscricdo, que ndo chega a se
inscrever; b) o acontecimento que é absorvido nandria, como se nao tivesse ocorrido.
Disso podemos concluir que ndo ha somente procpssaasticos; se assim fosse, o sentido
seria literal, fixado pela repeticdo, mas para asébpre h4 abertura. Do mesmo modo, ndo
h& somente polissemia, pois o totalmente novorsaria ininteligivel.

Em nosso corpus as diferentes posicdes-sujeito ocupadas pelosegsares-
blogueiros, conforme vimos no capitulo 1, produzestacbes de maior proximidade ou
distanciamento para com os saberes que constitenRedagogica. As posicoes-sujeito da
aderéncia e da hesitacao, por evidenciarem uméfidagdo mais tranquila, sem sobressaltos
mantém uma regularizacdo, ou seja, estabelecentomnfi@rmacdo da memdéria a sentidos ja
fixados. Ja as posi¢cOes-sujeito da resisténciaemdabrimento, por situarem-se nas fronteiras
da FD dominante, provocam uma desregulacdo questdb8za a memodria, mas que néo
chega a produzir o acontecimento porque, emborassaure o conflito e a divergéncia no
interior da FD, o sujeito ndo se contra-identifotan os saberes que a regem, mantendo-se
ainda identificado com ela. Ainda assim, as posigigeito produzem deslocamentos de

sentido que movimentam as redes de significacao.
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Para avancar em nossa discussdo e compreendercmn@mento do discurso
pedagogico na rede, a partir da relacdo entre \argeimemoria, precisamos considerar a
especificidade do arquivo construido para a andkseoss@orpus

Nosso arquivo compreende o0 conjunto de sequénigasrsivas recortadas dbkgs
gue constituem o nossoorpus discursivo. Considerando o arquivo como um taiatd
delimitado por redes de significacdo da ordem daagégico e do tecnoldgico,
denominaremos tal arquivarquivo pedagogico virtual Isso também nos permitira
estabelecer certa distingdo entre esse arquivaifispee 0 arquivo que constitui a grande
rede.

O arquivo pedagogico virtuade estrutura a partir do retorno de saberes qer/ém
como pré-construido na formulacéo do discurso.qbian, assim, se constitui pela repeticéo
e pela estabilizacdo de sentidos; sentidos egjgsriados e acessados por meio das praticas
discursivas reguladas e produzidas pela escola& ordiscurso pedagdégico se constitui e ao
mesmo tempo se reproduz. Assim, o imaginario s@galca de professor, aluno, escola,
ensino sao trazidos para o espaco discursivo lirardiculando-se ai com o discurso
tecnologico. H4, portanto, um sistema de regugéia discursiva inicialsuscetivel de ruir
sob o peso do acontecimento discursivo novo, qoeparturbar a memoria(PECHEUX,
1999, p. 52).

O discurso pedagdégico, enquanto discurso do paderiona como normatizador das
acoes dos sujeitos, ou seja, pela reiteracdo @o, giela saturacédo e pelo acumulo determina
a cada sujeito o seu lugar na estrutura da formag@ml. E a memoria de arquivo,
institucionalizada, que cria essa estabilizacagume o lugar da repeticao e do instituido. O
arquivo pedagogico virtuabpor distanciar-se, em certa medida, da institugstola pode nos
levar a crer que a circularidade tomada como aaniatita do discurso pedagogico (0
discurso se produz e reproduz na escola) se degiaghuzindo deslizamentos de sentido ou
novos sentidos e expondo a contradicdo constitdtivarquivo.

Se, temos, de um lado, o discurso pedagogico foanao como um dispositivo
normatizador, por outro, temos o discurso tecnolgassociado a inovacdo, funcionando
como aparato/constructo técnico. Cria-se assim apaente oposi¢cdo entre essas duas
ordens de discurso que marcam a constituicacampivo pedagogico virtual Ambos
discursos, pedagodgico e tecnoldgico, se constitagpartir de um paradoxo. O primeiro,
concebido como fechado e autoritario, € colocadasp®rmulactes dos professores como
um discurso aberto e inovador (porque traz elensed FD Tecnolégica). O segundo,
tomado pelo imaginario coletivo como ligado a ldste (de acesso, de expressao) e a
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abertura, se marca, no dizer do professor, a patideia de tecnologia como ferramenta,
recurso, instrumento de ensino. O discurso tecrmpgassim, adquire um carater mais
restrito, fechado.

O arquivo pedagdgico virtuainaterializa um gesto de interpretacdo que setpropes
praticas da escola, impondo e determinando “modes edsinar’, mas esse efeito
normatizador é relativizado/camuflado pela insed@dtecnologico que, no arquivo, estanca a
possibilidade de sentidos outros, dada a reiteragiam discurso positivo marcando o
tecnoldgico.

Esse arquivo impde aos sujeitos ndo apenas unmprigtEcdo com relacdo a ordem do
pedagogico mas, por meio dele, também uma intagéetda ordem do social, jA que o
arquivo pedagogico virtual repercute fazer docente, sobredeterminando-o pelo efeito de
um dizer que deixa entrever a polarizacdo entreelbove o novo, entre a incluséo e a
exclusao, fazendo o dito ressoar para o sujeitmammca possibilidade de dizer/fazer.

O arquivo, desse modo, cristaliza um gesto inteapwe® que apaga/silencia a
referéncia a outros discursos, fazendo um retarbheessi, estabelecendo uma rede de dizeres
que se apresenta sob a forma da obviedade e carmsio de dicotomias (novo/velho,
inclusdo/excluséo, passado/presente), produzindefeno de completude, de fechamento do
conjunto de dizeres que constituem o arquivo. Bese, assim, normatiza um dizer circular
que esquece os dizeres/saberes que, embora divegitdo arquivo, sdo produzidos fora
dele.

Na sequéncia discursiva a seguir, ja apresentad@cio desta dissertacdo, é possivel
verificar como o discurso do professor-blogueirejapreiteracdo do dizer, impde uma

reinterpretacao do social:

SD8 Foram tantos trabalhos, projetos, horas de corwensiine, trocas de
mensagens através dos grupos de discussao, fohats, ufa!! E assim que
trabalhamos via rede, ndo conseguimos ficar liraa@ts salas de aulas das
escolas. (Blog Trocando Letras)

Pelo dizer, o professor-blogueiro, impde (ainda twenscientemente, pois o faz a
partir de uma determinacéo ideolégica) uma reing¢agado do pedagogico. Reinterpretacao
porque se trata de um pedagdgico novo, revestideamldgico que, por iSso, agencia novos
sentidos. E essa reinterpretacao repercute, painegnte, no social, ou seja, no modo como as
praticas sociais se realizam no espaco da escolde o professor exerce o poder de
construcao/reproducéo do discurso oficial, legilmeaautorizado. E isso se da basicamente de

dois modos, conforme veremos a seguir:
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1) por um trabalho de oposicdo entre inclusdo/s&duque institui sentidos
dominantes;

2) por um processo que vai do particular para digmjbimpondo sobre 0 sujeito um
modo de dizer/fazer.

Na SD8 ao enumerar uma série de atividades reabzdd internet, o professor aponta
para a riqueza desse ambiente, para as inumersibifjdades de comunicacéo e de producéo
do conhecimento que ele pode proporcionar. A ieiEp “ufa”’, nesse contexto de
enunciacdo, parece indicar uma sensacdo de afixdoluzida a partir da enumeracao de
atividades realizadas via rede. A expressao oparéechamento em torno dessa enumeracao,
porque estabelece um corte na continuidade estatelaicialmente, encerrando a lista de
atividades e, por isso, “ufa’ carrega tambem umtidende fim, de fecho. Ao fechar a
enumeracao, o sujeito reitera, pelo “ufas elementos que, contidos nela, saturam o sentid
colocando-o como Unica possibilidade de dizer/faZssa saturacdo se contrapde ao que falta.
O tecnoldgico, assim, funciona como o lugar daragéo e o pedagoégico como lugar da falta,
0 que produz, no discurso, uma espécie de preeanlone este, por sua vez, apaga o lugar da
falta, como se esse espaco deixasse de existir.

A saturacdo € da ordem do excesso, daquilo quagiregque transborda, que nao
deixa espaco. Ja a falta € da ordem da auséncdiacatapletude. Essa falta é constitutiva da
lingua. Tais sentidos podem ser pensados, na sigiciade dominante, como uma traducéo da
relacdo entre inclusdo (aquilo que preenche) eusfol (aquilo que excede, extrapola, que é
inaceitavel).

Nessa perspectiva, € possivel dizer que a legiimaip discurso tecnoldgico é
marcada pela urbanidade, ou seja, o0 tecnologiéimgestido de um sentido de civilidade —
que se contrapde a barbarie, de modo que essa@passulta na exclusdo daqueles que nao
tém acesso ou ndo dominam o tecnolégico em relagéeles que estdo inseridos nesse
universo. O professor é o0 sujeito da falta e, maatva de encontrar o seu lugar e sua
completude, o sujeito se inscreve no discurso tégitm a partir da insercdo em uma
comunidade virtual e da criacdo de biog educativo. E um modo de mostrar-se completo,
preenchido, incluido. E justamente por estar agdoca um sentido de urbanidade que os
saberes ligados ao discurso tecnoldgico passamcspreendidos pelos sujeitos como uma
necessidade, ja que “estar fora” ndo significa apg@nivacdo, mas exclusao.

Essa oposicéo inclusédo/exclusao resulta na prodiedmutras oposicbes que com ela
constituem esse universo discursivo que articulaoemesmo tempo opde pedagdgico e

tecnolégico: velho/novo, passado/presente, salmesalder. O professor-blogueiro, ao dizer
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(SD8) “ndo conseguimos ficar limitadas as salas de autssabcolasexpde essa dicotomia,
situando o pedagogico como algo antigo, limitadqmettencente ao passado, enquanto o
tecnoldgico aparece como urbanidade, novidadejpticiiade, abertura.

Essa dicotomia gera consequéncias nas praticagisgaracteristicas da escola, pois
impde um modo de ser professor e um modo de seo glue determina o lugar que cada um
deve ocupar — lugar este que se reflete no discurso

A escola € o espaco onde as relacdes de sentidioizemm nos sujeitos gestos de
interpretacdo especificos que conformam suas mdaedciais. Nesse espaco, o professor
ocupa legitimamente o lugar do saber/poder, visi® @ instituicdo lhe confere autoridade e
legitimidade. Assim, o saber do aluno, para sert@cprecisa acomodar-se ao desejo de
homogeneidade do professor e a sua busca por wendahal, correto, Unico, que elimine os
conflitos de interpretacdo. E o professor, por ez para manter a legitimidade de sua
posicdo, precisa continuar ocupando o lugar dorsabena discursividade dominante, o
dominio do tecnoldgico se coloca como um sabersséc®. Saber este que, para a maioria
dos alunos, ja é algo que pertence a ordem dogatigue cria uma desregulacéo nos papéis
que distinguem professor e aluno, abrindo para disyauta de espaco. Isso se verifica na

formulacéo a seguir:

SD34Também é verdade que as criangas tomam contat@ camputador
cada vez mais cedo, seja para brincar, interagiestudar. Segundo uma
pesquisa do lbope, nos dltimos anos, o numero si&ope na web com idade
entre 2 e 11 anos cresceu consideravelmente. {Btagando Letras)

Nessa formulacdo, o professor-blogueiro toma coato €, portanto, como verdade,
que as criancas dominam a tecnologia muito antesdialtos, o que impde ao professor novas
exigéncias quanto ao exercicio do seu papel. Geumpde ao professor € a articulacdo entre
aquilo que Ihe compete enquanto tal e os sabeesgialunos possuem (ligados ao universo
tecnoldgico). Essa articulagdo, porém, pode dabilitade aos ndo-saberes do professor,
provocando a reformulacéo dos papéis de profesderaduno. A apropriacdo tecnologica por
parte do professor torna-se, desse modo, uma moE@ss que, atendida, pode transformar
ndo-saberes em saberes. O que resulta disso éudemgip dos mesmos papéis atribuidos ao
professor e ao aluno, ou seja, o professor conticupando o lugar do saber em oposigéo ao
nao-saber que marca o lugar do aluno.

Isso revela que, se, por um lado, o discurso pejle@dlefende a necessidade de

inovacdo, de mudanca de paradigmas, por outro,eenpbdesejo de manutencdo do mesmo
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através de praticas antigas e ultrapassadas autieap que, com a tecnologia, se revestem de
novas. Se o proposito é inovar a educacao, o pafesio deveria temer a mudanca de papéis;
pelo contrario, se sentiria a vontade para, muieges, ocupar o lugar do aluno, o lugar do
nao-saber, construindo-se também como aprendia.nss leva a concluir que o discurso
tecnolégico, no didlogo com o discurso pedagdgimajs do que produzir o novo pela
combinacédo desses discursos, apenas preenchea gueltcaracteriza a FD pedagodgica para
que, desse modo, esta mantenha uma regularizag&&xiptente, o que evidencia a relacao do
sujeito com uma memdria que estabiliza os sentidos.

Nessa perspectiva, o discurso pedagdgico encostigeibo onde este o espera, pois lhe
impbe, simultaneamente, uma reinterpretacdo prdethada acerca da relacdo entre o
pedagogico e o tecnoldgico e mostra o seu lugdomaacdo social, o lugar que o professor
deve ocupar nesse novo contextoamuivo pedagdgico virtualassim, estda marcado pela
saturacdo do dizer, por uma repeticdo que ins@dganulacdo numa série de formulacdes ja
existentes; produz, portanto, um efeito de homadade, porque constituido por um discurso
institucionalizado submetido as determinacdes dal@® do ciberespaco e que marcam, desse
modo, a relacdo do sujeito com uma memoria de \avqiissa cristalizacdo de sentidos é
ainda reforcada pela prépria natureza do arquive, sjlencia o discurso outro e produz a
impressao de literalidade.

O lugar social do professor, assim como o lugaiasaio blogueiro, ja estavam
definidos, conforme discutimos no capitulo 1. Retonos a essa discussdo em torno do lugar
social para mostrar a resultante dessa combinagésgja, 0 que se produz a partir da relagao
entre os lugares de professor e de blogueiro, lm@no ©® modo como eles se ressignificam no
discurso pela relacdo do sujeito com a memoria.

Essa combinagdo produz um lugar novo, fazendo ceenogsujeito recupere, pela
memoria discursiva, aquilo que constitui/define ecagm desses lugares. @rquivo
pedagogico virtugl pelo territério de memoria que abarca e pelotefde literalidade que
produz, ndo apenas constréi um lugar novo que f@gsor deve ocupar, como reconfigura o
seu antigo lugar que agora esta preenchido, suwpcadovado. A oposi¢cdo entre incluséo e
exclusao, discursivizada no arquivo, ndo deixa opgia o sujeito que, buscando manter seu
espaco no interior do discurso pedagogico, bem amresonhecimento coletivo, se rende.

O discurso, noarquivo pedagdgico virtualrevela, por meio da textualizacdo, um
processo que vai do individual para o coletivo. IEx@mos: o professor-blogueiro fala de
uma experiéncia pessoal, particular de utilizagéidegnologia no seu trabalho docente, mas
dadas as condi¢cdes de producéo do discurso e od@dorcas marcando a relacdo entre
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arquivo e memoria na historicizacdo de um dizeg emperiéncia transcende e atinge o
coletivo, instaurando, pelo discurso, um modo derdiazer.

Ha, desse modo, a materializacdo de um gesto elpiatacdo que se constroi a partir
de um funcionamento discursivo marcado por um digey, embora trate do individual, se
coloca como exemplo, modelo a ser seguido, detamdm o dizer/fazer e produzindo o efeito
de homogeneidade — caracteristico do discurso pgaag Isso se da porque o professor, ao
ocupar o lugar do saber (legitimamente constityitay intervir pela memaoria de arquivo,
saberes sedimentados. Por efeito de memoria, ha#usa a relacdo entre saber-dizer, ou seja,
o dizer do professor, por ser um dizer daquele sgie, se coloca como um dizer aceito,
legitimado e, consequentemente, inquestionavelrdiegsor-blogueiro, enquanto “lugar do
saber”, institui uma relacdo com o interlocutor geemarca pelo saber/ndo-saber. Assim, o
que ele diz precisa funcionar como modelo, poisdelém o saber e precisa ensinar aqueles
ndo sabem. Isso é o que Orlandi (1983, p. 24) elefamo inculcacdo no discurso pedagdgico,
Ou seja, essa necessidade de determinar 0 queoé&tamie para o outro, 0 que € importante
que ele aprenda.

Trazemos novamente a sequéncia discursiva 13, era gujeito faz uma pergunta e de

imediato apresenta uma resposta:

SD13E qual o meio mais facil, agil e eficaz para coldoda essa vontade
de aprender e colaborar em pratica? Internet,!dBtog Trocando Letras)

Isso nos permite verificar o carater de obviedademarca a relagéo entre tecnologia e
educacdo, o que evidencia a necessidade de immtidlizar determinados sentidos pela
repeticdo e pela naturalizacdo. Assim, 0 espaca painterlocutor € negado, visto que o
professor-blogueiro preenche esse espaco a medeldognece uma resposta. E mais: tal
resposta € Obvia, ou seja, 0os sentidos sdo ev&lentecham o espago da interpretacéo,
negando a possibilidade de outros sentidos emergiEsse fechamento produz o efeito de
unidade e de completude, o que acaba por encoboinftito da falta intrinseca ao sujeito (e ao
discurso).

Essa reiteracdo do dizer revela a necessidadepie determinados sentidos e o desejo
de apagamento de sentidos que lhe sejam opostuda Aessa sequéncia discursiva, podemos
verificar que a expressawdntade de aprender e colabotaembora pertenca ao universo
pedagogico, ndo é pensada como pratica realizadalaae aula, mas sim, na internet, como

se esse fosse o lugar mais apropriado para issabiliza-se, desse modo, a possibilidade de a
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escola colocar essavdntade de aprender e colaborar em pratjca menos que esteja
mediada pela internet, ou seja, a tecnologia gadm@aco na educacdo atuando ai como
mediadora das praticas que caracterizam o dis@edagogico. Essa mediacdo se efetiva a
partir de um aparato técnico.

Isso nos remete a outros tempos em que outrossoecwieram para “mudar’ a
educacao: o mimeografo, o videocassete, o projetslides o retroprojetor trazendo consigo
a novidade que l|hes era caracteristica. Esses aqgeifos, com o0 tempo, vdo sendo
substituidos por outros, mais novos e modernos, discurso pedagogico, a cada nova
invencdo, busca renovar-se também, procurando dig@ que preencha a falta que lhe é
constitutiva.

Assim, 0 que temos € uma des-historicizacédo datsygeofessor, visto que o discurso
pedagodgico apenas explora outras formas de dineesmno, mantendo-se no mesmo espaco
dizivel, produzindo uma repeticdo sem memoria, ga, Smpondo determinados sentidos
como dados, naturalizados e, assiblipueando o percurso dos sentidos, seu movimsuo,
historicidade, seus deslocameritd®©RLANDI, 2001, p. 181). A partir dessa reflexao,
podemos dizer que as formulagbes do professor-bimgdazem retorno a uma memoria
institucionalizada, ou seja, trata-se de uma memd@ue estd presa ao ja instituido e
disseminado pelas praticas sociais caracteristil@ass instituicbes as quais o professor-
blogueiro esta atrelado. A discursivizacdo dessaticps produz a estabilizacdo, a variedade
do mesmo, a reiteracdo sob a ilusédo do novo, eoetife.

O professor-blogueiro, ao discutir sobre quest@sagogicas, reproduz as marcas do
discurso pedagogico, ainda que o seu lugar destidoundo seja a escola e que o interlocutor
nao seja o aluno, pois o fato de falar para/solescala vincula esse discurso a uma mesma
rede de significacdes. A relacdo de autoridade spiemarca, porém, € entre professor-
blogueiro e um professor-néo-bloguéfralada a relacéo entre saber/néo-saber que os opde.

Esse saber ligado a posicdo do professor-blogéeiegitimado pelas condi¢cdes de
producao nas quais esse dizer se realiza. Trata-8e dizer que, ao afirmar que sabe, mostra
gue sabe. Expliqguemos: o fato de o professor-blogymssuir unblog, fazer parte de uma
comunidade virtual mostra que ele sabe/domina osrses da tecnologia, o que confere
veracidade ao seu dizer, ou seja, “ele sabe desfadalando”. Aliado a isso, temos o selo de
identificacdo da comunidade Blogs Educativos queesenta uma espécie de aceitacao, de

legitimacéo do discurso, mostrando que néo se ditam dizer individual, solitario, mas do

13 O professor-ndo-blogueiro, por representar agqugesendo participa das praticas produzidas no cpage,
situa-se como sujeito da falta a quem se impéeassalade de completude.
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dizer coletivo de um grupo que comunga das mesmafgs, dos mesmos saberes. Isso
produz para o sujeito um efeito de completude; efsto € uma ilusdo necessaria para que o
sujeito produza o seu dizer e encontre o seu |iRgda. formulacéo, ele tem a impresséo de nao
estar em falta.

Outro aspecto importante na legitimagdo desse/dateer estd também no fato de que
as postagens feitas nos Blogs Educativos néo sagesn a textos produzidos unicamente por
seu administrador (no caso, o professor), mas afmaigualmente a colagem de textos
produzidos por diferentes autores ligados a areaddeacdo, de informética educativa, de
comunicacao. Isso reafirma a necessidade de setdinmsamtidos e praticas na escola, a partir
da producdo da quantidade, da repeticdo, da rghierdo mesmo, oferecendo, desse modo,
uma interpretacéo que se reduz ao dado, sem hizt@dio do dizer, sem que se reclamem por
sentidos, porque eles sdo tomados como prontos.

A educacdo estd sempre acompanhada de um discarswudanca. Em diferentes
épocas surgem novas possibilidades de essa mudaagtecer. Atualmente, essa mudanca
esta sendo proposta a partir do uso de novas tegiasl digitais na educacdo, mas essa
incorporacdo de novas técnicas, novos instrumenéms produz a ruptura no discurso
pedagdgico. E como se o discurso pedagogico fizessenovimento de incorporacdo do
discurso tecnologico e dai saisse sem se trangfoPoraoutro lado, ndo podemos esperar que
esse mesmo seja exatamente o mesmo, porque os tareiodm operam mudancas, mas se
trata de uma mudanca que produzvauftiplicacdo dos meios e a homogeneizagéo dos fins
(ORLANDI, 2001, p. 180).

A internet funciona como um meio de circulacéo egsiscursos. Se antes 0os meios de
circulacdo social desses discursos estavam restiit@mbiente escolar, por meio de praticas
especificas e de um trabalho de arquivo constitpiolouma série de documentos, como
regimentos, planos de estudo, planos de trabaliogetp pedagodgico, planos de acéo, etc.,
atualmente eles sdo mais amplos e ultrapassam res mwa escola, o que cria a ilusdo de um
discurso aberto, polissémico. Nossas andlises, mant®, tém revelado que o discurso
pedagodgico, ainda que inscrito no espaco da realetém-se autoritario e fechado.

O ciberespaco € o espaco da multiplicidade — deg@s} dos discursos, dos sentidos —
mas sua organizacdo funciona sob a forma de nudtiprritérios que se justapbem, se
interigam. Nao ha, no entanto, espaco para apirg&cao, o que ha @rha trama enredada
que impede o acesso a profundidade da rede dedém (historicidade) justamente porque a
simula, porém na horizontalidad¢ORLANDI, 2001, p. 182). Trata-se do multiplo mdvel
da formulacdo, a partir da producédo de multiplasdes do mesmo, produzindo também a
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multiplicacdo dos meios. Temos, desse modo, a predmcia de uma memoaria de arquivo e
de uma memoadria metalica em detrimento de uma manhistérica que toca no dominio da
constituicdo do sentido.

As SDs que analisamos nos mostram que pratica®gleas da comunidade virtual
Blogs Educativos contribuem para esse modo de doaoiento do discurso, visto que,
interpelados pela mesma FD os sujeitos tendemradiezir* sentidos ja sedimentados. Presos
a essa rede de filiacdes historica produzem a igiaaiet, a reiteracdo sob a aparéncia do
diferente, do novo. A comunidade virtual funciormamo um espaco de homogeneizacao da
interpretacdo, porque institui um gesto de leitomo dominante resultante das relacdes de
forca existentes em seu interior. Assim, 0s sugeip@rtencentes a comunidade virtual
compreendem, mesmo que inconscientemente, “aquédgqgdem/devem dizer” e “aquilo que
ndo podem/devem dizer”, produzindo um discurso tprale para a parafrase, para a
estabilizacao do sentido.

E no espaco coletivo da comunidade virtual questogee interpretacéio se define e a
partir dai, cada sujeito, no espaco individuabtimy, reproduz os dizeres institucionalizados,

naturalizados, fazendo multiplicar o dito pela fatatédo e pela circulagao.

3.1 A FORMULACAO E A CIRCULACAO DOS SENTIDOS NO UNIVERSO
DISCURSIVO VIRTUAL

O discurso pedagdgico se constitui como um univieErgcamente estabilizado e, por
isso, asfixia a abertura (inevitavel) ao equivoeolidgua, a deriva do sentidme&gando o
proprio ato de interpretacdo no momento mesmo eenal@ surge” (PECHEUX, 1999, p.
55).

No entanto, conforme nos diz Pécheux (1990b, p.“56)por sua existéncia, todo
discurso marca a possibilidade de uma desestrufigaeestruturacdo dessas redes e
trajetos, ou seja, o discurso sempre oferece lugar apreéacdo, € sempre passivel de
movimentar as redes de filiagcdo historica, abriaduossibilidade de deriva do sentido. Isso

pode ser visto na discussdo em torno das posi¢ieEsss no capitulo 1, em que algumas

14 E preciso destacar que se ha falta (do sujeiexjudvoco (da lingua) os sentidos podem derivalizdes,
assim, produzir outros modos de funcionamento sicudso.

15 A afirmacdo de Pécheux (1999) diz respeito adukdisujeito de “saber do que fala”, ilusdo qué pstsente
em todo discurso.
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posicdes, ao estabelecerem o conflito no inteoFD, produzem deslizamentos e uma certa
agitacao nas redes de significacao.

No universo discursivo virtual, porém, essa deri@a se da no nivel da constituicéo,
mas no nivel da formulacdo e da circulacdo dosidgemtvisto que a internet produz a
quantidade, a producdo em série, ou seja, € ndofidiscurso, no trabalho do sujeito que o
dizer se constitui e produz essa variacdo do meGmmaodo de circulagdo do discurso também
atesta certa abertura do simbdlico, pois produzosfale sentido especificos ligados ao
ambiente virtual.

A relacdo do sujeito com a memoéria e o0 arquivo EEtecompreendida e analisada a
partir dos processos de producdo do discurso, itidsts, segundo Orlandi (2001, p. 9) por
trés momentos fundamentais: a) a constituicao;fbjraulacéo e c) a circulagcado. O primeiro
esta relacionado a memoéria discursiva e ao intardie, fazendo intervir o contexto
histérico-ideoldgico mais amplo na determinacéo sstidos. O momento da formulacao
esta determinado por condi¢cdes de producdo e etdmeias de enunciacdo especificas e
abarca a dimenséo intradiscursiva e a memoria glévatr E, por ultimo, (mas ndo menos
importante) o momento da circulagdo, que diz réspeideterminada conjuntura e a certas
condi¢des advindas dai.

Embora esse trés momentos sejam inseparaveis, tomo porta de entrada a
constituicdo dos sentidos, pensando os outros rdoimentos atravées deste. Considerando
nosso objeto de estudo, podemos dizer que o momdantonstituicdo faz intervir a relagao
do sujeito professor-blogueiro com a ideologia.dae®lacéo, derivam redes de significagéo,
ligadas ao universo pedagdgico e tecnoldgico, gterieshinam o dizer do sujeito, pois ele esta
inscrito nessas redes (fazendo-os produzir detedos sentidos e ndo outros); no interior
delas, o sujeito produz um modo particular de sivajgdo que traduz a natureza da memoria
a que os sentidos se filiam, pois o repetivel mouwso é da ordem do histérico e ndo do
formal.

O momento da formulacédo opera a ligacédo entre torluie e o linguistico, pois a
textualizacdo do discurso, desenhada em circunatmparticulares de enunciagdo, pode
produzir a atualizacdo da memoria discursiva. Aseifato de o professor-blogueiro produzir
o seu dizer fora dos espacos da escola tem infeuénbre o modo como ele atualiza sentidos
acerca do pedagadgico, pois sdo circunstanciasweiagao diferentes. Estar no ciberespaco
nao € 0 mesmo que estar na escola; os espacosnasigreficam e produzem seus efeitos,

como vimos no capitulo 2. Isso evidencia que, embwja uma sobredeterminagcdo do
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discurso pedagdgico sobre o tecnoldgico, tal conpabvoca “mexidas” nas praticas dos
professores e, portanto, ressignifica o discursiagégico.

A escola possui uma dimensado fisica delimitada,heoa; ja os limites do
ciberespaco sdo ainda estranhos para o sujeito S@uem acesso a parte daquilo que o
constitui). Além disso, estar no ciberespaco remies uma forma bastante concreta de
inser¢cdo no universo tecnologico e isso determirelaggdo do sujeito com o texto e com 0s
sentidos. Pela formulacéo, o sujeito se submetbedamnas regras e rituais caracteristicos da
instituicdo ao qual o seu dizer esta vinculador@egssor-blogueiro estd submetido a escola e
ao ciberespaco. Estes, por sua vez, se marcamscarsth por meio das praticas que
constituem uma e outra instituicdo. Ha, assim, uslacdo do sujeito com um poder
institucional que faz intervir a memdria de arquivo

Por ultimo, temos 0 momento da circulagdo dos desitque compreende 0s trajetos
dos dizeres. Isso inclui pensar em que meios aidar@neira essa circulacdo se da. O dizer
do professor-blogueiro se materializa em blog que é parte de uma comunidade virtual
situada no ciberespaco, e a textualizacdo do disceg da numa materialidade significante
caracteristica dessa comunidade virtual. Assim, adande circulagdo dos sentidos é
fundamental para compreendermos a relacao entégiajgiscurso, texto.

A constituicdo dos sentidos esta diretamente ligadacdo de memoria discursiva e,
por esse viés, foi densamente trabalhada no idéste capitulo.

A partir desse momento nos propomos a analisaalmaltito de formulacdo operado
pelo sujeito, bem como o modo especifico como erdizcula, visto situar-se no ciberespaco.

Pensar a formulacdo nos remete a pensar o texde, amsentidos se corporificam, se
materializam. A formulacdo compreende o trabalhtedualizacdo, ou seja, a colocacao do
discurso em texto (ainda que tal relacdo néo segtajl

Courtine (1999, p. 18), ao pontuar a questdo dojeitamento a ordem do discurso,
destaca a articulacdo de dois niveis de descri¢a nivel da enunciacdo por um sujeito
enunciador em situacdo de enunciacao dada (o “eltfagui’ e o “agora” dos discursos);

2) o nivel do enunciade@m que se tera, a partir do interdiscurso, uséaié de formulacdes
marcando cada uma, enunciacoes distintas e dispeesticulando-se entre elas em formas
linglisticas determinadas

Nesta perspectiva, partimos da ideia de que umogmlm produz efeitos de sentido de
acordo com as condi¢cdes socio-histéricas em gueieserido e tais efeitos de sentido se
marcam nas formulacdes dos sujeitos. Assim, im@orédisar o texto enquanto materialidade
linguistica do discursgue expde adiscursividade em seu real contraditério: incomplet
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lugar de tensdo entre o mesmo e o diferente, di§pedo sujeito e do sentid@ORLANDI,
2001, p. 12).

A formulacdo, como ja dissemos, constitui-se aimpae condicbes de producdo
determinadas. Esta, portanto, presa ao nivel dac&géo, aocaqui-agora do discurso,
fazendo ressoar, por sua materialidade, o sabeurdigo que organiza a repeticdo e que ao
mesmo tempo a denega. Isso a situa numa posic&ntoEmeio, entre a constituicdo e a
circulacdo do sentido. Enquanto horizontalizacdo eiwo vertical, interdiscursivo, a
formulacdo expbe a relagdo do sujeito com a id@mlagticulando-se com 0 momento da
constituicdo do sentido. Esta horizontalizacaorgéeroporanea da apropriacdo por um sujeito,
inscrito em determinada FD, numa situacdo de eagéci dada que inclui o modo de
circulacao do sentido.

E na formulac&o que o sujeito se mostra (e se dsyopois esta submetido a lingua e
a historia para significar, o que expde a contaique lhe € inerente. Retomando nosso
corpus de andlise e, considerando a formacédo social eenoguiugares de professor e de
blogueiro se constituem, podemos dizer que estati@de de um imaginario de sujeito
moderno, o sujeito da sociedade da informacaoeci@logia e da escrita. Trata-se de um

sujeito

ao mesmo tempo livre e submisso,determinado (p&daieridade) e determinador
(do que diz): essa é a condigdo de sua respomsalgli(sujeito juridico, sujeito a
direitos e deveres)e de sua coeréncia (ndo-cogdi@dique Ihe garantem, em
conjunto, sua impressao de unidade e controle aig §oa vontade. Nao sé dos
outros mas até de si mesmo. (ORLANDI, 2001, p. 104)

E pela formulacéo que o sujeito da o contorno riztao dizer e, assim, instaura o
texto. Nesse trabalho, ele se representa na orilgedizer, colocando-se como responsavel
pelo que diz. Ao assumir essa posi¢do de autarjeite realiza o imaginario da unidade, sua
e do texto.

O texto, tomado em sua constituicdo discursivdrav@ssado por diferentes FDs que
regionalizam as posicdes-sujeito a partir do imserdso. Enquanto a discursividade é
marcada pela descontinuidade, pela incompletudesla gispersao, d' texto representa
imaginariamente o dizer como uma extensdo com éanipausas, beiradas (bordas)
possiveis (ORLANDI, 2001, p. 93). O texto, portanto, exp@e modo como 0O sujeito

administra a disperséo e a forca da multipliciddeléormulacdes possiveis no interior de uma
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mesma rede de significagdo. O que interessa pamnalista € compreender como o texto, com
sua materialidade, manifesta a ordem do discurso.

E o trabalho simbdlico do sujeito (assumindo-se @amor) que converte o discurso
em texto. A producdo imaginaria da unidade respoad@juncdo de responsabilidade
caracteristica da forma-sujeito histérica da nossatemporaneidade — a de um sujeito
juridico, com seus direitos e deveres.

A relacdo do sujeito com a exterioridade se dameio da sua relacdo com as
instituicbes. No caso de nossorpus com a escola e o ciberespaco. Pela formulagdo, o
sujeito evidencia seu trabalho de regulacédo entrelireito de livre expressao e a
responsabilidade de seu dizer que configuram atauje-direito. Isso pode ser observado na

sequéncia discursiva a seguir:

SD35 Emilia deixou os ouvintes entusiasmados quandamaiir ndo
conhecer muito bem a informatica. O entusiasmoesepdrque mesmo sem
grande afinidade com a maquina ela desenvolve alnaltito espetacular de
incentivo a leitura e a escrita utilizando a Ingtrquer no site Netescrit@,
guer noblog Netescrit@. (Blog Trocando Letras)

Nessa SD, o professor-blogueiro, em sua formulag&ods algo que é da ordem do
gue nédo pode ser dito no interior da FD Tecnoldgida FD Pedagdgico: o desconhecimento,
0 ndo-saber ligado ao dominio da informatica, nmese endo-saber é logo desconstruido,
amenizado por uma explicacdo que reconfigura asdssnreacomodando-0s, reinserindo-0s
no conforto do ja-dito, do ja-sabido.

Isso reafirma o poder que as instituicdes exersebte 0s sujeitos, mobilizando-os
simbolicamente (relacdo com a linguagem) e pofieate (relacdo com o ideoldgico). A
formulacdo acima é reveladora dos limites de resgialidade a que o sujeito esta submetido,
Ou seja, ela expressa o ponto onde se encerraibipdade de criagdo do sujeito por forca do
ingresso dos deveres que derivam da relacdo ddosgmm as instituicbes. O sujeito —
embora marcado pela incompletude — tem necessidadalcancar certa unidade, certa
completude (enquanto efeito) e isso se realizata da afirmacéo de sua identificacdo com a
FD Pedagdgica.

Essa identificagdo com a FD dominante resulta da ootra identificagdo, que se
realiza no ambito social (ndo discursivo). Tratalaeecessidade do sujeito de reconhecer-se
como pertencendo a um determinado grupo (como fderencontrar o seu lugar no mundo),

mas reconhecer-se nao € suficiente, € preciso gaetimbém um reconhecimento desse
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pertencimento, o que produz, no imaginario, sestd® homogeneidade que se marcam no
plano discursivo sob o efeito da unidade e do feemo.

A comunidade Blogs Educativos exemplifica essataorie necessidade do sujeito de
completude (efeito de). Inseridos em uma comunidasiesujeitos se identificam, reafirmam
sua identificacdo e, produzem, pelo discurso — radlcono imaginario — um efeito de
homogeneidade que, em certa medida, reafirma a‘seseos todos iguais perante a’lei
Tese esta que configura o sujeito juridico, o tajée-direito e que produz, como efeito, o
apagamento das diferencas.

Retomando a SD3podemos destacar dois movimentos diferentes e eonepitares.

O primeiro diz respeito ao jogo de identificacOesxpde a rede de saberes com as quais o
sujeito esta identificado; envolve, portanto, agéb do sujeito com a FD (ordem discursiva)
e também a relagdo com os demais integrantes danidewle (ordem social). Chamaremos
esse primeiro movimento dssociacat®. O segundo movimento envolve a individualizacdo
do sujeito, ou seja, trabalha a subjetivacdo reiotdas redes de significacdo a que o sujeito
esta submetido, estabelecendo o ponto-limite endliéerenca e a regularidade, entre o0 que se
reconhece como parte do grupo e aquilo que estadegregado, excluido. A este movimento
chamaremossingularizacao Enquanto o primeiro movimento instaura o efegaudidade, o
segundo pode reinscrever o sujeito no espaco d@eetiu no espaco do novo, da ruptura, ou
seja, da separacao/distanciamento para com aqueloege a unidade (enquanto efeito).

Vejamos como esses dois movimentos se realizaormalacéo (SD35):

O professor-blogueiro, ao assumi&d conhecer muito bem a informétickespertou
“entusiasmbnas pessoas que 0 ouviam, pois seu dizer provanoteconhecimentouma
identificacdo por parte daqueles professores qamocEmilia, ndo dominam as novas
tecnologias. Por outro lado, seu dizer despertmbéan certo estranhamento, visto que a
formulagcédo fmesmo sem grande afinidddaz intervir uma rede de enunciados da ordem do
indizivel enquantodquilo que ndo pode e ndo deve ser difdd interior da FD Pedagodgica,

0 ndo-sabemao é assumido explicitamente pelo professor, @eiocupa o lugar do saber,

representa-o legitimamente no interior da inst&#ai@gscolar. O professor-blogueiro deveria
ter afinidade com o computador, mas néo tem, cimmnfica dizer que ele esta em falta. Essa
falta (ndo-saber) parece ser irrelevante, comosse saber que falta ndo fosse importante.
Esse efeito de irrelevancia é marcado, na formalggéla expressdo “mesmao” que instaura

uma compensacao, um equilibrio entre saber e rdr-sa

6 Entendemos associacdo como aquilo que une, relgmega, integra a partir de uma regularidade, do
agrupamento que se faz por relacées de semelhargasimilhanca.
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O professor é aquele que sabe: é isto que o ientibmo professor e o que permite
seu reconhecimento enquanto tal pelos outros. &igé& na FD Tecnoldgica exige, como
um dos saberes que a constitui, a apropriacdo/dmrdan novas tecnologias. Sem isso, 0
sujeito ndo é reconhecido como pertencente a ummridade virtual denominada Blogs
Educativos.

O professor-blogueiro, a partir de uma explicagdarada linguisticamente pelo
porquég, denuncia a necessidade de justificar o indizivgjue permite sua reinscricdo na FD
Pedagogica. Ao se justificar, o professor-blogugissignifica o sentido dedo-saber
desconstruindo-o pela expressagesenvolve um trabalho espetactilajue recoloca o
professor em seu lugar: o lugar de quem sabe.dal&aesse trabalho se realizar na internet e
a divulgacéo dos espacos onde ele se concretieélpg Netescrita) reaproxima o professor
da FD Tecnoldgica e permite o reconhecimento des ggues enquanto pertencente a
comunidade virtual Blogs Educativos.

Temos, assim, a possibilidade do deslize que m&myac a se consolidar, pois a
formulacdo se inscreve numa rede de memoria que\abe acontecimento, situando-se no
conforto do ja-dito.

Essa possibilidade de instauracéo do sentido aetvela a abertura do simbdlico. Por
outro lado, o retorno aos mesmos espacos de dipéee forca do institucional na direcao
dos sentidos pelo sujeito, fazendo-o — enquantor aufjustificar-se, explicar-se, fugir da
contradicdo, assumir-se como responsavel pelo.dssa relacdo com o institucional produz
a individualizacdo do sujeito num movimento que ateimamos singularizacdo A
individualizacéo do sujeito produz a oposicéo eateerto/errado, inclusdo/excluséo, fazendo
0 sujeito manter a ordem e agir conforme o quespera dele, pois ao “temer” o erro e a
exclusdo, o sujeito cumpre conscienciosamente seer @nquanto sujeito-de-direito. Assim,
se o professor-blogueiro se assumisse enquanto dogado-saber, ele se situaria no espacgo
da exclusdo, sem seu lugar social, 0 que implia@mainterdicdes na ordem do social e na
ordem do discursivo. Na ordem do social, perdaralegitimidade de professor; na ordem
discursiva, teria seu dizer interditado, ndo-lewgiio e /ou confrontado com o ndo-sentido.

O professor-blogueiro, por um movimentoagsociacdpmarca sua identificagdo com
o0 outro a partir da comunhdo de saberes e dizevemirts ao grupo (social) e a FD
(discursivo). Saberes que fazem ressoar dizeres:c@wu uso a internet para ensiriaf' eu
sou um professor melhor porque emprego novas tegias na educacdp“eu divulgo meu

trabalho de professor na redeEsses saberes se cristalizam e produzem digent
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formulacdes que os retomam, os repetem, os reafirm®s disseminam por um modo de
circulacao especifico determinado pelas institl@®equais os discursos se filiam.

Aliado a esse movimento de associacdo, temos onmeon® de singularizacdo pelas
instituicbes. O movimento de singularizacao, aigde pareca envolver a diferenca, produz,
no caso de nossoorpus especifico, a reprodu¢cdo do mesmo, a variacao @ie, sa
quantidade. E isso se realiza desse modo porquen#rna de arquivo, enquanto memaria
institucionalizada, exerce forca sobre o sujeitetedninando seu dizer, mantendo-o no
mesmo espaco dizivel, o que resulta na producaange série de formulagbes que se
reinventam, se reformulam, mas continuam presassaniesma rede de significacao.

O ciberespaco, ao constituir-se — como temos ptopagui — em uma instituicéo,
comporta ndo apenas um lugar e a relacdo entrej&tos que nele circulam, mas também
regras especificas de producdo, arquivamento, géiigéb e circulagcdo de sentidos. Neste
movimento, destacamos a importancia do trajetoddaes, ou seja, do modo de circulagéao
dos sentidos. E isto nos interessa porqoe rheios ndo sao nunca neutr¢g®RLANDI,
2001, p. 12) e também porque vivenciamos atualmendémensdo do virtual em que 0s
textos adquirem diferentes formas de textualizagdi@cteristicas desse novo espago de
circulacdo de sentidos que a internet abarca.

A instancia da circulagcdo contempla o movimento skstidos, isto €, envolve um
modo de propagacéo dos dizeres. No universo disowstual, essa instancia de producao
do discurso estd diretamente ligada a materialidddelinguagem que, no universo
tecnoldgico se organiza sob a forma de hipertexto.

Chartier (1994, p. 101), ao pensar sobre as forebeisdnicas, afirma qué...a
representacdo eletrbnica dos textos modifica totali® a sua condicdo, ela substitui a
materialidade do livro pela imaterialidade de text®em lugar especifico, [...] ela faz suceder
a navegacao de longo curso entre arquipélagos &xtesem margens nem limitedlesta
perspectiva, podemos dizer que a corporeidade/aorifio é a mesma da tela de computador
— suporte do texto digital —, passanglospalpavel ao impalpave, nessa passagem, a nocao
de todo se esvai, poi§ga“ndo temos a percepc¢do do todo do corpo do linras fragmentos
do hipertextd (MITTMANN, 2008, p. 116).

E inegavel que essa materialidade diferenciadaoustitui o hipertexto produza seus
efeitos, especialmente no modo de circulacdo duglss.

Em nossocorpusde analise, conforme ja destacamos, encontramuosfremuéncia
posts que sdo colagens de matérias, reportagens, motfcizduzidas em outrosites

conforme nos revelam as sequéncias discursivaguar'se
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Thiago Camelo
Ciéncia Hoje On-line
SD36

Fonte: http://cienciahoje.uol.com.br/alo-professoriintervalo/historia-s
Postado por Robson Freire as 8:04 PM 1 comentarios k)
Marcadores: Cafe Historia, Ming, Web 2.0

(Blog Caldeirao de Idéias)

SD37Neste blog aqui a minha opcao foi a de publicarsypeaprios artigos
sobre o uso pedagdgico das TICs, mas ha centerascdientes blogs que
reinem diversas publicacdes de outros blogs, iweludo meu, e que
oferecem ao seu publico um material muito mais dic@ue o material que
cada blog “original” oferece aos seus leitoreso@BCaldeirdo de Idéias)

A SD36 confirma que @ost € a reproducédo literal e total de um texto
publicado na revista Ciéncia Hoje On-line bldg, assim, constrdi a imagem de um grande
mural onde se publicam textos ligados ao objetiedin@lo pelo blogueiro. A fonte,
apresentada sob a formalak, mostra que se trata de um endereco eletronigagdacilita
a acéo do blogueiro: copia e cola, retira o texd@aich lugar e o insere em outro.liGk que
apresenta a fonte do texto permite a quem naveggsaco lugar de origem do texto. ISso nos
permite concluir que o hipertexto, com sua mateaale especifica, produz um modo de
circulacdo que se caracteriza pela reproducaosequentidade. ®log, ao funcionar como
um aparente mural, abarca uma parte do grandevardairede. O professor-blogueiro opera
uma selec¢do daquilo que ja se encontra disponaveede (a partir de critérios definidos e
ligados aos objetivos dalog) e dispde em seu proprbog materiais que atendam ao que ele
se propés a fazEr

Nessa selecao, intervém forgcas que regem a cagdttdo arquivo dblog, conforme
ja destacamos no inicio desse capitulo, marcand®agdo do sujeito com uma memoria
institucionalizada (ligada a escola e ao ciberespdeor outro lado, ha o apagamento da
relacdo do sujeito com uma memoéria discursiva (f@zeintervir o ja-dito de redes de
significacdo com as quais o sujeito esté identifi¢avisto tratar-se de uma repeticdo que nao
historiciza, apenas se multiplica continuamente.

Essa pratica, de selecao, recorte e colagem, adbroomo algo comum e aceito

naturalmente pelos sujeitos que circulam no cilpaigs conforme é possivel observar na

" Aqui estamos nos referindo aos objetivoshbttig conforme definidos pelo blogueiro. Ndo se tratgeesar
um sujeito consciente e dono de suas vontadesdmasn sujeito que, assumindo a posicdo-autor, leeao
como instaurando a unidade que é um efeito densae¢éo nessa posicéo.
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SD37. E importante destacar que, nessa sequénsigeito-enunciador (que dia“minha
opcéo foi..”) ndo é o professor-blogueiro, pois a formuta€ga uma copia de uma matéria
publicada em outrgite A matéria, ao versar sobre o0 uso pedagodgicblatgs e apresentar
dicas de como manter um edublog na rede, pontua Qlog pode reunir postagens originais
e postagens trazidas de outsiges Isso levanta a seguinte questdo: qual o sentedo d
reproduzir algo que ja esta disponivel na rede8 a eesposta:dferecem ao seu publico um
material muito mais rico do que o material que cdaag “original’ oferece aos seus
leitores.

Expliguemos nosso raciocinio: blog, a medida que apresenta um objetivo
determinado, exige do professor-blogueiro a cogdtrude um efeito de unidade. A selecéo
do material a ser disponibilizado btog € feita de modo a alcancar essa unidade. O efeito
unidade que decorre desse trabalho do sujeito,egta medida, contrasta com a disperséo
que caracteriza o ciberespaco, com essa impodsitdi de completude, ja que o “todo”
parece ser inacessivel.llbg, nessa perspectiva, representa um recorte dovarquaior que
€ a rede (a internet) e, sendo um pequeno teoit@imemaria, produz um efeito de unidade,
de completude resultante do trabalho do sujeitsuzarelagdo com a memoria de arquivo.
Essa reflexdo nos d& algumas pistas para pens@stiq da autoria — no¢ao que discutiremos
no préximo capitulo desta dissertacao.

Nesse movimento, o0 hipertexto apresenta um modo fulkeionamento que
chamaremos de&ontencéo pois o trabalho de producdo de um efeito de ueidpelo
professor-blogueiro produz também a ilusdo da pamdmcia do sentido (efeito ideoldgico)
fazendo com que obnks, enquanto palavras-chave situadas no interioredtudlidade,
funcionem como ja-ditos no interior da mesma re@e farmulacdo. Analisemos esse

movimento considerando a sequéncia discursiva egiges

SD38A quantidade de textos disponiveis sobre o assunt@ensa, mas no
site Educaredeo "Planejamento do Ensing@ muito bem comentado e
analisado. Transcrevo o primeiro paragrafo da naatéPor que planejar?"
(Blog Informatica na educacéo)

As expressdes com sublinhas marcam a presenigakdeno interior da formulacéo.
Essedinks representam indicacdes de leitura feitas pelcepsair-blogueiro que, desse modo,
circunscreve um espaco de memoaria de arquivo eaontdoblog, porque dink, ao mesmo
tempo em que encaminha para outro lugar (cgitep, mantém-se no mesmo espaco dizivel.

O link, nesse movimento, representa um modo de satudig&entido, a necessidade de
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fechar espacos, preencher lacunas, o que acabasgogver as formulagbes numa mesma
rede de filiagdes historica. Do trabalho do prafesdogueiro resulta a instauracédo do efeito
de unidade e completude do textolittx funciona como uma cicatffzque fecha o sentido,

gue o completa, criando a impressdo de que o “tedotorno de determinada tematica esta
ali, concentrado no pequeno territério bimg. Isso vem ao encontro do que diz Orlandi

(2001, p. 181) ao tratar da relacao entre Tevéradria:

A Tevé trabalha para que a memoria ndo traballre. dRee ja esteja sempre
ja-la um ‘contetido’ bloqueando o percurso dos deatiseu movimento, sua
historicidade, seus deslocamentos. Para que, quandeamos, a beira do
sem-sentido, discursos disponiveis com seus “cdagd(a |4, nos estejam a
mao.

O mesmo acontece com a Internet, pois ela tralcalfmauma memoria que lineariza o
interdiscurso, o que acaba por reduzir o sabeudis® a um pacote de informacdes sem
estabelecer distincdes entre posicdes-sujeito.a-Bat segundo Orlandi (1996, p. 16) da
memoéria metalica: & que ndo falha e se apresenta como ilimitada een esdensédo, so
produz o mesmo, em sua variagdo, em suas combemtaNeste sentido, podemos dizer
que essa necessidade de preencher as lacunasta@@adexnistra a recepcédo no sentido de
fechar para a interpretacdo, ou seja, a intergetaanterpretacéo para imobiliza-la.

Enquanto a memoria de arquivo trabalha mais espatiénte em torno da
formulacdo exercendo certo controle sobre o sujptoque faz retorno a um poder
institucional, a memadria metalica relaciona-se @materialidade significante (no caso, o
hipertexto) que produz efeitos na circulacdo dosides.

Assim, o0 ciberespaco, constituido por uma matdadi linguistica diferente,
hipertextual, tem sua aparéncia de rede infindévelestrita quebrada, pois 0 que vemos sao
pequenas totalidades que dialogam entre si, peguenitorios que demarcam uma posi¢ao
em relacdo a outras.

E preciso destacar, no entanto, qudirdss podem, ao dirigirem o leitor para outras
paginas, outras condi¢cbes de producdo, produzéstzdmento de sentidos, visto quedo
enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornaus®, diferente de si mesmo, se deslocar

discursivamente de seu sentido para derivar paraoutnd’ (PECHEUX, 1990b, p. 53). O

8 A expressdo cicatriz a0 mesmo tempo em que rewal@ncobrimento porque satura o sentido; por outro,
deixa entrever a possibilidade sentido tornar-se outro



100

sentido, assim, ndo existe enquanto resultado depassivel transparéncia da lingua, ele é

movimento, pratica de linguagem.



4 AUTORIA: O TRABALHO DE GARIMPAGEM DO SUJEITO

A especificidade de produgéo e circulagéo do chaerede institui um modo particular
de conceber a nocdo de autoria que, nesse conpegtisa ser reinterpretada, ressignificada.
Trata-se, portanto, da textualizacdo e da con&ibude uma autoria, ou melhor, de pensa-las
no universo discursivo virtual, a partir das reeéetrajetos sobre as quais o0s discursos se
realizam, pois o modo de circulacdo do discursd&@amsignifica, ou sejaséo os seus modos
gue se deslocam. Sao os percursos significandoormaaf mesma em que irrompem 0S
discursos. Prendendo-se na rede (trama) das sudsphag versées (ORLANDI, 2001, p.
183).

Nossa sociedade letrada demanda por textualizacgae faz com que o efeito de
fechamento se imponha ao sujeito que se institmiocautor. H4, portanto, uma injuncdo a
textualizar, uma exigéncia de responsabilidadeugiite pelo texto que produz. Sendo assim,
a posicao-autor € a posicao-sujeito mais afetatia epeerioridade, dadas as exigéncias de
coeréncia, nao-contradicdo, responsabilidade (ORDANOO06). No universo discursivo
virtual, embora a imagem e 0 som estejam presemese espaco, a escrita verbal, o texto
(hipertexto), ainda é a materialidade do discungal@minante, marcando a necessidade de
discutirmos acerca da nogéo de autoria nesse rspage de discursividades.

Ainda que, na rede, a materialidade linguisticeutisiva tenha sua especificidade,
dada a forma hipertextual como o discurso é pradizessa exigéncia por unidade e
coeréncia também esta presente, marcando um (®) trageto(s) de leitura e, portanto, de
sentidos para o leitor. Tomando nossarpus de analise, podemos dizer que llegs
apresentam certa unidade em cpdst mas ha também uma unidade maior, mais ampla, que
compreende dlog como um todo e que veicula sentidos sobre a edaaa@ tecnologia, ou
seja, essa unidade é reveladora das redes deicsigdd que dialogam nesse espaco
discursivo virtual.

A nogado de autoria, assim, envolve continuamente nuorimento de abertura e
fechamento, de autorizacéo e interdicdo, pois eitsyjenquanto enunciador, assume uma
posicdo determinada (por condi¢cbes socio-ideol8yieaevela, a partir da unidade que tenta
conferir ao seu texto a sua propria unidade enquprdfessor integrante da comunidade

Blogs Educativos, o que acaba por circunscrevelinuges da FD que o determina. Esse



102

movimento de abertura e fechamento é, portantopremafetado pela ideologia e pelas
relacdes de poder.

Enquanto o sujeito e o discurso sdo marcados pgerdao, pela descontinuidade,
pela incompletude, o autor e o texto implicam gisca, unidade, fechamento. Desse modo, a
relacdo que existe entre sujeito e autor € a mesmae estabelece entre discurso e texto. O
sujeito se constitui a partir da interpelacédo pedmlogia; ja o autor, representdugar em
que se constréi a unidade do sujeito (unidade @ueealiza por um efeito ideoldgico
necessario para que o sujeito produza o seu diss)m, ao conferir unidade e coeréncia a
um texto, o sujeito se constitui como autor. Mastraga de uma unidade da ordem do
imaginario que existe sob a forma de um efeitcsigiglando a dispersdo e a incompletude
constitutivas, como dissemos, do sujeito e do dsscu

Segundo Orlandi (2006, p. 78),

0 autor é a instancia em que ha maior apagamensuoijdito, [...] instancia
gue mais se exerce uma injuncdo a um modo de gadronizado e
institucionalizado no qual se inscreve a respotidade do sujeito por
aquilo que diz

fazendo-o também mais visivel. Cabe ao sujeitorargsponsabilizar-se pela unidade do

texto, pela clareza, pela ndo-contradicdo, ou s#gaassume a funcdo social de organizar e
assinar determinado texto, dando-lhe aparéncianitiade. O sujeito-autor, desse modo,

funciona como uma funcdo enunciativa que o0 suj@ssume enquanto produtor de

linguagem. Ao assumir essa funcdo, o sujeito, asmmetempo em que reconhece uma
exterioridade que o determina, também remete andeaoridade para se constituir como

autor.

E especialmente por meio da tecnologia que ostssijiim a impressdo de possuirem
uma liberdade sem medidas, visto que a interneicpase organizar sob a aparéncia de uma
rede infindavel e irrestrita de informacdes. Masmo ja destacamos, ela se organiza em
pequenas unidades que dialogam entre dijags nessa perspectiva, apenas materializam o
guanto da memodria foi selecionado para estar alg ponstitui-los. A rede é formada por
uma série de paginas www, sejam elas paginas pessoavinculadas a instituicbes
(particulares, governamentais, sociais, etc.). Es®e revela que os textos se realizam em
condicOes de producdo determinadas e expressasica@aaqueles que os produzem.

Ha, portanto, um jogo de for¢as que constitui owso e que determina o que pode e
0 que ndo pode entrar na pagina; sao regides dealitorizadas e outras interditadas, porque
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afetadas pela ideologia e pelas relacdes de podeforme nossas andlises tém mostrado.
Esse movimento de autorizacéo e interdicdo acabanpm@murar o lugar de uma autoridade
que representa aquele que aceita ou recusa dedelosirsentidos. Sendo assim, 0 sujeito-
autor “seleciona” o que vai disponibilizar na pagie o faz a partir de determinado lugar
(determinacao ideoldgica); nessa selecéo, ele sgadde sentidos indesejaveis, proibidos e
cumpre sua funcéo social de autor, a quem recaeri@dncias de clareza, coeréncia, ndo-
contradicao.

A posigdo-autor, porém, ndo nasce com a moderaiddd surge da necessidade de se
instaurar um regime de propriedade para os ted$prma a se estabelecer as regras sobre
os direitos do autor, sobre a relacdo autoresfeditsobre os direitos de reproducéo. Assim, a
obra, de modo geral, adquire o status de mercadon@sicao-autor €, entdo, identificada a
partir da relacdo com um nome proprio: o nome dorakorém, segundo Foucault (1992, p.
47), essa relagédo entre a individualidade do ai@inscricdo dessa atividade de escrita no

regime de apropriacao privada nao é fundadora siggmautor, visto que

essa propriedade foi historicamente segunda erpéiel@o que poderiamos
chamar a apropriacdo penal. Os textos, os livi@sliscursos, comecaram a
ter autores na medida em que o autor se tornoivpads ser punido, isto é,

na medida em que os discursos se tornaram tranegees

Desse modo, se estabelece o direito de censwraulghr, de punir. H4, portanto, a
necessidade de se buscar mecanismos que viserolapatcirculagdo dos textos ou dar-lhes
autoridade. Trata-se, na verdade, da necessidadsordeolar os sentidos, de regular a
recepcao, enfim, de reprimir a interpretacao.

Para Foucault (1992), o autor assegura uma fueckissificativa: tm tal nome
permite reagrupar um certo niumero de textos, d&ias, seleciona-los, opé-los a outros
textos(idem, p. 44-45). Isso significa que os textothatdos a um mesmo nome adquirem
certa homogeneidade (que resulta de um efeito Gdeml), ou seja, o nome de autor
caracteriza um certo modo de ser do discurso. $egorautor, € a relacdo entre os discursos
e sua legitimagao (ou ndo) que confere um estditeoente para cada texto. Nao se trata da
referéncia ao individuo que produziu o texto, pergufuncéo-autori@o reenvia pura e
simplesmente para um individuo real, podendo dgaidwa varios “eus”, em simultaneo, a
varias posicoes-sujeitq1992, p. 56-57); trata-se de todo um sistemaa@gienvolve e que
Ihes confere determinado valor (o que, de certoanestabelece quem pode se colocar como

autor e quem néo pode).
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A funcgdo-autor ndo se exerce de modo igual e cotestbbre todos os discursos, ela
se realiza de modo diferente conforme a épocauttia de determinada sociedade. Assim, a
“funcéo-autor € caracteristica do modo de existéndecirculacdo e de funcionamento de
alguns discursos no interior de uma sociedadielem, p. 46)e estaassociada a ideia de
controle interno do discurso, como um mecanismoscpjocedimentos funcionam de modo a
evitar o acaso. Ha, assim, procedimentos de cenéxterno (a interdicdo, a rejeicdo) que
intervém no trabalho de autoria — modo internoatdrole do discurso —, impondo ao sujeito
controle sobre o que e como diz, sobre quem pogleeen ndo pode dizer, sobre o que é
aceito e 0 que nao o é. Isso retoma nossa disgugs@sentada no capitulo anterior, em torno
da oposicao exclusao/incluséo, pois ha uma detag&mdo social sobre o discursivo e vice-
versa que reconfigura o lugar do sujeito, fazendmssumir determinado dizer/fazer. A
discussao sobre autoria nos ajuda a compreendéomadmo se dao esses dois processos
discursivamente.

Ha, em cada época, diferentes mecanismos de @ndw$ discursos, mas na
atualidade esse controle raramente se da sob a fexplicita e assumida da censura, da
interdicdo, pois tal modelo contraria a ideia deausociedade que prega a liberdade, a
emancipagado, a autonomia, o individualismo (asgeetadenciados pelos discursos que
reafirmam a liberdade no ciberespaco). O contadsim, se efetiva a partir de um processo
de “conscientizacd® em que os sujeitos, conhecedores de seus direitateveres,
estabelecem os limites daquilo que podem ou naw/thzer. Isso retoma nossa discussdo em
torno da necessidade de pertencimento e reconh@omeu seja, 0 sujeito, movido pelo
desejo de completude e de unidade (efeito de) s¢émaatrelado aquilo que o define como
pertencente ao grupo (fazendo intervir as redesgigficacdo com as quais se identifica) e,
assim, cumpre o que se espera dele.

O sujeito — concebido como livre e senhor de suagades — estd submetido a
instancias internas de controle que fazem intewideterminacdes historico-sociais (que ele
esqueceu) e a sua relacdo com as instituicbes pnuresso em que 0 sujeito mesmo parece
estar incumbido da vigilancia de seus pensamea¢dgs, vontades, o que Ihe daluséo de
uma liberdade irrestrita, de uma independéncia s#Bsejo e de uma historicidade sem
historia’ (ROUDINESCO, 2000, p. 14).

A discussdo em torno dos direitos autorais, nosguefere ao material produzido e/ou

divulgado na internet, tem levantado questdes queleem a nocdo de autoria e, com ela, a

19 A expressdo conscientizacdo, ainda que remeta amaginario de sujeito consciente de seus atos, é
concebida como efeito do processo de interpelag&ujgito pela forma-sujeito histérica: a do sojeié direito.
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de controle sobre os discursos: a internet devesseiderada, neste aspecto, como as demais
midias impressas (jornal, revista, etc.)? Estakiee Ide qualquer forma de controle ou
censura? Que sentidos se pode atribuir ao traldameproducao e divulgacéo indiscriminada
de textos (ou parte deles) nas paginas da inte@et?o compreender a no¢cado de autoria
nesse contexto?

Surge, assim, a necessidade de um modo especHiaegiilacdd da producdo,
reproducéo e circulacao dos discursos na inteRréticas como reproduzir, copiar, resumir
ou mesmo alterar materiais disponiveis na redeatam-se comuns e de dificil controle por
parte de quem os produziu. Isso tem implicagéesesminodo como concebemos a nocao de
autoria nesse novo espaco de discursividades meamo tempo, mostra um movimento de
ressignificacéo e de discursivizacao ligada a rsedade de interpretar o novo.

Na perspectiva da AD, € pelo processo de textu@lzajue o sujeito-autor tenta
fechar os sentidos e conter o acaso, sempre dasampelo contexto sécio-ideoldgico e por
sua propria interioridade. Mas tal funcéo, difeeeménte do que concebe Foucault, se exerce
em todos os discursos, pois, a textualizacdo estiase do processo de autoria, fazendo com
gue, neste movimento, 0 sujeito se constitua coutor &, consequentemente, se coloque
como responsavel pelo que diz, ou seja, a promidade do texto é o efeito discursivo que
deriva do trabalho de autoria.

Assim, concordamos com Foucault (2007, p. 26) goiaald define o autorcomo
principio de agrupamento do discurso, como unidad®igem de suas significagbes, como
foco de sua coerénciaRessaltamos que esse trabalho de organizacétedentes posicoes-
sujeito se realiza em todos os discursos, poisncipio da autoria se faz necessario em todo
discurso; e acrescentamos que 0 sujeito — ocupanmbsicdo-sujeito autor — é determinado
ideologicamente, o que o faz retomar sentidos g@slpelo interdiscurso. Nesse movimento,
ele tem a ilusdo de ser origem do que diz e deogusentidos sdo transparentes, negando,
desse modo, a dispersdo constitutiva do discursanidade e a coeréncia, portanto, sédo
efeitos do trabalho do sujeito-autor; existem s@drma da iluséo.

A relacdo do sujeito com a linguagem € bastanteptaxa, pois 0 sujeito se representa
de maneiras variadas, ocupando diferentes posig0e®spaco textual, resultantes da
determinacado do sujeito pelo ideoldgico e pelatunsbnal. Oblog é organizado a partir de

determinacdes que advém da integracdo do sujeitcibeyespaco. Ha ai regras que se

% Em raz&o da necessidade dessa regulacéo foi @ifoum da Cultura Digital: http:/culturadigita.cujos
debates devem culminar na elaboracao de direframeso acesso, a producéo, a difuséo e a circutkcaaltura
no contexto digital.
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impbem ao blogueiro, tais como: mantemblog atualizado, inserir uma relagéo teks
relacionados ao objetivo/tematica Himg, produzir/reproduzir diferentes midias nossts
texto, imagem, video, etc. No caso do professagtidwo, temos a determinacéo do discurso
pedagodgico que produz o imaginario acerca da pmsiegprofessor. Além disso, ha o fato de
o blog fazer parte de uma comunidade virtual e isso imp@emodo de interpretar/dizer a
relacdo entre os discursos pedagogico e tecnolo@éo duas ordens de determinacdo
diferentes, mas ambas ligadas ao institucional, (qoe sua vez, fazem intervir o contexto
sécio-ideoldgico mais amplo). A relacdo do sujeitwer com um poder institucional expde
sua relagcdo com a exterioridade, determinandorag®internas de controle do discurso, ou
seja, determinando o trabalho de textualizacao.

Foucault (2007, p. 18) destaca queoatade de verdagdenquanto um dos sistemas de
exclusdo, estagpoiada sobre um suporte e uma distribuicdo insiioial e tende a exercer
sobre os outros discursgs.] uma espécie de pressdo e como que um poder deicbeE;
por meio de diferentes praticas sociais e discassiealizadas no interior das instituicdes que
os discursos ganham legitimidade, tornando-se idissude verdade. Ao instituir-se como
discurso de verdade, estabelecem-se os limitesildague fica a margem, justificando a
segregacao, a excluséo.

Como ja dissemos, o imaginario coletivo produzgahude professor e de blogueiro. O
professor, tomado como “aquele que sabe”, ndo padaleve, no interior da FD Pedagodgica,
assumir uma posicédo de ndo-saber, pois ao des@omsimaginario social em torno do lugar
de professor, 0 sujeito produz um discurso quesgitegitima, que ndo se constitui como
verdade, ja que instaura o sem-sentido ou o seatitto.

Vejamos, na sequéncia discursiva a seguir, a @ldgasujeito com a instituicdo na

qual ele se insere e que produz a determinacasdarso, dos sentidos:

SD39 A questédo ja ndo é mais de opgdo de uso por parfgalessor—
posso ou ndo usar os computadoresnas sim de decisdo sobre o uso
apropriado— como devo usa-los da melhor forma? (Blog Caldeii&o
Idéias)

Nessa sequéncia, € possivel observar que ha umrstisde verdade presente ai,
impondo ao professor um modo de fazer/dizer o pEglag e que ele aceita, defende e
reproduz, ou seja, 0 uso de computadores na egcgé um saber institucionalizado,
sedimentado e, portanto, inquestionavel. A medigaasse dizer se sedimenta, outros dizeres
sao silenciados (a opg¢ao de n&do usar computadarescola) e vao construindo o espaco do
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indizivel, do interdito. Isso evidencia a pressdme @ exterioridade exerce sobre o dizer
produzido pelo sujeito-autor (motivada pela vontdeeerdade).

Se por um lado a formulacdo acima revela um sabardem do ja-dito, ja-sabido,
por outro, ha sentidos que ainda estdo sendo adds$r como devo usa-los da melhor
forma? Ao dizer isso, 0 sujeito coloca a necessidadendeso apropriadoporque ligado ao
pedagogico, mas esse modo diferenciado aindaeysié sonstruido.

A funcdo-autor se situa numa seérie de discurso®exjdtentes que, ao serem
“organizados”, criam um efeito de unidade. Taltef@ipaga o processo de articulagdo dos
elementos dispersos e fragmentados que constitugizendo sujeito, negando, desse modo,
a propria interpretacdo, visto que esse efeito ebdnadmento impde determinada leitura,
instituida historicamente, fazendo parecer que evgidos estdo dados. Esse processo de
instauracao de um efeito de unidade a partir deedigio € o exercicio da fungao-autor.

Na comunidade Blogs Educativos, por exemplo, atsugsta determinado ndo apenas
por regras ligadas ao universo pedagdgico, masdismnalo universo tecnologico, pois além de
se colocar como professor, o sujeito se apresemi® dlogueiro. Ambos os lugares sociais
produzem sentidos que se institucionalizam e d&lma escrita do sujeito, determinando seu
trabalho de textualizagdo. Isso resulta na produdé&o um dizer institucionalizado,
padronizado.

Na sequéncia discursiva a seguir podemos destanar série de pré-construidos
ligados aos universos pedagogico e tecnoldgicasessntidos determinam a textualidade,
pois expressam, em certa medida, o ja-sabidodigaio interior desses universos, 0 que nos

permite reconhecer a posi¢cao de professor na fagéal

SD6 O grande barato da nova escola é usar o computadw ferramenta
de apoio ao aprendizado, sempre em sincronia cprojeto pedagoégico da
escola. (Blog Informéatica na Educagéo)

As expressodesscola aprendizadce projeto pedagogiceetomam, pelo interdiscurso,
dizeres acerca da educacgédo e do ensino, circuescievpara o autor limites em torno
“daquilo que pode e deve ser dito”. Expressdes coomoputadore ferramenta ligadas ao
universo tecnoldgico, também retomam sentidos tutstinalizados especificos desse
universo. Assim, a no¢do de formacdo discursivd egimamente ligada ao processo de
autoria, impondo e determinando a formulacdo, g gpresenta o lugar da constituicdo do
sentido e da identificacdo do sujeito, ou sejapregia que o sujeito se reconhece e onde o

sentido adquire unidade.
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As condi¢des de producdo — que envolvem as cir@naisis de enunciacdo — também
estabelecem relacdes de forca no interior do disgculleterminando a textualidade, pois
compreendem fundamentalmente o sujeito e a situacéo imaginario em torno deles. Esse
imaginario é construido a partir da relagdo doigujeom a memoria discursiva, fazendo
intervir sentidos sobre o que seja blag educativo, uma comunidade virtual, um professor-
blogueiro, por exemplo.

A comunidade Blogs Educativos se propde a disatirelacdo entre Ensino e
Tecnologia e nossas analises anteriores revelarasn & posicdo-sujeito dominante
compreende essa relacdo como uma imbricacao, auceapo uma articulagao de saberes do
discurso pedagogico e do discurso tecnologico.

O sujeito-autor expde essa articulagdo, construumdanovimento argumentativo que
tem como pontos de partida e de chegada o uniymdagdgico, ou seja, 0 sujeito-autor,
assumindo a posicao de professor, aborda quesfaivas ao pedagogico, incorporando a
ele o discurso tecnoldgico para retornar ao pedegogm pedagogico novo, transformado,
por isso O sujeito-autor faz referéncia a untwa escolaou seja, uma escola diferente,
renovada, que se utiliza de tecnologias digitais.

O sujeito, no trabalho de textualizagéo, se cansétitor ao produzir o texto, ao
realizar seu projeto totalizante (efeito de unidadechamento), o que acaba por estabelecer
uma relacdo de dominancia de uma formacdo diseusibre as outras, no texto. E na
passagem da dispersao (diferentes FDs, difereatesdgs-sujeito) para o reconhecimento do
autor, na passagem da dispersdo do discurso pevidade (efeito de) do texto que podemos
apreender a ilusdo da autonomia e da unidade @dcsypois o sujeito-autor, ao produzir a
unidade da linguagem (e sua propria unidade), exiclclui, hierarquiza os sentidos e as
posicdes-sujeito.

Embora reconhegamos a autoria como um principiessacio a todo discurso,
podemos dizer que ha diferentes niveis marcand® tessalho, visto que o0 sujeito-autor
precisa produzir um lugar de dizer no interior éscdrso.

Gallo (2001) traz contribuicdes interessantes sabnecdo de autoria ao abordar tal
nocdo em dois niveis: um enunciativo-discursivo, gue se produz a funcgdo-autor. Tal
funcdo tem relacdo com a posicéo-sujeito e comgeeengesto de interpretacdo do sujeito,
ou seja, a autoria se define como um processo aiupsio de sentidos pelo sujeito. Esse
primeiro nivel situa-se numa dimenséo enunciatiesta ligado a heterogeneidade interna a
uma FD dominante em que, pela pratica do sujeitorase operam deslocamentos, mas sem
gue se perca a dominancia. O segundo nivel, deadmidiscursivo, resulta no efeito-autor
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que se funda a partir de uma situacdo de confrentce FDs donde emerge uma nova
dominante. O efeito-autor constitui-se, desse modmo “producédo fundadora” que afeta os
sujeitos ja inscritos em posicfes-sujeito deterdasaressignificando-as.

A funcdo-autor e o efeito-autor situam-se na relagatre dispersdo e fechamento,
movimentos que convivem e se intercambiam todo o tefppesultando na producao do
texto, que, segundo a autora, € um efeito da prdedextualizacéo.

Assim, segundo nos parece, 0 que Gallo defendes @ quitoria se constitui mesmo
gue o deslocamento operado pelo sujeito como aétwinstaure uma nova rede de filiagoes.
Podemos dizer que ha sempre algo do mesmo norddeide modo que o mesmo também é
produto da historicidade, ja é parte do efeito fdeitz0. E ser autor € historicizar o seu dizer.

Construindo uma reflexdo em torno da nocédo de iayt@ensando-a conforme
compreendida por Gallo (2001), podemos dizer qusujeito-autor marcado naslogs
educativos mantém-se no nivel enunciativo-dicursivisto que a relacdo entre a FD
Pedagogica e a FD Tecnoldgica presentes na tezdgab ndo produz uma nova FD. Desse
confronto entre FDs resultaram diferentes posigbgsito, conforme pontuamos no primeiro
capitulo, que produziram o deslocamento e certag no interior da FD Pedagogica, mas
ainda assim nao produziram a ruptura. Isso signdizer que o sujeito-autor, no trabalho de
textualizacdo, ndo instaura novos sitios de smagfo; pelo contrario, mantém-se preso a
sentidos da ordem do ja-dito, produzindo a varieddelformulaces em torno de um mesmo
dizer. E a conformac&o da memoria, visto que a miangonutrida de novas formulagdes (e
vice-versa) que a sustentam.

Essa reflexdo exige que retomemos uma discuss&oiceiném torno da nocao de
ruptura. Essa nocédo permeou todo o trabalho e eesleetamente ligada ao discurso
pedagogico. Podemos dizer que a ruptura compreemdiglesejo sempre presente nesse
discurso, marcando a constituicdo do lugar de psofeblogueiro. O discurso pedagdgico,
abarca, pelo imaginario social, como um dos dizeree faz eco no interior da FD
Pedagogica, a necessidade constante de mudangtyalieacdo, tanto do professor quanto
das metodologias que ele utiliza. A imersdo no ensiy tecnoldgico (participar de uma
comunidade virtual, possuir utnlog) representou uma possibilidade de efetivagcdo dessa
mudanca no ensino, conforme pontuamos no primeapitdo. Essa mudanca esta
discursivizada nas formulacdes do sujeito. A ruptuno interior da FD dominante,
representaria a efetivacdo dessa mudanca, bem calisdtanciamento para com um ensino
antigo, sem tecnologias. Destacamos, portanto, moidos de compreender a questdo da
ruptura: de um lado temos o modo como ela é tomadaterior da FD Pedagdgica e que
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advém da relac&o do sujeito com o social; de datto, é concebida, na ordem do discursivo,
enguanto confronto entre FDs donde resulta uma dovanante (acontecimento discursivo).

Considerando-a em sua dimenséao discursiva, poddin@sque o conflito na relagéo
entre a FD Pedagdgica e a FD Tecnoldgica ndo pnathaznova dominante, conforme nossas
andlises apontaram no capitulo 1, ou seja, ndastaura um novo processo discursivo de
onde outras redes de dizeres poderiam emergirmsestra que as movimentacdes de sentido
podem se produzir sem, necessariamente, deterommamruptura, pois, como vimos, na FD
Pedagodgica emergiram posi¢des-sujeito que instaara diferenca e o conflito, fazendo
determinados sentidos deslizarem.

A FD, constitutivamente heterogénea, comporta emirgerior diferentes posicoes-
sujeito que estabelecem entre si uma relacéo désigsto que havera posi¢cdes-sujeito mais
proximas e outras mais distantes com relacdo a dedsaberes que circunscreve a FD
dominante. Esse efeito de dominancia da posic@itsug ja efeito do trabalho de
textualizacdo do sujeito-autor que, na articulagéodiferentes posicdes-sujeitos, produz o
efeito de unidade. Pela ilusdo de unidade e fechi@mne sujeito-autor produz o apagamento
(ilusorio) da dispersdo que constitui o discurso.

O desnivelamento de posi¢des-sujeito, determinaglo leoldgico, se reflete na
textualidade como resultado desse apagamentodillesgoperado pelo sujeito-autor, pois a
posicdo-sujeito dominante, ao instaurar certa egglade no texto, estabelece os limites da
producédo pelo sujeito-autor, ou seja, ela estabelgede de formulagbes possiveis para que o
sujeito-autor mantenha o efeito de unidade a mediga permanece inscrito nessa rede,
redizendo, reformulando, repetindo.

Para explicar melhor nossa afirmacéo, relembremoenjunto de posi¢cdes-sujeito
presentes no interior da FD Pedagdgica na anasklogseducativos: a) da aderéncia, b) da
hesitagéo, c) do encobrimento, d) da resisténcia.
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NN . N
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A figura acima € uma representacdo da relacdo dagges-sujeito com a FD.
Enquanto as posi¢coes-sujeito da aderéncia e deéad¢@sisituam-se no interior da FD, as
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demais (posicéo-sujeito da resisténcia e posicgasudo encobrimento) situam-se nas
fronteiras da FD dominante. Todas, em diferentepo@rdes, evidenciam a relacdo de
articulacdo com a FD Tecnoldgica que, desse motionkém constitutiva da FD Pedagodgica
(movimento que tentamos expressar a partir da.seta)

Ao concluirmos que nao ha ruptura com uma FD insk#, dissemos que ndao houve
acontecimento discursivo. Retomando, porém, as ¢fesisujeito inscritas na FD
Pedagogica, podemos pensar na possibilidade démoiss de um acontecimento enunciativo.
Indursky (2008, p. 27) pontua qued' acontecimento enunciativo estamos diante de uma
contra-identificacdo com a posicao-sujeito domirmeat qual estq na origem do afrontamento
com os saberes que emanam desta posi¢cao-sujeitmaltm no interior de uma formacao
discursivd. Isso significa dizer que as posi¢cOes-sujeitodpmem no interior da FD
dominante uma relagao tensa e conflitante queteedalconvivéncia de saberes divergentes.

E preciso destacar, no entanto, que a instaurdgaona posicdo-sujeito divergente
com relacdo a posicao-sujeito dominante nao prqouzsi s6, o acontecimento enunciativo,
Visto que essa nova posi¢ao, mais do que a dif@re@mecisa conduzirab estranhamento, a
tensdo interna as fronteiras da FD em que estaitasoidem, p. 27)

Nessa perspectiva e, retomando nossmpus podemos dizer que ha um
deslocamento, ou seja, um distanciamento em relacalguns saberes que configuram a
forma-sujeito da FD Pedagogica, o que provoca dragamentacdo em diferentes posicoes-
sujeito: da aderéncia, da hesitacdo, do encobronerda resisténcia. Tais posi¢coes-sujeito
representam diferentes formas de se relacionaracm®ologia, ainda que ndo rompam com a
rede de saberes nas quais se inscrevem.

As posicdes-sujeito que constituem a FD Pedag@yaduzem diferentes sentidos em
torno do que seja ensinar e de qual a melhor falmdazé-lo. Na relagdo com a FD
tecnoldgica, entra em discussao a importanciaetamkgias nessa tarefa de ensinar, o que
provoca deslizamentos de sentido e uma relacaa tensinterior da FD Pedagogica.
Defendemos, porém, que a agitacdo nesse domirsabee (decorrente desses deslizamentos
e da propria fragmentacéo da forma-sujeito) nadymem o acontecimento enunciativo, visto
que, apesar da divergéncia que se instala na El@sejo por uma mudanca no ensiaane
as diferentes posi¢cdes-sujeito, marcando a reldgddentificacdo com saberes que definem a
FD dominante: necessidade de mudanca no ensino.

Vejamos, na sequéncia discursiva a seguir:
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SD40 Ruptura ou mais do mesmo? Eu acho que tantoblogues
(edublogues) quanto qualquer outra Tecnologia déornacdo e
Comunicacao (TIC) deve ter como pano de fundo egitar a Escola. (Blog
Aprendendo em Redes de Colaboracéo)

Na formulacdo acima, a expressaé@iriventar a Escola’esta associadaraptura, e a
tecnologia estad posta como intermediaria nessga®laou seja, a tecnologia representa a
possibilidade de efetivacdo da ruptura tomada cosmmovencdo da Escola. A tecnologia,
portanto, estd a servico do pedagodgico. Ocupanda psesicdo, 0 sujeito expde, pela
formulacdo, a identificacdo para com dizeres quapreendem a valorizacdo do uso de
ferramentas tecnoldgicas e a necessidade de regwvela escola.

A partir da questao:rtiptura ou mais do mesrab posta na formulagéo, o sujeito
parece colocar em discussdo o uso das tecnolagiedutacao levantando a hipbtese de que a
tecnologia pode manter a educacdo do jeito que sst operar mudancas nas praticas
sociais ligadas ao universo pedagogico, o que @odepresentar um distanciamento com
relacdo a rede de saberes da FD dominante, patianee pde em duvida esses saberes . No
entanto, a expresséeve tercolocada na resposta a essa pergunta inicialoeol sujeito na
mesma rede de significagcdes, fazendo-o retorname&mo espaco dizivel, pois o sujeito
reafirma a importancia da tecnologia na reinverd@@scola e vé isso como algo possivel.
Assim, se por um lado, o0 sujeito deixa o sentidm@gar, por outro, ele o recupera, retoma.
Isso torna presente o movimento constante entygerdi&o e fechamento que constitui o
sujeito-autor em seu trabalho de textualizacgéo.

Assim, apesar de haver a instauracdo de novasopesstijeito (e, com ela, novas
formulacdes), o processo discursivo € o mesmap gae, por um efeito de memdria, essas
novas formulagdes se reestabilizam. O acontecimsninscreve no espaco da memoéria, mas
€ absorvido por ela, o que produz a conformac¢a&uitos e sentidos.

Essa compreensdo de acontecimento nos permiteavaagdiscussdo em torno da
constituicdo de uma autoria. Conforme ja destacaamssar dos deslizamentos de sentido,
nao houve acontecimento discursivo, o0 que nos perfirmar que ndo estamos diante de um
efeito-sujeito, mas de um sujeito-autor que, pekauBlizacdo, articula os discursos dispersos
e fragmentados na tentativa de conferir-lhes eeridade (efeito de).

Esse trabalho do sujeito se realiza em todos esrdiss, ainda que de modo diferente
conforme as condi¢des de producdo e a materialdiadiaguagem. Assim, acreditamos estar
diante de uma nova forma de constituicdo da autwiaiberespaco (a partir da analise

especifica de nossoorpug. Trata-se de uma autoria marcada principalmeie yma
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repeticdo que nao historiciza por que se limitalacsonar, recortar, reorganizar, colar o que
ja foi dito (em seu modo particular de producéo).

Conforme ja pontuamos anteriormente (e, inclusapeesentamos exemplos) lbegs
educativos apresentgpostsque ndo sao produzidos pelo sujeito-autor, magitia de outro
lugar. Essa pratica é bastante comum entre oanters, o que significa dizer que, nessas
condicbes de producdo, copiar é permitido. Sabeqgues se trata de uma copia porque
normalmente o professor-blogueiro informa a forg@dde o texto foi retirado.

Podemos dizer que o sujeito-autor ndo se inscren® dal quando faz apenas uma
transcricdo de algo que j& existia, ou seja, 8ash sua voz porque ndo expde seu trajeto de
sentidos, seu movimento interpretativo; produznassma espécie de censura do seu proprio
dizer, estanca-0. E como se dissessén“ha o que dizer, tudo ja foi ditdesse modo, o
sujeito-autorcopistaacentua a impressao de realidade do pensamentdoesajeito como
origem do dizer. A internet, concebida como um iseearquivo virtual, cria no imaginario
coletivo a impresséo de que “tudo” esta na redkeinfaresséo produz no sujeito a ilusédo da
completude e da totalidade, o que faz surgir teansd¢cdes na relacao sujeito/autor.

Essa desautorizagédo do dizer, ou seja, 0 ndo asserautor, acreditamos, deriva de
sentidos produzidos a partir da relagdo entre aPEDagogica e a FD Tecnoldgica. As
formulacdes do sujeito, interligando saberes deaanas FDs, reconfiguram a posicdo de
professor: ndo mais 0 missionario ou 0 técnico, mativulgador, ou seja, o professor-
blogueiro, situado no ciberespaco e falando dess®,|se coloca como aquele que, por estar
inserido no universo das novas tecnologias, tendever” de divulgar para os colegas as
novidades, descobertas. O professor-blogueiranagsirimpa pelo ciberespagco material para
0 seublog. A necessidade de atualizacado constantdldg € outro fator que motiva essa
pratica, pois afeta a relacdo quantidade/temposeja, ‘anula a demora, elide a espera,
instala o regime de urgéncia. Desfaz a necessidadenoldgica: individualiza e
instantaneiza(ORLANDI, 2001, p. 179).

Esse regime de urgéncia somado ao modo de umasaubditada para a reproducao e
a quantidade acaba por apagar a inscricdo do posfea ordem do politico; ha uma anulagéo
do sujeito, pois 0 processo préprio do conhecimergeus percursos sao substituidos por um
conhecimento tomado como produto a ser transport&@oconhecimento, assim, é
imobilizado, linearizado porque compreendido corangmissao/divulgacdo de um bloco de
informacoes.

Ao colocar-se como divulgador, o sujeito-autor esidis voltado para uma acao

comunicativa, ou seja, interessa espalhar, comyntoanar publico e, assumindo essa
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posicdo, o desejo da onipoténcia de um dizer weateforca. Os sentidos, assim, ficam
reduzidos a uma sucessao de fatos, a uma sérmntiidos; os sentidos sdo tomados como
dados, como transparentes e unos, o0 que fechaagoeppra a interpretacdo como se esses
fatos e conteudos nédo reclamassem sentidos.

Vejamos a sequéncia discursiva que segue:

SD410 texto que segue € a introducéo do trabalho gaenes discutindo
em sala de aula, este texto ndo é de minha aukirizjado a partir de uma
vasta pesquisa na internet sobre o tema abordadbndl deixarei odinks
para vocés. (Blog Informatica na Educacéo)

A formulacdo acima reafirma o que dissemos sobligusa do professor e sobre a
forma de autoria que esta se constituindo nesse nomtexto de tecnologias virtuais. O
professor, ainda que represente o lugar do sabaitaas sentidos como dados, os reproduz
sem questiona-los. Nega, desse modo, a dimendéa,cgolitica, ética que Ihe constitui.
Enquanto sujeito-autor, cabe ao sujeito produzirmaltiplicidade da repeticdo, a
(re)formulac&o em suas possibilidades de varianca.

Na formulacdo acima, o professor-blogueiro deir&rexer a ilusdo de totalidade
ligada a internet:criado a partir de uma vasta pesquisa na inteétnedbmo se tudo estivesse
ai, embora disperso, de forma impalpavel. Isso yragm modo de autoria baseado na
reproducao, pois dedoja existe, ndo hé lugar (nem tempo) para umaiautéetiva; tudo ja
foi dito. O blog, assim, comporta um recorte do que ja existe da, reomo parte de um
arquivo maior.

O sujeito-autor se limita a selecionar, organizatjcular e publicar aquilo que
constituira o arquivo do séalog. E nisto que consiste o trabalho do autor: produzinidade
do arquivo. Trata-se uma unidade da ordem do fordaaltécnica, da lingua tomada como
instrumento, pois os sentidos ndo deslizam, apseasstratificam, ndo ha historicizacao.
Trata-se da relacdo do sujeito com uma memoriangoefalha e que, por isso, coloca os
sujeitos ndo como “animais ideolégicos” (PECHEU®91, p. 152), mas como animais em
interacdo. A autoria, assimgéve ser pensada em relagdo ao publico, a mulifaice da
repeticdo e a quantidad€ORLANDI, 2001, p. 183) e o sujeito-autor como anposi¢cao que
realiza um trabalho de textualizacéo (transformalgidiscurso em texto) de outra ordem: do
texto ao texto, pois nesse trabalho ele toma aidimrgpmo instrumento e o sentido como

transparente.



115

O sujeito-autor, como ja dissemos, ndo é origensatdido (embora tenha a ilusédo
de); é preciso pensa-lo em relacdo ao seu oposigeio-leitor, pois € na relacdo entre um e
outro que o0s sentidos se constituem. Além dissope@samos 0 sujeito-autor como
determinado historicamente e a autoria como unmaltnabligadoao publico (divulgacéo,
multiplicacdo), € preciso compreender a naturesgaleelacdo entre sujeito-autor e sujeito-
leitor.

O percurso que fizemos até aqui em torno da ndedautoria nos instiga a refletir
sobre o lugar da interpretacédo, sobre sua relag@oacpolitico, o historico e o ideoldgico,
visto que b politico € o fato de que o sentido € sempre idigjdendo uma direcdo que se
especifica na historia, pelo mecanismo ideoldgiesda constituicAo(ORLANDI, 1996, p.
21-22). A interpretacdo, assim, expde 0s mecanisrdes controle dos discursos
institucionalmente desenvolvidos, de modo que elifess instituicdes, cada uma a seu modo,
impbem, tanto ao sujeito-autor quanto ao sujeitodle um modo de escrita/leitura
determinados, fazendo crer que os sentidos est@plems, constituidos definitivamente,
negando, desse modo, o carater de incompletudegimgem.

O sujeito-autor, determinado historicamente, tem leitor como seu podlo
correspondente. Do mesmo modo que o sujeito-auddetado pela sua inser¢cdo no social e
na lingua, também o leitor 0 é, o que resulta ngéexia de um modo de leitura determinado.
Também o leitor constroi sua identificacdo a pattrlugar social em que sua leitura se
define. Isso significa dizer que ele vai ocupar yosicao-sujeito em relacdo aquela ocupada
pelo sujeito-autor, podendo identificar-se comalando. Dizendo de outro modo, o sujeito-
leitor vai construir sua leitura a partir do segdusocial que pode ser semelhante ou ndo ao
lugar social do qual o sujeito-autor produz o sextat A leitura, assim, ao mobilizar
diferentes posicdes-sujeito, estabelece uma reldgdmterlocugédo no interior do espaco
simbdlico aberto pelo texto.

O sujeito-autor contempla o seu duplo — o leitoa-materialidade do texto. Isso se da
pelo mecanismo de antecipacdo, em que o sujeitw;atiado pelo imaginario, se coloca no
lugar do outro para alcancar o lugar em que est® @uespera. Assim, 0 sujeito-autor
institui, pela textualidade, um leitor virtual génciona como um seu duplo. A partir da
relacdo entre esse leitor virtual (Que esta no iindaiy do sujeito-autor e que se manifesta na
textualidade) com o sujeito-leitor efetivo (com sueterminacdes concretas) temos o efeito-
leitor, que se constitui na materialidade textaapartir dos gestos de interpretacdo daquele
qgue produz o texto e daquele que I€. Ai se cotdrorahistoria do dizer do autor e a
histdria de leituras do leitofORLANDI, 2006).
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Analisemos a imagem de leitor produzida na texdadle pelo sujeito-autor nas

sequéncias discursivas que seguem:

SD42 Dé a chance de seus alunos entrarem em contataugotipo de
estudo diferenciado. Vocé vai ver como isso podé€ana maneira como
eles enxergam os estudos. (Blog Informatica na &gia)

SD43 Os estudantes, por sua vez, podem usdlague como uma
ferramenta para a organizacdo dos seus portifdéoaprendizagens, para
documentar organizadamente seus projetos de apagedi, como
"cadernos virtuais", como uma trilha do seu deskiwento cognitivo,
como um concentrador das aprendizagens de comesididpraticas ou de
redes colaborativas de aprendizagem, etc... (Blagm#dendo em Redes de
Colaboracéo)

Na SD42 o sujeito-autor se dirige explicitamentepaafessor-néo-blogueiroDE a
chance de seus alunos.e, ao tratar de novas tecnologias, tenta corddma usar a
tecnologia no ensino. A formulagdo denuncia a immaglke um leitor resistente ao uso de
ferramentas tecnoldgicas, de modo que o sujeitm-agaliza um movimento argumentativo
para persuadi-lo:i$so pode mudar a maneira como eles enxergam odastAlém disso, a
expressdodé uma chancefaz intervir a imagem de um professor inflexive|utante, que
ndo abre espaco para novas formas de ensinar, a@peoduzir um carater negativo a figura
do professor, se configura também como um reclegedsuasao por parte do sujeito-autor.

Na SD43 constroi-se a imagem de um leitor que rmopeeende a finalidade da
relacdo ensino e tecnologia, pois 0 sujeito-autgressa uma necessidade de explicar
continuamente as expressoes que utiliza, buscandefeito de clareza, de transparéncia do
sentido. Assim, para explicar a fungéo dehlag, o sujeito-autor o compara a ugatierno
virtual” de modo a situar o professor no seu lugar: orldgaescola, para que assim ele possa
compreender o tecnoldgico pela via do pedagogiecseapa, ele compreende para que serve
um blog porque associa blog a um caderno. Isso revela a imagem de um leiter riio
domina e nao utiliza ferramentas tecnoldgicas rginen por isso, € preciso explicar de que
modo a tecnologia pode melhorar o ensino. E indards destacar que, enquanto na
formulacdo anterior o sujeito-autor dirigia-se darfa mais direta ao professor, nessa, ele fala
ao professor por meio dos alunos, daquilo que tslastes podem fazer conmbtng. Nesse
movimento, 0 sujeito-autor evita produzir a depe@do do professor em razdo de seu
desconhecimento com relacdo a tecnologia. Peloa@tprocura persuadi-lo através de um
movimento argumentativo que valoriza o conhecimeatordem do pedagogicorojetos de

aprendizagem, desenvolvimento cognitivo, conceatred aprendizagentc., reforcando-o
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e permitindo ao professor manter-se seguro no gar Ide dizer, ou melhor, de ler e, ao
mesmo tempo, convidado a experimentar/conheceiverso tecnoldgico.

Compreender a imagem de leitor marcada no dizeughito-autor significa dizer que,
ao interpretar, nos apoiamos na textualidade, male lembrar que o processo de
textualizacdo do discurso sempre se faz com falhBsra Orlandi (2001, p. 64)nd
textualizacdo do discurso, ha uma distancia nad@pehida, ha uma incompletude que marca
uma abertura do texto em relacdo a discursivida@®sso decorre que a textualidade abre
espaco para varias possibilidades de leitura, eentemhamos de reconhecer que'teatos
gue expbem mais o sujeito aos efeitos da discdesiei e, outros, menio8dem, p. 64), o que
resulta em diferentes efeitos-leitor.

A leitura, portanto, ligada ao modo como a dissainiside se textualiza, supde um
espaco simbdlico aberto, do mesmo modo que o tprtte sempre comportar outras
formulacbes. Neste sentido, todo texto, possuiqmmle deriva possiveis e abre para a
possibilidade de deslizamentos, indicando que stitranulacdes sdo possiveis.

O sujeito-autor, ao organizar o discurso, produzutdidade, ou seja, constroi um
efeito de unidade imaginario, em que o sujeitcseaoolocar como autor, se coloca na origem
do dizer e se responsabiliza pelo que diz. Sensimasemos, de um lado, um sujeito-autor
que representa a unidade do sentido formuladoutte,cum efeito-leitor, que representa a
unidade do sentido lidoTanto a funcédo-autor como o efeito-leitor atestam qo discurso o
gue existem sdo efeitos de sentidos variados, ™epedescontinuos, sendo sua unidade
construcdo imaginaria(idem, p. 65-66).

Ao pensarmos a autoria no ciberespaco, no casciispale nosseorpusde analise,
como repeticdo sem memoria porque ligada ao pykdiceproducdo e a quantidade, temos
um sujeito-leitor que produzird leituras homogéneas que o sentido é tomado como dado e
transformado em informagdo, conteudo. A ilusédo ddéacia se redimensiona na rede,
fazendo os sujeitos “esquecerem” 0s outros senpidssiveis. Estaciona-se assim no conforto
do ja-sabido, ja-lido, dos discursos possiveis.

Embora nossa pesquisa esteja voltada a figurauthr para pensar o processo de
autoria, é importante considerar a importancia eitod nesse movimento, visto que o
professor-blogueiro se dirige a outros professeresessa relacdo, institui sentidos sobre o
pedagogico. O leitor, assim, constitui o autorspe impde, pelo imaginario, determinacdes
a medida que, pelo imaginario, o autor tenta alandcleitor onde ele esta. Isso nos leva a
concluir que os sentidos sdo sempre “gerenciadagdininistrados e, que, portanto, a

interpretacdo ndo pode ser qualquer uma, embosa ges multipla.
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A leitura é determinada e gerenciada de formasdasi nas diferentes instituicbes. Na
escola, por exemplo, a leitura feita pelo professiuire status de verdade incontestavel, o
que acaba por fixar um sentido Unico e por fechpago para a interpretacdo. Assim, também
o0 sujeito-leitor, tal qual o sujeito-autor, se d@nsde forma ambigua: de um lado, o efeito de
livre determinacéo; de outro, a imposi¢éo de ddatexrdos sentidos e ndo outros.

Segundo Orlandi (2006, p. 43}pta leitura tem sua historia- disso decorre que ha
leituras previstas para um texto —tedo leitor tem sua historia de leitura 0 que atesta que
novas leituras sdo sempre possiveis. Essa detg@oinda leitura se d4 em virtude da
sedimentacdo histdrica dos sentidos a partir delicdes de producdo da linguagem e da
relacdo que um texto tem com outros textos. E detaedo entre a “histéria da leitura” e a
“historia de leitura do leitor” que se estabeleceompreensibilidade de cada leitor (e os
diferentes efeitos-leitor que dai resultardo).

Gallo (1994) defende que a relagéo entre estrigweontecimento (evento) cria um
“espaco cambiavglou seja, a dispersdo sempre deixa “buracos’stratera do texto e, estes
por sua vez, sdo preenchidos, saturados pelo;leigsse modo, produz-se o efeito-leitor.
“Assim, a textualizacdo se ‘fecha’, desde que hagataracdo desses espagos, no evento
discursivg. Neste sentido, o sujeito-autor se constitui danfh ambigua, visto que, ao
mesmo tempo em que ele tem, pelo texto, um espacbberdade e de ruptura, ele é
determinado pela intervencéo do sujeito-leitor@peiaginario), o que faz com que haja uma
forte determinacédo do sentido, de modo a evitaptura no discursol$so explica, por outro
lado, o fato de que cada texto tenha ‘seus leitofjestamente sujeitos que se identificam
com essa posicab)

Embora Gallo (1994, 2001) nao trate especificamdatequestdes de leitura (mas de
escrita), ela nos permite, a partir da reflexdoesalconstituicdo do autor, lancar a hipotese de
que o processo de constituicdo do leitor tambénudésem dois niveis diferentes. Num
primeiro nivel, teriamos o sujeito-leitor: aqueleegna leitura, se identificaria com a posicao-
sujeito do autor, de modo a apenas reproduzir oj@esta produzido, ficando relegado ao
mesmo espacgo dizivel. Num segundo nivel, teriamafedo-leitor, isto €, aquele que
desconstréi o funcionamento ideoldgico, fato que plermitiria ver que o sentido sempre
pode ser outro porque esta determinado pela ideolggé justamente neste lugar do outro
sentido que se constitui a interpretacdo. Issoeewid que a AD trabalha continuamente a
articulacdo entre estrutura e acontecimento, em a@glesujeitos estdo submetidos ao

estabilizado e ao irrealizado ao mesmo tempo, gsanetacao, sentidos e sujeitos se movem.
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Desse modo, ndo € propriamente no texto que sentacp as diferentes
possibilidades de leitura, mas na relacdo entidie e texto, ou seja, nesse espaco deixado
aberto e que articula estrutura e acontecimen®gcqatempla o ja-posto e o novo. Assim, de
acordo com Orlandi (2001, p. 69), ao tratar dagcBslaentre discurso e texto, temos 0 eixo
“organizacdo — textualizagdo — autoria” que mosp@, meio da formulacédo, a relacdo
“ordem — discursividade — sujeito”. E por meio dticalacio entre esses dois eixos que

resulta o efeito-leitor.



CONSIDERACOES FINAIS

As novas tecnologias digitais tém se tornado cagla mais presentes em nosso
cotidiano, especialmente com a emergéncia do apage, configurando novas relacdes
entre o0 sujeito, a escrita e 0 saber, o que ntigausa compreender as novas discursividades
decorrentes desse espaco, numa tentativa de npepretacao, produzir sentidos e acomodar
0 pensamento.

O universo pedagogico também é afetado pela oraepibgrespaco. Dessa relacéo,
resultou o dialogo entre diferentes redes de stgwfio que, por sua vez, regulam o dizer do
sujeito e a (re)producdo do sentido. Foi em toroadidcurso pedagdgico que nosso olhar
lancou luz, buscando explicitar os gestos de indgpao ligados aos processos de
identificacdo dos sujeitos, de onde os sentidasatar

O discurso pedagogico € pensado em sua relacam atisturso tecnoldgico, visto
gue o lugar de professor, determinado pelo sas#amaterializa, no/pelo discurso, éfogs
educativos. Taisblogs constituem a comunidade virtual denominada Blogsicitivos.
Assim, pelo gesto de interpretacdo do analistaprado no dispositivo tedrico-analitico,
mobilizamos saberes que circunscreveram os lindeed-D Pedagdgica — tomada como
dominante, mas que, dada a sua natureza heterog@nadicula com outras FDs, no caso
dessa pesquisa, com a FD Tecnoldgica.

E por meio doslogs que tivemos acesso as formulagdes do sujeitogsofe Este,
inscrito no ciberespacgo, estd submetido as suaasregy determinagbes, o que produz a
articulagcéao entre o lugar social de professor @garl social de blogueiro. Temos, portanto, o
sujeito professor-blogueiro enquanto “eu” que spragenta na enunciacdo e que pode
assumir, no/pelo discurso, diferentes posicoestsup® interior da FD dominante (dado o
modo como a ideologia afeta o sujeito).

Determinados ideologicamente (mas de modo desjgual) sujeitos encontram
maneiras diferentes de se subjetivar no interiorFBadominante, donde se originaram
diferentes posicdes-sujeito: a) da aderéncia, bhekitacdo, c) do encobrimento, d) da
resisténcia. Essas posi¢oes, por sua vez, revethspersdo constitutiva do discurso e abrem
para a possibilidade de reproducdo e movéncia elutides. E o conjunto dessas posicdes-
sujeito que da conta da rede de saberes que censté FD Pedagogica.
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Esse movimento de sujeitos e sentidos é determipeld ideologia e por relagbes de
poder institucionais que exercem pressao sobrgettagsumarcando para ele o que pode e 0
que nao pode ser dito, fazendo emergir, no/peloutis sentidos da ordem do ja-dito,
sedimentados, que, por sua for¢ca, acabam silerisgrtidos outros, negados, indesejados.
A escola e o ciberespaco, tomados como instituied@®rtanto, dotados de praticas sociais
reveladoras de seu modo de funcionamento, detemmindizer do sujeito funcionando como
forma de controle dos sentidos, ja que, pela disdaacédo de suas regras, fazem emergir, a
partir do imaginario (constituido no social), odngle professor-blogueiro no discurso.

O discurso pedagogico se configura como um discausoritario, em que a posi¢ao
de professor, legitimada socialmente, se impde ctamoele que sabe”. Ao ocupar esse
lugar, o professor se inscreve também no lugarieatista, tornando-se possuidor de um
saber cientifico que, reconhecido como tal, produgfeito de verdade, de validade e de
objetividade. Situado como discurso cientifico, gquga transmitir informacao, o discurso
pedagogico se reveste de um carater de neutralelggeduz para os sujeitos a ilusdo da
transparéncia e literalidade dos sentidos, redozasdsentidos a conteudos e fazendo parecer
gue eles estdo dados, naturalizados.

Esse discurso esta materializado lelogs produzidos por professores-blogueiros. O
discurso pedagogico, portanto, se insere no urveiscursivo virtual e ai € afetado por
saberes que vém desse outro lugar e que ressagnifiaede de sentidos da FD dominante.

O discurso tecnolégico, pensado a partir da emeigéto ciberespaco, também
adquire carater de neutralidade, pois ligado a wdarespecifico de fazer o conhecimento
circular, parece estar comprometido com a informaggpagando, desse modo, o sentido
enquanto forma material. Por envolver diferenteswas tecnologias de comunicacao — cada
vez mais presentes em diferentes setores da sdeied® discurso tecnoldgico se define
como discurso da novidade, da velocidade, da dedgeob da técnica. Posto desse modo,
exige que compreendamos seu modo de funcionamespecialmente por situar-se num
espaco de discursividades que precisa ser sighifica

E nesse universo, marcado pelos discursos pedagédernoldgico, que o professor-
blogueiro circula, (re)inscrevendo sentidos, praadz seu lugar de dizer.

Inserido no ciberespaco, o professor-blogueiroi@pat de uma comunidade virtual,
cuja tematica gira em torno do uso de novas tegradaa educacao. Isso significa dizer que,
inscrito nessa pratica, ele produz gestos de igao acerca da relacdo entre o pedagogico

e 0 tecnoldgico e tais gestos estdo marcados wargis Em nossa investigacdo, tentamos



122

apanhar esse movimento interpretativo do sujeite, qoterpelado pela ideologia, nao
reconhece seu assujeitamento.

A participacdo do professor na comunidade virtuaraa, pelo imaginario, a
identificacdo do sujeito, visto que ela represemtea forma de pertencimento e produz, ao
mesmo tempo, o reconhecimento desse pertencinfsgon, a nocdo de comunidade virtual,
pensada como espaco de conflitos entre sujeitest&ss, marcada pela virtualizacéo e pela
constituicdo de um territorio (funcional e simbd)icfoi fundamental para nosso estudo.
Além disso, a no¢do de comunidade virtual esténentiente relacionada a nog¢édo de FD; a
primeira, porém, marcando a relacédo do sujeito aamrdem social, e a segunda, a relacao do
sujeito com a ordem discursiva.

Ainda que osblogs sejam construcdes individuais, eles formam, emcsajunto, a
comunidade virtual Blogs Educativos. lilog €, portanto, o espaco onde o individual e o
coletivo se confrontam: de um lado a submisséo sapdidos produzidos no grupo, na
comunidade, e de outro, a possibilidade do supetduzir o seu dizer, um dizer no meio de
outros, sua possibilidade de singularizacao.

A insercéo na comunidade virtual produz formas @@role que se marcam no dizer
do professor-blogueiro. Nesse movimento de aberturdechamento, de dispersao e
contencao, o sujeito deixa entrever sua relacdoacoramoria. E aqui destacamos trés ordens
diferentes de memoaria ligadas ao modo como a g&umese realiza no discurso. A memaria
discursiva faz intervir saberes que retornam soforma de pré-construido e que sao
atualizados pelo sujeito em seu trabalho de taxagio. J& a memadria de arquivo revela a
relacdo do sujeito com um poder institucional cegula a formulacdo. Por fim, a memoria
metalica, constituida a partir de um constructoité&; envolve o processo de circulacdo dos
dizeres no discurso eletronico.

Essas diferentes formas de memoria produzem dfasemo processo de constituigao,
formulacdo e circulacdo dos sentidos e tambéem mafetafuncdo-autor, instituindo novas
formas de se pensar a nocéo de autoria no cibemdpaelo trabalho de textualizacdo que o
sujeito-autor confere um efeito de unidade ao ot nesse processo ele assume
determinada posi¢éo, conferindo para si tambéna eeridade (efeito de) que Ihe é dada a
partir da sua identificacdo com determinada redgedédos.

A autoria, processo de textualizacdo operado pgits-autor nosblogs educativos,
se reconfigura ao situar-se no ciberespaco, prodazino caso especifico de nossopus
um estancamento desse lugar de autoria, visto quej@to-autor realiza a selecéo,

organizacdo, articulacdo e publicacdo daquilo questdui o arquivo do seblog. Seu
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trabalho, assim, consiste em garimpar material pgkrnet para produzir a unidade do
arquivo. Trata-se de uma unidade da ordem do fogunaltoma a lingua como instrumento e
o sentido como conteudo, informacéo.

Nesse movimento do sujeito com a lingua, trabatha memoria que conformiza os
sujeitos, reestabiliza os sentidos, lineariza erdhscurso e produz a quantidade, a reiteracéo
do mesmo sob a ilusdo do diferente, do novo. O tacwnento, assim, é absorvido pela
memoria, fazendo sujeitos e sentidos construirens gercursos a partir do movimento
constante entre a movéncia e o retorno.

Desse modo, pensar a nogao de autoria implicou r@nger o funcionamento do

sujeito, do sentido, da memdria e da ideologiamwenso discursivo virtual.
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