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RESUMO

A presente pesquisa buscou compreender os desafios do ensino remoto
emergencial (ERE) no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Parte-se do
seguinte problema de pesquisa: quais os desafios do ensino remoto emergencial no
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia? A partir do problema desenvolve-se o
seguinte objetivo geral, analisar e compreender os desafios do ensino remoto
emergencial no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Para dar conta do
objetivo geral, foram organizados os seguintes objetivos especificos: Analisar a
constituicdo do ensino remoto emergencial na educagao de alunos com deficiéncia;
Discutir com as professoras os desafios do ensino remoto emergencial no
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Enquanto desenvolvimento
metodolégico, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo, tomando como
instrumento de pesquisa uma entrevista semi-estruturada. Participaram da pesquisa,
quatro professores, do género feminino, que atuam no Ensino Fundamental em uma
Escola Especial da rede Municipal de ensino no municipio de Porto Alegre, no Rio
Grande do Sul. Trata-se de docentes que atuaram na educagao de alunos com
deficiéncia durante o periodo do Ensino Remoto Emergencial. Observou-se que a
forma como cada uma das docentes desenvolveu o processo de ensino esteve
articulado a familia do/a estudante em um processo mediado, considerando-se as
especificidades do contexto de isolamento social. Para a manutengao do vinculo
escolar e a promocgao do desenvolvimento dos estudantes, as docentes destacam o
uso de recursos tecnologicos e seu devido manuseio na proposi¢cao de atividades de
interacdo e de desenvolvimento cognitivo. Com o ensino remoto emergencial, as
professoras tiveram que se reinventar, considerando as demandas do cotidiano.
Destaca-se neste processo, a énfase na manutencdo vinculo pedagdgico com os
alunos enquanto diferencial do planejamento da pratica docente para propiciar um
ambiente acolhedor, onde os alunos se sentissem respeitados, valorizados e
seguros, diante das incertezas do contexto sanitario.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; Alunos com deficiéncia; Inclusao.



ABSTRACT

This research aimed to comprehend the effects of Emergency Remote Teaching
(ERT) on the development of students with disabilities. The research is based on the
following research problem: What are the effects of Emergency Remote Teaching on
the development of students with disabilities? From this problem, the following
general objective was formulated: To analyze and understand the effects of
Emergency Remote Teaching on the development of students with disabilities. In
order to address the general objective, the following specific objectives were
organized: To analyze the establishment of Emergency Remote Teaching in the
education of students with disabilities; To discuss with teachers the effects of
Emergency Remote Teaching on the development of students with disabilities. For
the methodological approach, a qualitative study was conducted, utilizing a
semi-structured interview as the research instrument. The study included four female
teachers working in Elementary School at a Special School within the Municipal
education network in Porto Alegre, Rio Grande do Sul. These educators were
involved in educating students with disabilities during the period of Emergency
Remote Teaching. It was observed that the way each teacher managed the teaching
process was intertwined with the student's family in a mediated process, considering
the specificities of the social isolation context. To achieve this, the teachers
emphasized the use of technological resources and their proper handling in
proposing interactive and cognitive development activities. With Emergency Remote
Teaching, the teachers had to reinvent themselves and cope with the demands of
daily life. Maintaining a pedagogical bond with the students was the differentiating
factor for the teachers in creating a nurturing environment where the students felt
respected, valued, and secure.

Keywords: Emergency Remote Teaching; Students with Disabilities; Inclusion.
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1. INTRODUGAO

No decurso das ultimas décadas, a Educacédo Especial vem ampliando seu
espaco de interlocugédo na sociedade em razédo das Politicas da Educacgao. Sujeitos
com alguma marca fisica ou intelectual, que ndo eram inseridos no meio
educacional, em nosso presente, além de terem efetivado o direito a educacéo,
passam a frequentar escolas da rede publica de ensino. Trata-se da afirmagao
cidada daqueles que historicamente sdo marcados por processos de discriminagao
negativa, nas praticas sociais e nas politicas educacionais brasileiras.

Assim, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a
Educacdo Especial constitui-se enquanto “modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos portadores
de necessidades especiais” (Brasil, 1996, Art. 58°). Em 2015 foi instituida a Lei n°
13.146 que estabelece a Lei Brasileira de Inclusdo - o Estatuto da pessoa com
deficiéncia, assegurando e promovendo, “em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, Art.1°). Na referida Lei é destacado
que toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades como as
demais pessoas e néo sofrera nenhuma espécie de discriminagdo (BRASIL, 2015).

Considerando esses principios legais, tem-se afirmado direitos sociais
fundamentais, dentre eles, a educacao de pessoas com deficiéncia, a partir de um
movimento internacional que busca efetivar a constituicdo cidada a todos os sujeitos.
Trata-se de uma mobilizagdo ampla que, entre outros aspectos, assenta-se em uma
perspectiva de justi¢ca social. A justi¢ca social € fundamental para garantir que todos
0s sujeitos tenham as mesmas possibilidades dentro da sociedade e busca diminuir
a desigualdade promovendo a inclusédo de grupos minoritarios, construindo uma
sociedade em que todos possam desfrutar de dignidade e liberdade visando

oportunidades igualitarias. Segundo Fraser (2002):

A abordagem que proponho requer que se olhe para a justica de modo
bifocal, usando duas lentes diferentes simultaneamente. Vista por uma das
lentes, a justica € uma questédo de distribuicao justa; vista pela outra, € uma
questdo de reconhecimento reciproco. Cada uma das lentes foca um
aspecto importante da justica social, mas nenhuma por si s6 basta. A
compreensao plena s6 se torna possivel quando se sobrepdem as duas
lentes. Quando tal acontece, a justiga surge como um conceito que liga
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duas dimensdes do ordenamento social — a dimensao da distribuicdo e a
dimensé&o do reconhecimento (FRASER, 2002, p. 11).

Em vista deste organograma da justica social, durante minha formacdo no
curso de Pedagogia, tive vivéncias em disciplinas que contemplam a tematica da
Educacgao Especial e da politica de inclusao escolar. Entre essas disciplinas, destaco
o Estagio de Docéncia |, que foi realizado no campo da Educagéo Especial, em uma
escola especial da rede municipal de educacgédo de Porto Alegre no ano de 2021.
Naquele ano, o mundo estava passando por um momento muito especifico, a
Pandemia de Covid-19.

A Covid-19, causada pelo virus SARS-Cov-2 — transmitida de forma rapida
pela boca ou nariz — a partir de pequenas particulas liquidas, acabou tomando uma
propor¢cao de pandemia mundial e instituiu a necessidade de restricdo de contatos
sociais por aproximadamente dois anos. A pandemia, sem duvidas, gerou grandes
impactos na sociedade, tanto pela grande quantidade de mortos — cerca de 7
milhdes no mundo e mais de 600 mil no Brasil —, quanto em questdes psicoldgicas,
efeito de preocupagdes financeiras, ansiedade, estresse, crises de panico e
depressao. A falta de interacdo social com amigos, familiares e até mesmo com
vizinhos acabou transformando rotinas e experiéncias de vida.

A quarentena, enquanto medida sanitaria de isolamento social, que
inicialmente seria por apenas 15 dias, passou a ser estendida por aproximadamente
dois anos em nosso pais e causou um importante impacto na sociedade. Além das
sequelas deixadas pelo virus, milhares de pessoas ficaram impossibilitadas de ir
trabalhar e perderam seus empregos, ampliando assim as condi¢gdes de
desigualdade social, pobreza, fome e desemprego. Segundo dados divulgados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mais de 15,2 milhdes de
pessoas ficaram desempregadas no Brasil apenas no primeiro trimestre de 2021, e
17,9 milhdes de pessoas estdo em situagdo de extrema pobreza em 2021, o que
equivale a cerca de 8,4% da populacéo.

Além dos impactos sociais, também as questbes politicas, econémicas e
culturais implicaram em uma situagao adversa. Para as autoras Kraemer et al (2022)
um periodo atipico, complexo e de dificil analise dos efeitos de uma forma de vida

organizada a partir da necessidade de restricdo de contatos fisicos.
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Quando olhamos para o que vivenciamos com essa pandemia, nado pensamos
apenas nos desafios que o virus pode causar em termos de doenga, mas também
na ampliagao gradativa da injustica e da desigualdade. A maneira como 0s governos
lidaram com o enfrentamento do virus em cada pais e sobretudo na compra das
vacinas contra a Covid-19, teve efeitos sociais relevantes — especialmente para
grupos sociais em situacdo econdmica adversa —, que sentiram os impactos de
uma sociedade extremamente desigual.

Isso reflete no privilégio de quem conseguiu trabalhar de casa sem ter que sair
para nao correr o risco de se expor ao virus, na complexidade de questdes
enfrentadas por aqueles que necessitaram expor-se ao risco de contagio. Centenas
de artistas impossibilitados de apresentar suas obras, passaram a buscar diferentes
formas de se manter conectados com seu publico, o que por sua vez, fez surgir lives
e videos em massa nas redes sociais. O impacto global na economia mundial, a
elevagdo no custo de vida, constituiram algumas das dificuldades vivenciadas por
importante parcela populacional.

Os efeitos da pandemia na Educacdo nao foram diferentes. Com a
necessidade de isolamento social, as atividades educacionais realizadas em
instituicdes escolares publicas e privadas, de modo presencial foram suspensas.
Com isso, professores tiveram que se reinventar e adaptar-se ao novo modelo de
ensino denominado ensino remoto emergencial. Isso fez com que os professores
necessitassem dar conta da continuidade do processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes, mesmo em condigdes de saude publica e de
economia nacional complexa.

No campo da Educacdo, distintos fatores sao relevantes para o
desenvolvimento dos estudantes, entre eles, destaca-se a intencionalidade
pedagogica. Intencionalidade pedagodgica compreende a capacidade de estabelecer
objetivos diretos e claros e construir estratégias pedagodgicas adequadas, recursos
didaticos e avaliagbes com o propdsito de auxiliar o desenvolvimento integral dos
alunos. Assim, ela esta implicada com a agao consciente e planejada do educador
com o processo de ensino e aprendizagem em buscar e estimular a participagao
efetiva dos alunos em sala de aula, autonomia e senso critico na construgao dos

seus conhecimentos. Pastoriza defende que:
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No campo da ‘intencionalidade pedagdgica® ha que se trabalhar
‘pedagogicamente’ a opgédo tomada. Por exemplo, neste caso, eu poderia
optar e justificar o modelo de avaliagdo por prova uma vez que desejo
fornecer um tempo-espago no qual os estudantes sejam exigidos a mobilizar
seus conhecimentos sem outros interferentes materiais externos. Ou, ainda,
poderia optar por essa proposta por considera-la interessante para analisar
a capacidade dos estudantes (re)organizarem o0s conhecimentos
desenvolvidos durante as aulas em uma situagdo que lIhes exija adaptagao
frente a situagdes inesperadas (questdes), num contexto de independéncia
intelectual (individualmente) e sobre determinado nivel de pressdo (com
tempo determinado, sob a vigilancia docente etc.). (PASTORIZA, 2022, p. 4)

Por meio da intencionalidade pedagdgica, o professor traga possibilidades
estratégicas no desenvolvimento de atividades especificas e em vista de identificar
os conhecimentos e habilidades do processo de aprendizagem dos estudantes. Isso
requer o uso de recursos didaticos apropriados como materiais audiovisuais, livros,
jogos educativos, etc, considerando as experiéncias pedagogicas e facilitando a
compreensao dos conteudos.

Entretanto, tendo em vista que a intencionalidade pedagodgica mobiliza distintos
recursos, meios e processos, compreende-se que, no contexto da pandemia, ela
passou a ser significativamente prejudicada, considerando as possibilidades restritas
de interacdo e de mediagcdo pedagogica. No Estagio de Docéncia |, pude vivenciar
os desafios do desenvolvimento da intencionalidade pedagdgica na educagao de
sujeitos com deficiéncia. Entre distintos aspectos — dificuldade de acesso e de
participagdo em plataformas digitais, as condi¢gdes socioeconédmicas das familias e a
conectividade — percebi diariamente, no planejamento pedagdgico, a
secundariedade da educacgao e da pratica pedagogica na compreensao da familia,
quanto aos aspectos que englobam o desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia.

Diante da situacdo que foi estabelecida, as realidades de muitas familias
ficaram evidentes, entre elas, falta de recursos eletronicos, internet, luz e até mesmo
a falta de motivagcdo para o ensino remoto emergencial. Entre os relatos das
familias, algo que marcou a minha experiéncia pedagdgica durante o estagio, e que
me motivou a realizar a presente pesquisa, estd na auséncia de credibilidade no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes com deficiéncia. Muitas familias de
estudantes com deficiéncia reconhecem a escola apenas como um lugar de
socializagdo e ndo como um ambiente de desenvolvimento académico da criancga.
Este aspecto, concretiza uma importante fragilidade na participagcado efetiva da

crianga com deficiéncia nas propostas pedagdgicas apresentadas pelo docente.
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Segundo Nunes (2020) as escolas ndo sao apenas lugares de ensino e
aprendizagem, mas também de alimentacgao, de socializagdo e de apoio emocional
para criangas e adolescentes. As criangas necessitam desse espago para se
expressarem de diversas maneiras e, assim, desenvolverem-se de forma dinamica
e ludica. Com o afastamento presencial da sala de aula, muitas escolas optaram
pela manutengao de vinculo por chamadas de video individual ou em grupo com os
estudantes. Durante a minha pratica de estagio, observei que muitas maes relataram
que quando eram realizadas essas chamadas, os estudantes se desorganizam e
muitos apresentavam crises de ansiedade pela falta da vivéncia escolar.

Silva (2020) ressalta a evidéncia da singularidade do ensino remoto enquanto
uma proposta emergencial que se apresenta como desafiadora. O ensino remoto
passou a reconfigurar o espago da escola, estabeleceu novas dinamicas ao papel
dos profissionais e as relagdes estabelecidas entre a mediacdo dos pais na

escolarizagao dos filhos por meio das tecnologias. A autora também destaca que:

E preponderante considerar que a proposta do Ensino Remoto minimiza os
danos da auséncia de aulas presenciais provocada pela pandemia. Porém,
muitos estudantes ndo possuem celulares. Os pais sdo os representantes
nos grupos das turmas, o que leva a baixa participacdo, seja pela idade
ainda inadequada para uso das ferramentas, seja pela impossibilidade
financeira de ter acesso a internet. Também, se faz necessario compreender
que o uso do celular para fins educacionais é recente e ainda pouco
dissipado no contexto das escolas publicas do nosso pais. (SILVA, 2020,

p.10)

Tendo em vista as experiéncias complexas vivenciadas no Ensino Remoto
Emergencial, em especifico no que diz respeito ao campo da Educacgao Especial, o
tema da presente pesquisa abarca os desafios do ensino remoto emergencial no
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, a partir da percepgao docente. Para tal,
parte-se do seguinte problema de pesquisa: quais os desafios do ensino remoto
emergencial no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia? Em vista do
problema de pesquisa, desenvolve-se o seguinte objetivo geral, analisar e
compreender os desafios do ensino remoto emergencial no desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia.

Para dar conta do objetivo geral, foram organizados os seguintes objetivos
especificos: a) Analisar a constituicdo do ensino remoto emergencial na educagao
de alunos com deficiéncia; b) Discutir com as professoras os desafios do ensino

remoto emergencial no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Destacados
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esses aspectos iniciais da presente pesquisa, passo na sequéncia a apresentar a
fundamentacéo tedrica em vista de estudos e pesquisas desenvolvidas sobre a

tematica aqui abordada.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Em 2020, com a pandemia mundial de coronavirus, a sociedade teve que se
modificar e adaptar-se a uma nova realidade de restricdo dos contatos sociais. Essa
emergéncia sanitaria trouxe significativos impactos para diversos setores sociais,
entre eles, a educacdo. Com as modificacbes necessarias para o enfrentamento do
virus, entre elas, as de ordem sanitaria, a quarentena, enquanto medida de
isolamento social, inicialmente prevista por quinze dias, passou a ser instituida pela
Lei n.° 13.979 de 6 de fevereiro de 2020, que dispde sobre as medidas para o
enfrentamento da emergéncia de saude publica, onde é previsto que a quarentena

compreende:

Il - restricdo de atividades ou separagdo de pessoas suspeitas de
contaminagdo das pessoas que nao estejam doentes, ou de bagagens,
contéineres, animais, meios de transporte ou mercadorias suspeitos de
contaminagdo, de maneira a evitar a possivel contaminacdo ou a
propagacéao do coronavirus (BRASIL, 2021, Art.2°).

A referida Lei, em seu artigo 3° também sugere que para o enfrentamento a
saude publica as autoridades poderdo adotar, as seguintes medidas: isolamento,
quarentena e agdes clinicas como exames médicos, testes de laboratérios, coletas
de amostras clinicas e a vacinagdo. O paragrafo lll, também destaca o uso
obrigatério de mascaras de protegao individual em lugares fechados e coletivos.

A partir das medidas sanitarias para o enfrentamento da pandemia de
Covid-19, foram instituidos decretos nacionais, estaduais e municipais que
estabeleciam a necessidade de restricdo social e com isso, o fechamento de
instituicdbes escolares. Diante do cenario pandémico, estabeleceu-se o0 ensino
remoto emergencial, enquanto alternativa a continuidade das atividades escolares.
Segundo o Decreto n.° 55.465, de 5 de maio de 2020, o Ensino Remoto Emergencial
foi definido como uma modalidade temporaria de ensino, que deveria ser realizada
por meio de ferramentas tecnoldgicas e plataformas digitais.

Lima (2020) ressalta que as escolas precisaram estar atentas as diretrizes que
orientaram o ensino remoto emergencial, principalmente no que compreende as
atividades e recursos didaticos acessiveis a todos os alunos, independente da sua
condigdo socioecondmica ou das suas experiéncias com a tecnologia. Dito de outro

modo, em vista da efetivagao de condigdes de participagcao e de desenvolvimento de
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todos os estudantes, as escolas foram convocadas a garantir que as atividades
pedagogicas promovessem a todos os alunos acesso as tecnologias, como
computadores, celulares, tablets e outros recursos disponiveis, em vista da
promog¢ado da mediagdo pedagogica. Em reportagem publicada na Revista Matria,

destaca-se que "As vezes o professor quer trabalhar um determinado contetdo, que

se fosse presencialmente, estaria do lado do aluno ajudando a fazer a atividade. Na
forma remota ele ndo consegue ter essa interagdo e o aluno ndo consegue fazer
essa atividade"

Para a especialista, o aumento das desigualdades e da pobreza também
impactaram o ensino: "Fiz uma pesquisa e a gente constatou que as desigualdades
sociais que se ampliaram enormemente no pais também se reproduzem no acesso
a educacao, principalmente dessa parcela mais vulneravel que sdo as pessoas com
deficiéncia. Cerca de 90% das pessoas com deficiéncia no Brasil € pobre ou
extremamente pobre, e mais de 90% € matriculada na educacao basica publica.
Para quem tem deficiéncias mais severas, a desigualdade triplicou a poténcia",

pondera. As autoras Kraemer et al (2022) compreendem que:

Em nosso pais, desde antes da pandemia, distintas camadas de
vulnerabilidade social eram inscritas em politicas compensatorias; porém
com a necessidade de isolamento social instituida pela propagacgéo
exponencial da Covid-19, uma importante parcela populacional passou a
enfrentar condi¢cdes econdmicas mais agudas. (2022, p. 3)

Silva (2020) ressalta que as escolas precisaram estar atentas ao fato de que o
ensino remoto emergencial ndo poderia substituir as aulas presenciais, ja que essa
modalidade de ensino compreende uma limitagdo temporal em relagcéao a interagao
social e a construgao coletiva do conhecimento. Sabemos que durante o Ensino
Remoto, distintas lacunas de socializagdo entre colegas, familias e amigos foram
sendo instituidas. Assim, foi necessario que as escolas trabalhassem em conjunto
com os alunos e as familias para garantir que o vinculo pedagdgico nao se

perdesse, mesmo em condigdes complexas e adversas. Segundo Carvalho et al

Superar as dificuldades é um desafio que envolve escola, familia e
professor, tanto do ensino regular quanto da sala de Atendimento
Educacional Especializado. A unido de todos os envolvidos no processo
educacional dos alunos, torna a educacéo inclusiva possivel e mais eficaz,
cada um cumprindo com suas tarefas e juntos formando uma equipe
colaborativa para o sucesso do aluno (2021, p. 18).
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Dentro da cidade de Porto Alegre, com o intuito de garantir o direito de
aprendizagem de milhares de alunos da rede publica de ensino, a Prefeitura
Municipal instituiu regulamentos em vista do desenvolvimento do ensino remoto
emergencial no municipio. O Decreto n.° 20.570, de 16 de marco de 2020, destaca a
suspensio das atividades escolares presenciais como uma das medidas preventivas
ao contagio pelo coronavirus. Por meio do referido Decreto, foi publicada a
Resolugéo n.° 008, de 31 de margo de 2020, que trata das orientagdes do ensino
remoto emergencial para as escolas da rede municipal de Porto Alegre. Na
Resolugao sao instituidas orientagdes para os professores utilizarem recursos
digitais e pedagodgicos para a realizagcdo de atividades que possibilitem a
continuidade do processo de aprendizagem dos alunos de modo remoto.

Com a proliferagdo da Covid-19, ndo foi possivel retornar as atividades
presenciais como previsto, por isso, foi publicado o Decreto n.° 20.811 que prorrogou
a suspensao das atividades presenciais na rede municipal de Porto Alegre até o final
do ano de 2020. Com essa extensao temporal, o ensino remoto emergencial
efetivou-se enquanto modelo pedagdgico propicio a manutengao do vinculo e das

atividades pedagdgicas. Camizao et at (2021) entende que:

A acdo pedagdgica do professor de educacdo especial requer o
acompanhamento diferenciado, que atenda as necessidades dos
estudantes PAEE. A identificacdo dessas necessidades a distancia torna-se
uma tarefa quase impossivel. O desafio aumenta sua implementagdo no
contexto de pandemia, porque o trabalho desse professor compreende
essas especificidades. (CAMIZAO et al, 2021, p. 14)

Segundo Camizdo et al (2021) o ensino remoto foi a saida encontrada, no
entanto, ele é absolutamente seletivo, o que indica que a sua organizagédo diz
respeito tanto a implementacao das aulas on-line quanto a adaptagao das condigbes
sociais adequadas. Os autores também destacam que o professor da educagao
especial precisa estabelecer outros tipos de vinculos pedagdgicos com os
estudantes, de forma geral, a educagao precisa estar sensivel as condi¢gdes dos
alunos e entender que os estudantes que aparecem nas telas digitais ndo séo os
mesmos que estavam sentados nas carteiras das escolas.

Para as autoras Kraemer et al (2022) o espacgo escolar, onde a vida de criangas

e jovens se faz presente de modo distinto, intenso, criativo e dinamico, nao



19

consegue ser traduzido ou capturado pelas telas de transmissdo. Para além de sua
estrutura fisica, curricular, pedagdégica e formativa, ele se organiza como lugar que
preserva um formato préprio para o desenvolvimento da vida de sujeitos em
formagédo. Diante da realidade que era vivida naquele momento, as medidas legais
adotadas pela Prefeitura Municipal de Porto Alegre buscaram garantir a continuidade
do processo de aprendizagem dos alunos, assegurando o acesso de todos os
alunos.

De acordo com Souza e Dainez (2006) vivemos no contexto da pandemia a
complexidade e a diversidade de uma situacio inédita, marcada por um virus ainda
pouco conhecido, que se propagou rapidamente e afetou a dindmica da vida social.
A Pandemia de Covid-19 apresentou varios desafios para a area da educacdo. O
fechamento de escolas, universidades publicas e privadas acarretaram em uma
onda de incertezas de como seria a educagdo diante de um cenario atipico. A
reinvencao das praticas pedagodgicas em uma articulagao restrita com a tecnologia
possibilitou que outras mediagdes pedagdgicas pudessem ser efetivadas. A era
digital impbés-se nas nossas vidas, na economia, na cultura e na sociedade, e
também na educagdo. Nada foi programado. (NOVOA; ALVIM, 2022)

Um dos desafios para o ensino remoto emergencial foi deslocar a educagao do

ambiente escolar para as habitagdes de cada estudante. Conforme Greene (1982):

Primeiro, € preciso dizer que a “casa” é o contrario da “escola.” Em casa,
estamos entre iguais; na escola, entre diferentes; e o que nos educa é a
diferenca. Em casa, estamos num ambiente privado; na escola, num
ambiente publico: e ndo pode haver educacgao, se alguma coisa comum nao
acontecer num espago publico. (GREENE, 1982, apud NOVOA e ALVIM,
2022, p. 6)

Segundo Alvim e Névoa (2022) em casa, estamos num lugar que é nosso; na
escola, num lugar que € de muitos: e ninguém se educa sem iniciar uma viagem
juntamente com os outros. A grande vantagem da escola € ser diferente da casa.
Por isso, é tdo importante a colaboragao entre a escola e as familias, porque sao
realidades distintas e ganham, uma e outra, com essa complementaridade. E esse
também foi um dos fatores que pesaram durante a pandemia, como manter-se
conectado com as familias e transferir conteudos, aprendizagens e habilidades que
s6 seriam aprendidas dentro da escola? Os autores também afirmam que é preciso

dizer que as tecnologias, por si s6, ndo educam ninguém. Em outras palavras, uma
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visao atenta aos efeitos da pandemia sinaliza, ao contrario do que as vozes que
advogam pelo fim da escola querem concluir, o valor extraordinario e insubstituivel
da escola, como instituicdo histérica e social [...] (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014
apud KOHAN, 2020)

A educacédo de alunos com deficiéncia constitui um segmento educacional
bastante afetado pela pandemia de COVID-19, pois esta contempla demandas
especificas de desenvolvimento dos estudantes, sendo a presencialidade, uma das
demandas necessarias ao desenvolvimento. No cenario pandémico presenciado
pelo mundo com a proliferagdo do virus da Covid-19 dos anos de 2020 até 2022, os
alunos com deficiéncia e suas familias, assim como todos os estudantes do Brasil,
encontraram desafios durante o ensino remoto emergencial. Muitos estudantes
dependiam de apoios, estratégias pedagogicas especificas e individuais para a
participacédo das atividades produzidas pela pratica pedagdgica no desenvolvimento

do calendario escolar. Para os autores Carvalho et al (2021):

[...] evidenciamos, que a educagédo inclusiva continua sendo um desafio
para todos os envolvidos: escola, professores, pais e/ou responsaveis, e
que com a presenga da pandemia, as escolas tiveram que adotar o ensino
remoto. Tal situacdo agravou ainda mais, visto que os alunos com
necessidades educacionais especiais necessitam de um apoio mais
especifico para realizarem suas atividades online. (2021, s/p)

Os desafios enfrentados durante o ensino remoto emergencial sdo de
diferentes ordens, dentre eles, destaca-se a falta de capacitagcao dos professores em
de individualizar praticas e promover o desenvolvimento das necessidades
especificas dos alunos, em vista da promog¢ao de suas aprendizagens de maneira
significativa. A falta de informagdo e acompanhamento avaliativo do
desenvolvimento de cada aluno fazem parte dos efeitos que pressuponho a
dificuldade dos professores durante o Ensino Remoto Emergencial.

Os autores Carvalho et al (2021) ressaltam que é preciso que a escola
assegure ndo somente o acesso desses alunos a ela, mas também condi¢des para
permanéncia e prosseguimento dos seus estudos em todas as etapas do ensino até
a sua conclusdo. Considerando que a presente pesquisa busca analisar os desafios
do ensino remoto emergencial no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, a
partir dos seguintes objetivos especificos do trabalho se dividem em: a) Analisar a

constituicdo do ensino remoto emergencial na educagao de alunos com deficiéncia;
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b) Discutir com as professoras os desafios do ensino remoto emergencial no
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, apresento na secgédo seguinte os

aspectos metodologicos da pesquisa.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa realizada compreende uma analise sobre os desafios do ensino
remoto emergencial no desenvolvimento de alunos com deficiéncia, pelas
percepcoes de professores que atuam no campo da Educacido Especial de uma
escola da rede municipal de educacédo de Porto Alegre. Trata-se de uma pesquisa
de cunho qualitativo. Segundo Godoy (1995) na pesquisa qualitativa encontram-se
variados tipos de investigagdo, apoiados em diferentes quadros de orientagcéo
tedrica e metodoldgica. A partir dessa compreensao, foram realizadas entrevistas
semi-estruturadas com docentes que atuam no campo de conhecimento da
Educacao Especial, com alunos com deficiéncia. Para Flick (2007) a pesquisa
qualitativa trabalha essencialmente com dois tipos de dados: os dados verbais sao
coletados em entrevistas semi-estruturadas ou como narrativas, as vezes utilizando
grupos.

Godoy (1995) destaca o desenvolvimento da pesquisa qualitativa, a partir de
um relato histérico acerca de como a abordagem de investigagao foi se tornando

parte das ciéncias sociais. Segundo a autora:

O estudo sociologico de Frédéric Le Play (1806-1882) Les ouvriers
européens, publicado em 1855, sobre as familias das classes trabalhadoras
da Europa, pode ser citado como uma das primeiras pesquisas a usar a
observacéo direta da realidade. A partir dos dados coletados em inumeras
viagens que realizou pela Europa, Le Play desenvolveu uma série de
monografias de familias “tipicas" da classe trabalhadora, identificadas entre
pessoas que exerciam determinadas ocupagbes. Do ponto de vista
metodoldgico, ele inovou ao desenvolver um estudo comparativo dessas
monografias. (GODOY, 1995, p. 59)

A autora também enumera um conjunto de caracteristicas que sao essenciais
para identificar um trabalho de cunho qualitativo, entre elas estdo, o ambiente
natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental,
0 cunho descritivo da pesquisa qualitativa, a preocupagao do investigador com o
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida e a utilizagdo do enfoque
indutivo na analise de seus dados. Por desempenhar um papel fundamental na
expansao do nosso conhecimento, a pesquisa qualitativa permite medir os dados
produzidos pelo pesquisador e possibilita aprofundar as experiéncias, opinides e

implicagdes das pessoas sobre o0 assunto estudado.
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Com o objetivo de capturar as experiéncias dos participantes, suas
sensibilidades e subjetividades, a abordagem de cunho qualitativa explora as
complexidades e as interagbes sociais que fazem parte do cotidiano dos sujeitos.
Por meio de métodos como entrevistas, seja ela semi-estruturada, tem como um dos
objetivos construir um conhecimento profundo e uma compreensdo mais completa.
Para Duarte (2004) analisar entrevistas € uma tarefa muito complicada e exige muito
cuidado com a interpretacao, a construgao de categorias, e principalmente, com uma
tendéncias bastante comum entre pesquisadores: de debrucar-se sobre o material
empirico procurando extrair elementos que confirmem suas hipoteses.

Para a presente pesquisa, foi desenvolvido um questionario semi-estruturado
para a realizagdo da entrevista com os docentes. Este questionario objetivou
possibilitar a compreensao sobre os desafios do ensino remoto emergencial para o
desenvolvimento de alunos com deficiéncia. Do ponto de vista metodoldgico, a
melhor maneira para se captar a realidade é aquela que possibilita ao pesquisador
colocar-se no papel do outro, vendo o mundo pela visao dos pesquisados (GODOQY,
1995). Segundo Duarte (2004), realizar uma entrevista; sobretudo se for
semi-estruturada, abertas de histérias de vida etc. ndo € uma tarefa banal; propiciar
situacdes de contato, ao mesmo tempo formais e informais, de forma a “provocar”
um discurso mais ou menos livre, mas que tenha os objetivos de pesquisa e que
seja significativo no contexto investigado e academicamente relevante, € uma tarefa
bem mais complexa do que parece a primeira vista. Cabe destacar que as perguntas

utilizadas para as entrevistas estdo em anexo. Duarte (2004) afirma que:

A realizacdo de uma boa entrevista exige: a) que o pesquisador tenha muito
bem definidos os objetivos de sua pesquisa (e introjetados — ndo é
suficiente que eles estejam bem definidos apenas “no papel’); b) que ele
conhega, com alguma profundidade, o contexto em que pretende realizar
sua investigacdo (a experiéncia pessoal, conversas com pessoas que
participam daquele universo — egos focais/informantes privilegiados —,
leitura de estudos precedentes e uma cuidadosa revisdo bibliografica sdo
requisitos fundamentais para a entrada do pesquisador no campo); c) a
introjecao, pelo entrevistador, do roteiro da entrevista (fazer uma entrevista
“ndo-valida” com o roteiro é fundamental para evitar “engasgos” no
momento da realizagdo das entrevistas validas); d) segurangca e
auto-confianga; e) algum nivel de informalidade, sem jamais perder de vista
os objetivos que levaram a buscar aquele sujeito especifico como fonte de
material empirico para sua investigacao. (DUARTE, 2004, p. 216)
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Considerando os aspectos metodologicos que constituem a presente pesquisa,
passo na sec¢ao seguinte a apresentar os sujeitos que contribuiram com o estudo

aqui apresentado.

3.1. Sujeitos da Pesquisa e Espagos

Para a realizagcdo da producdo de dados para a presente pesquisa,
primeiramente contei com o apoio de uma Escola Municipal Especial de Ensino
Fundamental, localizada no municipio de Porto Alegre. A escola conta com um total
de 60 funcionarios, entre eles 42 sao professores titulares e contam com mais de
130 alunos divididos entre ciclos. A escola trabalha com o sistema de ciclos, para
Alavarse (2009) com os ciclos, foi introduzido uma diferenciagdo, uma polarizagéo
com a ideia imanente a seriagédo, de que ao final de cada ano letivo a avaliagédo seja
sinbnimo de aprovagao ou reprovacao de cada aluno, relevando-se a nogcao de que
o transcurso da escolarizagdo nao seja condicionado por ameagas ou reprovagoes,
mas que seja “automatico”, fluido ou ainda continuada.

A escola também conta com alguns projetos que sdo desenvolvidos para
auxiliar no desenvolvimento dos alunos, como ambiental, atividades de vida diarias
(AVD’S) que abrangem atividades do dia-a-dia como higiene, alimentacao e etc.,
artes, inovagao, tecnologia assistiva entre outras. Além de atividades especializadas
como artes, musica, educacéo fisica e multilinguagem.

No processo de pesquisa, foram consideradas as normas da ética de pesquisa
em Educacéao, conforme indicou o plenario do Conselho Nacional de Saude em sua
592 Reunido Extraordinaria, realizada nos dias 6 e 7 de abril de 2016, que gerou a
Resolucdo n°. 510 (BRASIL, 2016). A ética em pesquisa implica o respeito pela
dignidade humana e a protecéo devida as/os participantes das pesquisas cientificas
envolvendo seres humanos. Nesse sentido, o agir ético das/dos pesquisadoras/es
demanda agao consciente e livre das/os participantes.

Participaram da pesquisa, quatro professores, do sexo feminino, que atuam na
EMEEF e tiveram experiéncias dentro do periodo do ensino remoto emergencial
com criancas com deficiéncia. Seus nomes verdadeiros ndo serao revelados, com o
intuito de preservar o anonimato. Sendo assim, serao referenciados como Professor
A, B, C e D. Abaixo apresento uma tabela detalhando suas idades e o tempo de

atuacao na educacao especial de cada participante:
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Tabela 1 - Idade e tempo de atuacdo na Educacdo Especial das docentes entrevistadas

Idade Tempo em que atua na
educacgao especial
Professora A 40 anos 3 anos
Professora B 51 anos 32 anos
Professora C 58 anos 5 anos
Professora D 52 anos 22 anos

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Acerca da formacdo das entrevistadas, as informacgdes destacadas sao as

seguintes:

Tabela 2 - Formacio académica das doscentes entrevistadas

Formacgao académica

Professora A

Formada em Pedagogia, Especializagao
em Educacao Inclusiva, Educacao Infantil e
Alfabetizacdo. Concluindo o Mestrado pela

PUCRS

Professora B

Formada em Pedagogia e Educacgédo
Especial. Especializacdo em
psicopedagogia e em autismo. Mestrado e
Doutorado em Educacéao

Professora C

Formada pela PUC em Educagao Especial,
pos-graduagao em psicopedagogia

Professora D

Graduagao na Educacéo Especial,
pos-graduacao em arteterapia e
especializagcdo em psicanalise.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Com o momento atipico presenciado pelo mundo em meados de 2020, a

pandemia de Covid-19, a educacdo no Brasil foi afetada diretamente e sendo

obrigada a fechar suas portas para combater a proliferagcao do virus. Kohan (2020)
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ressalta que pela primeira vez desde a sua existéncia, todas as escolas foram
obrigadas a fechar de vez. Ficamos todos subitamente sem escolas, no Brasil e no
mundo. Em um sentido, entdo, o virus decretou uma morte, pelo menos
temporariamente, das escolas: as deixou sem vida, sem cheiro, sabores e sem ar.
Durante o periodo pandémico, ficou ainda mais evidente a diferenca social e
econdmica entre as instituicdes de ensino publicas e particulares. E uma realidade
que persiste em muitos sistemas ao redor do mundo, enquanto as escolas privadas
conseguiam realizar um bom desempenho durante o ensino remoto emergencial,
com bons equipamentos, conexdes e aparelhos, as escolas publicas sofreram com a
falta de investimento para promover a equidade educacional e que garantisse o
direito de educacéao para todos durante o enfrentamento da pandemia. Kohan (2020)

ressalta:

[...] a diferenga radical entre as escolas publicas e particulares e, de um
modo mais geral, entre a educagéo publica e a educacgao privada; o tanto de
coisas que se fazem em uma escola, que nao dizem respeito apenas ao
ensinar e ao aprender,mas a dimensao social da escola em um pais como o
Brasil,onde,para muitos setores da populacio,a escola é o local onde se faz
a principal (ou unica) refeicdo do dia e que ndo ha como fazer quando ela
fecha as suas portas; a insubstituivel presenca de professoras e de
professoras que nao podem ser substituidos(as)por quem nado esta
preparado para isso € menos ainda por sistemas tecnoldgicos auto
programaveis e executaveis; [...] (KOHAN, 2020, p. 5)

Sabe-se que educagao inclusiva sempre foi um desafio para os pais, para os
professores e para a escola. O sistema educacional brasileiro, durante muito tempo,
ignorou os alunos que tinham algum tipo de deficiéncia, e o Estado, também fez
vista grossa para a situagao, isentando-se de sua responsabilidade, deixando a
cargo dos pais das criangas com deficiéncia a educagado das mesmas. (Carvalho et
al, 2021)

A equidade educacional € a base para que seja oferecido meios de
oportunidades de educacgéo igualitarias e justas para todos os sujeitos, independente
das suas condi¢cbes sociais, econbmicas, étnicas, raciais ou deficiéncias. Esse
conceito busca garantir a quebra de toda a desigualdade social e garantir que todos
tenham os mesmos direitos de acesso ao sistema educacional para conseguirem
alcancgar o seu potencial durante a escolarizagdo. A equidade garante também o
auxilio ao aluno que enfrenta alguma desvantagem, com o intuito de garantir a

igualdade entre todos. Equidade refere-se a oportunidade de acesso dos estudantes
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aos recursos e processos escolares que afetam seu desempenho - é um termo,
portanto, diretamente ligado ao conceito de justica. (Simielli, 2015)

As autoras Kraemer et al (2022) ressaltam que o principio politico que a escola
assume, além da participagdo, do desenvolvimento e da aprendizagem daqueles
que integram grupos historicamente discriminados, condiciona a consolidagdo dos

direitos a efetivacdo de um modo de vida mais equanime.
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4. AS POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Neste capitulo, para o desenvolvimento das analises retomo um objetivo
especifico da pesquisa: discutir com as professoras os desafios do ensino remoto
emergencial no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Para isso, apresentarei
algumas questdes que foram abordadas durante o processo de produgao de dados,
utilizando uma entrevista semi-estruturada com 4 professoras, e analisando as suas
respostas.

Durante o ensino remoto emergencial as relagdes pessoais produzidas na
presencialidade foram suspensas em vista do isolamento social para a nao
proliferagdo do virus da Covid-19. Para Morgado et al (2020) a educagao é um dos
setores onde estes efeitos podem gerar desconforto, uma vez que se trata de um
empreendimento construido na base de relagdes, em grande media, relagbes
presenciais, que fazem do ato pedagdgico um momento de interagdo e partilha.
Alvim e Novoa (2022) destacam que a Covid-19 revelou, com nitidez, que a vida
familiar e econémica é regulada pelo ritmo da escola.

Durante a realizagdo da entrevista semi-estruturada para a coleta de dados da
presente pesquisa foi feita a seguinte pergunta: “Vocé acha que o ensino remoto
emergencial possibilitou outras aprendizagens para os alunos?” Com o intuito
de obter mais informagdes sobre a visdo das docentes para o processo de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, optou-se por analisar a compreensao
das professoras acerca das possibilidades de aprendizagem de alunos com
deficiéncia no ensino remoto emergencial. Neste enfoque as docentes destacam

que:

Acho que nao. Sinceramente, eu acho que a gente fez o que foi possivel.
(Professora A)

A gente pdéde ver que as vezes as familias ndo contam e querem saber.
Entao como é que é esse manejo em casa? Como é que dizer nado? Como é
que é a autonomia dele? Que horas efetivamente acorda? Que horas vai
dormir? O que come? [...] Entao acho que nesse sentido ele ajudou, ele
propiciou talvez até sujeitos que ndao estavam conseguindo vir na escola
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que tiveram de acolhimento, atendimento para aquelas que fizeram as
video chamadas. (Professora B)

A gente aprendeu muita coisa, compreendeu o outro. Eu acho que é isso,
sabe? E compreender o outro e as familias também compreenderem as
professoras, né? Quando a gente acredita que eles sdo capazes. A gente ta
sempre em fungao disso, de ver o potencial, eu acho que isso refor¢gou pra
elas, sabe? (Professora C)

Tinha outras possibilidades e que os pais estavam atentos para isso. |..]
eu acho que a gente se revisitou como profissional, sabe? Porque entrar
na casa das familias, entrar na casa dos alunos, uma video chamada tu ta
vendo aquele espago, ta vendo como ele se constitui, isso nos ajudou
muito nessa percepgao sobre os nossos alunos individualmente, entender
quais as possibilidades que naquela casa, que estrutura era aquela que
que era ofertada pra ele. [..] E a gente estabeleceu um vinculo
inacreditavel com essas familias durante a pandemia quanto ao
distanciamento. (Professora D)

Nas afirmagdes das docentes, observa-se as impossibilidades de
aprendizagens que os seus alunos e elas proprias desenvolveram durante o ensino
remoto emergencial. Em especifico a forma como cada uma das docentes narra as
dificuldades diante do ensino remoto emergencial. A maioria das entrevistadas,
destaca pontos relevantes no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia atrelado
ao papel assumido pelas familias. Um dos aspectos destacados pelas docentes
esta relacionado ao uso de recursos tecnoldgicos e seu devido manuseio na
proposicao de atividades de interagdo e de desenvolvimento cognitivo. Para Alvim

e Novoa:

Hoje, ndo é possivel pensar a educagdo e os professores sem uma
referéncia as tecnologias e a “virtualidade.” Vivemos conexdes sem limites,
num mundo marcado por fraturas e divisdes digitais. E preciso enfrentar
com lucidez e coragem, estas tensdes: entre um empobrecimento da
diversidade e a valorizagao de diferentes culturas € modos de viver; entre
uma diminuicdo da privacidade e liberdade e a afirmagédo de novas formas
de democracia e participagdo; entre a redugédo do conhecimento ao digital e
a importancia de todo o conhecimento humano e social. (NOVOA; ALVIM,
2021, p. 36)



30

Os professores no ensino remoto emergencial ndo assumem o papel de
tutores, como na educacao a distancia, e cada qual tem sua funcéo especifica.
Enquanto a tutoria envolve atuagdes dirigidas, tanto de orientagao pessoal, quanto
académica e profissional, a docéncia, segundo Vilarinho e Cabanas apud
Shimazaki et al (2008), “exige-se a elaboracdo de planejamentos prévios,
desenvolvidos cuidadosamente, baseados na promocdo e motivacdo de
aprendizagens independentes e autbnomas, por isso, demanda, pedagogicamente,
capacidade quanto ao uso de tecnologias midiaticas”. (Shimazaki et al, 2008, p.9)

Para os autores Carvalho et al (2021) os professores foram desafiados a
exercer a sua docéncia de forma remota, utilizando diversos recursos tecnolégicos,
tais como: plataformas digitais, Whatsapp, Instagram, Facebook, videos, fotos,
entre outros, intensificando assim o seu trabalho. Cabe destacar que no ensino
remoto emergencial, um aspecto bastante prejudicado compreendeu a relacéo de
vinculo promovida no atendimento dos alunos com deficiéncia, cujo desafios
enfrentados foram ainda maiores, devido ao distanciamento fisico que o0 momento
pandémico impos.

No estudo desenvolvido por Gomes (2022) a autora analisa as estratégias que
os docentes adotaram no ensino de estudantes com deficiéncia durante a
pandemia. Ela destaca, a partir das respostas dos professores, “que os alunos de
inclusdo nao participaram das aulas pois acreditam que seja pela falta de
habilidade e/ou dificuldades de acesso as tecnologias” (Gomes, 2022, p.30).

O uso das tecnologias durante o ensino remoto emergencial, com o
enfrentamento do momento pandémico, e a sua importancia € inegavel. Com o
fechamento de escolas e instituicbes de ensino em todo o mundo, as plataformas
digitais foram uma maneira rapida para adaptar-se ao novo cotidiano diante do
isolamento social. Bittencourt e Albino (2017) tensionam como o uso das midias
digitais (computadores, tablets, internet, etc) pode colaborar para melhorar o ensino
aprendizagem nas instituicdes de ensino? Para Perrenoud (1999) apud Bittencourt
Albino (2017), a melhoria do processo de aprendizagem e familiarizagdo dos
alunos com as novas tecnologias exigem a necessidade de se desenvolver
competéncias. Assim, no que compreende as tecnologias durante o ensino remoto

emergencial, Bittencourt e Albani (2017) destacam que:
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Entretanto, a tecnologia ndo é dotada de perfeicbes quanto a suas
vantagens e objetivos, e muitos autores comegam a questionar se
realmente a facilidade encontrada nos avangos tecnoldgicos na educagao
provocam grandes desvantagens, pontos negativos e manipulagdo nos
relacionamentos interpessoais, comunicagao e praticas de ensino dentro e
fora da escola. (BITTENCOURT, ALBANI, 2017, p. 210)

Como a falta de acesso igualitario a rede de internet por parte dos alunos,
considerando-se a légica de um sistema de desigualdades multiplas. Esse sistema
de desigualdades € um processo que reconhece caracteristicas individuais que
influenciam mutuamente em experiéncias unicas de discriminagcdo e previlégio.
Abordar esse sistema é crucial para a promogao da justi¢ca social e da igualdade,
mas para isso, busca-se o0 auxilio de politicas publicas e agdes que levem em
consideragao as vozes das pessoas que vivenciam essas desigualdades.

Muitos estudantes, durante o ensino remoto emergencial, ficaram
impossibilitados de receber materiais pedagogicos, de participar das atividades
praticas previstas, entre outros aspectos. Assim, a transicdo para o ensino remoto
emergencial, considerando-se o contexto de desigualdades multiplas, pode limitar
as condigbdes e as possibilidades que englobam as experiéncias de aprendizagem
por parte dos estudantes. Além disso, verificou-se uma importante lacuna na
manutencdo do vinculo pedagdgico com os alunos, apesar de todos os esforgos
empreendidos pelos docentes.

Segundo Santos (2014) percebe-se que as experiéncias mobilizadas na
relagao entre o docente e o discente criam um vinculo afetivo, facilitando a maneira
de conduzir a sua aprendizagem e interacdo social. Segundo a pesquisadora, o
afeto em parceria com a ludicidade aumenta ainda mais esse aprendizado
tornando-o enriquecedor. Em especifico, naquilo que compreende os sujeitos
publico-alvo da educacéo especial,

O reconhecimento e identificacdo de cada aluno se tornou essencial para o
ensino remoto emergencial, os professores tiveram que se adaptar nas estratégias
de ensino para atender as inumeras necessidades individuais e até familiares
durante o ensino, para isso, a contribuicio das chamadas de video para
visualizarem as professoras e tentarem transmitir a afetividade e o vinculo com os
alunos. “A questado da afetividade e aprendizagem é discutida desde muito tempo

por diversos autores, entre eles Piaget, Vygotsky, Wallon, entre outros, da qual
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relatam que afetividade existe a partir de outro individuo.” (SANTOS, 2014, p.41). A

autora também destaca:

Ao serem questionados acerca do beneficio da afetividade para o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual e multipla na Escola,
todos os profissionais € o0s pais foram unanimes em suas respostas.
Afirmou-se que a afetividade contribui para o desenvolvimento dos mesmos
e promovem-se beneficios proporcionados pelas atividades desenvolvidas
em sala ou fora dela como: atividades académicas, danca, musica, teatro,
atividade fisica e atividades ludicas. (SANTOS, 2014, p.41)

Na pesquisa realizada por Santos (2014) verificou-se que a afetividade
contribui muito para o desenvolvimento sociocultural, afetivo e cognitivo do ser
humano, pois coloca a pessoa com deficiéncia intelectual e multipla como sujeito
capaz de aprimorar sua autonomia e aprendizagem. Para a autora, cada individuo
se desenvolve de acordo com suas especificidades, cabe aos pais e professores
respeita-los e criar condigbes para isso, o0 cuidado afetivo e a interagao

comprometam a todos. Santos também destaca que:

Evidencia-se que a afetividade aproxima alunos, professores e familia,
constroem amizades, melhora a autoestima, proporciona segurancga,
cuidado e estimula a uma aprendizagem prazerosa. E possivel realizar um
excelente trabalho pedagdgico baseando-se na inclusdo do afeto através do
didlogo, respeito, elogios e amor, quando vemos a pessoa com deficiéncia
intelectual e multipla inserida em projetos sociais, educacional e mercado de
trabalho. (SANTOS, 2014, p. 49)

A partir da pesquisa realizada, em dialogo com autores que tém atentado para
o vinculo pedagdgico, destaca-se que este implica a conexao significativa entre
alunos e professores, em especifico, no que compreende as propostas pedagogicas
mobilizadas em vista da educagao de sujeitos com deficiéncia. Em um contexto de
ensino remoto emergencial, certamente as lacunas observadas durante o periodo,
nos mobilizam a tensionar o processo de desenvolvimento e de aprendizagem de
todos, considerando-se a efetividade do vinculo pedagdgico. Em certa medida, esta
discussdo sustenta a analise que sera desenvolvida na seg¢ao seguinte, a partir do
enfoque sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia

durante o ensino remoto emergencial.
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4.1. O acompanhamento do desenvolvimento de aprendizagem dos alunos

com deficiéncia durante o ensino remoto emergencial

Acompanhar o desenvolvimento de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
durante o ensino remoto emergencial certamente constituiu-se em um processo
desafiador e complexo para a atividade docente. Ao rememorar 0 momento de

pandemia e de isolamento social, as professoras destacam que:

Os pais muitas vezes nao enviavam, quer dizer que a crianga nao fazia.
(Professora A)

Eu acho que alguns cresceram. Mesmo pensando remoto. Desenvolveram,

mesmo, mas nao foi a maioria. Dos seis eu vou te dizer que um aproveitou
efetivamente tudo que foi proposto. Os outros cinco nao. Ta? Faziam tudo?
Sim, faziam, mas a gente tinha que estar demandando o tempo todo..
(Professora B)

Através da conversa das familias, fotos que elas nos mandaram. Muita
conversa. (Professora C)

A gente conversou muito com essas familias, entao os relatos pra gente
foram muito importantes das coisas que aconteciam, das desorganizagoes,
dos choros, das ansiedades, né? elas nos relataram, olha fulano conseguiu
ver se tal coisa, entdo a gente reforcava mesmo quando ele ndo vinha na
tela. (Professora D)

A gente sabia que eles estavam nos escutando, entao a gente acompanhou
através desse didlogo e dessas imagens, né? As vezes a gente ligava, dai a
mae dizia ele estava desorganizado s6 um pouquinho do incisivo daqui dez
minutinhos ai a gente exilava né? Ligava depois dai conversava. Nosso tom
de voz mudava na hora de falar, né? Entao, todo esse cuidado a gente
sempre teve. (Professora C)

No que compreende o desenvolvimento da aprendizagem de determinados

componentes curriculares pelos alunos com deficiéncia no Ensino Remoto
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Emergencial, as docentes relatam a dificuldade de conseguir observar este
desenvolvimento. Em parte, esta dificuldade esta relacionada a ndo obtencao de
respostas das atividades planejadas pedagogicamente e encaminhadas aos
alunos. Isso pode estar relacionado ao fato de que as atividades pedagdgicas nao
foram repassadas pelos responsaveis as criancas ou pela dificuldade que o ensino
remoto emergencial proporcionou em mediar a proposta pedagodgica em relagéo ao
desenvolvimento do estudante a partir dos recursos digitais.

Percebemos que o acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, requer o retorno dos responsaveis das atividades
realizadas pelo aluno, reforcando assim, o vinculo entre escola, a familia e o
estudante. Trata-se de um processo complexo, pois todo este desenvolvimento
prevé a interagcao da familia, o suporte com materiais, recursos e estratégias que
em algumas situagdes, ndo conferem com a realidade social e econdmica
vivenciada pela familia. Para Alvim e No6voa (2022) as ilusdes da “casa” e das
“tecnologias” alimentam-se mutuamente e transportam uma terceira ilusdo: com
recurso ao digital e gragas a um acompanhamento por parte dos pais, ou de algum
“tutor”, as aprendizagens aconteceriam de modo natural ou espontaneo. E uma
ilusdo perigosa e errada. Ja que durante as entrevistas realizadas com as
professoras foi destacado que em alguns casos, as atividades nem eram
repassadas para os alunos, pelos seus responsaveis legais.

A auséncia do espaco escolar e do convivio com professoras e alunos
dificultaram ainda mais a observacdo do desenvolvimento dos alunos, sendo os
responsaveis de cada aluno os encarregados pela devolutiva para as professoras
das atividades desenvolvidas. Entretanto, pelos relatos das entrevistadas, nem
sempre era obtido o retorno das atividades desenvolvidas pelos alunos, mesmo
que, apenas por meio de um registro com fotos, videos ou pela participagdo nas
chamadas de videos.

Aqui destaco o papel da familia como fundamental para o auxilio das
professoras no desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos com deficiéncia no
ensino remoto emergencial. Santos (2014) acredita que € necessario a participagao
efetiva e constante da familia no processo de aprendizagem da crianca. A autora
também destaca que a educacdo € um dever da familia e da escola, & necessario
esta interagdo para que o processo de ensino seja mobilizado em situagdes

complexas, como no caso, o ensino remoto emergencial. Assumir um papel ativo
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no desenvolvimento da aprendizagem dos filhos n&o € um processo tranquilo e os
responsaveis nao sao sujeitos com formagao no campo pedagodgico para dar conta
de questdes que englobam a aprendizagem de alunos com deficiéncia. Para Lima

e Silva:

O ensino remoto alavancou ainda mais os desafios da pratica docente com
alunos com deficiéncia, pois mesmo no ensino presencial os dilemas para o
ensino com criangas com necessidades especiais ja eram enormes. Com o
ERE tudo ficou ainda pior, tendo em vista que a maioria das familias dessas
criangas ndo tém condigbes ou acesso as tecnologias digitais, muitos nao
podem ajudar seus filhos nas atividades escolares, tendo em vista na
maioria das vezes a baixa escolaridade. Além de muitas vezes essas
familias precisam de uma ajuda emocional e estrutural por ter um filho com
necessidades especiais e saber lidar com tudo ndo é uma tarefa facil, exige
muito amor, dedicagao, compreensao e apoio. (LIMA; SILVA, 2021, p. 8).

As autoras também destacam a necessidade dos 6rgaos publicos oferecerem
de forma concreta apoio de uma equipe multidisciplinar para acompanhar os alunos
de uma forma continua e eficaz. Isso contribui para melhorar a qualidade de vida
dessas criangas e familias e consequentemente o processo de desenvolvimento
educacional e estrutural desses alunos. (LIMA; SILVA, 2021)

Nesse aspecto Bastos (2015, p.21) destaca que “aprender € sempre um ato
social”. Assim, o olhar para os alunos com deficiéncia requer do professor uma
atengao especifica sobre o0 modo de desenvolvimento e de aprendizagem dos
sujeitos, isso implica uma atengao especial aos recursos e estratégias adotadas no
desenvolvimento da proposta pedagdgica. E, em um contexto de isolamento social,
esta atengao necessita ser redobrada pois a interagdo mesmo que remota precisa
acontecer para que nao se perca um processo de vinculo pedagdégico construido
ao longo de alguns anos. (LIMA; SILVA, 2021).

O apoio de uma equipe multidisciplinar para o atendimento e auxilio na
aprendizagem de alunos com deficiéncia € essencial no processo de seu
desenvolvimento. Para Silva (2016), o servigo de uma equipe multiprofissional pode
contribuir na promogao de espagos e de praticas com enfoque politico de inclusdo
escolar. Isso requer uma filosofia que atente as especificidades dos sujeitos e onde

se invista na formagao continuada da equipe de profissionais. Segundo Garcia:

A ideia de equipes multiprofissionais na educacao, defendida por Garcia
(1994) apoia-se no trabalho colaborativo implicado no envolvimento coletivo
de profissionais com formacdes diferentes que, em conjunto e em fungao de
um contexto, partilham diferentes possibilidades por meio da agao, reflexao
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e intervengdo comprometida em varios niveis, sendo: pessoas, contextos,
situagbes, conhecimentos tedricos e praticos, em face aos muitos
problemas encontrados pela escola (SILVA, 2016, p. 38 apud GARCIA,
1994, p. 11).

O papel da equipe multiprofissional € fundamental para que a incluséo seja
efetivada no ambiente escolar, considerando-se a diversidade de alunos e
garantindo que, suas especificidades sejam respeitadas, em vista da promogéo da
aprendizagem. Silva (2016) ressalta que fornecer oportunidades de aprendizagem
diversificadas para os alunos é implicar na melhoria das condicbes de ensino
dentro das suas possibilidades, as parcerias colaborativas mostram-se essenciais,
embora as maiores dificuldades na implantagao dessas parcerias se concentrem
na exigéncia do trabalho colaborativo que se coloca contrario a forte valorizagéo do

servigo direto prestado ao aluno.

4.2. A docéncia no contexto da pandemia a partir da experiéncia pedagoégica

Para compreender um pouco mais sobre a percepg¢ao de cada docente durante
0 ensino remoto emergencial, abordei na entrevista semi-estruturada uma questéo
de cunho livre, para que cada uma pudesse destacar algum fato sobre a sua
prépria experiéncia durante o ensino remoto emergencial, abaixo, segue os relatos

de cada professora sobre o questionamento:

O ensino remoto foi muito dificil, e na época além de eu estar aqui na
Educacao Especial eu também trabalhava com uma turma de Educacao
Infantil, entao foi fazer com limao uma limonada gigante, entendeu? Entao
acho que foi uma baita experiéncia, mas eu acho que a gente é aquilo que
eu disse, A gente nao tinha preparo para isso, nao sabia nem como fazer, a
gente fez com que a gente podia. Acho que no fim até que deu certo. De
alguma forma. (Professora A)

Porque eles aprenderam a ter um pouco mais de autonomia e conseguir
dizer o que queriam, buscar o que queriam, isso foi uma avaliagcdo nossa e
das familias, ta? Entao acho que isso é uma aprendizagem junto. A gente se
coloca numa zona de conforto e ali a gente nao aprende nada. [...] E saber
que a gente era capaz né? Porque sem nenhuma estrutura, a gente trabalha
com publico esse publico nao tinha internet muitas vezes esse publico nao
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tinha recurso nenhum e a gente conseguiu fazer um trabalho e oferecer
alguma coisa pra eles com pouco que se tinha. (Professora B)

A gente se revisitar como profissional, da gente repensar as nossas
praticas, de ter um olhar diferente para essa constituicao familiar.
(Professora C)

Eu acho que a gente buscou muito isso, novas possibilidades de pesquisa,
de atendimentos, cursos, de se aperfeicoar para que a gente pudesse
aceitar toda essa transformacao. E o nosso trabalho que tem que ser refeito
todo, que tem que ser reorganizado, que tem que ser revisto, que tem que
ser transformado, né? Pra uma coisa melhor pra nés como pessoa e
profissional e para o outro que ta aqui, né? O outro sujeito que ta aqui
dentro, um sujeito enquanto ele nao é o individuo, ele é uma familia inteira
que vem pra dentro da sala de aula. Isso a gente viu muito, né? No
momento que a gente tava ali, é um sujeito que veio com uma familia inteira
aqui dentro que muitas coisas que ele traz pra nés nao é dele, é la da
familia. Entao no momento que a gente esta acolhendo aquela familia, a
gente da um suporte pra ela. Acho que esse foi o principal aprendizado.
(Professora D)

Na pesquisa desenvolvida, as professoras relatam a falta de um preparo para o
enfrentamento do ensino remoto emergencial € um processo reflexivo acerca do
papel do docente em contextos de excepcionalidade. O vinculo dos estudantes
com a escola foi mantido pelos docentes e ndo teria éxito sem uma atuacao
permanente, atenta e cuidadosa. Assim, destaca-se que a profissionalizagdo dos
professores é um fator decisivo da producdo do modelo escolar. (ALVIM; NOVOA
2022). Frases como “Nosso trabalho que tem que ser refeito todo, que tem que ser
reorganizado, tem que ser revisto, que tem que ser transformado.” “novas
possibilidades de pesquisa. de atendimento, cursos, e de se aperfeigoar para que a

gente pudesse aceitar toda essa transformacgdo.” “Falta de preparo, mas no fim
deu tudo certo.” retratam a invisibilidade da atuacdo docente frente a uma situacao
emergencial. Segundo Kraemer et al (2022) a educagéo tem sido convocada a dar
respostas rapidas, e os professores sao solicitados a desenvolver estratégias
pedagogicas para efetivar as atribuicbes educacionais previstas para os anos

letivos de 2020 e de 2021.
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Nesse contexto, verifica-se que o investimento na formagao continuada é
fundamental para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas efetivas em um
contexto de ensino remoto emergencial. Para os autores Alvim e Novoa (2022) esta
construgédo pedagdgica requer professores envolvidos em um trabalho em equipe e
em uma reflexdo conjunta, o que pelo investimento na formagdo continuada

corrobora com um processo de metamorfose da escola, pois,

No meio de muitas duvidas e hesitacbes, ha uma certeza que orienta: a
metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em
coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagogicas
diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo
escolar. A formacgao continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que
venha de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de
pesquisa, mas & no lugar da escola que ela se define, se enriquece e,
assim, pode cumprir o seu papel no desenvolvimento profissional dos
professores. (ALVIM; NOVOA, 2022, p. 68).

Portanto, o ensino remoto emergencial viabilizou a criagdo de ferramentas e
ambientes de aprendizagem que mobilizaram outros processos na pratica
pedagogica com alunos com deficiéncia. Para além dos desafios, o ensino remoto
emergencial, fomentou investimentos na formagéao continuada, a experimentagao
pedagogica, novas praticas e movimentos. Isso tem importantes implicagdes no

desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.



39

CONSIDERAGOES FINAIS

Em 2020, a pandemia mundial de Coronavirus fez com que a sociedade
tivesse que se modificar e adaptar-se a uma nova realidade pela restricdo de
contatos sociais. Juntamente com a emergéncia sanitaria, houveram significativos
impactos para diversos setores sociais, entre eles, a educacdo. A quarentena
enquanto medida sanitaria de isolamento social, inicialmente prevista para quinze
dias, passou a ser estendida por aproximadamente dois anos e produziu importantes
efeitos sociais. A partir das medidas sanitarias para o enfrentamento da pandemia
de Covid-19, foram instituidos decretos nacionais, estaduais e municipais que
estabeleciam a necessidade de restricdo social e com isso, o fechamento de
instituicées escolares.

Com a necessidade do isolamento social, as instituicbes escolares publicas
e privadas tiveram suas atividades educacionais suspensas. Na cidade de Porto
Alegre, com o intuito de garantir o direito de aprendizagem de milhares de alunos da
rede publica de ensino, a Prefeitura Municipal institui regulamentos em vista do
desenvolvimento do ensino remoto emergencial no municipio. A reinvengdo e
adaptacao foram os aliados dos professores ao novo modelo de ensino denominado
ensino remoto emergencial. Com essa estrutura de ensino, a demanda educacional
fez com que os professores necessitassem dar conta da continuidade do processo
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, mesmo em condigbes de
saude publica e de economia nacional complexa.

Diante desse cenario, a presente pesquisa buscou compreender os desafios
do ensino remoto emergencial (ERE) no desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia. O estudo foi desenvolvido a partir do seguinte problema de pesquisa:
quais os desafios do ensino remoto emergencial no desenvolvimento dos alunos
com deficiéncia? Em vista do problema de pesquisa, organizou-se o seguinte
objetivo geral, analisar e compreender os desafios do ensino remoto emergencial no
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, que foi desdobrado nos seguintes
objetivos especificos: a) Analisar a constituigdo do ensino remoto emergencial na
educacao de alunos com deficiéncia; b) Discutir com as professoras os desafios do

ensino remoto emergencial no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.
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Para buscar responder o problema de pesquisa, foi desenvolvida uma
pesquisa de carater qualitativo, utilizando como instrumento a entrevista
semi-estruturada. Participaram da pesquisa professores, do género feminino, que
atuam no Ensino Fundamental em uma Escola Especial da rede Municipal de ensino
no municipio de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. Destaca-se que a pesquisa
qualitativa possibilita tracar um panorama das experiéncias vivenciadas pelas
docentes durante o Ensino Remoto Emergencial. Em especifico, elas destacaram as
complexidades de conexdo e de interagdo social no cotidiano das praticas
pedagogicas durante o periodo pandémico.

As entrevistadas destacam pontos importantes nas suas vivéncias escolares
e pedagodgicas com alunos com deficiéncia no ensino remoto emergencial, entre
eles: 1) O uso das tecnologias como facilitador: os docentes foram desafiados a
exercer o seu trabalho de forma remota e utilizando recursos tecnologicos variados.
Como a falta de acesso igualitario a rede de internet por parte dos alunos,
considerando-se a légica de um sistema de desigualdades multiplas, muitos
estudantes, durante o ensino remoto emergencial, ficaram impossibilitados de
receber materiais pedagdgicos, de participar das atividades praticas previstas, entre
outros aspectos. Assim, a transicdo para o0 ensino remoto emergencial,
considerando-se o contexto de desigualdades multiplas, pode limitar as condi¢bes e
as possibilidades que englobam as experiéncias de aprendizagem por parte dos
estudantes. 2) Outro ponto €& o aspecto vinculo pedagdgico: devido ao
distanciamento fisico que o momento pandémico impds, os professores
necessitaram adaptar as estratégias de ensino para atender as distintas
necessidades individuais e familiares durante o ensino remoto emergencial, para
isso, a contribuicdo das chamadas de video para a visualizagdo das professoras e a
manutengdo do vinculo pedagdgico. Isso requer uma conexao entre alunos e
professores e necessitou ser ressignificada durante o ensino remoto emergencial.
Também destacou-se a relacdo das professoras com a familia, como fundamental
para a educagéao e o auxilio das professoras no desenvolvimento e na aprendizagem
dos alunos com deficiéncia no ensino remoto emergencial.

A formacgao continuada de docentes € um aspecto presente nas analises das
respostas das entrevistadas. O investimento na formacado continuada no periodo
pandémico pode contribuir no aperfeicoamento da pratica pedagdgica e isso implica

a disponibilizacdo de recursos, ferramentas e ambientes propicios para uma acao
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docente qualificada. Esse movimento pode contribuir com a proposicido de
experiéncias pedagogicas que favorecem e enriquecem o desenvolvimento de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia durante o ensino remoto emergencial.

Certamente o ensino remoto emergencial ndo foi um processo tranquilo,
porém foi a possibilidade de manter as atividades pedagdgicas e o vinculo com a
escola em um contexto de pandemia. Quando estamos na sala de aula seguimos
um planejamento e temos determinado cada etapa do desenvolvimento que
queremos que o aluno desenvolva. Como nao foi possivel realizar essas atividades
de forma presencial, ndo significa que, por modo remoto, o aluno ndo tenha
desenvolvido outras habilidades dentro da sua casa. Acredito que as habilidades
que os alunos ja haviam desenvolvido dentro da escola ficaram evidentes para as
familias durante o convivio mais intenso da pandemia.

A presente pesquisa contribuiu em algumas questdes na minha formagéao e
que me acompanham na vida profissional, entre elas, a compreensao de que nos
professores ndo somos apenas transmissores de saberes, mas muito mais do que
isso. Na docéncia constituimos e mobilizamos opinides, afetos, responsabilidade e
reinventamos formas de ser e de estar no mundo. A realizacdo desta pesquisa me
mostrou que a reinvencao é parte da pratica docente, mas para isso, necessitamos
de um compromisso ético conosco e com aqueles com quem atuamos.

A pesquisa me mostrou que o medo do desconhecido nunca impedira de
acreditar nas possibilidades e nunca desacreditar na educagao publica de qualidade.
Por mais que seja dificil, a luta por uma educacgao igualitaria e de qualidade para
todos os estudantes sempre esteve presente durante o ensino remoto emergencial
pelas professoras. Somos nés, educadores, que ajudamos a garantir que todos os
alunos tenham acesso a educagao de qualidade, independente de suas origens,
seja ela econdmica, étnica, género ou habilidades. Ciente da importancia do espago
fisico da escola para muitas familias, as multiplas aprendizagens e
desenvolvimentos produzidos entre os pares, entendo que a escola cumpre uma
funcdo social relevante. Esta foi a significagdo politica da escola produzida a partir
do estudo dos desafios do ensino remoto emergencial. Desejo que outras

possibilidades possam ser pensadas no decurso de minha trajetéria profissional.
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APENDICE |
CARTA-CONVITE ENCAMINHADA AOS SUJEITOS DA PESQUISA

Prezado/a

Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa “Os efeitos do Ensino
Remoto Emergencial para o desenvolvimento de alunos com deficiéncia”
desenvolvida por Renata Santos Bourscheidt, aluna do curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e orientada
pela profa. Dra. Graciele Marjana Kraemer, professora do Departamento de Estudos
Especializados da Faculdade de Educagéao da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (DEE/FACED/UFRGS).

Neste momento, uma das atividades elaboradas pela pesquisadora € a construgao
do corpus empirico para o desenvolvimento da referida pesquisa. Esse convite tem
por objetivo a produgéo de narrativas de docentes sobre os efeitos do ensino remoto

emergencial no desenvolvimento de alunos com deficiéncia.

Sua participagdo na pesquisa contribuird para a escrita do Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC), artigos cientificos e demais produgdes sobre o tema que serao

divulgados em periddicos e eventos de pesquisa na area da Educacgao.

Assume-se o0 compromisso de realizar uma devolutiva aos participantes
quanto aos resultados e ao produto desenvolvido. Segue em anexo via na integra do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, onde constam os contatos para

eventuais duvidas e esclarecimentos que sejam necessarios.

tenciosamente
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Graciele Marjana Kraemer Renata Santos Bourscheidt

Professora do DEE/FACED/UFRGS Estudante Curso de Pedagogia

APENDICE Il

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (Sra.) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada”’Os
efeitos do Ensino Remoto Emergencial para o desenvolvimento de alunos com
deficiéncia” desenvolvida por Renata Santos Bourscheidt, aluna do curso de
licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
e orientado pela profa. Dra. Graciele Marjana Kraemer, professora do Departamento
de Estudos Especializados da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (DEE/FACED/UFRGS). Esta pesquisa possui como questao
norteadora a producdo de narrativas de docentes sobre o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia durante o Ensino Remoto Emergencial. Para isso, propde-se
no estudo analisar a constituicdo do Ensino Remoto Emergencial na educagao de
alunos com deficiéncia e discutir com a professora os efeitos do Ensino Remoto

Emergencial no desenvolvimento dos alunos com deficiéncia..

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer duvida que vocé
tiver. Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informagdes que estdo neste Termo e
aceite fazer parte do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas

vias, sendo uma via sua e a outra da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

1. Sua participagdo nesta pesquisa ocorrera de forma anbnima, caso deseje, e
voluntaria, por meio da realizagdo de uma ou mais entrevista(s). A necessidade
de agendamento de outras entrevistas sera combinada e ocorrera se vocé tiver

interesse.

2. As datas, local(is) e horarios especificos, de cada encontro, serdo combinados

entre a pesquisadora e o/a entrevistado/a, previamente, por e-mail e contato via
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whatsapp, conforme interesse e disponibilidade do/a entrevistado/a. A entrevista
tera duragcdo de, no maximo, 2h (duas horas), sem tempo minimo

pré-estabelecido.

Nosso(s) encontro(s) sera gravado em formato de audio, para uma qualificada

analise das narrativas dos/as participantes, pela pesquisadora, posteriormente.

Seu nome, enquanto participante, sera mantido em sigilo, assegurando assim
sua privacidade. Considerando o desenvolvimento da pesquisa de cunho

histérico, se desejar, poderemos utilizar seu nome verdadeiro.

Se desejar, vocé tera livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, antes, durante e depois da sua
participacdo. De qualquer modo, vocé recebera uma devolutiva dos resultados
assim que finalizada a pesquisa e sera informado/a das producdes decorrentes
da(s) entrevista(s), tais como: apresentagdes publicas em eventos, palestras,

periddicos e demais formas de publicizagdo da mesma.

Salienta-se que esta pesquisa pode apresentar como riscos a indisposi¢ao € o
cansago, que o participante pode sentir durante a realizagdo das entrevistas,
bem como certo desconforto em deixar, o mais evidente possivel, seu
posicionamento frente a algumas situagbes que podem surgir durante estes
encontros. Sendo assim, vocé podera solicitar, a qualquer momento, a retirada
de sua participagdo na pesquisa, nao havendo nenhum tipo de penalidade, caso
seja esta sua escolha. Deste modo, caso seu consentimento seja retirado, o
pesquisador ndo podera mais utilizar seus dados para analise posterior. Ainda,
vocé tem o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de

explicacao.

Tais riscos serdo resolvidos/amenizados com encaminhamentos que garantam
cuidados e respeito de acordo com a manifestacdo do respondente, as quais
serao utilizadas apenas para fins cientificos; explicagdes necessarias para
responder as questdes e garantir a guarda adequada das informagdes coletadas;
respeito aos valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem como os
habitos e costumes; e garantia de local reservado e liberdade para né&o

responder questdes constrangedoras.
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Esta pesquisa traz como beneficios diretos aos seus participantes um espago
para reflexdo sobre o processo de constituicdo da sua prépria docéncia na
educacao de alunos com deficiéncia. Como beneficios indiretos esta pesquisa
destaca a oportunidade de analisar os processos de escolarizacdo dos

estudantes com deficiéncia em um contexto de Ensino Remoto Emergencial.

Vocé aceita participar, por vontade propria, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o

sucesso da pesquisa.

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participagédo no
estudo, os participantes poderao pleitear indenizagao, segundo as determinagdes
do Cddigo Civil (Lei n°® 10.406 de 2002) e das Resolugdes 466/12 e 510/16 do

Conselho Nacional de Saude.

Por fim, caso haja duvidas ou consultas sobre o presente estudo ou caso
considere que sua participagdo pode gerar algum prejuizo, por favor,
comunique-se com o pesquisador responsavel da pesquisa ou com o Comité de

Etica da UFRGS, por meio dos contatos:

Pesquisadora: Renata Santos Bourscheidt

Faculdade de Educacao, prédio 12201

Av. Paulo Gama, 110 — Farroupilha

Porto Alegre - RS, 90046-900

Porto Alegre - RS, 90046-900

Telefone: (51)985698210

E-mail: renatabourscheidt98@gmail.com
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Orientadora: Graciele Marjana Kraemer
Faculdade de Educacao, prédio 12201
Av. Paulo Gama, 110 — Farroupilha
Porto Alegre - RS, 90046-900

Telefone: (51)998995595

E-mail: graciele.kraemer@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UFRGS
Av. Paulo Gama, 110 - Sala 311

Prédio Anexo | da Reitoria

Campus Centro, Porto Alegre — RS
Telefone: +55 51 3308 3787

E-mail: etica@propesq.ufrgs.br

ApO6s ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da pesquisa e
ter esclarecido as minhas duvidas, eu

, declaro para os devidos

fins, que cedo os direitos de minha participacdo e depoimentos para a pesquisa
desenvolvida pela pesquisadora Renata Santos Bourscheidt, a fim de que sejam
usados integralmente ou em partes, editados ou ndo, sem restricbes de prazo e
citagcdes, a partir da presente data. Da mesma forma, autorizo a sua consulta e o uso
das referéncias em outras pesquisas e publicagcbes, com a ressalva de sua

integridade e indicagao de fonte e autoria desta pesquisa.

Autorizo a utilizagdo de meu nome: ( ) Sim ( ) Nao

Em caso de anonimato, eu serei identificada com o nome de
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Sobre a utilizacdo de minha(s) imagem(s) e voz:
() Sim, autorizo a divulgagao da minha imagem e/ou voz

() Nao, nao autorizo a divulgagao da minha imagem e/ou voz

, de de 20

Atesto recebimento de uma via assinada deste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, conforme recomendagées da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP).

Assinatura do/a participante da Renata Santos Bourscheidt
pesquisa
Aluna do curso de
Pedagogia/FACED/UFRGS

Graciele Marjana Kraemer

Orientadora
Professora DEE/FACED/UFRGS
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APENDICE llI

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1) Nome

2) ldade

3) Formacéao académica

4) Quanto tempo atua na Escola?

5) Quanto tempo atua na Educagéo Especial?

6) Atua em outra Instituicdo? Se sim, ela € publica ou privada?

7) Como é realizada a avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem dos

alunos na escola? E quais critérios sao utilizados?

8) Comente um pouco sobre como vocé lembra dos seus alunos antes da

pandemia.

9) Como se deu a comunicagdo com as familias/estudantes durante o Ensino

Remoto Emergencial?

10)Como as propostas pedagodgicas eram encaminhadas e desenvolvidas junto

com os alunos?

11) Existiu algum acompanhamento especifico para o desenvolvimento dos

alunos? Se sim, como era realizado?

12)Como vocé observou o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos com

deficiéncia durante o Ensino Remoto Emergencial?
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13)Vocé destaca algum aspecto especifico que marcou a sua experiéncia
pedagogica no Ensino Remoto Emergencial?
14) Na tua opinidao, existe alguma dificuldade que os estudantes tenham

desenvolvido durante o Ensino Remoto Emergencial?

15)Vocé considera que o Ensino Remoto Emergencial possibilitou outras

aprendizagens para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia?

16) Como foi realizada a avaliagdo do desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos durante o Ensino Remoto Emergencial? E quais critérios foram

utilizados?

17) Quais critérios vocé estabeleceu para planejar e desenvolver atividades para

o Ensino Remoto Emergencial?

18) Vocé gostaria de destacar algum aspecto que marcou a sua trajetéria durante

o Ensino Remoto Emergencial?



