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RESUMO

PEREIRA, Rachel FreitasAs criancas bem pequenas na producdo de suas cubigr
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacagrdma de POs Graduacdo em Educacao.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Poregd, 2011.

A presente dissertacdo centra-se no estudo dgdeslgue as criancas bem pequenas, com idade
entre um ano e meio a dois anos e meio estabelecgmsi. O objetivo é analisar 0s processos
de organizacdo de um grupo de vinte criancas dgaberll, de uma Escola Municipal de
Educacgéo Infantil de Porto Alegre. Busca-se conmuteea complexidade de suas dinamicas
interativas, e identificar de que forma elas criama organizagcdo e produzem uma cultura
infantil entre elas. O referencial teérico-metodidd que subsidia a investigacao é a perspectiva
da Sociologia da Infancia, em uma abordagem soc@masiogica, e também a perspectiva da
Psicologia cultural de Barbara Rogoff. Minha prefem é contemplar as contribuicbes tedricas
gue tomam como base a agéncia desses sujeitoslag®@eas sociais. Trata-se de uma pesquisa de
cunho etnografic@aome ndosobrecriancas. A partir de observacdes participativssutirei o
material empirico da seguinte forma: 1) anotacaesli@rio de campo; 2) registro fotografico; 3)
registro em video gravacgao do cotidiano das crgngatranscricdo dos videos; 5) microandlise
dos videos, ao extrai-los em fotografias seqlieasja@) triangulacdo dos dados: diarios,
fotografias e videos. As categorias de analisaaltesam as acdes que as criancas desenvolvem
entre elas, como: as acOes convidativas, de rejed@ conflito, as acdes (re)produtivas, as
compartilhadas, aozinheze as relagdes de amizade. Estas acOes evidendaarao cerne da
organizacao dos grupos de pares do bercario Hokos sociais de criangasonstituindo sua
comunidade culturalas culturas infantis, concebidas como formasutimgs de significacéo e
apreensdo do mundo, as quais as criancas criammpadilham nos seus grupos de pares
(SARMENTO, 2003), ndo somente pela oralidade, nesvés de outras formas tacitas de
linguagem.

Palavras-chave:Infancia. Criancas bem pequenas. Culturas infaRe$acfOes sociais. Pesquisa
com criancgas.



RIASSUNTO

PEREIRA, Rachel FreitasAs criangcas bem pequenas na producdo de suas culisr
Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacagrdma de POs Graduacdo em Educacao.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Poregd, 2011.

La presente dissertazione si concentra sullo stelioapporti che i bambini abbastanza piccoli,
di etd compresa tra un anno e mezzo a due annzeonséabiliscono tra di loro. L'obiettivo e di
comprendere i processi di organizzazione di ungup venti bambini in un asilo nido Il, di una
Scuola Comunale di educazione Infantile di Portegh¢. Si cerca di capire la complessita delle
loro dinamiche interattive, e di riconoscere il mad cui creano una organizzazione e producono
una cultura infantile tra loro. Il riferimento teoo e metodologico che supporta I'investigazione
e la prospettiva della Sociologia dell'Infanzia,un approccio socioantropologico, e anche la
prospettiva della Psicologia culturale di Barbamy®f. Mia pretensione e quella di contemplare
i contributi teorici che prendono come base l'adirquesti soggetti nei rapporti sociali. Si tratta
di una ricerca etnografiaan e nonsu bambini. Dalle osservazioni partecipative ho stinatto il
materiale empirico della seguente forma: 1) appsuntin diario di campo, 2) registro fotografico,
3) registro in video la registrazione del quotidiatei bambini, 4) trascrizione del video, 5)
microanalisi dei video, nell’estrarli in fotografeequenziali, 6) triangolazione dei dati: diari,
fotografie e video. Le categorie di analisi hanrsaltato le azioni che i bambini sviluppano tra
loro, come: le azioni invitative, di rifiuto, di oditto, le azioni (ri)produttive, quelle condivisia
solitudine e i rapporti di amicizia. Queste azioni si sonadenziate nel centro della
organizzazione dei gruppi di pari dell’asilo nidpilnuclei sociali dei bambiniche costituiscono
la suacomunita culturale le culture infantili, concepite come forme uniattiesignificazione e
apreensione del mondo, le quali i bambini creancordividono nei loro gruppi di pari
(SARMENTO, 2003), non soltanto per l'oralita, m&aterso altre forme tacite di linguaggio.

Parole-chiave: Infanzia. Bambini abbastanza piccoli. Culture imila Rapporti sociali. Ricerca
con bambini.



O homem da oretha verde

Um dia num campo de ovelhas

Vi um homem de verdes orelhas

Fle eva bem velho, bastante idade tinha

So sua orelha ficara verdinha

Sentei-me entdo ao seu lado

A fim de ver melhor, com cuidado

Senhor, desculpe minha ousadia, mas na sua idade

De uma ovelha tdo verde qual a utilidade?

Ele me disse, ja sou velho, mas veja que coisa linda

De um menino tenho a orelha ainda

T uma orelha-crianca que me ajuda a compreender

O que os grandes ndo querem mais entender

Ouco a voz de pedras e passarinhos

Nuvens passando, cascatas, riachinhos

Das conversas de criancas, obscuras ao adulto

Compreendo sem dificuldades o sentido oculto

Foi o que 0o homem de verdes orelhas

Me disse no campo de ovelhas.

Gianni Rodari



DO SENSIVEL AO INVISIVEL...

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
Ndo é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos se ndo fora

A mdgica presenca das estrelas!

Mario Quintana

A iniciativa deste estudo, que diz respeito a \déda criancas na escola, e que tem como
foco as relacbes que as criancas bem pequersiabelecem entre si nesse contexto, foi
fortemente influenciada por minhas vivéncias paétie académicas. Minha trajetéria em escolas
de educacao infantii me fez questionar acerca dEsacdes que estes seres tdo pequenos
estabelecem com os outros, sejam outras criang&sjtms adultos.

As pesquisas com criancas das quais participeistslos que o NEPBromoveu, meu
envolvimento em uma pesquissm criancas pequenas vinculada ao*CéCas disciplinas que
cursei no PPEGEDW¥e no PPGEAR me fizeram questionar o lugar que essas criarfjas t
pequenas ocupavam no campo da Sociologia da laf§acijue este era o campo teérico o qual
permeava meus estudos. Verifiguei que esse campdcde quase ndo contemplava
especificamente estudos com bebés e criancas lprenses, criangas menores de trés anos, e foi
esta lacuna que me motivou a estuda-los.

A Sociologia da Infancia rompeu muitos paradigmam relacdo a forma de ver e

perceber as criancas, as infancias, e seus preocgssmcializagcdo, por isso minha tentativa neste

! utilizo como referéncia o documento do MEC (BRASRD09), o qual compreentlebéscomo criancas de 0 a 18
meses;criangas bem pequenagomo criangas entre 19 meses e 3 anos e 11 n@&E¥;as pequenascomo
criangas entre 4 anos e 6 anos e 11 meses. A desghni decriancas maioresrefere-se as criangas entre 7 e 12
anos incompletos.

% Trata-se do Ncleo de Estudos e Pesquisas em gtuda Zero a Seis anos da FURG — Universidaderdlette

Rio Grande.

% pesquisa intitulad@lhares e impressdes das criancas sobre a partjéipaem festas populares e festas
comemorativas do calendario escolagb a orientagdo da Prof2. Dr2. Ana Cristina Dellgado. O resultado parcial
desta pesquisa foi publicado em: DELGADO, Ana @r&stColl; PEREIRA, Rachel Freitas. S&o Cosme e Sao
Damido, Carnaval e Semana da Crianga: olhareses\ias criangas em registros fotograficosRewvista Reflexdo

e Acgéa Das pesquisas com criangas ao encontro da iaf&ocitemporanea. Santa Cruz do Sul: UNISC, 2010. p.
29-94.

* Refere-se ao grupo de pesquisa Criancas, Infaadasturas.

® Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da UFRGfversidade Federal do Rio Grande do Sul. Disciplin
intituladaEducacao de criangas de 0 a 3 amomistrada pela Prof2. Dr2. Maria Carmen Silv@8aasbosa.

® Programa de Pés-Graduacédo em Educacdo AmbienfallB&. Disciplina intitulada Sociologia da Infancia e
interfaces com educacdo, cultura e podenistrada pela Prof2. Dr2. Ana Cristina Coll Qxlg.
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trabalho em aproximar o aporte tedrico da Socialatf Infancia com os estudos das criancas
bem pequenas.

Portanto, o objetivo deste trabalho foi de commpadee os processos de organizacdo do
grupo de criancas do bercario Il, e a complexidddesuas dinamicas interativas, buscando
identificar de que forma elas criam uma culturanmif entre elas em um contexto especifico de
uma Escola Municipal de Educacao Infantil de Pdxtegre. As culturas infantis sdo aqui
concebidas como formas singulares de significacapreensédo do mundo, as quais as criancas
criam e compartilham nos seus grupos de PEBSRMENTO, 2003). Desta forma, busquei
identificar e analisar as acbes que regulam agdetasociais entre as criangas, uma vez que as
culturas infantis sdo constituidas por estas agdeshe dao sequéncia e contorno.

Para minha entrada em campo nao defini um rotedcode observacdes, apenas elenquei

algumas questfes que foram norteadoras:

- Como as criangcas bem pequenas, de um ano e meé@msaanos e meio, estabelecem suas
relacdes e dindmicas interativas entre si?
- De que forma se organizam como grupo de pares?

- Como se da a criagdo e o compartilhamento deifsigos entre elas?
Ao longo do processo de investigacdo, outras geg$tdam emergindo do campo:

- Que tipo de acbes as criancas desenvolvem efitre s
- Que critérios utilizam para se agruparem em ndsle estabelecer amizades?
- Quais estratégias utilizam para participar dasigos de criancas?

- E, como resolvem seus conflitos entre si?

O referencial tedrico-metodologico que subsidiou peesente investigacdo foi a
perspectiva da Sociologia da Infancia, pois minitancdo foi de realizar um estudo com as
criancas bem pequenas em uma abordagem sociodagigpo evidenciando a agéncia desses
atores nas suas relacbes sociais. Entretanto, tansiiéo esta pesquisa, na perspectiva da

" Aqui o sentido dparesn&o é o de duplas, e sim de parceiros, de iguais.
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Psicologia cultural de Barbara Rogoff, pois acedite seus estudos convergiram, no sentido de
pensar nas criangas enquanto produtoras de unuaacimfantil.

Utilizei a abordagem etnografica e seus instrungntmnstruindo uma observagéo
participante junto as criancas no cotidiano dalasaw periodo de marco a agosto de 2010.
Utilizei a fotografia e a gravacdo em video pamgtwar nuances daquilo que ndo nos € visivel a
olho nu, como suas ag0fes, suas linguagens, a®eslagciais que estabelecem entre si, e suas
culturas infantis.

N&o poderia deixar de mencionar que obtive inggoano poema de Gianni Rodari, tanto
para ir a campo quanto para analisar os dados,ucoaorelha verdinha umaorelha-crianca
esforcei-me para procurfit.] compreender o que os grandes ndo querem mwiender [...] 0
sentido oculto [...] das conversas de criancag.[Conversas de uma linguagem quase invisivel,
guasdnatingivelcomo nos fala Mario Quintana, mas ndo impossivel.

Kohan (2008) corrobora com esta questdo. Segufitizsofo

[...] A infancia fala uma lingua que ndo se escAtanfancia pronuncia uma
palavra que ndo se entende. A infancia pensa usap@nto que ndo se pensa.
Dar espaco a essa lingua, aprender essa palamdeaesse pensamento pode
ser uma oportunidade ndo apenas de dar um espggo, dirimordial e
apaixonado a essa palavra infantil, mas tambéniagaemo-nos a n6s mesmos,
a oportunidade de deixar de situar sempre os on&asitra terra, ndes-terrg

no estrangeiro, e poder alguma vez sair, pelo manogouquinho, de nossa
terra pétria, nosso cémodo lugar. Essa parecensardas forcas da infancia: a
de uma nova lingua, de um novo, outro lugar para g@ara pensar, para nos e
para os outros. (p. 59).

Logo, esse desafio de captar as outras linguagpeasamentos das criancas, aquilo que
nos é tacito, exige que nos nos distanciemos @fisasmadurase olhares adultocéntricos, e nos
empenhemos em procurar escutar com oatralfias eolhar com outros olhos o que as criancas
bem pequenas querem ndzer e nos mostrar, através de suas mdltiplas lingagéomo
ressalta Cabanellas e Eslava (28ptdHOYUELOS, 2006)

Cem linguagens dizia Malaguzzi eram necessariasoala porque a crianca é
feita de cem, cem formas de ver, cem formas de omase, e sé utilizamos
uma. E deixamos de lado olhares, gestos, sorpssgras, siléncios, e o poder
comunicante das formas, das cores e seus ritmesu& jogos sdo formas de
comunicatr. [...] (p. 54traducdo minha].
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Nesse sentido, meu objetivo foi dscutaressasvozes como propde a Sociologia da
Infancia, mas nesse caso, uma comunicacao quepsessa de diferentes jeitos e trejeitos. De

acordo com Sarmento (2006)

[...] o paradoxo maior da expresséo “ouvir a voz d#ancas” reside ndo apenas
no facto de queuvir ndo significa necessariamemscutar mas no facto que
essa “voz" se exprime no siléncio, encontra camaieios de comunicacdo que
se colocam fora da expressao verbal, sendo alégjdntemente infrutiferos os
esforcos por configurar no interior das palavrdaritis aquilo que é sentido das
vontades e das idéias das criancas. Mas essas édétmtades fazem-se “ouvir”
nas multiplas outras linguagens com que as criacgasinicam. Ouvir a voz é,
assim, mais do que a expresséo literal de um actudcultacdo verbal (que,
alias, ndo deixa também de ser) uma metonimia guete para um sentido
mais geral de comunicacdo dialégica com as criancakendo as suas
diversificadas formas de expressBiagftal format, p.01).

Para Hoyuelos (2006), tomando como base o pensamerMaluguzzi, escutar € pensar
gue o diferente pode estar na capacidade de othautta maneira, 0 mesmo, a fim de abrir

novas expectativas de ver.

[...] é estar alerta para deixar de considerabeag como naturais e ébvias. [...]
esta atitude de estranheza que resgata da evidén@h o extraordinario, o
inesperado que ha nas palavras, nos gestos, neshdese nos olhares. E
necessario desconfiar do evidente para buscarfisagios mais profundos do
que parece banal. [...] (p.1qtpaducdo minha].

Assim sendo, as relacdes entre as criancas bememesjusuas linguagens e seus
processos de significacdo e re(criacdo) do munddaidalgo evidente num primeiro olhar. Fez-
se necessario penetrar com muita acuidade e defmie, a fim de compreender as
peculiaridades e complexidades deste universo.

Deste modo, a meu ver, a relevancia desta pesquésatambém o maior desafio foi o de
desconstruir concepgdes que vem sendo perpetaadesas criancas bem pequenas. Enfatizo o
termo sobre pois este trabalho investigativo ndo teve a afbige discursar e determinar
verdades acerca deste grupo geracional especdHigof@hcia, mas de junto a eles, istc@n
eles mapear a complexidade de entendé-los. Se@mtgncia de minha parte garantir que com
este trabalho os significados das diversas lingusgae as criancas utilizam sejam revelados, ou

gue suas légicas sejam desveladas, mas o recordmtoite que sdo atores sociais que fazem
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parte de um grupo geracional na sociedade, é @ ckste estudo. Esta € a linha condutora que
norteara o presente trabalho.

Gostaria de ja esclarecer, que esta investigagétoooese de forma mais aprofundada na
dimenséo crianca-crianca, € ndo na dimensao crehgéo. Teria sido muito interessante
analisar ambas, o papel do adulto-educador nagdedaque estabelece com as criancas.
Entretanto, escolhi, em funcdo do tempo, penepranas no universo das criancas, mas ressalto
gue as culturas da infancia séo produzidas a msirelacdes que as criancas estabelecem entre
elas (intrageracional), e entre elas e os aduibdsrgeracional). Sado culturas que possuem suas
particularidades, mas que nédo estdo desvinculddasissociadas.

Deixo, entdo, aqui registrado que um trabalho stigativo interpretativo como este &
apenas o olhar da perspectiva do pesquisador, preseumm ponto de vista, e como me disse
Sandra Richtefum ponto de vista € sempre a vista de um panbddsse caso, em funcdo do
tempo que um curso de mestrado possibilita, pretéer escolhas, escolher a perspectiva
tedrico-metodoldgica e as categorias emergentesegnsanalisadas, o que nao foi nada facil,
pois cada vez que olhava o material empirico, o&i®s saltavam aos meus olhos.

Por conseguinte, a dissertagdo esta organizadeisrpartes. Na primeira adentro olhares
as infancias, olhando-a de dentrgpelo avessoFERREIRA, 2004). Apresento uma breve
reflexdo sobre sua construcdo social, delineand@raxipais contribuicdes do campo da
Sociologia da Infancia e suas implicacfes nas @mdss que temos atualmente acerca das
infancias, o que nos auxilia a pensar no lugarasogie hoje as criangas bem pequenas ocupam.
E, também apresento uma breve discussao aceraadiacfio das culturas infantis nas relagdes
sociais entre as criancas bem pequenas, o refaréa@iico que subsidia o referencial empirico.

No segundo capitulo realizo uma sucinta conteiztagho de importantes centros de
pesquisas internacionais e nacionais que realizod@ com as criangas com menos de trés
anos. Essa explanagdo, mesmo que concisa, nosajedar os principais referenciais teorico-
metodoldgicos utilizados nas pesquisas com cridngaspequenas.

No terceiro capitulo apresento o referencial t®émetodoldgico de cunho etnogréfico.
Apresento essa perspectiva e 0s instrumentos quaurikaram a captar o invisivel, como: a
observacdo participante, a fotografia e a gravagéovideo, e considero também relevante

abordar algumas reflexdes com relacdo a éticasgusa com criangas.
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No quarto, situo o contexto em que foi realizadawvestigacdo, o bairro, a escola, as
familias, as criancas, a sala do bercario, a eceipes rotinas do Bercéario Il. E importante
considera-lo, pois percebi o quanto influenciagtdire indiretamente, nas relacdes que séo
estabelecidas entre as criancas, entre as criargg@adultos, e nas suas formas de ser e estar.

No quinto capitulo apresento as categorias desandls ac6es convidativas, de rejeicao,
os conflitos, as acées (re)produtivas, as compadis, @ozinhe?, e as redes e lacos de amizade.
Neste capitulo de interpretacdo dos dados geramosaenpo, centro-me em compreender 0S
processos de organizacdo do grupo de criancadameleea complexidade destas dinamicas
relacionais.

No ultimo capitulo, apresento as consideracoesisfinlo trabalho, apontando alguns
achados.

® Termo utilizado por Ferreira (2004) para referigs@elas criancas que brincam de forma mais isoladscola.
Abordarei esse termo de forma mais detalhada do<et.2.
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CAPITULO 1 - OLHARES ADENTRO AS INFANCIAS

Neste capitulo tenho a pretenséo de olhar as iafpar dentrqg penetrar nesse universo,
e apresentar uma breve reflexdo acerca dos precedso construcdo, socializacdo e
institucionalizacdo da infancia, tomando como bageerspectiva de Ariés (1981) que percebe
essa infancia, enquanto uma categoria social, au@drte de um processo historico e cultural.
Em seguida, abordo brevemente o0s principais aspegt®e caracterizam o0 processo de
constituicAo do campo da Sociologia da Infancispnggndo suas principais teses e suas
implicagcbes nas concepg¢des que temos atualmenteaadas infancias, o que nos auxilia a
pensar no lugar social que hoje as criancas conosnée trés anos ocupam. E, apds apresento
uma discussao referente as culturas infantis elasdes sociais entre as criancas bem pequenas.

Inscrevo este trabalho no campo da Sociologianténcia, pois neste capitulo assumo
minha escolha pela concepc¢do de infancia como ygtoobe estudo sociologico, da mesma
medida que as criangas bem pequenas sao vistasneo@iores sociais, protagonistas do mundo
social, capazes de re(criar) e compatrtilhar sigaifos. De acordo com Sarmento, conceber a

infancia como objeto de estudo socioldgico é

[...] resgata-la das perspectivas biologistas, queeduzem a um estado
intermédio de maturagdo e desenvolvimento humangsielogizantes, que
tendem a interpretar as criangas como individuos ga desenvolvem
independentemente da construgédo social das sudg;@es de existéncia e das
representagdes e imagens historicamente constisotes e para elas (p. 363).

1.1 A CONSTRUGCAO SOCIAL DA INFANCIA

Chamo a atencao, aqui, ao fato de que, durantg, @ancrianca ficou a margem das
discussdes cientificas, no sentido de que as syesiécidades ndo foram reconhecidas, e, no
caso especifico dos bebés e criancas bem peqgdenasda mais problematico, ja que eram
Vistos como um ser que precisava somente de alg@mte higienizacdo. Logo, o lugar social
gue eles vém ocupando socialmente esta contidast@ia da infancia, a qual, agora, procuro

tracar.
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Quando se fala da histéria da crianca, um dosepios nesse assunto € Philippe Aries
(1981), pois ele defende a ideia da infancia comma wonstrugcdo social, uma evolugédo dos
sentimentos e das atitudes para com a infanciaotesido inventadano periodo moderno.

De acordo Ariés a infancia s6 emergiu a partidois sentimentos, constituidos no século
XVII, a paparicacéo e a moralizacdo. Esse autdismuaa iconografia e os registros em diérios
de principes da sociedade medieval e verificou pssa época sentimento de infanciado
existia, ndo existia a consciéncia da particulaedmfantil que a distingue do adulto. A criancga
assim que deixava de ser dependente de sua maaagpassava a ingressar na sociedade dos
adultos e nao se distinguia mais destes. Ness&®eptara o autor a sociedade medieval
ignorava ddéia de infancia

A partir do século XIV a construcédo de sentimento de infancieomecou a surgir, o da
paparicacdQ em que a crianca por sua ingenuidade, gentilegeaga se tornava distracéo e
relaxamento para os adultos. Porém, entre os rme@sle educadores do século XVII se forma
outro sentimento que inspirou toda a educacao asécalo XX, amoralizacdQ ou seja, 0
interesse psicologico e a preocupacdo moral. Asncais deveriam ser a0 mesmo tempo
preservadas e disciplinadas, a fim de se tornaemsoas honradas e racionais.

Warde (2007) em seu artigo intituladkepensando os estudos sociais de histéria da
infancia no Brasilapresenta alguns desafios suscitados por esse®®stel historia da infancia
produzidos nas duas Ultimas décadas no BrasilskEEstados tiveram grandes investimentos em
fins dos anos de 1980, porém ao longo dos anomfa@mesentando reduzido crescimento. Um
dos autores citados pela autora é Ariés, & medidaaa obraprovocou muitas criticas.

De acordo com Warde os mais relevantes trabakesitica a esse autor, sdo de: Schultz
(1995), em primeiro lugar, Koops (1996); Polakow92); Pollock (1987a, 1987b) e Woods
(2003). As principais criticas recairam sobre sssemetodoldgicos e as fontes que utilizou, e
com relacdo a emergéncia de um sentimento de iafapois teria sido radical na nocdo da
auséncia da crianca.

Mller (2007) também realizou um levantamento @ddlhos no campo da historia,
citando Flandrin (1988), De Mause (1976) e Polld@83apudMULLER, 2007, p.16), os quais
ndo pouparam criticas a analise e ao método engwaquar Ariés. Flandrin sugere que Ariés

° As criticas referem-se a obra de Ariés intitulbtistoria social da crianca e da famili&ua primeira edigdo no
Brasil foi em 1978.
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teria interpretado equivocadamente a iconografidienal, pois talvez fossem raras as obras que
representassem as criancas. De Mause rejeito adesurgimento da infancia, pois acreditava
gue a pratica dos adultos em relagdo aos cuidaogancia era violenta. E, Pollock encontrou
poucos elementos que sustentassem a tese de digae na ldade Média havia indiferenca em
relacdo a crianca, e a tese de De Mause, de que maltrato e abuso as criancas até o século
XIX.

Ainda com relacdo a obra de Aries, devemos nataatgpara o que ressalta Trevisan
(2004) de que o trabalho do autor demonstra apguass sociedades anteriores nao tinham o
conceito de infancia que possuimos atualmente,n&ashé provas de que essas sociedades néo
tinham um outro conceito (JAMES, JENKS E PROUT 98.8pud TREVISAN, 2004, p. 14).
Trevisan citando Berkvam (1988) argumenta que o a@pi@ em discussdo, é a concepc¢ao de
infancia. Aries ao afirmar ter descoberto o primeaionceito de infancia, desconsidera e nega a
possibilidade de existéncia de outros conceitosistaria da infancia. A infancia ndo se assume
como fendmeno unitario, mas variavel. Temos quarlevn consideracdo que as infancias sao
fendbmenos plurais construidos de forma diversateaacado entre os atores humanos.

Todavia, embora suas ideias sejam confrontadasdepo relevante ressaltar suas
concepcdes, por ser considerado um marco na hkistidriinfancia e por trazer contribuicbes
significativas acerca ddesconstrucdo do mito da infancia natural

Segundo Aries, foi com o projeto iluminista quegiura preocupacao com a infancia de
modo sistematizado. A educacéo deveria realizarefat de transformar esses pequenos seres
imperfeitos em homens dotados de linguagem verbal, para serenfuturos cidadaos
responsaveis, independentes e autbnomos. Assiartia gesse ideario, a crianga passou a ser
reconhecida como objeto de estudo da ciénciantadia passou a ser compreendida como uma
fase passageira e transitoria que precisaria sessgua.

A Revolugdo Industrial que estruturou a chamad@ vhoderna seduziu a todos pelas
ideias de utilidade, produtividade e lucro, cordaniido a questdo do progresso por meio do
capitalismo. Frente & essa situacdo social, cabiéngia, como critério da verdade, explicar a
infancia e definir as metas para o seu desenvohtomeNesse cenario, a Psicologia do
Desenvolvimento surgiu com uma visdo normativand@nicia, a procura de sua universalidade,
estabelecendo uma concepcao sequencial e ordeaddgetioria de vida, percebendo as criancas

comoimaturase incapazes. Desse modo, por muito tempo, a;asdoram vistas sob esse viés
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psicologizante que as descreviam apenas como dasetapas de desenvolvimento, dissociadas
das condicbes sociais.

A Sociologia da Educacéo tradicional, por sua v@mnbém contribuiu com o ideério de
uma infancia contemplativa/passiva que deverissgeializada pela familia e pela escola. Para
esses conceitos classicos e conservadores, agayiarfio tinham papel e ndo atuavam
socialmente. Ao contrario disso, criancas eramagisipenas como contempladoras do mundo,
consumidoras e recebedoras da heranca social,dmbiees apenasofrer a acdodos adultos e
receber uma heranca cultural.

Como podemos ver a construcdo histérica da indéiocimarcada pelo controle. Controle
por sua definicdo e educacdo. De acordo com Saon(2002) esse controle foi o resultado de
um processo de producdo das representacdes sohbceamsas, da estruturacdo dos seus
cotidianos e da constituicdo de organizacdes sograielas.

Na Modernidade, a constituicdo da escola de rmassarada no saber homogeneizado e
civilizador passou a ter como objetivo central $fammar criangcas em alunos; a nuclearizacdo da
familia reconstituiu-se se centrando no cuidadofegéo e desenvolvimento da crianga; e 0s
saberes da ciéncia sobre as criancas formaram mjemto de prescricbes que passaram a reger a
vida das criangas, o que o autor definiladeninistracdo simbdlica da infanceoutros autores
chamaram d@stitucionalizacéo da infancia

Essa organizacdo sistemética de normas e atitudesdimentais passou a condicionar a
vida das criancas na sociedade, universalizandoedos e comportamentos para a infancia. Um
esforco normalizador e homogeneizador que gerouiagdo de uma infancia global, com
concepcdes Unicas e universais.

Entretanto, ainda segundo Sarmento (2002) asragpintroduzidas pela globalizacdo no
século XX, que o autor denomina 2 Modernidadgalterou essa condicdo social da infancia
gue a Modernidade instituiu. As instituicdes atenente citadas, que ajudaram a construir a
infancia moderna sofreram profundas mudancas gomgweram areinstitucionalizacaoda
infancia caracterizada por diversos fatores congubstituicdo de uma economia industrial pela
criacdo de um mercado a nivel mundial, a globdiaaa afirmacdo dos Estados Unidos como
poténcia hegemonica; a visibilidade da infanciesfara econdmica enquanto produtora de mao
de obra e também consumidora; os saberes aceiodeia passaram a ser re-significados; a

escola enquanto socializadora para a coesao gasabu a se compor da multiculturalidade; a
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familia que sofreu modificacdes estruturais; erstituicdo de um mercado de produtos culturais
para a infancia.

Podemos, portanto perceber que a sociedade ¢uaacnfio sdo entidades estaticas estdo
permanentemente se refazendo. Logo, as idéiasequastdas criangas, e as suas condi¢cdes de
existéncia vém sofrendo grandes transformacdesh@mologia com essas mudancas. E em
funcdo disso que cada época ird revelar seus ide&spectativas com relacdo a infancia,
discursos que a produzem e a consomem, interfertidbamente no comportamento das
criancas (SARMENTO, 2004).

Diante dessas transformacdes, hoje ja se tornsivebssuperar aquelas concepc¢des
hegemadnicas que consideravam as criangcas comaahitips, seres irracionais, objetos passivos
dos adultos. A idéia de ter uma Unica infancia enrsal também foi superada, pois passamos a
compreender que a infancia é constituida por difesee diversas infancias, pois ha distintos
modos de ser crianga e viver as infancias, no gueedpeito as condi¢cdes sociais, culturais e
econOmicas. Alguns campos de conhecimento ja cemrasida infancia como categoria social e
as criangas como atores sociais, sujeitos parnit#sana construcdo da sociedade, como € o0 caso
da Sociologia da Infancia.

Quero também apontar que mesmo ndo concordand@asaddeias hegemonizadas pela
Psicologia tradicional sobre a infancia, ao compidéda como fase de preparagédo para uma vida
adulta, ndo quero desconsiderar o legado que traogestudos da infancia, afinal, foi pioneira
nos estudos sobre bebés e criancas bem pequemagotEmos, da mesma forma, desconsiderar
gue, além de uma construcao historica e sociakiascas também apresentam uma constituicao
biolégica e psiquica. Logo, tenho que levar emudis8o esse aspecto, pois, sendo, estaria
contribuindo para umaociologizagaoda infancia, enquadrando, sistematizando, exmman
novamente sob uma area especifica, tal como fsical&yia.

Alguns autores, como Jobim e Souza, (1997), e R¢B0608) trazem perspectivas mais
contextualizadas sobre o desenvolvimento das @sarfegundo as autoras o desenvolvimento
humano é um processo cultural. Enquanto uma esbiébigyica, n0s somos definidos em termos
de nossa participacao cultural.

Por conseguinte, a fim de melhor compreendermes &ndémeno, que contempla a
diversidade que compde a realidade de muitas ir&montemporéneas, compartilho da defesa

gue Prout (2004) realiza acerca da necessidadgetesificar a interdisciplinaridade dos estudos
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da infancia, para que haja maior compreensao desémeno. Segundo o autor a infancia deve
ser vista como parte da cultura e da natureza,osend campo de investigacdo hibrido. A

infancia como um fendmeno hibrido, depende da amanpéo de disciplinas das ciéncias sociais
e naturais, a fim de perceber a relagéo entreiadamte individual e a cultural. Essa articulagao

com diferentes campos deve ser realizada no sedéidtéo pensar mais nos campos sociais e
bioldgicos separados e opostos, jA que todos @s semanos sdo bioldgica e socialmente
inacabados. Nesta perspectiva, Prout (2004) exglieaa razdo para tal interdisciplinaridade € o

reconhecimento de que a infancia € um fenbmenodygtieeo, emergente e complexo.

1.2 CONSTITUINDO O CAMPO DA SOCIOLOGIA DA INFANCIAA INFANCIA SOB O
VIES SOCIOANTROPOLOGICO

Minha intencdo nesta secdo é explicar brevemerdargimento desse campo e suas
principais proposi¢des. Para isso utilizo-me detogede Régine Sirota e Cléopatre Montandom
publicados originalmente na revidfalucation et Sociétésm 1998 na Franca, e publicados no
Brasil em 200%°. Esses dois artigos analisam a emergéncia dalagieiala infancia, sendo que
um deles focaliza a literatura em lingua francé&agine Sirota), e o outro a de lingua inglesa
(Cléopatre Montandon). Trata-se da emergéncia denovo campo de estudos que toma a
infancia como uma construcao social especifica, tgoe uma cultura prépria e merece ser
considerada nos seus tracos peculiares. A socaottaginfancia nasce como campo que se opde
as concepcodes de crianca enquanto um ser pararo.fut

A discussdo sobre a infancia emerge na sociologika erspectiva estrutural-
funcionalista, que segundo as premissas durkheami@n a crianca como objeto passivo da
socializacdo dos adultos. Essa abordagem, estatzelexs anos 50 e 60, compreendia que cabia
especialmente aos adultos a socializacdo das asaue seria assegurada através da transmissao
e da internalizagéo por parte das criancas de rsoemagras da sociedade. Essa compreensao do
processo de socializacdo das criancas esteve o cas trabalhos incorporados na sociologia

da familia e da sociologia da educac&o. Esses asstagdlenciaram as criangas, tanto as

19 Artigos publicados na revista Cadernos de Pesquisa
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concebendo a partir das instituicbes e ndo delgxips, como negando sua voz, sua condi¢do
social e seu papel ativo.

Essa abordagem, durkheimiana foi durante muitoptera posicdo dominante na
sociologia da educacdo. As criancas, também naig@mdie alunos, eram concebidas apenas
como receptaculos mais ou menos déceis de uma ded&ocializacdo no interior de uma
instituicdo. A educacédo deveria promover habilidd@igcas, morais e intelectuais nas criangas, a
fim de que ficassem completas e maduras quandorsessem adultas. Numa linha determinista,
foram as perspectivas funcionalistas e de repradwpde caracterizaram 0 processo de
socializacao.

De acordo com Soares (2001) as perspectivas fualgtas visavam que a criancga
deveria ser treinada, a fim de que se mantivessdean e o0 equilibrio da sociedade, através da
sua adaptacéo aos valores e papéis comuns a sti@doiainante. As perspectivas reprodutivas
percebiam a crianga como resultante de um proasg@rpetuacdo dos valores dominantes da
sociedade, o que Pierre Bordieu desenvolveu cortesua ddhabitus

Bourdieu acreditava que a crianca se limitavaemagp participar da reproducao cultural,
defendendo que € através Habitus — isto é, um conjunto de predisposi¢cdes socialenent
construidas para agir e encarar os fatos dumanaiaseta maneira — que a crianca adquire no
processo de socializacdo inicial, através do sealemento continuo nos mundos sociais que a
rodeiam. Nesse caso nao lhe é atribuida qualgumsriémcia no processo de mudanca cultural.

Essa perspectiva determinista via o processo d meducionista, considerando que as
instituicbes sociais, como familia, escola e midiflyuenciavam e limitavam a acdo dos atores
sociais a mera reproducao dos seus valores, na@masdutas, sendo o processo de socializacéo
visto como linear, harmoénico, funcional, e unilaterna medida em que valoriza
fundamentalmente o papel do adulto (SOARES, 2001).

Esse conceito de socializagdo, com vistas a dag#oi e a adaptacdo dos individuos na
sociedade, suscitou fortes reacdes por parte dodlagos que estudam as criancas. A critica
fundamental era que tal visdo conduz a uma abomgage qual as criancas eram consideradas
como objetos, nos quais os adultos imprimem a siara.

Lahire (2002) foi um desses sociologos que paotital conceito déabitus de Bordieu
discute as formas de socializacdo que sdo cowmstduna singularidade dos atores plurais.

Segundo o autor, um
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[...] ator plural é, portanto, o produto da expeci@ — amilde precoce — de
socializagcdo em contextos sociais multiplos e bgéaeos. No curso de sua
trajetéria ou simultaneamente no curso de um meperdodo de tempo,

participou de universos sociais variados, ocupafgmsicdes diferentes (p. 36).

Bernard Lahire € um dos socidlogos, segundo Sdaom@b08), que mais tem sido
sensivel a esta apropriacdo iddividuo socialpela Sociologia, enunciando um programa para

uma nova Sociologia da Infancia, em duas grandbadide desenvolvimento:

- 0 estudo das socializacfes (familiares, escolas grupos de pares, ou nas
instituicdes culturais, desportivas, politicas,igiekas) e o0s processos de
interiorizacdo das relacdes de autoridade, dagigpes socio-politicas, das
disposic¢des culturais-cognitivas, dos quadros taes culturais e morais;

- 0 estudo dos fendmenos de transferibilidade daposicdes mentais e

comportamentais entre universos distintos de iAsergantil e adolescente e de
tensdo de disposicGes contraditérias entre quashomlizadores parcial ou

completamente incompativeis (2005: 306-7). (SARMENZ008, p. 21).

Esse despertar da sociologia para a infanciagdezque nos Estados Unidos, nos anos de
1980, o interesse pelo estudo das criancas e r@ciaféomecassem a se multiplicar. Abriu-se o
caminho para o nascimento de novas posturas teéicaetodoldgicas, como a sociologia da
infancia. Estudos que comecaram a acentuar a ipagéo e a influéncia das criangcas como
agentes ativos na construcdo de seus mundos sedaisbém nos dos adultos, pretendendo dar
vez a elas.

Corsaro (1997, 2009) foi um dos autores que, dedesvdo pesquisas com as criangas,
declarou-se insatisfeito com esse conceito de Istaggao difundido. Logo, preocupou-se em
reconstruir esse conceito, apresentando uma almrdady socializacdo da infancia que
denominou deeproducéo interpretativanterpretativano sentido de que as criancas, através de
sua participacdo na sociedade, atribuem aspeawadores, ou seja, indicando que elas criam e
participam de suas culturas de pares por meio dpaacao das informacdes do mundo adulto,
de forma a compreender seus interesses propritsn@reproducaoquer dizer que as criancas
ndo apenas internalizam a cultura, mas que coetribativamente para a producdo e mudanca
cultural. Assim, as criangas sao afetadas pelasdames e culturas, mas elas também as afetam.

A partir das contribuicbes desses sociélogosptitintandon (2001) quanto Sirota (2001)
observaram que nos trabalhos da sociologia dadifaque os socidlogos realizaram acerca das

criangas, predominavam uma grande diversidade egt@ps exploradas, como: os trabalhos que
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tratam das relacdes entre geracdes; aqueles quiamsas relacdes entre criangas; que abordam
as criangas como um grupo de idade e, finalmente, examinam os diferentes dispositivos
institucionais dirigidos as criangas. Mas, foramtrabalhos sobre as trocas, as brincadeiras, as
relacbes das criancas entre si, aquelas pesquidas ® mundo da infancia, que mais
contribuiram para uma tomada de consciéncia doesge por uma sociologia da infancia e da
inadequacdo dos paradigmas tedricos existentes.

De acordo com ambas as autoras o recuo do furdisimiwaestruturalista e o impulso das
pesquisas interacionistas, fenomenolégicas e mttp/as passaram a fornecer os paradigmas
tedricos para os socidlogos interessados em esasglariancas, fazendo-os compreender a
socializagcdo como negociacao entre os individuogpemais como um processo de via Unica, na
gual o sujeito é regulado a passividade. EstasupsEsglevaram as questdes da construcdo social
da infancia, a definicdo da socializacdo, a relagéoestruturas e a relacdo micro-macro. Nesse
sentido, a sociologia interpretativa se destacauendatizar a producdo da vida social pelos
individuos do que pelas estruturas sociais.

Vérios trabalhos hoje se inspiram nessa abordagstugdando as criancas como atores
gue interagem com as pessoas, as instituicdesrigune para si um lugar no mundo, reagem aos
adultos, negociam e redefinem a realidade socgpesquisas constituidas nessa premissa véem
a crianca como protagonista social, buscando cenh&e criangcas por elas mesmas, o0 que
significa dizer, que precisamos exercitar a eseutaolhar para suas acdes e relacdes entre si,
com os adultos e com a realidade social.

Portanto, Montandon considera que para constsgig aovo paradigma é necessario levar
em conta as seguintes proposicoes:

1. A infancia € uma construgéo social;

2. A infancia é variavel e ndo pode ser inteiramesgiparada de outras variaveis como a classe
social, 0 sexo ou o0 pertencimento étnico;

3. As relacdes sociais das criangas e suas cutlaxasn ser estudadas em si;

4. As criangas sao e devem ser estudadas coma anstrucdo de sua vida social e da vida
daqueles que as rodeiam;

5. Os métodos etnograficos sdo particularments pteia 0 estudo da infancia;

6. A infancia é um fenbmeno no qual se encontrdupld hermenéutica” das ciéncias sociais

evidenciada por Giddens, ou seja, proclamar um muamadigma no estudo socioldgico da
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infancia € se engajar num processo de "reconstrudd@arianca e da sociedade (PROUT e
JAMES, 1990apudMONTANDON, 2001, p. 51).

E com esse novo paradigma que se construiu uma paisagem cientifica, no qual
alguns profissionais da infancia comecaram a thalpaDs encontros e o conjunto de publicagbes
gue resultaram desses estudos comecaram a hibradizastudos das comunidades de lingua
inglesa e francesa, sendo estas proposicdes cigaitas 0s pontos em comum entre as duas
esferas, inglesa e francesa.

No caso do Brasil, a sociologia da infancia nde@#igura ainda como um campo de
estudos, mas alguns principios foram identificatbbase de muitas pesquisas realizadas desde a
década de 40. De acordo com as indicacdes de @air{f2002), o trabalho do soci6logo
Florestan Fernandes (19783 trocinhas do Bom Retiro: contribuicdes ao estémloldrico e
socioldgico da cultura e dos grupos infarfits um dos primeiros a tratar sobre esta tema#ica.
pesquisa se centrou em observar a cultura e o®ge brincadeiras de rua de criangas nos
bairros operéarios da cidade de S&o Paulo. Atragéstth pesquisa etnografica o autor registrou,
de forma inédita, a forma como as criancas comstrigeus espacos de sociabilidade nas culturas
infantis.

Outra pesquisa, citada por Quinteiro (2002), qademos destacar no Brasil, esta na
década de 90, é de José de Souza Martins (1@98)assacre dos Inocentes: a criangca sem
infancia no Brasil,a qual toma as vozes das criancas como validasgoatar suas formas de
pensar, sentir e agir sobre o mundo, revelandeager crianca através das suas falas.

Na proxima secdo explicito os enquadramentos cwaigeique foram atribuidos pela
sociologia ao ator social crianca e a categoriautesal e geracional da infancia. E, ap0s
apresento uma discussao acerca das relacfes sewtegs criancas e suas culturas infantis.
Chamo atencado aqui, que pude verificar que os @stsiciologicos tratam em sua maioria das
criancas com mais de trés anos de idade, e que pauntemplam as criangas menores, 0 que
comprova uma caréncia de estudos acerca das @idrega pequenas. Portanto, a presente
pesquisa, considera as criancas bem pequenas evesocapazes dbBzer como se relacionam,
estudando suas relagbes sociais e suas culturagas E80 as implicacdes da sociologia da
infancia no estudo que realizei com elas.
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1.2.1 A criangca enquanto ator social e a infanciaomo estrutura social e categoria

geracional

Nesta secdo busco explicitar as concepc¢des dacarienquanto um ser biolégico com
atuacéo social, isto €, um ator social, pertencant®ma categoria social, a infancia, com aspectos

estruturais proprios, como a questao geracionam&#o (2005) assegura que

[...] a sociologia da infancia costuma fazer, @rarorientacdo aglutinante do
senso comum, uma distincdo semantica e conceptiet é@fancia, para

significar a categoria social do tipo geracionakri@nca, referente ao sujeito
concreto que integra essa categoria geracionalege rpu sua existéncia, para
além da pertenca a um grupo etario préprio, € serapr actor social que

pertence a uma classe social, a um género et®7 .

A Sociologia da Infancia aborda a crianca enquatdpnsocial, agente ativo, competente e
criativo que produz a sua propria cultura enquaotdribui, simultaneamente, para a producéo
das sociedades adultas. Significa considera-laaddstde capacidade de acdo, um ser social
pleno, atuante na construgédo dos seus mundosssohbiaia-se de discutir sobre o que as criangas
criam e produzem na intersec¢ado dos seus procéessaxcializacdo e ndo apenas sobre o0 que as
instituicdes produzem nas criancas, pois nessagdes intersticiais as criancas sdo a0 mesmo
tempo produtos e produtoras dos processos sociais.

O fato de considerar a infancia como categoriaab@ compreendé-la como parte da
sociedade, uma forma estrutural interligada comasufjue a afetam. Categoria geracional, no
sentido de que para as proprias criancas, a if&em periodo transitério, mas para a sociedade,
a infancia € uma categoria que nunca desapareceman@ue suas concepcdes variem
historicamente. Nessa perspectiya] a infancia enquanto categoria social é unagrgue
incorpora a ideia de geracdo (tendo em conta ostéisnde idade) e varia, uma vez que nela
coexistem varios estatutos e papéis e diferentesafode ser crianc6SARMENTO, 199%pud
TREVISAN, 20086, p. 37).

Por estes motivos abordados, ndo podemos pemstnaia como um elemento natural
ou universal dos grupos humanos, a infancia apareo® um componente especifico, tanto
estrutural quanto cultural de um grande nimeroodeedades, pois € um componente da cultura
e da sociedade (JAMES e PROUT, 18p0dMONTANDON, 2001).
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Porém, essa desnaturalizacdo da infancia ndo suegaondicdo bioldgica, ja que nessa
dimensdo podemos inscrever aspectos relacionados @yopria sobrevivéncia da crianca, pois
ela enquanto bebé é totalmente dependente do gdulisatisfazer suas necessidades basicas.

A infancia, nessa perspectiva, se situa como uamsaidhdes da vida que necessitam de
uma exploracdo especifica da mesma maneira queeatjide, o adulto ou a velhice, ja que é
uma forma estrutural que jamais desaparece.

Nesse sentido, a infancia € uma construcdo spoialser um componente cultural e
estrutural especifico nos varios contextos sockisategoria social infancia € profundamente
influenciada pelos contextos em que se desenvolwalissociavel de aspectos como classe,
género, e etnia, estando estritamente relacionadéluenciada por um conjunto de aspectos
estruturais macro econémico, social e culturaltdmto, a variedade de vivéncias e contextos
permite-nos falar ndo numa infancia, masiefancias diante das diversificadas formas de vivé-
la, cada uma delas com uma rede complexa de rslagte

De acordo com Qvortrup (19%pud SOARES, 2001) a infancia assume uma dupla
dimenséo: € por um lado um periodo, no qual asg&vivem as suas vidas e, por outro lado, &
uma categoria ou parte da sociedade. Um perio@dateaizado por suas agcdes com 0s grupos de
pares e com os adultos que as rodeiam.

Para Sarmento (2005)

[...] "geracdo" é um constructo sociol6gico quecpra dar conta das interacgfes
dindmicas entre, no plano sincrénia@,geracdo-grupo de idagédsto €, as
relacdes estruturais e simbdlicas dos actores isodia uma classe etaria
definida e, no plano diacronicogaracao-grupo de um tempo histérico definido
isto € o modo como sdo continuamente reinvestidss@dgutos e papeis sociais e
desenvolvem préticas sociais diferenciadas os extde uma determinada
classe etaria, em cada periodo histérico concg&to.as mituas implicacbes da
infancia como grupo de idade nas sucessivas irgarstoricamente datadas e
suas relacdes com os adultos (eles préprios definjppelo estatuto historico
contemporaneo e pelas formas histéricas de adgliezse foram fazendo,
refazendo e consolidando) o que, em sintese sewsno projecto cientifico da
sociologia da infancia (p. 367).

A partir desse ponto de vista, encarar a infanoraccuma categoria social e geracional
implica atender a uma série de aspectos que aeddi@am dos outros grupos sociais. Uma
categoria estrutural que nunca desaparece, mesensegis membros mudem continuamente e a

sua natureza e concepcdes variem histdrica e alntente. Sarmentadem) acentua que
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As condi¢cbes sociais em que vivem as criancas sdwingipal factor de
diversidade dentro do grupo geracional. As criarsgas individuos com a sua
especificidade biopsicolégica: ao longo da suancit percorrem diversos
subgrupos etéarios e varia a sua capacidade de ¢wémnde expressao, de
autonomia de movimento e de accdo etc. Mas ascasasdo também seres
sociais e, como tais, distribuem-se pelos divensndos de estratificacdo social:
a classe social, a etnia a que pertencem, a ragmeso, a regido do globo onde
vivem. Os diferentes espacos estruturais diferengieofundamente as criangas
(p. 370).

No caso especifico deste trabalho, as criancasngenos de trés anos, enquanto atores
sociais, integram uma categoria geracional espadifentro de outra categoria geracional que é a
infancia, considerando, assim, suas variacdegeraaionais.

1.3 AS CULTURAS DA INFANCIA NAS RELACOES SOCIAIS ERRE AS CRIANGCAS
BEM PEQUENAS

O aparecimento deste novo paradigma da sociolagiaféincia, de pensar nas criancas
enquanto atores sociais que contribuem tanto ppraservacao da sociedade e sua reproducao,
guanto também para a mudanca social, levantou slguastionamentos: As criangas, entao,
constroem uma cultura propria ndo redutivel a calltios adultos? E, as criancas menores de trés
anos? Até que ponto estas formas de criar e resigaificados poderiam ser consideradas
culturas? Estas sao questdes que fomentam a disoyiss, agora, apresento.

Anteriormente, analisei como a noc¢ao de socialzggiece inadequada a nova idéia de
infancia — a infancia vista como categoria perm#nea sociedade, e crianca — a partir de uma
abordagem agencial como atores sociais.

Borba (2005, p. 257) citando Giddens (2003 [198#])ma que a agéncia humana
envolve, antes de tudo, a capacidade das pessoaalidar coisas no mundo, agindo de forma a
transforma-lo, ou seja, causar-lhe alguma diferatgavés de suas acoes.

De acordo com James, Jenks e Prout (18981 BORBA, ANO, p. 47) a abordagem
agencial das criancas vem se traduzindo na perspepbr eles denominada, de estudo da

crianca tribal. Trata-se de estudos marcados paramentacdo socioantropoldgica, que buscam
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revelar o status diferenciado e relativamente auwt@n do mundo cultural das criancas e
compreendé-las como sujeitos socialmente capaadgipantes ativos do seu préprio processo
de socializacao e de constituicdo da sociedade.

Corsaro (2009) foi um dos autores do campo da eageoda infancia que defendeu a
socializacdo como um processo de apropriacao, eegéo, e reproducdo, nao excluindo a
influéncia do mundo exterior a crianca e do mundidta. Foi a partir deste viés, que se passou a
rejeitar a passividade da crianca a estas infla8ne se reconheceu o papel ativo e construtivo
sobre a realidade que ela ajuda a manter e a draraf E, entdo nesta linha, que importa
considerar a nocao deproducao interpretativ@ deculturas da infancia

Corsaro (2009) argumenta que as criancas nao s@mmeate passivas frente as culturas
gue as circundam, pois o processo de socializaglas ddo se d4 como uma forma de adaptacéo
ou interiorizagdo de normas e valores da sociedads,como um processo de permanente re-
significagdo. O autor propde a substituicdo do etode socializagdo pelo termo @groducao
interpretativa ja que as criangas, como sujeitos ativos, sepapra dos elementos do ambiente
social atribuindo-lhes novos sentidos e signifisadmntribuindo reciproca e ativamente para a
producdo e mudanca social e cultural do mundo @dult

Jobim e Souza (1997) afirma que

A crianca estd sempre pronta para criar outrosdgEnpara 0s objetos que
possuem significados fixados pela cultura dominaniteapassando o sentido
Unico que as coisas novas tendem a adquirir. Sesquliz de denunciar 0 novo
no contexto do sempre igual, ela desmascara déetlas relacdes de producao
e consumo. A crianga conhece o mundo enquantoe;regy criar o mundo, ela
nos revela a verdade sempre proviséria da realidadeque se encontra.
Construindo seu universo particular no interiorude universo maior reificado,
ela é capaz de resgatar uma compreensao polifdaicaundo, devolvendo, por
meio do jogo que estabelece na relacdo com ossoetroom as coisas, 0S
multiplos sentidos que a realidade fisica e sqmde adquirir (p. 49).

A nocdo deculturas da infanciatem vindo a ser estabelecido consistentemente pela
Sociologia da Infancia como um elemento distintde categoria geracional (SARMENTO,
2003). Refere-se a existéncia de culturas profioasias de estar, pensar e sentir especificas da
infancia, necessariamente distintas das do adaljora, também, interdependentes destas
(SARMENTO, 2003, 2004, 2005, 2006). As culturasrdanciaconstituem-se no mutuo reflexo
de uma sobre a outra das producdes culturais dadt@sl para as criancas e das producoes
culturais geradas pelas criancas nas suas interasgie pare§SARMENTO, 2003, p. 07).
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E nesta perspectiva que os estudos sociologicogateia vém sustentando a autonomia
das formas culturais da infancia. Os estudos wediz, através do recurso das metodologias
interpretativas e etnograficas (CORSARO, 2009; SARNO, 2003b; FERREIRA, 2004,
MAYALL, 2005; DELGADO & MULLER, 2008; BORBA, 2004gntre outros), tem buscado
penetrar nos mundos sociais e culturais infanégelando as formas proprias com que as
criancas governam suas sociedades, ou microssdegérmadas pelos grupos de pares. E nesta
linha, que se tem desenvolvido a forte conviccaguke as criancas sao produtoras de culturas
préprias com especificidades —asturas da infancia

Na tentativa de reconhecimento dos tracos que rtorme culturas da infancia distintas
face as adultas, Sarmento (2003) propde que gkam smalisadas sob trés dimensdes distintas,
gue constituirdo aquilo que designa cogp@amatica das culturas da infangidsto é dos
principios de estruturacdo do sentido que sdo teafsticos dasulturas da infancid: a sua
semantica que pressupde a andlise de significados auton@melaboracdo de processos de
significagdo préprias; a susntaxe regras de articulacdo entre os elementos sindso{f&Agora
tu eras...”, é apontado como um exemplo maximoeeatmaparente contradicdo entre real e
imaginario ou ser e ndo ser); e a suafologig na especificidade das formas que assumem 0s
elementos constitutivos das culturas da infan@a.egemplo, os jogos, os brinquedos, os rituais,
mas também o0s gestos e as palavras. Segundo Sarmpedem ser ainda analisadas na sua
Pragmatica isto é, nas relacbes de comunicacdo que se kestalveentre pares e nos modos
pelos quais se realizam 0s processos de coopeeadéaocestratificacdo entre as criancas. Cada
uma destas dimensdes da gramatica das culturasitaia, de acordo com o autor, necessita ser
analisada nos seus principios e tracos distinS&&KRMENTO, 2003, P. 10).

No seguimento desta analise, o autor apontaracgamins estruturadores das culturas da
infancia: ainteractividade aludicidade afantasia do reak areiteracaao

A interatividade € compreendida como a partilha de aprendizagensespacos de
interacdo entre as criangas, onde elas aprenders cona as outras, estabelecendo cultura de
pares. Acultura de pare entendida comam conjunto de atividades ou rotinas, artefatos,

valores e preocupacgdes que as criancas produzeartghpam na interacdo com 0s seus pares

11 o . . "

Sarmento (2003) alerta que apesar desta refer@ngramatica como metafora identificadora das regras de
estruturacdo simbdlica, as culturas da infanciasgoeduzem a elementos lingiisticos, antes integtamentos
materiais, ritos, artefatos, disposi¢cdes cerimgregiambém normas e valores.

34



(CORSARO, 2009) — gor isso, um fator fundamental de analise. Coradrantara, ainda, que
esta culturale pares salienta a producao coletivaaigies das criancas, valores que partilham e
0 seu lugar e participacdo na producao cultural.aberdo com Sarmento (2003, p. 11) a
interatividade é estratégiceendo acompanhada de um conjunto de acbes quéithsedjiéncia

e contorno E, entdo, por relacdo e em relagdo com outres,sen grupo de pares, que a crianca
aprende.

A ludicidade de acordo com Sarmento (2003, 2004), refere-skriacar, pois € uma
atividade social que, antes de tudo, pertence &rdiio humana. Brincar ndo é exclusivo das
criangas, é proprio do homem e uma das suas atasdsociais mais significativas. Porém, para
as criancas o brincar € o que fazem de mais $éewsa perspectiva, o brincar € uma acgéo social,
na qual as criancas constroem suas relacdes saxid®mas individuais e coletivas de
interpretarem o mundo. Com base nessa viséo, odorénentendido como uma pratica social e
cultural que se constréi nos encontros entre angas e em articulagdo com o contexto
sociocultural em que se inserem, sendo fator fuedsah na recriacdo do mundo e na producéo
das fantasias infantis.

A fantasia do realé um termo utilizado por Sarmento (2003, 2004p paferenciar a
forma com que as criancas transpdem o real e msgoem criativamente pelo imaginario. A
crianca, em sudransposicado imaginariaproduz visdes préprias do mundo, atribuindo-lhes
significado. Segundo o autor, a expreds@ode conta inapropriada, pois parece que a realidade
acaba sendo transposta para outro plano. Na séi@, wWifaz de contando significa passar para
outro plano dissociado da realidade ou ndo-red, ara as criancas esse plano é tao real quanto
a propria realidade. Ele defende que a dicotomadidede-fantasia encontra-se imbricada nas
culturas infantis.

A reiteracéo refere-se ao tempo da crianca, um tempo sem megidase desloca da
realidade cronologica para a temporalidade difeddasituacdo imaginaria. Um dos tracos das
culturas infantis é essa néo linearidade temp@aémpo da crianca se constrdi sob a ordem da
imaginacao e do fazer coletivo.

Entretanto, muitos autores como anteriormente @ga@orsaro (2007, 2009), Sarmento
(2002), Prout (2004), Delgado & Miiller (2008), Feara (2004), Borba (2005), e Trevisan (2004),

ndo ignoram os problemas colocados no debate sdierea, alertando para o risco efetivo de se
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estabelecer uma diferenca exagerada desse segfaeeta cultura dos adultos, caso seja
separado a maneira de uma tribo a parte.

Ferreira (2004) adverte que soO faz sentido falarcahura infantil se considerarmos a
existéncia de uma cultura adulta e dominante dergefia. Segundo a autora, no cotidiano,
ambas as culturas ndo existem isoladamente, feshsolare si mesmas, nem sdo em si
homogéneas. Pelo contrario, elas ndo s6 estdo ammpente comunicacdo, mas dentro das
mesmas contingéncias, pois partiiham alguns codeyogalores, e estdo atravessadas por
heterogeneidades de carater estrutural, como: ergéidades, posicao social. Para ultrapassar
perspectivas polarizadas das culturas das criauarga-se a sua consideracao coma forma
de accao social, um modo de ser crianga entre ¢caanum estilo cultural particular ressonante
com tempos e espacos particula(EERREIRA, 2004, p. 185).

A fim de evitar o risco de tal visdo dicotdmicarentima cultura adulta e uma cultura
infantil, os autores da sociologia da infancia (B3RO, 2009; SARMENTO, 2003b;
FERREIRA, 2004; MAYALL, 2005; DELGADO & MULLER, 208; BORBA, 2004, entre
outros) alertam para que ao realizarmos pesqu@ascdancas, centradas no ambito micro das
experiéncias cotidianas e dos modos de acdo das;ad, hdo percamos de vista o nivel macro,
isto é, o contexto social e a sociedade da quahaga é parte, e também as concepc¢des e normas
gue estruturam as relagdes sociais.

A Antropologia da crianga, que vem se dedicandataneler o ponto de vista daqueles
sobre quem e com quem fala, também deixa clarcaquétura infantil ndo esta dissociada da
cultura dos adultos. Conforme Cohn (2005) as casrgtaboram sentidos para o mundo e suas
experiéncias compartilhando de um sistema simhdlioma cultura, ja existente. Cohn (idem)
compreende a cultura ndo como valores ou crencas,como aquilo que os conforma, uma
I6gica particular, um sistema simbolico acionadmpeatores sociais a cada momento para dar
sentido as suas experiéncias. Corroborando, Fe(@004) também concebe a cultfird como
um conjunto associado de saberes, fazeres e sewmjire sdo ou podem ser transformados em
meios de interac¢do social de pares num determihachd [...] (p. 80).

Podemos perceber que estas visdes de cultura,dan@ohn (2005) quanto de Ferreira
(2004) emergem das relacdes intersubjetivas entiatitea de significar o mundo. Nesse sentido,
se aproximam da visédo de Geertz (1989), pois segarmditoro homem é um animal amarrado a

teias de significado que ele mesmo teceu (p.A€gume a cultura como sendssas teias e sua
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analise; [...] ndo como uma ciéncia experimental busca de leis, mas como uma ciéncia

interpretativa, a procura do significad@@. 15). Assim sendo, a cultura é compreendida como
sendo os varios significados atribuidos a todaso&sas e ao meio social, aos modos de agir,
pensar, relacionar-se e interpretar do ser humdno.processo que emerge da acao social,
estabelecida nas interagbes. Nesta dinamica dampenso, as culturas infantis sdo consideradas
uma forma de a¢ao social, pois as criancas criamaf® proprias de compreensao e ac¢ao sobre 0
mundo — e ndo mais apenas nas instituicoes e nttsadomo agéncias de socializacao.

Lucia Rabello de Castro (2001) no artigo intituld2k invisibilidade a acdo: criancas e

jovens na construcdo da cultutambém entra nesta discussao da producédo cultarriafancia.
A autora busca compreender de que modo o mundorntwéntansformado pela acdo da crianca
e do jovem, a0 mesmo tempo em que estes se censtilomo sujeitos a partir da participacéo
na vida social. Inspirada por dois pensadores — Waker e Hannah Arendt — discute pontos
importantes sobre a questdo do agir humano: a déwesssencialmente coletiva do agir humano
e, portanto, sua prerrogativa relacional.

De acordo com Castro (2001) tanto para weber, quena Arendt, o conceito de agéo é
fundamental nas suas respectivas teorias. Webé&d (dpud CASTRO, 2001, p. 31) faz do
conceito de acdo o pilar de sua sociologia, commpieegue a acéo sociatienta-se sempre pelo
comportamento dos outrofara este autof...] € fundamental que a acdo social esteja
referenciada ao sentido subjetivo, que é garanfidla relacdo que o agente estabelece entre seu
agir e o outro, ou, os outros sujeitos humano$ [CASTRO, 2001, p. 31). Segundo Castro
(Idem) a acdo da crianca, por ndo ser isolada naowov social e cultural, produz-se na
constituicdo da prépria sociedade e cultura, ingderse na inteligibilidade historica construida
coletivamente, na qual cada agir passa a fazedeent

Para Arendt (2004) a acdambémdepende inteiramente da presenca de oufpo3l),
pois segundo a autosaacao sempre estabelece relac{fzs203), e nesse sentido a acdo humana
nao pode ser roteirizada. A partir da filosofiaAtendt, Castro (2001) afirma quie.] A acéo
humana, seja qual for, presta-se a construcdo dadowem que vivemos [...] (p. 34, ainda
afirma que[...] Adultos e crianca, como diferentes categorsxio-etarias, e com diferentes
insercdes nos espacos de convivéncia, tém podaitdls distintas de intervir no mundo e
construi-lo [...] (p. 34).
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Neste movimento entrelacado de ideias a cerca Warale acdo social, ndo poderia
deixar de mencionar as contribuicdes da PsicolGgitural de Barbara Rogoff (2008), as quais
sado de meu agrado, e julgo de extrema pertinéAciautora examina as relacbes entre os
processos individuais de pensamento, o contextturaule as interagcdes sociais infantis,
buscando analisar e compreender como as pesssasrare se desenvolvem como participantes
em comunidades culturais. Sua intencdo é compreasdegularidades na natureza cultural do
desenvolvimento humano, as formas de concebeagaekentre processos culturais e individuais,
a relacao entre cultura e biologia, afirmando gaiseyes humanos sao biologicamente culturais.
Acredito que suas concepcdes podem contribuir nuato o campo da sociologia da infancia,
nos auxiliando a entender a constituicdo das @adtinfantis.

Segundo a autora, algumas teorias vinham defenddindtomias entre natureza-cultura.
De um lado se supunha que o individuo fosse sepatadnundo e apenas influenciado pela
cultura, de outro extremo, a cultura era consicerad conjunto estatico de caracteristicas. Este
conhecido debate, entre 0 que é inato e 0 quelérilig acabou situando a biologia e a cultura
em oposicao, as tratando como entidades indepesd@OGOFF, 2008, p. 41). A autora afirma
que

[...] é falso supor que os universais sdo bioligjicas variacdes, culturais.
Todos os seres humanos tém muito em comum deviteranca bioldgica e
cultural que compartilham como espécie: todos agsrthamos em duas pernas,
comunicamo-nos por meio da linguagem, precisamgsatecdo quando bebés,
organizamo-nos em grupos e utilizamos ferramerjta$.Cada um de nés
também varia em funcdo das diferencas em nossamsiéncias biolégicas e
culturais, resultando em diferentes acuidades igsfaca, organizacéo familiar,
meios de subsisténcia e familiaridade com lingusgmpecificas [...] (Idem, p.
61, grifo da autorg.

Esta abordagem, na qual Rogoff se situa é inspitadiesenvolvimento das teses de Lev
Vygostsky, na perspectiva sociocultural (ou culthiatorica). Vygotsky, um lider dessa
abordagem desde o inicio do século XX, apontout@ da@ que as criancas sdo participantes
culturais em todas as comunidades, e de que agkggratulturais estdo relacionadas ao
desenvolvimento de formas de pensar, lembrar, gaan

Segundo Rogoff (2008) a crianca e o0 mundo socid@loesiutuamente entrelacados. O
desenvolvimento cognitivo € uma aprendizagem ing@pade um contexto sociocultural que se

produz através da participacdo ou da observacaatigidades cotidianas de uma cultura ou de
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um grupo social. Nesse sentido, o aprendiz paaticéipvamente em companhia de outros
membros de sua comunidade, companheiros que amdiastimulam sua compreensao para
utilizar os instrumentos da cultura. Portanto, estrézas que as criancas desenvolvem tém suas
raizes nas atividades histéricas e culturais paSpda comunidade em que as criangas e seus
companheiros atuam.

E nesse viés que as pessoas se transformam pordmeioa participacédo continua em
atividades culturais, que, por sua vez, contribpana as transformacdes em suas comunidades
culturais com o passar das geragdes, o que RA8] entende por desenvolvimento humano.
O desenvolvimento humano, segundo ela, é um procgssse baseia ha bagagem historica com
0 qual os seres humanos nascem, tanto na condgdonechbros de sua espécie quanto de
membros de suas comunidades (ROGOFF, 2008, pNé83e sentido, podemos dizer que somos
constituidos por nossa heranca cultural e biol¢dgimato para usar a linguagem, como para
utilizar outras ferramentas culturais, aprendena® ecom os outros. De acordo com Rogoff, as
criancas aprendem a utilizar os instrumentos popoados pela cultura, por meio de suas
interacoes.

x

As pessoas de cada geragdo, a medida que desenvelwpreendimentos
socioculturais com outras, fazem uso e ampliamrunw®ntos e praticas
culturais herdados de geracdo anterior. Ao se debemem mediante o uso
compartilhado de instrumentos e praticas cultusiisyultaneamente contribuem
para a transformacado dos instrumentos, das pré&icks instituicGes culturais
(ROGOFF, 2008, p. 51-52).

Nessa perspectiva, 0s instrumentos culturais s$do kerdados quanto transformados por
geracdes sucessivas. A cultura ndo € estaticey fosinada a partir dos esforcos de pessoas que
trabalham conjuntamente, utilizando e adaptandaruimentos materiais e simbolicos
proporcionados por predecessores e, durante ogsmceriando novos. No caso das criancas,
Rogoff alerta que elas aprendem facilmente os ¢gliie uma comunidade quando possuem a

possibilidade de vivenciarem uma infancia espe@atalonga.

Durante toda a infancia, as criancas participana cat mais e comegcam a
gerenciar as atividades culturais que a cercam,aornentacdo de cuidadores e
parceiros (Fortes, 1938/1970). Elas aprendem akdeales e as praticas de sua
comunidade ao se envolver com outros que podemilmgintpara a estruturacéo

do processo a ser apreendido [...] (ROGOFF, 200&5)p
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No caso dos bebés, a autora também chama a atdecgdoe nascem prontos para
aprender as formas de agir das pessoas ao seu Esdar heranca bioldgica contribui com a
prontiddo dos bebés para aprender a se equilibratogs pés, utilizar objetos como ferramentas,
e atrair o cuidado de adultos. Nesta linha de cauio, é desta forma que as novas geracdes vao
transformando as instituicbes e as praticas cudtuiontribuindo também para a evolucao
bioldgica da espécie.

Portanto, depois desta breve discussdo a respgegoprocessos culturais, podemos
continuar afirmando que a producdo cultural daancas esta fundada nas relacBes sociais.
Agindo juntas, brincando juntas, compartilhandoagsp e tempos, cria-se uma comunidade
das criancas, regida por regras, valores, conhatose interesses proprios. Rogoff (2008, p. 74)
também aborda em seus estudos a questdo das cademidulturais. Segundo dla] as
comunidades podem ser definidas como grupos degegsie tém alguma organizacéo, valores,
visOes, historias e praticas comuns e continuadds [

Uma comunidade envolve pessoas tentando cheggo guakas, com alguma estabilidade
no envolvimento e na atengcdo as formas como sggréEm umas com as outras] compostas
de pessoas que se articulam umas com as outragta ga uma histéria compartilhada e,
muitas vezes, contestada (p. 74jo quer dizer que, além de serem parte de umenizagao
coordenada, que compartilham habitos comuns, asrd&ncias e contestacfes também ocorrem
entre os participantes de uma comunidade.

Podemos, entdo sugerir que os processos de agdivaaue constituem eomunidade
cultural das criangas investigadas neste trabalho, dori®i¢aestruturam o que chamamos de
culturas infantis. As criancas nos seus grupostamerarotinas de culturas de parts e sendo
estas, uma pratica social subordinada as regrésiagsrdo grupo de criangas, fornecem um

sentido de pertenca ao grupo de pares. Segundergg@004)

[...] as rotinas de accdo das crian¢cas no quotidjaij contribuem assim para
tornar aquele mundf@miliar, comunal, recorrente, previsivgdpr isso mesmo,
objecto de intervencdes discursivas e praticasjamharas e criativas, que o

> Como ja explicado anteriormente, esta “comunidad® esta dissociada da cultura dos adultos.

13 Ferreira (2008) utiliza-se do ternomiltura de paresem sua obra, porém chama a atencédo para o fatpale
abordar acéo coletivadas criancas, as suadinas, € uma forma de desafiar uma concepcaouttara de paresa
qual, segundo ela, neutraliza, simetriza e exdupaderes e os conflitos, a resolucdo e coorderdediateresses
divergentes entre as criancas.
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tornam altamentéexivel, adaptavel e transformavél.] (FERREIRA, 2004,
p. 62).

Ferreira denomina de rotinas, pois segundo elagr@®ntros entre as criangcas sao
rotinizados, isto €, contextos privilegiados deiaaacédo da sua cultura entre pares que lhes
possibilitam uma experiéncia de crianca entre caanconstruindo significados partilhados entre
elas em um processo fle] producao e conversdo das rotinas da cultueghres numa espécie
de “patriménio cultural” [...] (FERREIRA, 2004, p. 182).

Ferreira (2004) verificou também que nessas rotil@asultura de pares assiste-se a uma
improvisacdo de acdes, em que as criancas agindwde diferente, introduzem inovagdes nas
regras. Por este motivo as rotinas ndo sdo esdticineares, pois podem sempre ser alteradas e
gualitativamente melhoradas no decurso da acdoutdrag porém observa que as acles das
criancas sO constituem acontecimentos sociais @Quapdssam a ser negociadas e
(re)interpretadas com outros através de interagdegais entre pares. A autora define as

interacdes sociais como

[...] processos de relacdo, comunicacdo e idemt#ic que ndo sO permitem a
negociacado das definicbes da realidade de cadsidndi como facilitam a
criacdo de entendimentos comuns acerca do sigiifiessentido de simbolos e
accBes e a sua aceitagdo mutua por forma a toerar ducedida a accéo
cooperativa. Assim sendo, constituem-se em “saidasfecursos para a
expressao individual e o reconhecimento pessoatialsPode-se dizer que as
interac¢des sociais, base e garante, os processosgibciacdo, participacdo e
aprendizagem social em actvidades situadas, adtgfeem a apropriagdo do
valor e da qualidade dos espacos, objectos, pessugies, estdo na génese e
producao de culturas infantis locais [...] (Idem&@).

Isto significa dizer que os modos rotinizados, @mionados socialmente pelas proprias
criancas, passam a organizar e a regular as agdesluais e coletivas. Esses encontros séo
também sinbnimos de fortes confrontos reveladosiageciagcdes e nos conflitos, pois o sentido
da acédo resulta do seu confronto com as acdesuliams @ com as acdes que encontram a sua
disposicao no préprio decorrer da producao e reg@uida acdo (FERREIRA, 2004).

Neste sentido, as rotinas da cultura de pares nosga poderosos analisadores das
interacdes e relacbes sociais das criancas pogju@tpm captar os modos pelos quais, na acao,
elas negociam a participacdo, gerem as interdepeiadée as trocas, alicercando sua cultura —
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isto &, aordem social do grup(FERREIRA, 2004). Conforme Ferreira (2004) é rdear social

do grupo que

[...] os diferentes actores jogam e trocam estigdatente recursos mdltiplos,
operam a delegacdo do controle e a negociacdolsto]significa que téo

importantes como 0s espacos de cooperacdo, saspagsos de conflito e

disputas que, sendo-lhe(s) indissociaveis, sdo é&ambestruturantes e
estruturadores de relacdes e identidades de semalleadiferenca dos outros
entre outros e, portanto, da sua prépria organizag@mo grupo social

hierarquizado e dos lugares que cada crianca nafmoTrata-se, afinal, de ndo
perder de vista 0os processos de socializacdo eritnecas [...] (FERREIRA,

2004, p.190).

Contudo, diante das contribuicbes dos autores agtatkve ficar bem claro que essas
manifestacdes e producdes de cultura se dao desaviormas, atraveés das multiplas linguagens
das criancas, suas diferentes formas de comunieagi@ressado, ainda mais, principalmente,
guando tratamos de bebés e criancas bem pequemaxolo com Barbosa e Richter (2009a)
[...] os bebés nos ensinam a reaprender outros maldosentir, perceber e agir no mungkxto

digitadg. Afirmam ainda que

Os bebés sabem muitas coisas que nés culturalm&mteonseguimos ainda ver
e compreender e, portanto, reconhecer como um .sAlsesuas formas de
interpretar, significar e comunicar emergem do capacontecem através dos
gestos, dos olhares, dos sorrisos, dos chorosaetmovimentos expressivos
e comunicativos anteriores a linguagem verbal ecgustituem, simultaneos a
criacdo do campo da confianca, os primeiros cateiateracdo com o mundo e
0s outros, permanecendo em nds — em nosso corpone ®odo como
estabelecemos nossas relagdes sociais (RICHTERRBBAA, 2009b texto
digitado).

Diante de tais consideracdes, ressalto que emcordrcerne da comunidade dos grupos
de pares do Bercario Il as formas elementares uwlagas infantis, uma ordem social do grupo,
gue foi sendo construida nos espacos de coopersgiaariedade, conflito, disputa, rejeicao,
negociacdo, e estratégias de participacdo e centF@ram nesses espacos que Os atores se
organizaram como grupo social com identidade padpadministrando a posicdo que cada
crianca nele ocupa, constituindo as culturas irgant

Deste modo, assim como Ferreira (2004), tambénfiouggi que as culturas de pares das

criancas nos revelam relacdes de poder e conffimganto, concordo com a autora quando diz
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gue a concepcao de cultura de pares de Corsaszepaeutralizar os interesses divergentes entre
as criancas.

Ferreira (2004) ainda adverte que néo bastaderd#signado como crianca pelos adultos
para que imediatamente possa desenvolver acfesnsorom outras criancas, e seja por elas
reconhecida. Pelo contrario, obriga uma atencém g@am 0s processos de participacdo na cultura
de pares. E a dindmica das relac6es sociais erdmpe que as capacitam, a fim de que se realize
a sua socializacéo e integracao no grupo de pBoesar-se um ator social regular nessas rotinas
€ algo que requer algum conhecimento do contesicofie determinadas competéncias sociais,
mas, antes de mais requer que uma ou outras iastgam dispostas a aceitarem participar de
uma agao comum.

Nessa perspectiva, busquei identificar e anadisarcoes que regulam as acdes individuais
e coletivas, uma vez que o grupo ndo correspond agregado de individuos, mas a uma

dindmica de relagdes.
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CAPITULO 2 - DELINEAMENTOS ACERCA DOS ESTUDOS COM CRIANCAS ENTRE
ZERO E TRES ANOS

Neste capitulo busco compreender brevemente cemgamncas com menos de trés anos
vem sendo estudadas no campo da educacao infeéntil@mesente momento. Meu enfoque recai
acerca das diferentes concepcdes tedrico-metodagie estudo, e acerca das pesquisas que
investigaram as interacdes sociais entre beb&aregas bem pequenas.

Autoras que pesquisaram ou pesquisam esta faika-@ll@rtam que poucas pesquisas
vém sendo realizadas com relacdo a elas (SCHMIUUg;2STRENZEL, 2000; BARBOSA &
RICHTER, 2009; COUTINHO, 2010). No campo da eduoagiercebemos um timido
crescimento, mas no campo da sociologia da infagaiase inexistem estudos investigativos. A
maioria dos trabalhos desenvolvidos na sociologiantincia contempla criangcas com mais de
trés anos, e as menores?

Minha intencéo, entdo, aqui é de apresentar umagpdas pesquisas que foram, e outras
gue continuam sendo desenvolvidas sobre elas,as gos mostram outras formas de concebé-
las, ndo mais como seres passivos, mas pessoasteoibas.

Portanto, inicio este capitulo apresentando d@sdes centros de pesquisa, o Instituto
Léczy na Hungria e o CRESAS na Franca, que embasaraitas das pesquisas, estudos e
pedagogias sobre os bebés e sobre as criancascloelenps em espacos de vida coletiva. Apos,
utilizando-me das contribuicbes de Anjes al (2004) apresento um breve levantamento
bibliografico acerca dos estudos realizados arpaatidécada de 1970. E, em seguida ressalto
alguns nucleos brasileiros que também se destanaestidos e pesquisas acerca das criancas
com menos de trés anos.

Deixo claro que se trata de um breve levantamgatgue outros trabalhos como de
Schmitt (2008) e Strenzel (2000) j& realizaram emssrespectivas dissertacdes de mestrado
levantamentos mais completos com relacédo a pesquisa a faixa-etaria do zero aos trés anos.
Por este motivo, minha intencao foi de apenas avide as potencialidades e o papel ativo das
criangcas com menos de trés anos, a fim de cont@onn 0 objetivo deste trabalho, demonstrar
uma crianga potente e competente nas relacdesstalsekce com os outros, e na elaboracéo de

suas culturas infantis.
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2.1 ALGUMAS PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS NO SEUDO COM
CRIANCAS DE ZERO A TRES ANOS

Como ja anteriormente citado, inicio destacandis dmportantes grandes centros de
pesquisa, 0 Loczy e o CRESAS. Julgo pertinentaaltassesses nucleos, pois 0s considero de
suma relevancia, ja que evidenciaram uma outraga@enconceber e olhar para as criancas.

O Instituto Loczy foi criado em 1946 na capitald@peste (Hungria), uma instituicao
social, de acolhida as criancas 6rfas, recém-rasecité dois anos e meio, da 22 Guerra Mundial.
Essas criancas eram educadas juntas pelos eduxzaeaneo papel da mae, o que para as teorias
psicanaliticas, preconizadas na época, poderigregidicial as criancas. Pesquisas realizadas
nesse centro comecaram a investigar a condicaorfaudequelas criangas, vistas como sujeitos
de emocdes e interacdes, e foi sob essa nova g@wcdp crianca e pela inovadora relagdo dos
adultos com elas que a experiéncia de Léczy paasmiluenciar a educacdo européia das
criancas de zero a seis anos em creches e estalaissi.

O instituto Loczy ao longo dos tempos foi defireradguns principios, como: uma relagéo
afetiva de qualidade entre adulto e crianca; orvddaatividade autbnoma da crianga como motor
do seu préprio conhecimento; a regularidade nassfatos espagos e no tempo como base do
conhecimento de si proprio e do entorno; a dimedsdlinguagem como meio de comunicacao
pessoal; e a compreensao inteligente das necessidadcrianca. Foi dentro dessa perspectiva,
gue as criancas com menos de trés anos passara@n @rsideradas como pessoas que
influenciavam os acontecimentos e que estabelewEagdes. Podemos perceber o quanto essas
concepcdes eram inovadoras para a época.

Ja 0 CRESAS (Centro de Pesquisas e Educacdo Especializada elaetagdo Social)
situado na Franca, também destacou-se por suaspdies inovadoras acerca das criancas e sua
educacao. O centro tinha como prioridade estudari@scas em contexto de creche, verificando
gue a psicologia desenvolvimentista e as teoriasamaliticas preconizadas ndo eram tao
incisivas na educacao das criancas. O principatertial utilizado sdo as obras do francés Henri
Wallon. Varios dos estudos desenvolvidos observarararater social da constituicdo humana,
gue ocorre nas relagdes sociais, inclusive conasciiancas.

14 Centre de Recherche de I'Education SpécialiséAdsptation Scolaire.
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Com relacédo aos estudos que se centram nas rekagbegacdes sociais entre bebés e
criangas bem pequenas Anjos (2004) argumenta qlengo da histéria da Psicologia, muitos
autores reiteraram que a interagéo social era fuadso desenvolvimento do ser humano. Essa
afirmacéo fez com que muitas pesquisas investigassesituagdes interativas, considerando o
desenvolvimento afetivo, social e cognitivo dasspas envolvidas. Citarei algumas dessas
pesquisas que a autora ressalta em seu texto.

Nas pesquisas da Psicologia do Desenvolvimentbagsadas em proposi¢cdes piagetianas,
0 enfoque tem sido dado ao grau de desenvolvineagoitivo das criancas. Em outras vertentes
de estudos, os bebés e criancas bem pequenasdi@rastidados na relacdo que estabelecem
com os adultos, seja embasada na Teoria do ApeBowlby™, ou na perspectiva de Fogel que
compreende que uma pré-adaptacao biologica pragaranca para agir sobre o social aponto de
modifica-lo.

As capacidades interativas da crianca com paged® mesma idade tém sido
investigadas, nas ultimas décadas, com crescetgesse, uma vez que 0 contato entre as
criancas tem ocorrido de forma cada vez mais peeeotcreches.

Anjos (2004) verificou variados focos nas investiges, apontando aspectos diversos que
propiciam, promovem ou restringem as interacdegufdo a autora, na década de 1970, estudos
sobre interacdo questionavam a possibilidade derltntribuicdes para o desenvolvimento das
competéncias das criangcas no contato com seus, gargganto outros autores, no entanto,
vinham reconhecendo a existéncia de processostintes de bebés, buscando defini-los. Alguns
deles perceberam que os bebés observavam o @rito,que eram capazes de responder com
sorrisos e vocalizacoes, oferecer e tomar bringgiedotar e fazer sons, na busca de um contato
social. Nesse periodo, usualmente, os estudosicawaim a presenca do adulto e/ou do
brinquedo como mediadores da interacéo.

Ja na década de 80, de acordo com a autora, glguoss estudiosos passaram a utilizar
o termo interacdes de pares as relacdes entre.b&bésapacidades comunicativas também
passaram a ser estudadas com foco no afeto, nos,ges imitacio e comunicacio ndo-verbal. E
nessa mesma década que varios pesquisadores comersizar novos recursos de observagao

de criancas, especialmente a video gravacao, agresentou avangos para a area.

" Psiquiatra que desenvolveu, entre a década de760 @ Teoria do Apego. Esta procura explicar cooarre e
quais as implicacdes para a vida adulta dos feftesulos afetivos entre o bebé e a mae.
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Faco aqui um destaque para uma investigacdo quezé/i(2004) realizou no Instituto
Léczy nos anos 80 sobre os comportamentos relasideaum grupo de criangas orfas, recém-
nascidas até dois anos e meio, educadas sem odaapele. As observacdes que realizou foram
classificadas em nove categorias de relacbes so€thar, sorriso, relacéo vocal, Tomada de
contato motor; Contato fisico; Retencdo de um objBiar, oferecer; Imitacdo; Atividade em
comum; Comunicacao verbal, Comportamento dito adatim os companheiros. A autora
verificou em sua pesquisa que essas atividades @muroc foram sempre espontaneas,
provocadas pela iniciativa propria das criancas.

A autora entende patividade em comuin..] a classe de relagéo social [...] na qual se
dao formas de comportamento possuidoras de contaefafivo e que supbe uma consciéncia da
existéncia do outro. [...[p. 68). Vincze aponta e descreve as diversasafomie atividade em
comum que apareceram entre as criangas.

1. Tocar-se mutuamente as ma@bservou nas criancas de apenas 4 a 7 mesescguarm-se
mutuamente as maos, olhando-se ou olhando as suss ab mesmo tempo que sorriam. O
simples toque transformava-se em uma atividadecanu.

2. Troca de risos e gritosA troca de sorrisos entre recém-nascidos ocquando seus corpos
encontravam-se em posi¢des que favoreciam o apaetm dessa relacéao.

3. Contato fisico Foi visto que duas criancas de 6 e 10 mesesydoeae mutuamente com as
maos no rosto demonstrando prazer. Aos poucos tsgass foram sendo substituidos por
brincadeiras de agarramentos de maos, por encentp@@ gestos amigaveis e também
manifestacdes mais brutas.

4. Fazer a mesma coisa juntd®bservou-se que a simples imitacdo tornava-se atividade
comum, pelo fato de que o modelo iniciado por uaastotado por outro colega e a partir dai
continuavam a brincadeira juntos. As vezes, asiga® utilizavam um mesmo objeto, as
vezes 0 elemento do conjunto era a propria vozocantar, imitar barulhos. E as vezes,
baseavam-se na imitacado de um breve e simples rantome também atividades ritmicas.

5. Brincadeira de cuco “escondeu-achauFoi observado um conjunto de criangas em que
dominava o esconder-se e mostrar-se, acompanhadmsgea partir de 1 ano e meio.

6. CooperacdoFoi constatado que as criangas se reuniam paiaareuma atividade com uma

finalidade em comum, como, por exemplo, arrastaropurrar um carrinho.
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7. Representar para os outros, exibir-8erificou que em alguns casos, em criancas de di
1 ano e meio, a admiracao e 0s risos das outr@scas as incitavam a reproduzir a agao que
ja estavam fazendo, como produzir barulhos, readigées barulhentas e lancar objetos.

Além desta, outra pesquisa que ressalto, tambédéceda de 80, foi realizada por uma
equipe do CRESAS que estudou os processos deizac# entre criancas menores de quatro
anos em creches e jardins. Essa equipe compostpepquisadoras italianas e francesas com
formacdo em pedagogia e psicologia imaginavam geergrariam nestes espagos momentos
raros e pobres de interacdes entre as criancapégmenas, concepcdes que até aguele momento
vinham sendo difundidas.

Até o momento da realizagcdo da investigacdo asramuttinham como referéncia os
estudos realizados pelo campo da psicologia, oriatonsiderava as interacdes sociais entre as
criancas, mas apenas o desenvolvimento psicoldgiieidual delas. Foi nesse sentido que se
sentiram instigadas a pesquisar as interacdesseai@e as criancas pequenas.

Para isso, estabeleceram momentos de brincagsriastituicbepreparandoum espaco
com materiais que possibilitassem analisar o dede@mento cognitivo e as interacdes entre as
criancas. O objetivo era de que as criancas semigscentivadas a comunicarem-se umas com
as outras, colocando em evidéncia a dindmica quauha as atividades das criangas entre elas.
Para isso elegeram grupos de 3 a 5 criancas caie eldre 18 e 24 meses para observar suas
acOes. A andlise foi realizada vendo varias vezefilmes que eram gravados durante essas
interacdes, a fim de dar conta do seu conteudablob

Perceberam que ao contrario do que a psicoldgiaguele momento vinha abordando
com relacdo aos bebés, as criancgas, inclusivegmasienos de dois anos de idade, se agrupavam
para realizar atividades comuns, comunicando-ge sne estabelecendo relagdes harmoniosas.
Nesses momentos de interacdes entre as criangisavam situacdes dexperimentacéo fisica
dos objetos, d@gos simbadlicoxomofazer de contae situacbes que envolviam a participacao
de todo o corpo, que denominaramjalgos motoresAlém dessas situacdes analisaram também
asbrincadeiras motoragntre os bebés menores de 12 a 18 meses.

As autoras Maisonnet, Stambak e Barriere (1984¢miaram atividades de cooperacdo
entre as criancas e atividades coordenadas, nas elas davam sequUéncia as brincadeiras
propostas pelas outras criancas. Notaram que agidaif nesse caso fazia parte do desejo de fazer

coisas juntas, pois nesses momentos as criancasmdieavam a vontade de se comunicarem por
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meio de risos, olhares, mimicas, gestos e vozes emiwnacdes, manifestando juntas suas
alegrias.

Verba, Stambak, Rayna, Bonica, Cardus, e Falc884(lcentraram-se nas condutas das
criancas que foram induzidas a manipular e explpeguenos objetos. Evidenciaram nessas
situacbes, a construcdo progressiva dos primeiroshecimentos fisicos, através da
experimentacdouma sucessao de acdes que a crianca tenta repyoelldafabricacdo de
objetos uma sucess&o de acbes que culminam em constrimifiesacdesde objetos novos. E
com esse intuito que as autoras colocam que ascaganitam por analogia e ndo apenas
através de umimitacdo copia

Foi possivel compreender queimatacdo por analogiacomo elas definem, as idéias de
uns inspiram os outros aportando modificacdes éssaprecedentes da outra crianca. E nesse
vinculo sincrénico e diacronico dazer sua a idéia do outrque as criangas demonstraram a
capacidade de abstracao.

Outro fato que chamou a atencdo das autoras pégiesletrabalho em equipgue as
criancas desenvolviam quandompreendiamo problema do outro, e tratavam de descobrir
formas e estratégias de resolvé-lo.

Musatti (1984) centrou suas analises nas intesagfige as criancas nas brincadeiras de
faz de contaVerificou que a organizacdo do espa¢co com objataso conhecidos do cotidiano
das criangas pareciam favorecer o jogo social, @@is utilizavam num primeiro momento as
propriedades funcionais dos objetos, reproduzimisddios da vida diaria, que depois iam se
fazendo cada vez mais longas e complexas. Tambéelge que por meio de agbes imitativas
as criangas realizavam, o que a autora denomirsg@es significativas, agdes para as quais as
criangas atribuiam sentidos, utilizando diferentesdalidades comunicativas particulares e
artificios expressivos tais como: gestos, mimiaaginomatopéias e expressdes verbais.

Ja Maisonnet e Stambak (1984) analisaram os jogdsres entre aos bebés menores de
12 a 18 meses, e também verificaram a riquezaiedeale de interacbes que foram estabelecidas
entre criangcas tdo pequenas, organizadas a parforalongadas exploracdes individuais dos
objetos propostos. Perceberam, nessas interacesps)objetos Unicos podiam criar alguns
conflitos, porém as proprias criancas resolviam®sguacoes entre elas, da mesma forma que os
bebés maiores.
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Para as autoras Barriére, Bonica, Goma e White&aeira (1984) que analisaram as
situacdes conflituosas entre as criangas, peraabgua esses conflitos deveriam ser entendidos
como obstaculos diante dos momentos de desenvaitonde um projeto que obriga a crianca a
buscar estratégias de solucéo.

Podemos notar nestas pesquisas citadas a concdpsédbebés e das criancas bem
pequenas como seres ativos, atentos uns nos odésspsos de fazer coisas em comum, que
provocam e valorizam as relagfes do outro. Con@spigibvadoras diante das idéias que eram
disseminadas acerca desses seres tao pequenos.

A partir da década de 90, Anjos ressalta que caitinde interacdo sofreu re-elaboracgoées,
passando a ser concebido como englobando mais €ooqfazer algo junto, passando a
contemplar a regulacao reciproca entre os compesieetum sistema.

Ainda nesse mesmo periodo, houve o sentido dé&zaeép dos processos interativos
como os de intersubjetividade. Autores observaramm criancas entre 6 e 9 meses ja eram
capazes de manifestar comportamentos indicativagamhecimento intersubjetivo do outro e
habilidades sensiveis de comunicacdo, mediantea tie sentimentos e gestos entre coetaneos.

Ao concluir sua revisdo bibliografica, Anjos (200dentificou uma relativa caréncia de
estudos que investigassem 0s processos interateszasiancas com menos de 3 anos com seus
coetaneos.

Anjos é pesquisadora integrante do grupo CINDEDdoordenado por Maria Clotilde
Rossetti-Ferreira na U$P Este realiza pesquisas sobre bebés, suas irgeracthsercdo em
creches, na perspectiva tedrico-metodoldgica d& Bedignificacdes (RedSig).

Essa perspectiva considera as interacdes e relapdeo uma acao conjunta da relacao
eu-outro, numa perspectiva dialdgica que implica pgnsa-las de forma relacional, social,

histérica e cultural. A RedSig propde

[...] 0 ser humano como um ser complexo, dotadecagacidades interativas,
desde o nascimento, ja que considera que o beln® masn um repertério
biolégico complexo, com um alto grau de organizagéiceptiva e expressiva,
com uma capacidade de reconhecer e responder em outjue possibilita
estabelecer e maximizar um intercambio com o adoal [...] (ANJOS, 2004,
p. 516).

16 Refere-se ao Centro de Investigacbes sobre o Rasenento Humano e Educacao Infantil.
" Universidade de S&o Paulo.
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Anjos, sob essa perspectiva, investigou os eventerativos de bebés com coetaneos. O
objetivo da pesquisa centrou-se em observar umogiep2l criancas de 8 a 14 meses, huma
creche universitaria. O termo interacdo denotaGasiem que os bebés fizessem algo em comum.
A observacdo foi realizada via filmagem, com aedlisiicrogenética, realizando uma
guantificacdo dos episddios interativos e estaballm critérios para sua classificagcdo em relacéo
a idade das criancas, a organizacdo do espacterprétacdo do adulto e a descricdo das acbes
das criancas. Verificou que as interagdes ocorgamforme a proximidade fisica, os gestos
dirigidos ao outro, e o direcionamento do olhaugdostural reciprocos. Além disso, identificou
gue, mesmo no primeiro ano de vida, os comportayeese um bebé se mostravam regulados
pela acéo do outro.

No Brasil, além do CINDEDI, outros ndcleos de pesa que também se destacam no

estudo acerca dos bebés e criancas bem pequenas, $BI'® e 0 NUPEIN®, na UFSC°.
Destaco a pesquisa de mestrado de Schmitt (2008)ada“Mas eu néo falo a lingua deles!”:
As relacdes sociais de bebés num contexto de edtudafantif’, a qual objetivou conhecer e
analisar as relacdes sociais constituidas entteeb8s, num grupo de 15 criangas, com idade
entre 4 meses e 1 ano e 3 meses em um espacoopdblieducacdo infantil. As observacdes
indicaram que a medida que os bebés conquistavdom@io dos movimentos, se aproximavam
mais entre si, e modificavam suas relacdes devidoaautonomia crescente na busca pelo outro.
Os bebés exprimiam suas sensacdes, emocdes e sigweso outro pelo movimento, que se
transformavam em gestos comunicativos ao outro.dQmmcedimento metodoldgico, optou por
um estudo com inspiracao etnografica, utilizandtewigravacao e fotografias. A autora fez uma
aproximacao aos estudos da Sociologia da InfantigZando-se também da Antropologia da
Crianca, da Filosofia da Linguagem do russo MikBaikhtin, da Psicologia e da Pedagogia da
Infancia.

Schmit??, em seu trabalho, também realizou um breve lewzento das pesquisas

nacionais sobre a educacdo das criancas de 0 as3 apresentando um panorama geral das

18 Nucleo de Desenvolvimento Infantil.

19 Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacéo narfadgtancia.

% Universidade Federal de Santa Catarina.

2 pesquisa orientada pela Prof. Dr2. Eloisa A€ersdal Rocha.

22 gchmitt (2008) também cita e se utiliza da pesgde Strenzel (2000), a qual ja havia realizadéevantamento
da producgéo nacional sobre a educagdo de 0 a 3 Bnosua dissertagdo de mestrado, pontua, com rizase
investigacdo dos resumos das teses e dissertagbes educacgdo infantil apresentadas nos programa3od-
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tematicas e metodologias utilizadas, o que a phisibobservar aspectos gerais sobre o lugar
gue os bebés e suas relacbes tém ocupado na pratkicéanhecimento cientifico.
Com relacdo as pesquisas sobre as interacfesasntréancas na area da Educacdo a

autora cita quatro estudos que envolvem crian¢cdsad® anos:

Nos momentos de alimentag@AULA, 1994) Sobre as interacfgBASTOS,
1995) As manifestagBes infantis nas brincadei(BRRADO, 1998) As acdes e
criagbes infantis nos momentos de alimentacaoehiie songCOUTINHO,
2002) (SCHMITT, 2008, p. 47)

Com relagdo a area da Educacédo a autora citastfdiipas que falam sobregitica dos

educadores de criangas de 0 a 3 anos e da relagdtac¢om os pequeninos:

Zanconato (1995) trata da intervencdo pedagogica coacepcdo das

profissionais; Rizzo (1996), Bufalo (1997), Fra949) e Darezzo (2004)

debatem a formacdo e pratica das profissionais eteabo; Flores (2000)

analisa questdes de género e classe social nataigast dos profissionais que
atuam com bebés; Avila (2002), Demartini (2003)st&o (2004) debatem a
constituicdo dos professores de criancas de Or@8 doaquim (2004) e Souza
(2004) investigam a interacdo professor-crianc@lieeira (2005) analisa as

relagdes raciais na interacdo de professoresmgasale 0 a 3 anos. (SCHMITT,
2008, p. 48)

A autora conclui que o estudo sobre bebés em xtosteducativos ainda € um interesse
embrionario e crescente.

Destaco também desse mesmo nucleo, o NUPEIN,quigasde mestrado de Coutinho
(2002)As criangas no interior da creche: a educacao @id@do nos momentos de sono, higiene
e alimentaca®, a qual focalizou seus estudos nas acdes socisisr#incas nesses momentos,
em uma creche municipal de Florianépolis. A paitir observacéo participante com criancas
entre 1 e 3 anos de idade, anotacdes em diaribzagdo de video e fotografias conheceu essas
criancgas, suas culturas e as praticas de educagdidaelo desenvolvidas junto a elas. Observou
gue as criancas criam significados diversos do#adnesses momentos, encontrando sempre
jeitos de se relacionarem entre si de forma intenpeazerosa. A autora, ainda revelou que as

relacbes e criacdes infantis modificam a disposidaotina, provocando encontros e novas

Graduacdo em Educagéo no Brasil entre os anos &8 €9998, que entre 387 estudos encontrados, serhén
deles diziam respeito especificamente a faixaatiio a 3 anos.
Bpesquisa orientada pela Profa. Dr2. Ana Beatris@er.
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significagbes. Toma essas a¢les das criancas coagdes proprias da cultura infantil, que se
expressa de um modo diferenciado do modo de sautd®s geracdes. A autora buscou promover
um didlogo entre os saberes construidos no campdCdncias Sociais, especificamente da
Sociologia da Infancia, e a Pedagogia.

Outro nucleo que caracterizo como nova perspectdssa area de estudos que vém se
dedicando a estudar os bebés, é 0 GEPEBIRCUNICAMP?. A dissertacdo de mestrado de
Bufalo (1997),Creche: lugar de crianca, lugar de infancia: um ki sobre as praticas
educativas em um CEMEI de Campinas/B8fentado por Ana Lucia Goulart de Faria, a qual
integra o grupo, teve o objetivo de contribuir parformacéo das profissionais de creche para a
construcdo de uma Pedagogia da Educacéo Infantdvés de um estudo de caso, investigou
praticas educativas que envolvem educacéo e cuigladema creche publica com criancas de 1
ano e 2 meses a 2 anos. Procurou destacar os @srenstitutivos do trabalho das monitéfas
A crianca foi enfocada no trabalho como produtoi@esumidora de manifestacdes culturais,
uma pessoa com suas especificidades. A autoraceerifue a creche é um lugar de educacéo
tanto das criangcas como também das mulheres adultissodos produzem e consomem saberes
no convivio das diferencas. Nesse sentido, taicttaaca como o adulto produzem e consomem
culturas na relacdo pedagogica. O trabalho apresentenfoque tedrico com grande influéncia
de estudiosos italianos.

O grupo INFOG" na PUC/R¥, coordenado por Sonia Kramer, é outro ndcleo @ume v
destacando-se nos estudos sobre os bebés. A temritdeado de Guimarées (200Bglacdes
entre adultos e criancas no bercario de uma crepliblica na Cidade do Rio de Janeiro:
técnicas corporais, responsividade, cuidddduscou conhecer e compreender as relacées dos
adultos com as criancas e das criancas entreosidespositivos de poder presentes no cotidiano
de um bercario. Buscou tanto as técnicas que westrea crianga na cultura, quanto os
movimentos iniciados por ela, que evidenciam cagséis criadoras, producdo de linguagem
nao-verbal. Verificou o quanto e como as imitac@ésitas e trocas de objetos, olhares e gestos

comunicativos deslocam os bebés do lugar da ndeelssicaréncia e dependéncia absoluta, para

% Grupo de Estudos e Pesquisa em Educac&o e DiicdncSocio-cultural.
% Universidade Estadual de Campinas.

% Refere-se as pessoas que desempenham o papeilide da professora.
2" Infancia, Formagcéo e Cultura.

28 pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro

# pesquisa orientada pela Profa. Dr2 Sonia Kramer.
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um lugar de forga, iniciativa e comunicabilidad@n€luiu que o bercéario contribui para que as
criancas construam confianca em si mesmas, napessibilidades de escolher, comunicar, e ter
iniciativas. A perspectiva etnografica orientou ermpanéncia no campo, juntamente com a
utilizacdo de fotografias e entrevistas com asigsimnais. A autora apoiou-se em autores da
Filosofia e da Antropologia.

Também se destaca o GEfa UFRGS. A dissertacdo de Camera (20D6)plhar que
convoca ao sorriso que responde: possibilidadesrativas entre bebéorientado pela Profa.
Dra. Maria Carmen Silveira Barbosa, teve como olmenvestigar as possibilidades interativas
de bebés entre si entre 6 e 15 meses em uma Esedtalucacao Infantil em Porto Alegre.
Buscou identificar as possiveis relagcbes com atag@ de significados compartilhados na
interacdo entre pares, procurando compreender éatrda expressividade as competéncias
interativas desses bebés. Verificou que nas sisaipderativas observadas os contatos corporais
se intensificavam nas brincadeiras, nas disputasjaomovimentacdo espontanea, permitindo
trocas mais efetivas. Constatou que a expressiwidadazia crescente, a medida que os bebés
pareciam maigtentosuns aos outros, e que a emergéncia da fala corgoagem teve papel
significativo como mediador na interacdo. O estfadalo tipo etnografico, com a utilizagdo de
notas em diéario e fitas gravadas.

Recentemente, outro centro que vem desenvolveasigusa com bebés e criangcas bem
pequenas, € o Centro de Estudos da Crianca darsidage do Minho em Portugal coordenado
pelo soci6logo da infancia Manuel Jacinto SarmeAttese defendida em agosto de 2010 pela
autora brasileira Coutinho (2010) intituladaacdo social dos bebés: um estudo etnografico no
contexto da creché um dos primeiros trabalhos desenvolvidos coances bem pequenas na
area da sociologia da infancia. Este estudo teweaubjetivo conhecer a acdo social dos bebés
no contexto da creche, tendo especificamente acygpegao em identificar a recorréncia e o
modo como ocorrem tais acdes sociais, bem comooogssos de formacao dos/as profissionais
gue com eles atuam. Como quadro tedrico-metodaddge referéncia utiliza-se do campo da
sociologia da infancia e a pedagogia da infaneagds que Weber e Giddens sdo os autores que
delinearam as discussfes em torno da acdo sodabah®s. A autora desenvolveu um estudo
etnogréfico no periodo de 14 meses, com criancdsrdeses a 2 anos e 8 meses de idade. Os

instrumentos de geracdo de dados foram o cadercandgo, a maquina fotografica e a camera

%0 Grupo de Estudos em Educacao Infantil.
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de video. Verificou que os bebés agem socialmegiierminando a acdo de outros, a0 mesmo
tempo em que modificam suas proprias acoes, e atahre a estrutura.

Portanto, diante dessas pesquisas ja realizadammpsddizer que precisamos ver as
criancas com menos de trés anos de forma diferEatgossivel verificar que elas, durante as
dindmicas de jogos sociais, demonstram capacidadabdtracdo extraindo significados nas
relacdes entre 0s objetos e as acdes realizadassomesmos. E que mesmo ndo dominando a
linguagem oral utilizam varios procedimentos nadb&es paradizer as outras criangas suas
idéias, seus desejos, acordos e desacordos. NegE sas criangas entre elas evidenciaram em
seus jogos sociais uma enorme capacidade de invemgéiacdo, rompendo com aquelas

concepcdes hegemonicas de vé-las enquanto sesdgogasincapazes de acao social.
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CAPITULO 3 - UMA PESQUISA COM E NAO SOBRE CRIANCAS

Figura 1: Jodo pega uma camera fotogréfica de brinquedma & sala.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 13/04/2010

A partir da idéia central de que as criancas desenvistas como atores sociais, como
preconiza a sociologia da infancia, novas formasateeber e desenvolver pesquisa com elas
foram sendo discutidas. Estas novas orientacfésdniégicas implicaram uma metodologia
empenhada na apreensdo dos entendimentos infantidp conhecimento das criangas
(SARMENTO & FERREIRA, 2008). Porém, penetrar nestendo das criancas e conseguir
enxergar, e escutar suas rotinas, seus modos @sdgei se relacionar com o outro, ndo € algo
simples. Tal empreendimento exige superarmos muitascas, conhecimentos e valores
impregnados com relagdo as criancgas, pois nosao adlulto esta arraigado de certezas absolutas
sobre as criangas. Os teoricos da sociologia éadrd (SARMENTO, 2000, 2003, 2004, 2005;
CORSARO, 2007, 2009; PROUT, 2004; FERREIRA, 200RAGE e WALSH, 2003;
DELGADO & MULLER, 2005, 2008; entre outros) resaait a importancia de escutarmos e
enxergarmos 0 que as criangcas querem nos revelsendlvendo assim pesquisam e nao
sobrecriangas.

Larrosa (1999), do campo da filosofia, tambémtalgrara que estejamos atentos a

presenca enigmatica da infancia, estudando-a naltralade, e este € o foco desta pesquisa,
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olhar para as criancas bem pequenas como serashesty seres de um outro mundo diferente do
nosso e de nés adultos. Segundo ele, a alteridaddéhcia §...] sua absoluta heterogeneidade
em relacdo a nés e ao nosso mundo, sua absoleedda. [...](p.185). A alteridade, segundo
Delgado e Muller (2008)...] constitui-se no fosso entre o0 que se é elagguie 0s outros séo,
principalmente quando o outro tem uma diferencaaadNesse sentido, nossa visao de mundo,
enguanto adultos, € muito diferente da das criarjpa5).

E nessa perspectiva, que esta pesquisacriancas se embasa, no sentido de olhar para
seus mundos a partir delas mesmas, através dentimeseto de estranhamento, a fim de revelar
a infancia a partir do que ela nos diz, ndo séswaite, como na amplificacdo de suas vozes.
Portanto, procurei estar atenta e perceptivel acaptacdo acurada das diversas linguagens das
criancas, tais como: palavras, gestos, olhareshubals, desenhos, enfim suas diversas
expressdes e manifestagdes.

Ferreira (2004) prop0de virar o cotidiano das cr@pglo avessoolhando-o do ponto de
vista das criancas, a partir da analise de trésepsms centrais: a cultura das criancas, sua
organizacado como grupo social prese sua(s) ordem(ens) social(aif)ogo, centrei-me nesses
processos, 0s quais Ferreira sugere, para reuglarsados muitos enigmas que as criangas nos
impbem.

Busquei captar as dindmicas socioculturais dassagdnteracdes de um grupo de vinte
criancas de uma Escola de Educacao Infantil do &fpioi de Porto Alegre, com idade entre um
ano e meio a dois anos e meio. O periodo de olggense deu entre 0s meses de marco a agosto
de 2010, com idas na escola de trés a quatro wazesmana em um turno, manha ou tarde. Para
minha inser¢cdo no campo, elenquei as seguintesdgsesorteadoras©omo as criancas bem
pequenas, de um ano e meio a dois anos e meidyetstam suas relacbes e dinamicas
interativas entre si? De que forma se organizamagnupo de pares? E, como se da a criacao
e o compartilhamento de significados entre elas?

Com essas questdes bem definidas, optei por néabedster um roteiro fixo de
observacao, pois meu proposito era ver o que dpeana me saltar aos olhos. Nesse sentido,
ao longo da geracéo dos dados e pré-analises gogaes foram emergindQue tipo de acdes
as criancas desenvolvem entre si? Que critériobzath para se agruparem em nucleos e
estabelecer amizades? Quais estratégias utilizara participar destes grupos de criancak?

como resolvem seus conflitos?
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Logo, tomei como referéncia para geracdo dos daslasteracdes que ocorriam entre as
criancas no seu cotidiano vivencial, como: as dpragdes entre as criangas, a busca pelo outro,
as formas de se comunicarem, o desenvolvimentendeagdo em comum, os conflitos. Quando
percebia essas interacoes, realizava registrastogréfia e video. Em algumas situacdes, mesmo
julgando que as criancas ndo estavam interagindbé&a realizava alguns registros, a fim de
compreender 0 que acontecia nesses momentos. o t@ste processo, fui me dando conta que
em muitos episodios que julgava ndo existir in@oa@pos assistir repetidamente os videos,
passei a perceber que havia sim um encadeameiaigdds entre as criancas, que a olho nu néo
conseguia visualizar. Depois desta constatacasegpagegistrar também alguns momentos que
as criancas nao pareciam estar estabelecendo eglap®@tas, momentos em que brincavam
sozinhas, e foi a partir desses registros que meafga dos momentos dmlidao entre as
criangas, 0 que era muito presente no cotidianBexgario 1, e relevante para compreender seus
sistemas de relacdes.

Para compreender estes fenbmenos em seu cordesdmpo da Antropologia ofereceu-
me uma metodologia de geracdo de dados, a etrmgrad qual o pesquisador participa
ativamente da vida e do mundo social de quem egt@&N, 2005) e € sobre a implicacdo
desta metodologia que abordarei na primeira segéie @¢apitulo. Apos apresentar as definicbes
metodoldgicas adotadas neste trabalho, contemmaneicessaria discussdo acerca da ética na
pesquisa com criancas, e em seguida um relato meamprimeiras aproximacdes com o campo.
Apoés, apresento os instrumentos metodoldgicos gquamf utilizados, como: a observacao

participante, os registros fotograficos e a gravaga video.

3.1 AS IMPLICACOES DE UMA METODOLOGIA DE CUNHO ETNGRAFICO

Minha pretensdo foi de buscar uma metodologia sinyativa com criangcas que
contemplasse instrumentos metodoldgicos adequaal@s g realizacdo de uma pesquisan
criangas, que as considerasse atores e ndo othgepeEsquisa.

Christensen e Prout (2002) identificam quatro Bsnde ver as criancas e a infancia na

pesquisa: a crianca como objeto, a crianga comeit@uja criangca como participante e uma
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abordagem emergente das criancas como participantespesquisadores. Vejamos como 0S
autores as definem.

A abordagem da criangca como objeto baseia-se assyposto de que as criancas,
comparadas com os adultos, sdo incompetentes mphetas em relacdo ao desenvolvimento. As
criancas assim percebidas s&o focalizadas a mhasirperspectivas dos adultos, obtendo-se
informacdes sobre elas através do acesso aos sidudtis, professores e outros envolvidos nos
cuidados da crianca.

A segunda perspectiva questiona a visao da criemge objeto da pesquisa e propde o
seu posicionamento como sujeito. E uma abordageirada na crianca, que tem como ponto de
partida o seu reconhecimento como uma pessoa datadaubjetividade. Porém, o seu
envolvimento na pesquisa é condicionado por julgdose baseados nas suas competéncias
sociais e habilidades cognitivas.

A terceira perspectiva vai além da visdo antggasa compreendé-las como participantes,
atores sociais com suas proprias experiéncias ezpietacdées do mundo. As criangcas sao
concebidas e tratadas como pessoas que agemigaanti¢ransformam e sédo transformadas pelo
mundo social e cultural em que vivem. Nesse sensiglas perspectivas, visdes e sentimentos sao
aceitos e incluidos como validos para a pesquisa.

J& a quarta perspectiva posiciona as criangas participantes ativos e co-pesquisadores
do processo de pesquisa. As criancas sao envgliidasmadas e consultadas em relacdo aos
propésitos e procedimentos da investigacdo, e ssiaradas como informantes e co-produtoras
do trabalho de investigacéo.

Diante destes pontos de vista, 0s estudos céhssrno ambito da sociologia da infancia
vém adotando as duas Ultimas perspectivas, poaititinas criangcas como participantes e co-
produtoras da investigagao.

Alderson (2005) alerta que até recentemente, sguBas sobre criangas costumavam
medir os efeitos das interven¢des de salde ou gilucmbre suas vidas, ou suas necessidades,
tais como avaliadas por adultos, ou ainda invegigaseu desenvolvimento e sua socializacao
graduais rumo as competéncias dos adultos. Ao &= tipo de pesquisa acabava-se tratando-
as como imaturas e, com isso, produzindo provas apemas reforcavam idéias sobre sua

incompeténcia.
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Deste modo, em consonancia com o campo da so@oltg infancia a presente
investigacao nao poderia deixar de contemplar adalgem das criancas enquanto atores sociais,
participantes do processo de pesquisa. A partidpatas criancas envolve uma mudanca na
énfase dos métodos e assuntos de pesquisa, porsheeer as criancas como atores sociais
acarreta aceitar que elas podem falar em seu prdpeito e relatar visbes e experiéncias validas
(ALDERSON, 2005, p. 423).

As criancas, mesmo bem pequenas, participaramddeotprocesso de geracao de dados,
ao passo que, esforcei-me na tentativa de fazer quensuas diversas linguagens fossem
consideradas. E neste sentido, que considero stigaedo etnografica com criancas a orienta¢éo
metodoldgica mais indicada na realizagdo de um@upsscom elas, principalmente quando se
guer alcancar a perspectiva das criangas.

O referencial tedrico-metoddgico que apresento esthasado em uma metodologia
interpretativa, com elementos da perspectiva eéfiogr A metodologia interpretativa € assim
denominada em fungéo de centrar-se na interpretégdon contexto especifico com um grupo
também especifico, sendo este contexto acompamtzaftoma mais natural possivel (GRAUE e
WALSH, 2003). J& a etnografia, de acordo com Cor$2009) possibilita uma base de dados
empiricos, obtidos através da imersdo do pesquisaa formas de vida do grupo, buscando
compreender as acdes e 0s conhecimentos cultuaidagerminados grupos utilizam, no sentido
deapreender a vida, tal qual ela é quotidianamenteduzida, simbolizada e interpretada pelos
atores sociais nos seus contextos de 8&RMENTO, 2003a, p. 153).

Fonseca (1999) salienta qug.gd etnografia € calcada numa ciéncia, por exceli@, do
concreto. O ponto de partida desse método € adgéer entre 0 pesquisador e seus objetos de
estudo, “nativos em carne e 0sso” [...] (p. 58)e fato, a etnografia € acima de tudo estudo
cultural (SARMENTO, 2003a, p. 151), um recurso privilegigghra investigacdes que buscam
compreender as acdes, os significados e os condeims culturais que determinados grupos
utilizam para produzir e interpretar as suas ad@s cotidianas nos diferentes contextos de
participacdo social.

Delgado e Miller (2008) afirmam que o conceito ddtuca em Geertz (1989) é
fundamental para compreendermos esta apreensasigiocados na pesquisa etnografica.
Segundo o autas homem é um animal amarrado a teias de significu®ele mesmo teceu (p.

15), sendo a culturassas teias e sua anéli$éo caso da presente pesquisa as ac¢des das criangas
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sdo passiveis de serdighas e 0 seu significado reconhecido como textos @ikUFERREIRA,
2008, p. 38).

Essas significacdes que determinados grupos autilizesses textos culturais, ndo se
encontram evidentes, exige do investigador compiereindaa teia Como afirma Fonseca
(1999)[...] E no intuito de descobrir a relagio sistémieatre os diferentes elementos da vida
social que os etndégrafos abracam a observacdo @peinte — para tentar dar conta da
totalidade do sistema [...] (p. 63).

Malinowski (1978), um dos fundadores da antrop@pgrescreve:

N&o é suficiente, todavia, que o etnografo colosues redes no local certo e
fique & espera de que a caca caia nelas. Ele gmisim cacador ativo e atento,
atraindo a caca, seguindo-a cautelosamente at@ aléomais dificil acesso. Isto
exige o emprego de métodos mais eficazes na proeufatos etnograficos (p.
22).

Nessa mesma linha de reflex&o, alguns autoresarthaamatencdo para a importancia do
principio metodologico da refletividade na pesquleaipo etnografica (SARMENTO E PINTO,
1997; CHRISTENSEN E PROUT, 2002; CORSARO, 2009)reflexividade investigativa &
alcancada por um didlogo interno e constante norgrec com 0 outro através do que os
pesquisadores constroem e questionam suas intgpestdas experiéncias de campo (BORBA,
2004). Fonseca (1999) adverte que a reflexividadeaizada por essa ida e volta entre dois

universos simbolicos.

[...] Paradoxalmente, € nessa ambicdo de mergathasituacdes estranhas que
0 etnografo tem maior esperan¢a de conhecer sg@uigndniverso simbalico.
Ao reconhecer que existem outros “territrios”, elxerga com maior nitidez
0s contornos e limites historicos de seus prépradsres. Descentrando o foco
de pesquisa dele para o outro, ele redéizdétour par le voyage- e s6 assim,
completando o processo com a volta para a casancalca reflexividade
almejada. [...]grifos do autoy p. 65).

No caso desta investigacdo, uma pesquisa de @inbgraficocom criancas, o objetivo
foi de adentrar ao universo delas, a fim de conmul@&do, focalizando e apontando as relacdes
sociais entre criangas de um ano e meio a dois @musio, suas linguagens, suas dinamicas
interativas, suas culturas. Minha reflexividaderemedesta realidade se deu a partir de minha

implicacdo nas relacbes entre as criancas, quaedad & estranheza e passei a compreender
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melhor seus interesses, significados partilhados, fencionamento do grupo. Este € um dos
elementos que a etnografia prop0e, ou seja, admes grupo de estudo.
Entretanto, as autoras Delgado e Miiller (2008jr&fim que

Em etnografia realizamos um trabalho de constrec@ssitura que se relaciona
com nossas experiéncias sociais e culturais enrainfcom as experiéncias

das criancas, estranhas e proximas, intimas ent#istade nés adultos.

Realizamos, portanto, um duplo exercicio de fand#gdo e distanciamento

gue é, no minimo, instigante. Este jogo tenso tibekecer relacdes entre o que
€ estranho e a0 mesmo tempo tao préximo e intimajée consideramos um

desafio na producéo nos estudos com criancas)p. 09

Corsaro (2009) chama a atencdo para as principaiggens da etnografia: seu poder
descritivo; sua habilidade para incorporar os dadimsma, funcdo e contexto do comportamento
de grupos sociais especificos; e sua captura desdach notas de campo e atraves de gravacao
em audio ou video, para uma posterior analisevEstigador retrata toda a riqueza dos inUmeros
contextos nos quais as criancas se movem, ja @sevelem em contextos especificos com
experiéncias especificas.

Para estudar as criancas em contextos, faz-sesdeie segundo Graue e Walsh (2003)
assumir a perspectiva de uma pesquisa interprataiv qual se observa de perto as
particularidades das criancas em seu contextoigtnag-se essas particularidades em mindcias.
Um contexto, segundo os autores, ndo contém apendaanca e suas agdes. Os contextos sao
relacionais, moldam os individuos e por eles salawies em integral reconstrucédo constante.

Para ambos autores um contexto é

[...] um espaco e um tempo cultural e historicamentadituum aqui e agora

especifico E o elo de unido entre as categorias analitiogsadontecimentos

macro-sociais e micro-sociais. O contexto € o muagdmeendido através da
interaccdo e o0 quadro de referéncia mais imediata pctores mutuamente
envolvidos. “O contexto pode ser visto como umanaralelimitada por uma

situac@o e um tempo, onde se desenrola a actividadana. E uma unidade de
cultura” (Wentworthjn cole 1996, p. 142) (Idem, p. 2§rifos dos autores

De acordo com Corsaro (19&pud GRAUE e WALSH, 2003, p.29) as criangcas sao
capazes de inventar seus proprios subcontextosoatextos criados pelos adultos, contudo as
criancas menores sdo mais vulneraveis ao contextuel as criancas maiores. Em funcéao disso,
fazer pesquisa com criancas bem pequenas é muitplexo, pois requer muita perspicacia por
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parte do pesquisador para compreender seus muBdosas descricbes ricas em detalhes que
irdo permitir uma boa investigagdo interpretativego, a pesquisa interpretativa é sensivel ao

contexto. O investigador adota papéis diferentasaeestratégias e métodos diferentes, estando
na tomada reflexiva de decisbes em contexto. Neas®, a investigacdo compreende a

interpretacdo dos registros de dados, registrosvgoesendo construidos pelo investigador a

partir dos dados gerados em campo.

Graue e Walsh (2003, p. 12) valorizam o princigdriangulagéo, o que significa que um
bom registro de dados contém pontos de vista rielodide tantas perspectivas quanto possivel.
Eles sugerem variagbes na observacédo, a fim dermdaggueza de detalhes. No caso desta
investigacdo, foram utilizados o0s seguintes instnios metodoldgicos: a observacéo
participante com registro em diario de campo, adatfia e a video gravacao. Foi através destes
instrumentos metodoldgicos de cunho etnografice explicito posteriormente, que procurei
interpretar as dindmicas interativas e as cultdegsares das criancas pequenas. Estes recursos de
coleta permitiram-me adentrar ao seu universo &ibair, assim, para um maior conhecimento
das diferentes infancias.

Ainda com relagéo a triangulacdo das informacdasnénto (2003a, p. 157) argumenta
gue a mesmaA..] permite detectar, um ponto de tenséo, a cadigdo, a expressdo de um modo
singular de ser, ou de pensar e agir [...].

Foi, entdo, através da imersdo em campo, acompemta proximo dos sujeitos de
pesquisa, observacdo atenta, e triangulacado daxs dpok visitei o universo das criangas bem
pequenas, a ponto de tentar entender suas |log&esseculturas. Afinal,..] a porta de entrada
para o estudo da alteridade da infancia é a accas driancas e as “culturas da infancia”
(SARMENTO, 2005, p. 373).

3.2 A ETICA NA PESQUISA COM CRIANCAS
Considero relevante, antes de apresentar as pasnaproximacdes com 0 campo € 0S

recursos metodolégicos, chamar atencdo para agigaesicas nas pesquisas com criancas. Os

padrbes éticos de pesquisa estdo embasados ndadsp®ERSON, 2005), respeito que esta
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diretamente relacionado aos direitos do ser humaegie caso das criangcas bem pequenas, com
idade entre um ano e meio a dois anos e meio.

O pesquisador, de acordo com Alderson (2005) dmwpregar nas pesquisas com
criancas 0s mesmo principios éticos que estab&lem®ruma pesquisa com os adultos. Tanto as
praticas de pesquisa, como 0s instrumentos mefgidok utilizados necessitam respeitar os
interesses, as rotinas do grupo a ser pesquésadasuas proprias visdes e habilidades.

De acordo com os autores Graue e Walsh (2003inpa@damento ético esta intimamente
ligado a atitude que cada um leva para o campowvdsiigacdo e para a sua interpretacdo pessoal
dos fatos. Agir eticamente € agir de forma respaitse colocando a todo tempo no lugar do
outro. Salientam que o investigador deve respeitarrianca como uma pessoa inteligente,
sensivel. Nao é tratar as criangas como adultos tratar criancas de forma diferente das quais
elas vem sendo tratadas.

Kramer (2002) salienta que a concepc¢do que teneosridnca e de infancia esta
subjacente as pesquisas que realizamos com elamddalessa pesquisa, que acredita e defende
a concepcao das criangas enquanto atores e astmiess, sujeitos competentes, portadores de
saberes e produtores de cultura, as decisdes geacuanto pesquisadora precisei tomar foi de
fundamental importancia. Como nao considerar e adlmtas sua autoria diante daquilo que
produzem socialmente? E nessa questdo que entreeeandividas e questionamentos com
relacdo a utilizacdo dos nomes das criancas, @asisiagens e 0os impactos disso nas suas vidas.
Julgo de total pertinéncia refletir a cerca degs@stdes que Kramer (2002) imp0e, ainda mais se
tratando de uma pesquisa com criancas bem pequanasal pretendeu dar visibilidade e
reconhecer a autoria que essas criancas tao pagues sao capazes.

Mesmo com a prévia autorizacdo dos responsavess gatilizacdo das imagens e do
primeiro nome das criangas, tive o cuidado de moreamagens que ferissem ou denegrissem as
criancas. Como percebi que as imagens ndo oferatsaos a vida delas, por tratarem-se de
imagens do cotidiano das criangas na escola, tentmagens como seus nomes foram inseridos
no trabalho.

Todo este cuidado faz-se necessario, a medidan@oidive o habitual consentimento,
escrito e/ou oral, de participagdo das criancastrptar-se de uma pesquisa com criangas bem
pequenas. Em funcéo disto, o critério que leveicensideracdo foram as outras linguagens das

criancgas, ja que é dessa forma que se expressamumicam. Procurei compreender o aceite ou
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a recusa delas, a partir das linguagens que egpeessfrente a minha presenca, e frente a
utilizacdo dos instrumentos metodoldgicos, comarmera fotografica e a de video.

Nessa perspectiva, considerar as criancas bem maesjymarticipantes da pesquisa é
reconhecer que mesmo sem seu consentimento fagtaalfalam a sua maneira, e demonstram
enfaticamente suas vontades e desejos atravésrds baguagens, ndo apenas a oral e escrita.
Por exemplo, Théo no inicio, ndo gostava que eapneximasse dele, percebia que ele parecia
ficar assustado, e procurei respeita-lo, inclusi@e realizando registros fotograficos e de video
até o momento que se acostumasse com a minhagaesen

Outro ponto que ressalto, é com relacdo ao mhtgreafoi gerado. Em acordo realizado
com a escola no inicio da pesquisa, as fotografemvacoes de video e as andlises serdo
apresentadas as criancas e seus familiares, atmsegeda escola e a equipe de educadores em
uma reunido ainda a ser determinada no més de na@c¢2011. Todo o material gerado,
fotografias e videos seréo entregues as criangsagfamiliares em DVD. Esta combinacéo foi
realizada na reunido que participei com os resp@iséas criancas no inicio do ano letivo.

A reunido com os pais ocorreu antes de iniciamo lativo de 2010. A equipe me
apresentou e aproveitei o0 momento para falar bremtamsobre a pesquisa e solicitar o
consentimento por escrito dos responsaveis. Ergregeles um conciso resumo da pesquisa e
expliquei que iria necessitar de suas autorizagdesca da utilizacdo das imagens das criangas
para fins académicos, e a revelacdo de seus posneomes. Expliquei que a participacao das
criancas nao era obrigatoria, falei acerca do metgue daria ao final da pesquisa, ou quando
achassem necessario, sobre qual seria a minharpdetate as criancas, o tempo de minha
permanéncia com elas, entre outras informacdes. aforra dos responsaveis demonstrou

interesse, e concordou com o termo de consentimento

3.3 MINHAS PRIMEIRAS APROXIMACOES

Minha pretenséo inicial era de realizar uma pesgpibto na instituicio nos meses de
novembro e dezembro de 2009 com a turma de berg@aca continuar acompanhando-os no
ano de 2010. Porém, foi invidvel diante de algumeaficdes por parte da escola, e também em

funcéo dos tramites burocréticos exigidos pelae&daca Municipal de Educacéo de Porto Alegre.
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No més de outubro iniciei os contatos com algursaslas, procurava uma escola publica
gue atendesse bercario, mas foi somente em novediante de uma entrevista com a diretora e
coordenadora pedagoégica de uma Escola Municip&dieacdo Infantil, que recebi o aceite.
Nesta entrevista coloquei 0s objetivos da pesaqamonstrei minha flexibilidade de horarios e
minha disponibilidade em trazer o retorno dos dadaoetados aos gestores, educadores e
responsaveis das criancas ao longo da execucaestmiga. Ao final da entrevista, ambas,
autorizaram a realizacdo da investigacdo, porém aopondicdo de que a pesquisa fosse
realizada no bercéario Il, pois no bercario | jaihaoutra pesquisadora, e que fosse iniciada
apenas no ano de 2010, uma vez que a equipe dadedes ndo seria a mesma a atuar com o
grupo de criancas. Diante da dificuldade de enaorgscolas que aceitassem a realizacdo da
investigacdo, aceitei suas condi¢des. Elas, ent@®,disponibilizaram um documento de
consentimento para ser levado até a Secretariaciahide Educacdo, jA que € este 6rgao
publico que poderia liberar, ou ndo, a realizacaagsma. Apenas no final do ano de 2009
recebi o consentimento para iniciar a pesquisanngaguinte.

No inicio do més de marco de 2010 fui, entdo, aada a participar da primeira reunido
de formacéao, a fim de conhecer as professoras tonasj estagiarios, profissionais, e a equipe de
trabalho do grupo investigado, o bercério Il.

Fui muito bem recepcionada. A diretora falou-me quga poderia me considerar parte
da equipe de trabalho. Diante da minha, tambéreptiedade, elas perceberam que poderiamos
manter um dialogo e fazer combinacdes sempre quessérias de forma a respeitar as criangas,
as familias e a equipe.

Apés o término da reunido, as equipes se reunirdim ale fazer combinacdes para a
chegada das criancas naquela semana. A equip@ha atendendo, no més de fevereiro, as
criancasantigas’, mas asmovasd? comecariam naquela semana.

A diretora, entdo, me levou até sala do bercarionde a equipe ja se encontrava.
Conversei um pouco com eles acerca da pesquisgreaados dias e horarios que iria a escola.
Todos se mostraram muito receptivos e disseramequmoderia ir quando quisesse, desde que
fossem avisados com antecedéncia. Em funcéo a#slitagsdo, preferi definir com eles os dias e

horarios de minha permanéncia na turma. A princptombinacédo foi de que iria os cinco dias

31 S80 assim chamadas as criancas que ja freqiientalargério | na mesma escola.
32 S50 assim chamadas as criancas matriculadasala eaquele ano.
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na semana em turnos alternados, mas que na prise@rana eu permaneceria das 7h e 30mim as
19 horas para conhecer as rotinas e o cotidiaresdala e da turma. Eles concordaram. Houve
uma certa resisténcia por parte da professora guaniinha permanéncia no periodo de
adaptacéo das criangas, mas em seguida autorizou.

ApGs conversarmos, os educadores iniciaram a @@aaisala, e entdo fui convidada a
ajuda-los. Uma das monitoras sugeriu que a sate fesfeitada com personagens do Urso Pulff.
A intencdo era de deixar a sdt#inha para aguardar as criancas, como uma das monitoras
mencionou. Fiquei responsavel, a pedido desta mesméora, de fazer varias flores coloridas e
algumas letras com cartolina para serem fixadasmwoais e porta da sala. Considerei que este
momento foi muito importante, pois tive a oportatd de me aproximar da equipe, conhecendo-
os melhor.

Na semana de adaptacdo das criancas fui a esdalaa presenca, neste primeiro dia, foi
muito importante para que eu conhecesse as criaaca®s me conhecessem. A equipe e a
direcdo da escola permitiram que eu participassedieo periodo.

No primeiro dia, a equipe organizou uma hora deidatde conjunta com os pais e
criangas na sala. Tanto a equipe, como eu, progon@y chamar a atencdo das criancas para que
aos poucos fossem tendo maior confianga conos@oqu&i um pouco com cada criangca, mas
elas ndo queriam sair de perto de seus pais, coaorde que fossem embora. Trago um dos

momentos, no qual estabeleci um primeiro contate pr@ximo com as criangas:

Quando Nicole viu a casinha da sala ela estava desradas com sua mae. A
convidei para brincar na casinha e ela muito re@ssspirou, e disse que aquela
era a casa do lobo. Ela se escondeu atras de sua i até a casinha, e entrei.
Nicole me observava. Voltei e disse a ela que md@tlobo. Perguntei novamente
se ela queria ir comigo até l4. Sua mae a incentila me deu sua mao e entramos
juntas na casinha. Vinicius logo se mostrou coméiam também entroyDiario de
campo, 04/03/2010).

Fui percebendo ao decorrer da semana que os masno sabendo do meu papel,
estavam me vendo como alguém da equipe, passaftmagdes importantes a respeito das

criancas, com relacdo a horario de medicamentotgriaa. Além do mais, a equipe, muito
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envolvida em atender as criangas, me solicitavaa 6 momento, pois precisavam de alguém
gue os ajudasse. Diante dessas situacoes, pewsehéq estava conseguindo assumir meu papel
de pesquisadora.

Mesmo diante destes impasses, esses momentos famportantissimos para me
aproximar das criancas. Algumas criancas, quandegastam, jA esticavam seus bracos
solicitando meu colo, demonstrando confianca eogber mim. Entretanto, resolvi conversar
com a equipe e informei que minha insercao maisvafao grupo se daria depois deste periodo
de adaptacéao, pois desta forma, quando eu retefresssimiria meu lugar de pesquisadora, e nao
comprometeria a investigacdo. Nesse periodo, edtfdonui as idas a escola, indo apenas de
duas a trés vezes na semana.

Schimitt (2008, p. 74) também comenta que mesmo evitartddenr no andamento do
grupo, ndo podia deixar de dar resposta a essegmosn e ajudava as criangcas que precisavam.
Segundo a autora, isso é de fato uma caracteristiegstudo com criangas, pois sdo sujeitos e
n&o coisas.

Nesse sentido, percebi que mesmo sem a intendadali 0 pesquisador interfere nas
relacées e nos processos interpretativos, umawesae|trata de um olhar adulto com diferencas
intergeracionais, o que torna implicito as relagieepoder. Logo, Fonseca (1999) alerta que nédo
h& pesquisador neutro, pois somos parte da realmize pesquisamos.

Depois de algumas semanas, durante o periodo géaada, indo com menos frequéncia
ao campo, comecei a sentar em um canto da sala atiério de campo, a me aproximar mais
das criancas de forma a apenas observa-las. Aaopa@s criancas foram percebendo que eu
nunca as repreendia, que ndo tomava as atitudesddesadores, apenas as auxiliava dentro de
minhas possibilidades, se néo, dizia que precisgyamuntar aos professores, pois eu ndo era
professora. Apenas, diante de alguns conflitogferia indiretamente, quando, por exemplo,
presenciava situacOes de agressoes fisicas segemas, mordidas e empurrdes fortes entre as
criancas. Nessas situacOes dizia para que tive$seidado”, ou “a profe pode nao gostar
disso”. Geralmente essas situacdes ocorriam em momguéoss educadores ndo estavam por
perto. Fui explicando e frisando ao longo do peridd observacdo que eu ndo poderia intervir,
pois isto poderia atrapalhar meu processo de iigagsio, e principalmente entre as relagbes que

estava estabelecendo com as criancgas.
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Fui percebendo que as criancas passaram a me cpalmaneu nome, as que ja falavam,
sendo que aos educadores as criancas se referigmopa Percebi nessa situacédo que elas néao
estavam me reconhecendo como professora. Outrac&uuque me fez perceber meu papel
diferenciado dos educadores, foi de que seguida&nsntriancas me chamavam para participar
de suas brincadeiras, me mostrar objetos/brinquedesoferecer coisas, me puxar pelo braco
levando-me em alguns lugares da sala, como cantog aasinha. Coisas que os educadores
raramente estavam disponiveis, pois geralmenteagstanvolvidos com a higiene, alimentacéo,
organizacdao da sala, com a organizacdo das agerwlasp atendimento as criancas que as
solicitavam, e com a organizacdo das rotinas diatiamo os momentos de cantar, ouvir historias,

propor alguma atividade as criancas, fazelmamadinh&’, e arodinha como se referem.

3.4 ADOTANDO UM PAPEL MENOS ADULTOA OBSERVACAO PARTICIPANTE E A
RELACAO PESQUISADORA-CRIANCAS

De acordo com Christensen e James (2005) a olgGerv@articipante com criangas
envolve: observar, escutar, refletir e relacioraicem as criangcas no didlogo. No caso dessa
pesquisa com criangcas bem pequenas, compreenddogalicomo uma comunicacdo dada néo
sO através da fala, mas também através das ouigasdens que possuimos, como: sorriso, olhar,
gestos, expressoes faciais, etc. Esse dialogacarphs autoras, requer adotar papel menos
adulto, ou como diz Corsaro (2007, 2009) a posturauaeadulto atipicp operando fisica e
metaforicamente ao nivel das criancas nos seusosalsatiais.

Corsaro em suas pesquisas etnograficas com ciatizta essa postura de adulto
atipico, um papel diferente dos outros adultos, a fim lotlerouma relagdo mais proxima com as
criancas nos processos interativos (2@€xto digitady. Desta mesma forma, procurei construir
o papel de um adulto diferente juntamente comiaagas. Isto, neste caso, significa ter atitudes
diferentes daquele adulto que possui uma postun&eoccional diante das criancas, aquela
postura que controla suas a¢des em todos os masnento

33 Neste momento dehamadinha as monitoras convidam as criangas a sentarenodasob gravuras de frutas
coladas no chdo. Uma das monitoras descreve cdsticis de cada crianga para que descubram adaata da
turma se refere, e ap0s é mostrada a fotografiasé&fjuida pergunta-se as criangas se a criancaatadfia esta
presente na sala ou ndo. Se estiver presente,liatirs palmas.
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Com relacdo a pesquisa desenvolvida, como ja aband@ei a realizar as observagbes
no periodo de adaptacdo das criancas na escolsl @rpporcionou além de uma exacerbada
aproximacao, a qual poderia ter comprometido asiy&cdo, propiciou que a minha aceitacao
no grupo se desse de uma forma muito tranquilasApdar meu lugar de pesquisadora, e nao
corresponder tdo intensamente as solicitacdes wia ajos educadores, passei a me envolver
apenas nas situacbes em que era convidada pedagasia interagir. Essa aproximacao, aos
poucos, foi estabelecendo uma relacdo de confmagaizade. Algumas criancas, principalmente
Geovana, quando chegava e me via, ja esticavabsaggs para que eu a pegasse no colo e a
abragasse. Outras criancas também manifestavamaatpgando me viam na sala, como por
exemplo, Vinicius, Nicole, Alanes, Guilherme, Kerl Jodo, entre outras criangcas. Como eu
sempre chegava antes delas, por volta das 7 harasadhd, quase sempre vinham ao meu
encontro para me beijar e abracar. Apenas Thiegaguim, e Lenny que custaram a se
acostumar com a minha presenca. No inicio, raramges se aproximavam de mim de forma
espontanea, pareciam ter certo receio, mas emdselgabituaram-se.

Algumas interacdes foram imprescindiveis para igstreninha relacdo com as criancgas,
por exemplo, seguidamente, elas se aproximavamimlepara me mostrar objetos/brinquedos,
livros, me oferecer comidinha, me convidar paradai com elas, e me solicitar ajuda. Como

vemaos nos seguintes excertos:

Vinicius brinca com a boneca, de dar-lhe banho stive. Ele tenta colocar uma
calcinha na boneca, mas percebo que ndo esta coimsky Ele vem até mim e diz:
“Coloca essa cueca. Eu nao consigo!”. Digo que snthe ajudo a vestir a boneca.
(Diério de campo, 13/04/2010).

Enquanto filmava, ouvi Jodo gritar atras de mim:jtda, ajuda!”. Quando me viro,
deparo-me com Jodo estendido no chéao, e com o®drgticados em minha direcao.

Ele havia caido e solicitava minha ajuda para letéalo. (Diario de campo, 28/04/2010).

Também era comumente convidada a compartilhar ceasefossem estas orais ou nao,
como mostra os seguintes trechos de diario de campo
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Nicole esta sentada no balanco com Livia, mas p#ra o céu, e me pergunta: Rachel, o
gue € aquilo? Olho e vejo que ela esta apontanda paa antena, acho que da telefonia.
Digo a ela que acho que se trata de uma antenal@ééone celular. Ela fica pensativa
olhando para essa antena, ao mesmo tempo em qeeisala. Ela olha para mim
novamente e diz: “Rachel, sabia que meu tio veiBales! Fiquei surpresa, e logo pensei
se ela teria associado a imagem da antena com @ thifell de Paris, a qual tinha
mesmo tracos semelhantes. Perguntei, se o tiohdefia tirado fotos. Ela disse que sim.
Perguntei se ela tinha visto uma antena, ou umeetaessas fotos, e ela disse que sim.
Fiquei impressionada, e percebi o quanto aindawestmarrada em meu adultocéntrismo,
gue fiquei duvidando se realmente ela havia virola antena da telefonia a Torre
Eifell. (Diario de campo, 04/05/2010).

Lorenzo se aproxima de mim, olha para meu cadegrmglbucia sons, me convidando a
conversar com ele. Explico que € meu caderno deedes, no qual escrevo coisas que
as criancas estao fazendo. Lorenzo sorri e contifazando sons, até que pega minha

caneta e desenha em meu caderno. (Diario de cah®9s03/2010).

Quando passei a utilizar meu diario de campo, E@s demonstraram interesse e
gueriam ficar ao meu lado para observar o que ee\ea, tiravam a caneta das minhas méaos e
faziam desenhos. A insercao da camera de videewsabs o primeiro més de observacao, pois
tinha a preocupacdo de que as criancas ja estwebsbituadas com a minha presenca,
entretanto, a diretora da escola me alertou deagu&riancas vindas do bercario | ja estavam
acostumadas com a camera na sala, pois a profeksare anterior costumava registrar imagens
das criancas. Acho que em funcao disso, ndo peurel@stranhamento por parte das criancas
com relacdo a camera, elas, inclusive, pediamzZesygara se ver no visor da maquina.

Entretanto, mesmo as criancas parecendo estaua@mas com 0 uso da camera no seu
cotidiano, percebia que era observada por elasnoosentos em que fazia registros no diario de
campo, e registros com a camera. Como mostra gréfia que abre este capitulo, Jodo me
seguia pela sala como se estivesse me filmandaommaquina fotografica de brinquedo.
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Surpreendo-me quando vejo Jodo com uma maquingrédica de brinquedo atras de
mim me seguindo. Ele segura a maquina e a colocaeanrosto. Sorrindo perguntei se

ele estava me filmando, ele disse que sim. (Ddgicampo, 13/04/2010).

Lorenzo quando chegou e me viu na sala, trouxe maguina fotografica de brinquedo,
e entregou-a em minhas maos. Agradeci e o abra&dei.sorriu. (Diario de Campo,
09/04/2010).

Ferreira (2004) aborda o quanto o trabalho do e&fidg igualmente alvo de intensa e
esmiucada observacao por parte dos sujeitos olosexvE, foi bem isso que percebi tanto entre
as criancas quanto entre a equipe. Os educadond®ria me observavam no inicio, mas em

seguida foram se acostumando com a minha presenca:

Uma das monitoras me falou que eu nem parecia agupésquisadoras que ficam
vigiando, que eu era como se fosse da equipe. Pergee estabeleci uma boa relacdo
com a equipe da manha. (Diario de campo, 09/04/p010

Com relagéo ainda ao meu comportamento com as;asaressalto que um papel menos

adulto, como nos indica Corsaro (2009) facilitoumimai insercao no grupo das criangas:

Mesmo quando estava filmando Vinicius me pegots pefs e me puxou para dentro da
casinha dizendo: “Vem mée!”. Percebi que ele estanaconvidando para brincar de ser
sua mée. Ele disse: “Visse como a minha casa tamadinha!”. Entendi que ele estava
se referindo a bagunca, disse: “Ta bem Arrumadifth&le complementou: “Agora
nossa casa nao vai cair!”, e solicitou minha ajugara dar colo as suas filhas que

estavam com frio. (Diario de campo, 12/04/2010).

Nicole me convida: “WYem vamos fugir do lobo!”. Nieane d4 sua méo e me puxa para
dentro da casinha. Entro na casinha e sento endaleim um canto, a fim de ndo ocupar
muito espacgo. Livia, Geovana, Guilherme e Kerafynliém entram. Uma das monitoras

se aproxima para espiar, mas Nicole diz: “Tu ésrgta ndo podes entrar aqui!”. A
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monitora ri. Pergunto a ela se eu ndo sou grandabl@m, e ela diz: “Tu ndo!”. A
monitora rindo diz: “E, eu ndo sirvo mesmo ai dentla casinha”. Nicole diz pra mim:
“Fecha o portédo!”. Faco o gesto como se fechassepamao imaginario. Guilherme do
lado de fora da casa sobe em uma cadeirinha, olnganela, balbucia e bate forte no
telhado da casa. Nicole grita: “O Gui € o lobo!”.sAoutras criangas parecem ficar
assustadas, entéo digo: “Que medo!”. Nicole olha pmrim, faz carinho em minhas méaos,
e diz: “Eu te protejo, te esconde aqui, eu te demedinho” (Faz que coloca algo em
minha m&o). (Diario de campo, 19/03/2010).

Nesse excerto vemos que Nicole diz para a mongoeaela ndo pode entrar na casinha
por ser grande, e que eu nao era. Constatei emsvgituacdes como esta, que em funcdo de
participar efetivamente das brincadeiras, quantotsala, como unadulto atipico( CORSARO,
2007, 2009), fazia com que me incluissem em sebgengos. Entretanto, em varios outros
momentos minha aproximacado foi negada. Percebngagses momentos eu ndo era bem-vinda,
pois poderia atrapalhar a acdo que desenvolviam.

Na sala as criancas pegam as motocas. Nicole adina mim e diz: “Tu ndo pode andar,

tu ndo serve, tu és grande!”. Livia repete. (Didde campo, 18/05/2010).

Em muitas situacdes também fui repreendida peiasgas, mas o que me deixava feliz,
pois percebia que elas ndo estavam me percebendoma das educadoras.

Os educadores comegam a cantar a musica da “bagbatisolicitando que as criancas
guardem os brinquedos. Eu continuo sentada fazemdbas anotactes, mas Nicole me
repreende: “Rachel é para guardar os brinquedodDdigo: “H& sim, vou ajudar!”. As
professoras acham graca da situacado. (Diario de @ayi9/03/2010).

Subo em uma cadeira para pegar meu casaco queaestavcima do armario dos

colchonetes. Vinicius se aproxima e diz: “Racheal péade subir na cadeira, faz dodoi!”
(Diério de campo, 03/05/2010).
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Entretanto, mesmo diante dessas situacdes perecgbagjcriancas sabem que sou um
adulto perante elas, e que nao tenho como negdstéreia de uma relacéo de poder, pois elas
sabem que eu poderia interferir quando quisesse.

Os educadores pedem para as crian¢cas guardaremrioguedos. Vinicius corre e
esconde-se dentro da casinha com sua boneca degpama bolinha. Aproximo-me com
a filmadora, a fim de registrar um momento de tgressao dele as ordens dos adultos.
Vinicius olha para mim e faz sinal com o dedo “Bsia olha para a boneca deitada no
chdo. Apenas sorri para ele e sai. Percebi queciisificou com receio que eu contasse
aos educadores que ele estava dentro da casinligi¢Rie campo, 28/04/2010).

Na volta do refeitério a sala estava sendo limmseriancas ndo podiam entrar na sala.
Nicole queria uma roupa para sua boneca, e dissa pam: “Vai |4 dentro buscar!”.

Disse que ndo iriam me deixar entrar na sala. Hla (Diario de campo, 24-05-2010).

Diante dessas consideracoes, tenho claro que &da possibilidade de um adulto
transformar-se em crianca, pois este sempre peoaa@nem outro perante elas. Todos nos
adultos ja fomos criancas, porém em outro tempagar] logo essa distancia faz com que as
criangas estejam perto fisicamente, mas socialndistantes de nds, por isso a necessidade de
observa-las de forma mais préxima. A observacatcpmnte possibilita essa proximidade, e
considera a escrita em diarios de campo, e aagé#iz de instrumentos metodologicos, como a
fotografia e a video gravacao, necessarias paraales e analisar de perto as complexidades do
contexto, de seus participantes e suas interaceass rotinas, valores e significados
compartilhados (GRAUE e WALSH, 2003).

Uma descricdo densa e interpretativa (GEERT289) também sé&o instrumentos que
podem nos revelar os conhecimentos das criancai) gge ndo podemos ver de imediato. Mas,
mais do que descrigfes detalhadas, o objetivo desialho foi de explorar o significado e a
intencédo das interacbes das criancas. Denzin (1888 GRAUE e WALSH, 2003, p. 163)
conceitua descrigdo densa:

A descricdo densa faz mais do que registrar o quee pessoa esta a fazer. Ela
vai além dos meros factos e das aparéncias supesfiapresentando detalhes,
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contextos, emocao e as redes de relagfes socmisigm pessoas umas as
outras. A descricdo densa evoca a emotividade eubs-sentimentos e,
inserindo histdria na experiéncia, estabelece rfsigcdo da experiéncia, ou a
sequencia de acontecimentos, para a pessoa ouapessp questdo. Nessa
descricdo ouvem-se as vozes, 0s sentimentos, @ssaecos significados dos
individuos em interaccéo.

Nesse sentido o diario de campo, possibilitou-necdualizar as situacées observadas,
ja que tanto a fotografia quanto a filmagem naocsgmzes de focalizar o todo do contexto, pois
fazem um recorte.

Ao realizar o trabalho de campo com as criancasyrerei, permanentemente, maneiras
novas e diferentes de ouvi-las e observa-las,hrendb tracos das suas vidas e descobrindo o que
elas faziam e o que isso significava.

Procurei alternar em alguns momentos. Quando era swicitada pelas criancas,
procurava interagir e corresponder mais a elagy aé ser aceita e fortificar relagbes, em outros
momentos procurava mais observa-las e fazer registr

A escrita no diario de campo, muitas vezes ndo essibilitava participar ativamente das
acOes que elas me convidavam. O video me oportumgsa participacdo, pois permitiu que eu
levasse a camera junto comigo em qualquer situ@céitmagem acompanhou o movimento das
criancgas, tanto que se alguém viesse a assistinagens realizadas, poderia julgar de péssima
gualidade. Entretanto, percebera que é uma gravagoi realizada com o intuito de registrar
0S movimentos das criancgas.

Ressalto, também, que em algumas situacdes optavkeixar de realizar registros e ficar
junto delas, quando era convidada a participarsdas brincadeiras. Como afirma Malinowisk
(1978)[...] nesse tipo de pesquisa, recomenda-se ao edfgue de vez em quando deixe de
lado méaquina fotografica, lapis e caderno, e papgcpessoalmente do que esta acontecendo (p.
31).

Nos primeiros meses de observacdo sentia muitzuldiide de compreendé-las, tanto as
falas orais, quanto as outras linguagens nao-\gerhkairetanto, aos poucos, em funcdo do meu
grande esforco de estar sempre atenta em capi@aksgi a melhor entendé-las, a tal ponto que
os educadores, em algumas situacdes, perguntagamimro que as criancas queriam dizer.

Mas, saliento que observar as criancas no conttegointeracbes humanas € buscar o

invisivel, descobrir realidades, conhecimentos q@® sdo imediatamente evidentes, que
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explicam porque raz&o as coisas ai acontecem gl foomo acontecem. Portanto, esse processo

para alcancar o invisivel comec¢a com a geraca@adesd

3.5 A SUTILEZA ANALITICA DO REGISTRO DE IMAGENS: AFOTOGRAFIA E A
GRAVACAO EM VIDEO

De acordo com Graue e Walsh (2003) tanto a foliaggaanto o video séo instrumentos,
ferramentas de investigacdo utilizadas para aunxkamaneira sistematica na obtencdo de certo
tipos de dados. A utilizacdo criativa desses ins#ntos é particularmente apropriada quando se
faz investigacdo com criancas pequenas. Sao femtam@nportantes de geracdo de dados, e
maneiras importantes de garantir que esse proebsanja uma multiplicidade de perspectivas.

Como minha intencéo foi de encontrar formas destieg a riqueza e complexidade das
dindmicas interativas das criancas bem pequendsiapafias e as gravacdes de video foram
imprescindiveis no registro das sutilizas das agi@es verbais e ndo verbais delas.

Para a captacdo das fotografias e videos utizaiocedimento de registrar ndo apenas
momentos interativos entre duas ou mais criancass momentos em que elas também
desenvolviam ac¢des sozinhas, e algumas outrag&#si@o cotidiano, como: refeicéo, higiene, e
algumas atividades dirigidas pelos educadores, camoda, os momentos de contacdo de
histérias, de cantar muasicas, de colocar os bahedafim, momentos que julgava servir para
compreender as dinamicas relacionais entre ascasare a configuracdo das suas culturas
infantis.

Com relacdo a alternancia entre a maquina fotogr& a de video, se deu de forma
aleatéria. Em alguns momentos, quando queria gitemaais com as criancas, nas situacfes em
gue era convidada, preferia filmar, quando estawaisteragir captava algumas fotografias, com
o intuito de congelar algumas cenas. A cameradieovinha a opcdo de capturar fotografias ao
mesmo tempo em que filmava, mas pouco utilizei esterso em funcdo da péssima qualidade
da imagem, por isso a necessidade de também wutilima camera fotografica. O tempo de
gravacdo variava, mas geralmente eram realizadashworas de filmagem por dia, mais as

fotografias, que também variavam.
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Tanto as fotografias como os videos me possilahtaperceber coisas que poderiam
escapar aos meus olhos, como as conversas dasastiaeus dialogos, suas linguagens, suas
acoes, permitindo que um mesmo acontecimento fasservado muitas vezes através de uma
microanalise, a qual se consistiu ha segmentac@oadacao (transcricdo) e extracdo dos videos
em fotografias sequenciadas.

A segmentacao da gravacdo, de acordo com Grauesh \(2903) trata-se de dividir a
gravacdo em segmentos menores usando um conjumststemte de critérios. Cada segmento
comeca com o registro do tempo de gravacéao e tesrbueve descricdo do que acontece naquele
segmento. Inspirada nesses autores realizei actigies das fotografias e videos separando-os
por data, hora e descricdo detalhada. Os videasnfeistos e revistos, e transcritos em sua
totalidade, permitindo-me ver o movimento das @) suadalas orais e nao orais, e a
contextualizagéo das situacdes observadas.

No entanto, Graue e Walsh (2003) alertam que neahltanscricdo € exata. Os sons nao
verbais sO podem ser transcritos aproximadamentdis€urso humano € muito complexo e
nunca se consegue passa-lo para o papel com exat®d&e nivel de exatiddo desejavel
dependera dos objetivos de cada um, e a microanéksgge uma precisdo maior do que outras
formas de analise mais convencionais.

Apés as transcricdes realizadas, utilizei uma ldgede cores diferentes para cada
categoria que me saltava aos olhos, as quais foraitas. E, depois as separava em diferentes
arquivos de computador.

Para a selecdo dos episddios a seres analisadbigeiraima triagem, a partir das
transcricdes, percebendo quais videos revelavamsagdacontecimentos mais recorrentes no
cotidiano e os mais significativos, a partir da maininterpretacdo. Foi entdo, a partir desta
selecdo que passei a extfaios videos em fotografias seqiienciadas por segundmro a
guadro. Ao final do processo de analise perdi-meamagem de horas e niumero de fotografias.
Foi um trabalho arduo, mas muito interessante. psieedimento foi de extrema valia, pois
auxiliou-me na analise de gestos, expressdesdaai@vimentos corporais, e olhares.

Essas sequéncias de fotografias extraidas forastittdmdo os episodios de andlise, para

serem analisados com maior detalhamento e apraharta. Apos este processo, utilizei-me do

3 para a realizagdo da extracdo dos videos utilizeiprograma de computador de dominio publico nerriet
chamaddVD Video Soft Free Studio.
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principio da triangulacdo (GRAUE e WALSH, 2003; SABNTO, 2003b), combinando os
episodios a transcricdo e ao diario de campo, alrme auxiliar no processo interpretativo de
analise. Durante este cruzamento dos registrosmeseas e desenhos para chegar as categorias
finais apresentadas neste trabalho, categoriagentes que partiram do cotidiano do bercario |l.
Este processo de interpretacdo dos dados naogfifétil, pois a meu ver, ndo é nada evidente
tramitar da imersdo ao estranhamento, e a andlisgietativa. Nessa perspectiva, Sarmento
(2003) afirmara que [a..] triangulagéo € geralmente considerada commeio mais poderoso de

realizacao da “confirmacao” da informacéao. [...] (156-157)De acordo com o autor

A triangulacdo permite detectar, sempre que oeodigergéncia entre os dados,
um ponto de tensdo, a contradi¢cdo, a expressamdaado singular de ser, ou
de pensar e agir, em suma, a excepcao que “é senmgiseinteressante de
estudar do que a regra em si mesma” (Bressoux,, 19941). Em sintese, a
triangulacao dos métodos de recolha de informad@ss,como a multiplicacédo
das fontes, obedece ao duplo requisito da abraiggdos processos de pesquisa
e da confirmacéao de informacédo (SARMENTO, 2003,57).

Logo, a interpretacdo € uma questédo de relactes @entdados, ou seja, a forma como o
investigador trabalha para desenvolver pontos sta wmultiplos para os dados gerados em campo.
Interpretacdo € criagcdo de significados que peapastodo o trabalho de investigagédo
interpretativa (GRAUE e WALSH, 2003).

Para concluir, gostaria de salientar que durambe pnocesso investigativo também
encontramos falhas. Ao longo das observacfes eecafduns problemas e dificuldades, como:
meu envolvimento demasiado no inicio da pesquisaaocriancas e educadoras; dificuldade de
distanciamento das atitudes e posturas adultbécasiricentramento na observacdo de alguns
grupos que pareciam exercer mais interatividadexesso de material empirico. Ressalto ainda,
gue muitos outros episodios ndo foram analisadogedo fator tempo.

Antes de passar as andlises dos dados, apresantadmeve caracterizacao do contexto

de investigacao.

78



CAPITULO 4 - SITUANDO O CONTEXTO DE INVESTIGAGCAO

Nesta secdo apresento um pouco o contexto em Queafzada a presente investigacao.
Discorro acerca do bairro, da escola, da equigeatialho, das familias, das criancas, e da forma
gue o bercéario esta organizado, com relacdo aesgaco fisico e organizacdo da rotina. Julgo
pertinente tratar sobre o0 contexto, pois percebguanto ele pode influenciar, direta e
indiretamente, nas relacbes que sao estabelecndes a&s criancas, e entre as criangas e 0S
adultos, e nas suas formas de ser e estar.

A escola para Malaguzzi é uma rede de relacdesugan qualificado onde essas relacdes
acontecem. Segundo e[e,] as criancas buscam e encontram o prazer Eiaejuntos, e esta
capacidade as criangas possuem imediatam@iftd AGUZZI, 1988, apudHOYUELOS, 2006,

p. 53)

Perguntei para Vinicius: “Tu gostas de vir para &cela?”, Vinicius respondeu:

“Gosto!”. Perguntei o porqué e ele respondeu: “Ewsgo de brincar com os meus

amigos!” (Diario de campo, 17/05/2010).

Nesse lugar que possibilita 0 encontro, criancasl@tos convivem entre si em um
mesmo espago-tempo, e essa convivéncia esta digiaivinculada ao contexto, pois tudo que
se faz presente constitui esse lugar, e implicaeestabelecimento de lagos, os quais vao se
solidificando.

Como anteriormente apresentado, o contexto, segGndoe e Walsh (2003) € onde se
desenrola a atividade humana, e nesse sentidactorel, pois é apreendido através da interacéo
entre os individuos. Deste modo, o contexto ao radempo em que molda os individuos, por
eles sdo também moldados, por isso sdo uma unidacigtura.

Martins-Filho (2005) ao analisar as relacdes sp@aire as criangas com idade entre 5 e
6 anos, e entre as criangas e 0s adultos congjatos espacos da creche sao determinantes e,
ao mesmo tempo, determinam a teia das relacdesiseaitre crianga/crianca e criangas/adultos,
e ressalta que ampliar o olhar para descrevé-liosnfoortante para compreender as relagdes
humanas ali travadas.
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Minha intencdo, portanto é analisar as acOes dasces nesse contexto frente as

interacdes que estabelecem com seus pares, seonsidscar o fato de que um espacgo rico,

proposto pelos adultos influi nas interacbes queiaacas estabelecem.

4.1 O BAIRRO E A ESCOLA

A pesquisa foi realizada em uma Escola MunicipaPdeo Alegre localizada no bairro

Azenha, uma area central da cidade, como indicagamabaixo:
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Figura 2. Mapa da cidade de Porto Alegre
Fonte: Google Mapas

Este tradicional bairro de Porto Alegre tem comingipal caracteristica o comércio de
moveis, bares, farmacias, bancos, lancherias, cdsasestuario e de calcados, além das

tradicionais lojas de autopecas.
A escola foi inaugurada na década de 80 pela SMSS&retaria Municipal de Salde e

Servigo Social, com o propésito de atender criaigagero a seis anos, filhos de funcionarios

municipais. No ano de 1989 e 1990 a Prefeitura Mpai de Porto Alegre iniciou o processo de
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transicdo das creches para a SMED. Nesse periodoeelses passaram a ser chamadas de
Escolas Infantis, e 0 municipio assumiu integrab®en manutencdo e o atendimento de turno

integral. Atualmente, a escola ainda atende, paiggimente, os filhos de funcionarios municipais,

mas também atende criancas da comunidade, quandgag disponiveis.

A escola funciona em turno integral das 7 as 18d)y@tendendo criancas desde o0s quatro
meses em diferentes turmas denominadas de beng@iernal e jardim. Conta com um quadro
de profissionais variados de professores (em shlacéo, secretaria, apoio administrativo),
monitoras, estagiarios contratados, cozinheiragjliaes de cozinha, auxiliares de servigcos
gerais, e alguns profissionais com parcerias fiamadom universidades, como: psicélogos,
dentistas, estagiarios de educacédo fisica, artedigds, musica, informatica, entre outros. O
espaco fisico é constituido por um prédio centddie anexos. O prédio central € composto pela
sala da direcdo, sala administrativa, sala de dmacios, sala de reunides, sanitarios de adultos,
sanitario infantis, dispensa, sala dos bercériesll, cozinha, refeitério e area de servico. O
primeiro prédio anexo conta com: a lavanderia,t&d0s (adultos e infantis), area coberta. E, o
segundo prédio anexo, possui: 4 salas de atividdmlesaternal e jardim, sanitarios infantis, sala

para multiplas atividades.

Banheiros

Praca dos
Bancos

Redondos

Praca de Brinquedos das
criangas Maiores

Anexo |
Praca do
Anexo I Bercério
Prédio
central

Figura 3: Planta da escola.
Fonte: Elaboragéo prépria
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Ja a area livre conta com uma praga com bancas, qguih brinquedos para as criancas
maiores, e uma area delimitada para os bercarms, lrinquedos especificos aos bebés e

criancas bem pequenas.

Figura 4: Pétio grande. Figura 5: Patio dos bercarios.
FonteRachel Freitas pereira Fonte: Rachel Freitas Pereira

Figura 6: Brinquedos do pétio do bercario. Figura 7: Casinha do patio do bercério.
Fonte:Rachel Freitas Pereira Fonte: Rachel Freitas Pereira
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Figura 8: Refeitério.
Fonte: Rachel Freitas Pereira

Barbosa e Horn (2008), a partir de Zabalza e Forif£998), apresentam uma clara
distincdo entre espaco e ambiente. O espaco éatioreado aos locais fisicos e materiais onde
as atividades sao realizadas, ja 0 ambiente, reéee® conjunto desse espaco fisico e as relacdes
interpessoais dos envolvidos no processo, os adellas criancas.

De acordo com Barbosa e Horn (2008)

Nesse contexto, ndo se considera somente o médo f& material, mas
também as interagdes que se produzem nesse mein.t&do indissociavel de
objetos, odores, formas, cores, sons e pessodsafjitam e que se relacionam
dentro de uma estrutura fisica determinada queénomido e que, a0 mesmo
tempo, é contida por esses elementos que pulsainm adkrta como se tivessem
vida. (p. 48).

Agostinho (2003, p.33) salienta que a arquitetuia Be esgota no projeto nem na
construcdo, pressupde vida, espaco vivido parazédal e dar-lhe significado, com nossas
humanidades carregadas de subjetividade. O espagoané vazio, € sempre o lugar de
significados, objetos, pessoas, lembrancas, hastodomunicando o emprego que se faz dele,
educando. O experimentamos de muitas maneiras,no3sps sentidos e percepcoes, e entdo
podemos dizer que esse lugar vai sendo constraisioetacdes que nele séo travadas, tornando-

se espaco vivido, devendo ser generoso e convidadira todos sem distin¢ao.
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4.2 A SALA DO BERCARIO E A EQUIPE

O Bercario I, localizado no prédio central da éscoonta com um espaco fisico amplo,
com duas estantes de madeira com varios objetagitaiios, um tapete com almofadas, espelho,
uma arara com fantasias, duas mesas, algumasichdsgjruma casinha de madeira, uma mini-
cozinha com geladeira, pia e fogao feitos de madaim mini-sofa com duas mini-poltronas, e
dois cavalos de balango. A sala possui um pequeeroaao fundo, no qual se encontra uma
prateleira aérea de madeira onde sdo guardados, job@tos/brinquedos e outros materiais
produzidos com sucata. Neste mesmo espaco possuaron@rio com roupas de cama e
colchonetes. A sala também possui um banheirotinfaom trés pequenos vasos sanitarios, trés
pequenas pias, um trocador, um box com dois chasje@ prateleiras aéreas de madeira, nas

guais séo guardados os materiais de higiene dagas.

JANELA JANELA

z _ é _

o = PIAS = _

2z = “ —
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ESPELHO

JANELA

TAPETE

ARMARIO

COZINHA
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CAVALOS DE BALANCO

!
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Figura 9: Planta da sala do bercério Il.
Fonte: Elaboracéo prépria

CASINHA
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Figura 10:Porta da sala do bercéario.
Fonte:Rachel Freitas Pereira

Fonte:Rachel Freitas pereira

Figura 11: Porta da sala do bercario.
Fonte: Rachel Freitas Pereira

Figura 13: Sala do bercario.
Fonte: Rachel Freitas Pereira
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Figura 14Sala do bercario. Figura 15: Casinha da sala.
Fonte: Rachel Freitas Pereira Fonte: Rachel Freitas Pereira

Figura 16:sala do bercéario Figura 17: sala do berc¢ério
Fonte: Rachel Freitas Pereira Fonte: Rachel Freitas Pereira

Figura 18:Banheiro do bercario. Figura 19: Banheiro do bercario.
Fonte:Rachel Freitas Pereira Fonte: Rachel Freitas Pereira
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A equip€® do Bercario é composta, no turno da manhé, pos chanitoras, Carmem e
Ana, uma estagiaria, Carolina, contratada pela SM&Dsando Pedagogia, e um estagiario,
Rodrigo, também contratado, cursando o magist8lioturno da tarde, a equipe conta com a
professora titular, Marta, com formacdo em Pedagagna monitora, Cintia, e outra estagiaria,
Clarisse, contratada pela SMED, cursando Pedagdyialiretora e os educadores ainda

aguardavam a contratacado pela SMED de mais estegara o turno da tarde.

4.3 AS FAMILIAS E AS CRIANCAS

No inicio do ano letivo, obtive a autorizacdo deechio e equipe para participar das
reunides com os pais. Julguei necessario fazez dagte momento, enquanto pesquisadora, para
melhor conhecer o contexto das criancas e sualidsihi

A média de idade dos pais é de 37 e das maes 4 daa3. Com relacdo ao contexto
familiar, 55% das criangas mora com 0s pais e ignéendo que o restante mora apenas com um
dos pais e/ou outros familiares. Além da amostrgue se refere o grafico, foi visto que trés

criancas ndo possuem irmaos.

Com quem as criangas moram:

COM 05 pais
5%

S"jl.'.l]’!'ltlpil g
154, &0 COm A Mag

%

Tabela 1: Com quem as criangas moram.
Fonte: elaboracao propria

% 0Os nomes dos integrantes da equipe s&o ficticios.

% Minha intencdio era de aqui apresentar o contextulir e as caracteristicas de cada crianca dgaberll, a
partir das entrevistas realizadas com os respoissdas criangas. Entretanto, depois de escritgu@ilque estaria
expondo de modo excessivo a vida das criancaseudefamiliares. Por este motivo, ndo faco talldataento.
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Com relacéo a profissdo, 56,41% dos pais sdo foadas publicos municipais de Porto

Alegre. Os demais possuem as mais diversas prefissiimo demonstra o quadro abaixo:

Fungiondria
Municip2!

B Funcionario Municipal
B Operador e caba

O Admanislrador

O Oudros

BVigilande

B Economista

B Represenlants comerndal
O Professor universitdna
B Autinomo

EDolar
ORecepcionista

B Desempregads
Bvendador

Tabela 2: Profissdo dos pais.
Fonte: elaboracao propria

As criancas residem em diversos bairros proximossdala, e algumas criancas residem

em bairros mais distantes, como também em cidadefias ao municipio de Porto Alegre.

O Bercério Il conta com 20 criangas, sendo 9 meninal meninos com idade entre um

ano e meio a dois anos e meio, no inicio da pesquis

2S

es

NOME DATA DE NASCIMENTO IDADE
Alanes 19/07/2008 1 ano e 8 mes¢
Amanda 28/01/2008 2 anos e 2 mes
Antbnio 06/08/2008 1 ano e 7 mese
Daniel 12/03/2008 2 anos
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Geovana 31/08/2008 1 ano e 7 meses
Guilherme 29/09/2008 1 ano e 6 meses
Jodo Pedro 11/01/2008 2 anos e 2 meses

Joaquim 07/06/2008 1 ano e 9 meses

Kerolyn 13/12/2007 2 anos e 3 meses

Livia 11/06/2007 2 anos e 9 meses
Lenny 24/02/2008 2 anos e 1 més

Lorenzo 10/06/2008 1 ano e 9 meses

Luciano 30/04/2008 1 ano e 11 meses

Melissa 12/01/2008 2 anos e 2 meses

Mirela 12/01/2008 2 anos e 2 meses

Natalia 10/05/2008 1 ano e 10 meses

Nicole 30/10/2007 2 anos e 5 meses
Théo 27/04/2008 1 ano e 11 mesgs
Thiego 18/06/2008 1 ano e 9 meses
Vinicius 23/11/2007 2 anos e 4 meses

Quadro 1: Nome e idade das criangas.
Fonte: elaboracao propria

A maioria das criancas do Bercario Il j& frequentoaches, e apenas 6 delas nunca
frequentaram, como é o caso de: Alanes, Amand&nizor Melissa, Mirela e Thiego. Ja Daniel,
Jodo Pedro, Lenny, e Théo vieram de outras crquiesdas do municipio. Antbnio, Geovana,
Guilherme, Joaquim, Kerolyn, Livia, Luciano, NaalNicole, e Vinicius ja se conhecem desde o

Bercario | da mesma escola. E o que podemos veratsmamente no quadro abaixo:
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NOME: FREQUENTOU CRECHE:
Alanes Wio frequentou
Amanda Nio frequentou
Antdnio Bercario 1
Dianiel Outra creche
Geovana Bercano 1
Guilherme Bercario 1
Jodo Pedro Catra creche
Joagquim Bercarno 1
Eerolyn Bercario 1
Livia Bercario 1
Lenny Cutra creche
Lorenzo Nio frequentou
Luciano Bercario 1
Melissa Nio frequentou
Mirela Nio frequentou
Natalia Bercario 1
Nicole Bercario 1
Theo Cutra creche
Thiezo Nio frequentou
Vinicius Bercario 1

Quadro 2: Quais criancas freqlientaram creche.
Fonte: elaboracao propria

4.4 AS ROTINAS DO BERCARIO II

Ao observar a rotina do Bll percebi que ela estgaiwizada da seguinte forma:

7:00 as 8:15 — Entrada das criangas
8:35 — Lanche
10:30 — Almocgo

12:00 as 14:00 — Sono
14:35 — Lanche
16:30 — Janta
17:30 as 19:00 — Saida

Quadro 3: Organizacao da rotina do bercario Il.
Fonte: Elaboragéo prépria
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No seguinte excerto apresento a rotina das cigamganaioria dos dias da semana, tendo

poucas variagoes:

Entre o horario da chegada e o lanche, as 8h e B5m$ criancas “brincam
livre” na sala, ap0s vao para o refeitério. Antes dair, as professoras cantam a
musica da “baguncinha” para que todos guardem omduedos e arrumem a sala.
Apés a sala organizada, a equipe pede para questadacriangcas sentem encostadas
a parede. Algumas monitoras nomearam de “pared@&sse momento, a equipe
canta a musica do “pom-pom” enquanto colocam oseir@s. A equipe aguarda o
horario de ir para o refeitério, e enquanto issanta mais musicas para as criangas.
Algumas criangas sentem-se incomodadas e nao quitamsentadas. A equipe
pede para que as criancas levantem e que escolh&(@) amigo(a) para dar as maos
até o refeitorio. Depois do lanche, as criancas y&@oa o péatio, mas em casos de
chuva retornam para a sala para brincar. Apés adédo patio as criancas séo
limpas, trocam-lhes as fraldas e fazem uma roda parealizagédo da “chamadinha”.
Apos, as criancas sdo levadas até a parede paramemte colocarem seus babeiros
ao som da masica “pom-pom”. Nestes momentos an@g ndo podem pegar
brinquedos para ndo baguncar a sala. Aguardam skgaaté o momento de ir
novamente ao refeitério para almocar. No refeddais criancas séo servidas e séo
incentivadas a comerem sozinhas. As criancas quiaaido comem sozinhas, ou que
apresentam maior resisténcia para comer, sdo adds pela equipe, que também
almoca juntamente com as criancas. Apos o0 almoc¢eer@ido agua. Quando
retornam para a sala as criangas sdo sentadas nemw&nno “paredao” para que
cada crianca seja limpa. As professoras pedem paeaas criangas nao se levantem.
Algumas choram e acabam n&do obedecendo. Apos essemo, 0s colchdes sdo
colocados no chéo, as cortinas sédo fechadas e uasicepara ninar comeca a tocatr,
€ a “hora do soninho”. As criancas saem do banh&irsdo levadas até os colchdes.
Algumas deitam e em seguida dormem, outras criammfgsam muito. As monitoras
e estagiarios deitam junto com elas e procuram-fagéadormecer. Por volta das 14
horas, as criancas acordam, ao mesmo tempo em gegugpe da tarde estd

chegando. As criancas levantam e sdo levadas a¢éedorio para lanchar. Apos o
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lanche as criancas vao para o patio. Quando retam@o péatio vao até a sala e séo
sentadas no “pared&o” para serem limpas, trocadgsaea colocarem os babeiros.
Apbs se dirigem ao refeitério para o jantar. Depdis jantar, as criancas retornam
para a sala, sdo limpas e ficam brincando livrereeaté 0 momento que seus pais

chegam para busca-lagDiario de campo, 10/03/2010).

Podemos notar, neste excerto, o quanto as rotomaergario |l sdo engessadas. A equipe
utiliza como argumento que elas precisi@arer com que as criancasntrem na rotina’, pois
segundo o comentario de Ana, se uma das monitigas faltar, uma sé consegue fazer todo
trabalho (Diario de campo, 09/04/2010).

Barbosa (2000) em sua tese intitul&ta amor e por for¢ca: Rotinas na educacao infantil
verificou que a rotina € um instrumento de conteidetempo, do espacgo das atividades e dos
materiais, com a funcdo de padronizar e regulamentada dos adultos e das criancas em
creches e pré-escolas.

No bercario Il evidenciei, que este controle exeesdo tempo, espacgo, e também do
comportamento das criangas ocorre, frequentemeosemomentos das refei¢cdes, higiene, sono,
atividades dirigidas, e em outras situacdes daliemid.

Carmem manda as criancas sentarem encostadas a@apeis ird contar uma historia.
Amanda senta-se e comec¢a a cantar a musica do “‘Pami- (mUsica cantada pelos
educadores quando as criancas sentam encostadasedepara colocarem os babeiros).
Carmem ri e diz: “N&o, ainda ndo é a hora de colooa babeiros!” (Diario de campo,
13/04/2010).

Nesta situacdo podemos averiguar que quando oswdmhes solicitam que as criancas
sentem encostadas a parede, Amanda, por condicmb@jd comeca a cantar a musica de
colocar os babeiros, como habitualmente repetes)tutmos da manha e da tarde. De acordo
com Barbosa (2003) essas cancdes auxiliam na aeg@u das rotinas, marcando as etapas e a
transicao das atividades.
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No bercério 1l, nos momentos de guardar os objetiosjuedos, elas também cantam a
musica da “baguncinha”, e percebo que h& muita cppado em manter a sala sem

objetos/brinquedos espalhados. Podemos ver nondegxcerto:

Presenciei as professoras conversando sobre o guanf com as criancas. Carmem
disse para Ana: “Vamos deixar eles espalharem tamobrinquedos e fazer bagunca de
novo?”. Ana respondeu: “Nem pensar!”. Entdo, elampdem que as criangas sentem
encostadas a parede para ouvir as mesmas histdeasdos os dias. (Diario de campo,
24/05/2010)

Quando cheguei vi Vinicius pegar a caixa de legas pnontar. Carolina, a estagiaria
da manha gritou: “Nao é para pegar!”, e falou: “Nguém merece essa hora da manha
espalhar esses brinquedos!”. Vinicius respondeuué€p fazer um avido”. Percebi
nitidamente, que como eu estava na sala ela di¥&®I pegar pra ti, mas vou sentar do
teu lado, sO pra ver se iras espalhar as pecasHrdllna senta em uma cadeira ao lado
de Vinicius, para cuida-lo. Quando ela percebe Yudcius brinca com seu avido, ela
junta as outras pecas e guarda. Vinicius vé e“rero mais!”, mas Carolina diz néo.

Vinicius larga o avido que construiu e sai. (Diade campo, 21/05/2010).

Podemos também dizer que esses instrumentos deoleoBARBOSA, 2000) que
delineiam as rotinas, referem-se ao processo d#i@onamento das criancas para a civilizagao,
como coloca Elias (1994). Norbert Elias, na décdda30, estudou o chamagwocesso
civilizador nas sociedades modernas através haoria dos costumesevidenciando o
desenvolvimento dos modos de condut&jvdizacdo dos costumggrovando que nao existe
atitude natural no homem, pois na verdade o quevéhdai um condicionamento e um
adestramento.

Outro momento do cotidiano marcado por este processlizador € o momento da
alimentacéao.

Algumas criancas ja tém suas preferéncias e escolbdugar que querem sentar no

refeitorio. Nicole e Livia sempre sentam juntaeddipe serve as criangcas, mas sempre

exigem siléncio, e comportamento a mesa. Corrigeeriancas para que comam com a
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colher, que ndo peguem a comida com as maos, queadujem e ndo sujem as mesas.
Também né&o pode levantar da cadeira até que toglmsitem. Algumas choram, pois
nao querem mais comer, pedem agua, mas a aguaex®ida apds comer toda a comida.
(Diario de campo, 12/04/2010).

Percebo que as criangas do bercério 1l sofrem aoteshente um condicionamento para a
civilizacdo, como coloca Elias (1994), um contraproso. As criangas ndo vém ao mundo
munidas desses sentimentos, deste padrédo. Est@opadalrprocesso civilizatério é perpetuado
pelageracdo mais antigdELIAS, 1994), no caso do bercario I, pelos ediocas. De acordo

com Elias a vida instintiva das criancas acabasesgpidamente submetida

[...] ao controle rigoroso e modelagem especifioa dfio a nossa sociedade seu
carater e que se formou na lentiddo dos séculago s pais sdo apenas 0s
instrumentos, amidde inadequados, 0s agentes jendo condicionamento.
Através deles e de milhares de outros instrumegtesmpre a sociedade como
um todo, todo o conjunto de seres humanos, queexgessao sobre a nova
geracgéo, levando-a mais perfeitamente, ou menos spas fins. (p. 145).

Talvez em funcgéo disto que os educadores véemcarerum momento de condicionar
esses ihcivis” com comportamentos “canibalesc@ELIAS, 1994). Natélia coloca alimentos no
nariz, olhos e ouvidos. Kerolyn fica com a comidahboca por muito tempo, e depois cospe,
pegam meleca do nariz, jogam a comida no chéao, mocoeen as maos, brincam com a comida,
se sujam para comer, sujam a mesa, pegam comidaddo E nesse sentido, que os sentimentos
de nojo e controle das pulsdes (instintos) vao setidbuidos as criancas, um processo o qual
Elias menciona como fatores de um processo cidiiza

Portanto, de acordo com Elias (1994) o aprendizad@l nessas redes é a condicdo que
permite ao individuo se constituir como individi&tas funcionam como instancia de controle, as
guais as criancas aprendem a controlar suas emag@edominar 0s seus impulsos, saindo de
um estado, no qual seu comportamento ainda nacestélado, para chegar a um estado em
gue sejam capazes de internalizar regras e decamitoal.

O refeitdrio, também € o Unico lugar que as criard@ bercario Il encontram as outras

criancas da escola. Entretanto, elas ndo podenagite
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No refeitério Amanda encontra sua irma que € darudo maternal. Amanda vai até ela,
da beijo e abraca. A professora a repreende dizema® € para ela sentar, que ndo é
para levantar s6 depois que todos terminarem. Araa®hta e fica observando sua irma.
A turma da irma de Amanda volta para a sala e Amaacwhtinua a observar. (Diério de
campo, 20/05/2010).

No refeitério as criancas véem as outras crianges ndao podem interagir com elas.
Amanda ao ver sua irma fica feliz e vai ao encodeia, mas é repreendida. O bercario Il ndo
tem quase nenhuma interacdo com as outras turmascdéa, muito pouco, também, com os
outros adultos.

Verifiqguei que no refeitério as criancas interagapenas com algumas cozinheiras e
auxiliares da limpeza que lancham e almogam no mdsmario que as criancas. Uma dessas
auxiliares possui uma forte relacdo com Guilher®eralmente ela senta-se a mesa de tras da
mesa das criangas, encostada a parede. Ela sengpna &Guilherme d&ocao”, segundo ela,

por achar sua boca bonita.

Guilherme estava de costas para a auxiliar de dwzirgque almocava. Ela comecou a
chama-lo, dizendo: “Bocéo, Bocdo, tu estas comdndo, bocdo?”, ela repetia varias
vezes. Guilherme percebendo que ela se referia,aviebu o0 rosto na minha direcéo (eu
estava ao seu lado) riu e apontou o dedo para r@dbuciando alguns sons que nao
consigo transcrever. Ela me olhou e disse para qumele sabia que ela estava falando
com ele, pois desde o bercario | ela o chama as§uoando voltamos para a sala,
depois do lanche, ela falou: “Tchau bocao!”. Guithee que ja havia levantado da

cadeira olhou para ela, sorriu e deu tchau. (Diade campo, 20/05/2010).

Algumas intera¢cdes também acontecem com as pooéssslo Bercario |, as quais as
criancas possuem grande apreco. Elas gostam de pahea dentro da sala dos bebés quando
estdo na praca, mas geralmente a mesma esta femhaiacado do frio. O Bercario | tem uma
porta na sala que da acesso direto a praca doribeigéna das educadoras do Bergario | chama
as criancas démeu neto e minha neta’é a forma que ela se refere as criancas. Asgasaas

abracam e as beijam quando as véem, mas sao pmuousmentos de interagao.
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Outro ponto importante de salientar é com relag@oganizacdo da sala do bercario Il
Ao longo das conversas informais, com a equiperecdo, fui percebendo que estavam muito

preocupadas com o que eu iria presenciar em motisesvacoes.

Quando cheguei as 8 horas, a sala estava toda enzgda em cantos. O canto da
casinha, o canto das fantasias, o canto dos lid®$istoria. Em uma parede da sala
estavam as mesinhas, e no centro da sala, um asmém brinquedos. Depois fiquei
sabendo que a sala havia sido reorganizada pelacdio. (Diario de campo,
22/03/2010).

Anteriormente, a sala ndo era um espaco fisicegmenpara as criancas bem pequenas,
era uma sala convencional com todos o0s armariososEuns a parede, poucos
objetos/brinquedos, e as mesas colocadas ao cedatreala. Depois de quase um més de
observacao, o espaco foi todo reorganizado pedgdbr com cantos especificos da casinha, das
fantasias e dos livros. Percebi também que os asndisponibilizavam maior quantidade de
objetos/brinquedos. Um espaco mais interessantagpgtcamente, pois passou a propiciar
oportunidades de aprendizagem as criangas, por dasionteracdes entre elas, e delas com o
espaco. De acordo com Barbosa e Horn (2008) a foammaque o espaco € organizado interfere

significativamente nas aprendizagens infantis. Begas autoras

[...] quanto mais o espaco for desafiador e promatigidades conjuntas entre
0S parceiros, quanto mais permitir que as criaseadescentrem da figura do
adulto, mais fortemente se constituird como prapulle novas e significativas
aprendizagens (p. 50).

Nesta perspectiva, percebi que um contexto pensadoganizado, promove a acao
autdbnoma das criangas, e possibilita interacdea ead mais complexas entre elas. Conforme
Barbosa e Horn (2008) os espacos das instituigdesldcacao infantil sdeducadores” devido
suas peculiaridades, promovendo aprendizagengjesenvolvimento das multiplas linguagens
infantis.

Outro fator que constatei fortemente no bercarioéllo quanto as fungbes entre a

professora, as monitoras e 0s estagiarios, séargiezados.
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Em outro momento, quando falei para a equipe gesg@a a observar mais o turno da
manhd, pois era 0 turno em que as criancas brincavaais livremente sem a
intervencdo direta dos educadores, uma das morsfaCarmem, disse-me que 0 Unico
problema, era que eu ndo iria presenciar nenhumiid#tde pedagodgica, pois a
professora titular, Marta, no periodo da tarde, gecera a responsavel pelo pedagdgico.
Tranquilizei-a explicando, que ndo precisava seopupar, pois considerava todos os

momentos do cotidiano, momentos pedagdgicos. @d&icampo, 09/04/2010).

Neste excerto percebemos que Carmem estava matrypada com 0 que eu iria
presenciar, e justificou dizendo que as tarefag@enéquipe eram muito bem definidas, de acordo
com a posicdo de cada um. Visualizamos o quantidaeducar € visto de forma indissociavel
no cotidiano do bercario .

De acordo com Ferreira (2003), ainda se pode matarescolas de educacgao infantil um
grande abismo entre o papel da professora ‘&@wkdliar’, sendo a primeira responsavel pela
aprendizagem, e a segunda pelas atividades quereagumenor qualificacdo, como o cuidado.
Essa dicotomia faz com q(le] quem educa ndo se propdem a cuidar, e a a&rtelque cuida
ndo se considera apta para educar (FERREIRA, 2@03,1). Entretanto, precisamos romper
com essa dicotomizagdo, pois o educador é aquelsegpreocupa com o bem-estar das criangas,
trabalhando com diferentes funcdes. Da mesma fomabalhadores da limpeza e cozinha, os
quais também interagem com as criangas, as cuidanettucando. (PEREIRA, 2005, p.78).
Nesse sentido Ferreira (2003) coloca qug ao cuidar ou descuidar do outro, estamos
colocando-o em certa posicéo, dando-lhes certod®s) os quais contribuem para constitui-lo
como pessoa (p.10).

Didonet (2003) € outro autor que corrobora com gstsamento. Segundo o autor

[...] a creche é uma instituicdo educacional emauaidado da crianca é parte
de sua educagdo. Em outras palavras, ndo pode bdueacdo de criangas
pequenas sem o cuidado de seu corpo, sua alimenggisalde, sua higiene,
seu crescimento e seu desenvolvimento motor efigc 08).

Portanto, o cuidar/educar estd na simples prati@daad na qual interagimos com as
criangas, no ato de dar banho, trocar as fraldasadnamadeira, vestir, pentear o cabelo, séo
gestos entre o adulto e a crianca, nos quais ha tumsa profunda de conhecimentos, e

sentimentos. Logo, estdo totalmente articuladoREEA, 2005, p. 79).
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N&o poderia deixar de abordar também, os momeetbsincadeira livre das criancas. Na
escola observada, percebi que o brincar ndo etaroptado como um momento importante. No
turno da manhd, como os educadores ndo possuianformmea de organizacdo do planejamento
diario, centrava-se apenas em atividade livresatea & no patio. O brincar, assim, assumiu 0
lugar de preenchimento do tempo das criancas hasse Ja a tarde, quando a professora titular
da turma estava presente, a rotina passava assdaaem atividades mais dirigidas. Como meu
intuito era centrar minhas observacbes em momemntogue as criangas nao tivessem uma direta

intervencéo dos educadores, minhas idas ocorremduarante o turno da manha.
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CAPITULO 5 - O UNIVERSO DAS CRIANCAS BEM PEQUENAS: A PRODUGCAO [3A
CULTURAS INFANTIS NAS RELACOES SOCIAIS ENTRE ELAS

Neste capitulo faco um convite para viajar pafiversd’ das criancas do Bercario Il
refletindo acerca das particularidades das criabeas pequenas, compreendidas como atores
sociais que fazem parte de uma categoria estrigugatacional que possui suas especificidades,
suas linguagens e que estabelece através delasichiséinterativas com as outras criancas, com
0s outros adultos, enfim com 0 mundo a sua vokte uhiversodas criangas com menos de trés
anos esta contido nesiversosdas infancias, fazendo deste um outro lugar adsad® por suas
especificidades. Especificidades marcadas por siienabilidade, sua dependéncia dos adultos,
e suas formas proprias de apreender e interagirocomando. Um lugar, no qual o corfada, os
gestos, os sentidos, os olhares convidam para aroagdo e interacdo, onde um choro, um
balbucio, um grito, um sorriso querem dizer milsei.

Diante destas peculiaridades, um desafio que Iseaca nds é que somos incapazes de
entender estas outras formas de linguagem, preldsamao, estar com nossos olhares acurados e
nossaescutasensivel e atenta ao que querem diaer. Recorrendo a Sarmento (20@pud
TREVISAN, 2006, p. 0% o0 autor afirma que

[...] a infancia ndo mais podera ser pensada, eatdno a idade da nao fala: as
linguagens da crianca deverdo ser consideradaiplasitdesde que nasce; nem
como a idade da ndo-razdo, uma vez que as criancagtram outras formas de
construir razdo, nas suas interaccbes quotidiamasnpeadamente, na

incorporacao de afectos e fantasias; também ndalesignada como a idade do
nao-trabalho, se se tiver em conta as mdltipleefasarrealizadas, diariamente,
pelas criancas, nos diferentes espacgos que habitam.

Por conseguinte, considerando as criancas a padie referencial, que as concebe como
atores sociais competentes e potentes, elenquseqsntes questdes que nortearam minhas

observagdes em campo:

37 Faco aqui a analogia de emergiruaoversodas criangas bem pequenas, mas como ja expliaitadmpitulo 1
deste trabalho, ndo considero esta categoria gaeddaissociada da cultura das criancas maiores @dultos, uma
vez que ndo se trata de um universo a parte ddadalsocial.
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- Como as criangcas bem pequenas, de um ano e meémsaanos e meio, estabelecem suas
relagdes e dinamicas interativas entre si?
- De que forma se organizam como grupo de pares?

- Como se da a cria¢do e o compartilhamento deifsiglos entre elas?

O objetivo foi de compreender os processos de magéo do grupo de criancas do
bercéario 1l, e a complexidade de suas dinamicasdtivas, buscando identificar de que forma
elas criam uma cultura infantil entre elas. Tommino base de referéncia as proposicoes de
Sarmento (2002, 2003). Como ja explicitado no pioneapitulo do presente trabalho, o autor
concebe as culturas infantis como formas de epwmsar e sentir especificas da infancia,
necessariamente fundada nas relagdes sociais @r@nga-adulto (intergeracional) e crianca-
criancga (intrageracional).

No caso deste trabalho busquei analisar as reggasynhecimentos e interesses proprios
das criancas que elas compartilham nos espacesp®dedo contexto da escola, uma vez que a
partir de suas a¢des coletivas se organizam enogjrapando aliancas e integracao social.

Entretanto, ao longo do processo de investigagastatei umardem social do grupo
(FERREIRA, 2004) que ndo foi sendo construida apenas espacos de cooperacao,
solidariedade, mas também nos espacos de codibfmyta, rejeicdo, negociacdo, e estratégias de
participacdo e controle. Frente a estas evidénoisisas questbes complementares as questdes

norteadoras emergiram do campo de pesquisa:

- Que tipo de acbes as criancas desenvolvem efitre s
- Que critérios utilizam para se agruparem em ndasle estabelecer amizades?
- Quais estratégias utilizam para participar dasigos de criancas?

- E, como resolvem seus conflitos entre si?

Nesse sentido, busquei identificar e analisar @ssaque regulam as acdes individuais e
coletivas nas relacdes sociais entre as criangas vez que as culturas infantis sdo constituidas
por um conjunto de acdes que lhe dao seqiénciaterno (SARMENTO, 2003), como mostra o

guadro abaixo:
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RELACOES SOCIAIS

ACAO COLETIVA

CULTURAS DA INFANCIA
(Ordem social do grupo)

Figura 20: Processo de construgdo das culturas da infancia.
Fonte: Elaboracao propria.

Cabe aqui salientar que a geracao dos dados se phatir de todo o cotidiano vivencial
do bercario Il. Entretanto, acabei entranhando-mefama mais minuciosa e acurada nos
contextos do brincar das criancas, pois percebirngpstes momentos elas conseguiam exercer
suas acoes de forma mais autbnoma sem uma intéovdireta dos adultos.

Neste capitulo, entdo, convido o leitor a adentraste universo das criancas bem
pequenas, mas chamo a atencdo que a interpretagsddados realizada, com certeza néao
abarcara todo o enredamento que compde as dinamieeativas das criancas entre elas. Inicio

apresentando a configuracdo dos grupos de paresyasos sociais de criancag, apos,
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apresento algumas categorias de andlise dentestantras que poderiam ter sido escolhidas, as
guais subsidiaram minhas interpretacfes acercdathss gerados, trata-se das acdes das criancas

gue constituem suas relacdes sociais e culturastiaf

5.1 AS CRIANCAS BEM PEQUENAS ENTRE ELAS: MAPEANDO SONFIGURACAO
DOS GRUPOS DE PARES

Afinal, como se constroi o grupo de pares? Comgriascas constituem esses grupos? O
gue promove o sentimento de pertenca a um grupa®s Qequisitos para eleger quem deles
participa?

No decorrer da pesquisa, a partir das observag@tizadas no bercéario Il, foi possivel
identificar, mapear e caracterizar alguns grupmglando a dinamicidade da sociabilidade e dos
agrupamentos entre as criancas. Identifiquei algropos que apresentam certa afinidade e
estabilidade na relativa constancia da formacamaindo grupo de pares para a construcédo de
suas acdes e significados, grupos que se relaciar@mintensamente com composi¢ao variada
em relagdo a género e ao numero de participam@sagto que outros de forma mais superficial,
com menos participantes integrados. Acompanhandoriascas entre os meses de margo e
agosto, pude examinar que no inicio do semestr@nddetivo as criancas se relacionavam de
forma mais reservada, sozinhas ou com um numermmma® companheiros. Ao longo do
decorrer dos meses fui percebendo uma maior mab@idhtra e entre os grupos, uma ampliacao
dos grupos, e a circulacéo e/ou integracéo desati@ncas.

Portanto, nesta se¢cdo meu objetivo € de fazer apeamento da configuracdo dos grupos
e revelar suas dinamicidades, a posicdo de caalacarna organizacdo social do grupo, as acoes
comuns e conjuntas, e as redes de interdepend8acias estratégias para pertencer a um grupo,
as relacbes de proximidade e afastamento entréaasas, as hierarquias, a redes e lacos de
amizade, as novas aliancas, as rejeicoes, as aksmubs conflitos serdo melhor analisados nos
itens subsequentes.

Estas relacbes de maior horizontalidade entre @@ncas estdo baseadas nas

configuracdes em torno das quais estabelecem dedeserdependéncia, pois € mediante a troca
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de experiéncias e da necessidade de relacionamseagrupamento que as criangas passam a se
conhecer melhor, constroem sua subjetividade geprdtam o mundo que as rodeia.

As redes sdo constituidas a partir da frequénaginteracbes e dos vinculos que se
interigam mutuamente. Sao redes de relacdes,uss gs individuos dependem uns dos outros.
Essas redes variam de composicdo, de caractesi®ic#io estabelecidas em decorréncia de
fatores como a livre eleicdo dos individuos comngued se relacionar, e com quem se quer
interagir. S&o nessas escolhas que a crianca lestatealgum tipo de aproximacdo com o outro
e constituira, ou ndo, uma relacdo de amizade

De acordo com Elias (1994), o aprendizado socissamredes € a condi¢cdo que permite
ao individuo se constituir como individuo. E paeimédio das redes que as criancas aprendem a
controlar suas emocdes, a dominar os seus impuisonseguindo sair de um estado, no qual seu
comportamento e impulsos inda ndo estdo controlgmboa chegar a um estado em que sejam
capazes de internalizar regras e de autodomingun8le o autor ndo existe individuo separado
da sociedade. O individuo € um produto social,aidiguracdes de redes das quais ele faz parte.

Configuracdo € o conceito-chave utilizado por Ehasprefacio de 1968 na sua obra
Processo civilizado(1994, p. 249). As pessoas, conforme Elias, estdectadas em uma rede
de interdependéncia e formam o nexo do que se cbanfgyuracdo. Vinculadas dessa forma,
essas pessoas sO podem existir como configuradéas Enfatiza a importancia de nao
dicotomizar individuo e sociedade, de evitar coacels seres humanos em termos de seres
individuais. Para ele, seria mais adequado, deSdosvcomo pessoas interdependentes formando
configuracdes, isto €, grupos ou sociedades ds tifferentes entre si. O comportamento de cada
um deles esta orientado pela configuracado daslependéncias.

Podemos dizer, entdo, ques nudcleos sociais de criangagnquanto instancia
socializadora, forma as redes de interacao e @@§B0S que tornam os sujeitos interdependentes.
Nesse sentido, a escola passa a servir como umdegampliacdo da sociabilidade, aonde as
relacdes vdo se solidificando e os lacos intemsitio-se. Como afirma BorB22005) que
analisou magistralmente as culturas infantis ngzma@s-tempos do brincar entre criangas

maiores de 4 e 6 anos, a propria organizacdo estaladucacao infantil, em geral, propicia a

%0 lagos e redes de amizade entre as criancasreetfior abordados na sec&o 5.1.3 deste capitulo.

39 BORBA, Angela MeyerCulturas da infancia nos espacos-tempos do brincaum estudo com criancas de 4-6
anos em instituicdo publica de educagédo infangkel(Doutorado) — Universidade Federal FlumineRaeuldade
de Educacéo, 2005.
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formacdo de grupos, ndo somente através da dipsadurmas, mas também da énfase nas

atividades coletivas e da necessidade que as asiggassam a ter, nesse contexto, de partilhar o
espaco, 0 tempo, 0s objetos, de estabelecer cerdatiais com outras criangcas em torno de

desenvolver uma acado ou de se engajar em algumg @steja em andamento. Este desejo de
fazer algo junto com seus pares move a criancar@géad ao outro.

Apresento entdo, asicleos sociais de criangasos quais encontrei uma ordem social
gue os estrutura, com regras que sao consolidadi@sas criancas. Estas regras permitem uma
acao coletiva, sendo a base sobre a qual elas, d&fmem, negociam e coordenam suas acoes.
S&o através delas que as criancas constroem fambsas de organizacdo social, constituindo
suas culturas infantis particulares. Nesta linhaad®cinio, essa ordem social do grupo nédo é
estatica. Ela altera-se conforme as acfes queiax@s desenvolvem entre elas no seio dos
ndcleos. As experiéncias que vivenciam no gruppadles lhes permitem construir um sentido de
pertenca ao mundo cultural das criangas. Todaeid & dindmica das relagdes sociais e de
sociabilidade que as capacitardo para percebekeuatponto se realiza a sua integracao entre
pares.

Antes, gostaria de ressaltar alguns pontos impmtan) Minha intencédo é dar um panorama
geral de cada grupo, apenas para melhor compreasdBnamicas interativas entre as criangas.
Chamo a atencado para o fato de que essas dinaimieestivas sdo muito complexas entre as
criangas, principalmente entre as bem pequenas, g@s se envolvem, simultaneamente, em
diferentes situacdes, e circulam muito entre siM2smo tendo sido possivel identificar estes
ndcleos de criancas bem definidos no contexto dgake Il, as criancas ndo deixaram de
interagir com os outros grupos. A diferenca estéreguéncia destas interagfes e na intensidade
dos vinculos que estabelecem entre si; 3) Nao exohesmo dentro de um grupo estavel, os
conflitos, as rejeicées, as negociacdes de paatéipe os momentos sezinhe?, pois estes sdo

fatores que contribuem para a formacgéo das culiofastis.

“0 Refiro-me ao estar consigo mesmo desenvolvendesai@forma solitaria, sem deixar de estar ateneg@es dos
outros. Esta acdo sera melhor explicitada maisyeizeste capitulo.
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1) Ndcleo social de criangas n° 1:

Circula no grupo e procura se integrar, mas nem sempre e aceita:

Figura 21: Ndcleo social de criangas n° 1.
Fonte: Elaboracéo Prépria

Este € o ndcleo social de criancas mais demarcadwoertario Il. Nicole (2 anos e 5
meses), Livia (2 anos e 9 meses) e Vinicius (2 andsneses) sdo os maslhosda turma e
geralmente estabelecem interagbes mais proximasdesenvolvem acdes comuns e
compartilhada®. Ao longo dos meses fui percebendo a integracatedalyn (2 anos e 3 meses),
Amanda (2 anos e 2 meses) e Geovana (1 ano e B)mgge ao longo dos meses foram sendo
aceitas pelo trio. Antonio (1 ano e 7 meses) arawdste grupo, mas procura vincular-se mais
com Geovana. Alanes (1 ano e 8 meses), em algugbas gue o grupo desenvolve, procura se

engajar, mas nem sempre é aceita pelos particgpeotgrupo.

“! Na secéo 5.1.3 exploro de forma mais aprofunda@&@es compartilhadas entre as criancas.
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Nicole, Livia, Vinicius, Kerolyn, Geovana e Antbn@ése conhecem desde o bercario | da
mesma escola, mas Amanda e Alanes ndo haviam fegleentado uma escola anteriormente.
Acredito que a demarcacao fortemente estabelecitt® ®s integrantes deste nulcleo esteja
vinculada ao fator de que ja se conheciam. Amamaa ainda ndo tinha freqlientado uma escola
custou a ser aceita pelo grupo, mas percebo quaacsgoucos, foi aprendendo a relacionar-se.

Com relacado a idade das criancas, acredito que s@rdeutro fator relevante, entretanto
percebo que Geovana, mesmo mais nova que Nicolég, LYinicius, Kerolyn e Amanda
estabelece intensas interacoes.

Nicole, Livia e Vinicius estabeleceram uma fortderale amizade entre eles, o que
explanarei mais adiante. Nicole e Vinicius sdo e pademos chamar, de lideres do grupo, ou
seja, aqueles que exercem autoridade. Fui percebeermartir das observacdes e registros de
imagens que geralmente suas falas e sugestdexa@oas pelo grupo. Eles, incluindo Livia,
possuem dominio da linguagem oral, o que facilitbmunicacdo e a possibilidade de decidir
sobre a vida do grupo. Os dois, Nicole e Vinicaxgrcem alguma forma de lideranga tanto neste
grupo, como no grupo do bercario Il como um toduns gxercem uma posicdo de comando. Sao
eles que definem as acfes comuns a serem deselasmle Nicole, principalmente, € quem
decide quem delas participa, sendo geralmente dasatpelo grupo, e também media as
interacdes entre as criangas, inclusive em sitsadéeconflito. Geralmente, estas mediacbes e
intervencbes sdo realizadas com o intuito de permitcontinuidade das acdes realizadas
conjuntamente, e de fazer valer alguma regra difipelo grupo.

Livia € a melhor amiga de Nicole, e geralmente diEsenvolvem agbes comuns. Livia
utiliza-se dasacdes (re)produtivd$, mais conhecida por imitacéo, para ser aceitaNicole.
Nicole percebe, e serve-se deste recurso para imgamas acdes para Liv{ee)produzir
Frequentemente elas vao para o patio e refeit@im@los dadas e no momento das refeicdes e
roda, sempre sentam juntas.

J4, Amanda demorou a ser aceita pelo grupo, e gimmak situacfes ainda costuma ser
recusada, principalmente por Nicole e Livia. Pdaregle Amanda se integrou ao grupo por
intermédio de Kerolyn e Geovana. Aos poucos elasricse aproximando mais intensamente nas
situacdes de brincadeira e passaram a criar rededagdes. Como Kerolyn e Geovana possuiam

maior proximidade com Nicole, Livia e Vinicius, gosucos foram integrando Amanda no grupo.

2 Esta acdo sera explicitada mais adiante. Refeaecsahecidamitacia
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Alanes, freqientemente ndo é aceita, pois parada astar conhecendo o contexto fisico
e aprendendo determinadas competéncias sociaisuriansituacdo de brincadeira presenciei
Alanes interagindo com Geovana. Alanes apontawedo do rosto de Geovana balbuciando sons
e fazendo expressGes como se estivesse brava. Ermamento consegui entender, pela
entonacdo de sua voz, que dizia “castigo” para @wnvGeovana ndo gostou e a empurrou,
finalizando a interacéo. Alanes seguidamente @&&ta acdo com outras criangas, 0 que a meu
ver, acaba dificultando a vinculagdo de Alanes gural grupo especifico. Entretanto, inclui
Alanes neste nudcleo, pois ela, mesmo sem intedtaiivamente nas acbées do grupo, 0os observa
freqlientemente, tanto na sala, no patio, quantefeddrio, buscando vincular-se.

Geovana também fala poucas palavras, e mais sentcare expressa atraves de outras
linguagens nao-verbais. Percebo que Geovana cansstpbelecer interacbes mais efetivas com
o grupo, em funcdo de saber se fazer entender petoss. No grupo ela participa efetivamente
das agbes que desenvolvem conjuntamente. Antéamssop a se vincular neste grupo por
intermédio de Geovana. No cotidiano vivencial d&oks eles estdo sempre procurando
estabelecer interacdes. Antdnio ndo participa mdéas acdes que o grupo desenvolve, mas
geralmente é visto circulando no interior dos geupo

Com relacéo as acbes comuns mais realizadasestéraucleo de criancas, estdo as acoes
de sentar junto no refeitdrio, na roda, no momeiatohamadinhaou quando sdo convidados a
sentarem encostados a parede para colocarem asobabevir historias e cantar musicas, nas
acbes comuns que desenvolvem dentro da casinhalalade péatio, e os significados que
compartilham em suas brincadeiras. As brincadguasmais se destacam sdo as vinculadas com
o Lobo da histériesChapeuzinho Vermelhdles, geralmente, a convite de Nicole e Vinicius
fogem do lobo pela sala, seja um lobo imaginario,goaando alguma das criancas pega um
fantoche de lobo. Também brincam de dar de conteber, de mamae, papai e filhinho(a).
Geralmente nestas brincadeiras a Nicole é a mdaja@us € sempre o pai, as filhas variam entre
as criangcas. Em uma cena presenciei no refeitGriccds dando um beijo na testa de Jodo e o
chamando de “Meu filhinho”. Isto evidéncia que mesas criancas estando vinculadas a um
grupo especifico ndo deixam de interagir com agsutriancas dos outros grupos de pares. As
criancas deste nucleo também se engajam na cdstdes legos, no andar de motocas, na
brincadeira com os utensilios de cozinha e com dameConstruir bolo empilhando pecas de

encaixe, e brincar nos brinquedos da praca juto®stras acdes que desenvolvem juntos.
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Neste nucleo fica evidente perceber que a maiasaacdes que as criancas desenvolvem
entre si sdo mistas, ndo sdo separadas por sekoicA acado que percebi envolvendo género €
guando brincam que Vinicius é o pai. Outra situagferente a género, diz respeito a separacao
para brincar em grupos de meninos e de meninaac@eo com Borba (2005) citando Corsaro
(2001) e Delalande (2001) afirma que as criancasres® com 5 e 6 anos freqientemente se
separam para brincar. Ressalto que nao percehligstée separacao entre as criancas menores.
Mesmo que os integrantes do nucleo n® 2 sejam sem@minos, ndo notei nada entre eles que
parecesse reforcar tal idéia. Eles também interagemm as meninas do bercario Il, mas a

frequéncia e intensidade de interagfes sdo malsrees entre eles.

2) Nucleo social de criancas n° 2:

Daniel

Vinculam-se ao grupo e geralmente s&o aceitos:

Thiego ' 4 i Lenny .f’

Figura 22: Ndcleo social de criangas n° 2.
Fonte: Elaboracéo Prépria

O segundo nucleo social do bercério Il € comppstoDaniel (2 anos), Jodo (2 anos e 2
meses), Luciano (1 ano e 11 meses), Guilherme qleah meses), Joaquim (1 ano e 9 meses),

Thiego (1 ano e 9 meses), e Lenny (2 anos e 1 més).
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Este grupo, como o primeiro, foi se constituinde poucos, e ao longo do decorrer dos
meses, foram passando a desenvolver algumas apdesneum. Entretanto, este grupo nao foi
tdo facilmente identificavel, pois muitas criangieste nucleo brincam sozinhas, se vinculam
com menos frequéncia e intensidade entre si, enalgdaltam muito como é o caso de Thiego e
Lenny.

Daniel e Jodo sdo muito amigos e exercem um pdeelideranca neste grupo.
Freglentemente sédo vistos desenvolvendo acdes mmngoe propondo acdes conjuntas aos
demais componentes do grupo. No inicio do ano, camda ndo se conheciam, quase nao
brincavam juntos, mas aos poucos foram se aproximarconstruiram um forte laco de amizade.
Geralmente eles vao de méos dadas para o refegéntam juntos no momento das refeigcbes, e
também nos momentos de ouvir historias, cantaraasise na roda. Daniel e Jodo ainda néo
haviam frequientado uma creche. Os educadores tasjpana-los com a justificativa de que séo
muito amigos e, quando juntos, bagungam muito.

Luciano, Guilherme e Joaquim ja se conhecem dedmcario | na mesma escola. Eles
costumam brincar sozinhos. Luciano gosta muito daipular os livros de histérias e andar de
motoca, Guilherme parece gostar muito de expldogtos/brinquedos como os de encaixe, ja
Joaquim gosta de dancar. Entretanto, em alguns ntomeles relinem-se para desenvolver essas
acodes juntos.

Thiego e Lenny costumam interagir muito pouco cenow@ras criancas, até porque eles
vao muito pouco a escola. Thiego ndo havia fregi@Enuma creche, e Lenny veio de outra
creche do municipio. Eles costumam desenvolverat@ss de forma mais solitaria, mas quando
interagem e desenvolvem acdes comuns, geralmentealza com as criancas deste nucleo.
Thiego costuma ser visto brincando com carros, eobola e com 0S pequenos instrumentos
musicais, como pandeiro e tambor. Lembro que nogiro dia do ano letivo, ainda no periodo
de adaptacdo, o pai de Thiego me falou que eleaHawixado” o pai, gostava de futebol e
pagode.

Lenny entrou na turma do bercério I, depois dereamanejo de vagas no més de abril,
depois de quase um més do inicio das aulas. Logalyegou, Lenny ja comecou a brincar com
objetos/brinquedos, manipulando e explorando-as &guém novo supde um esfor¢o descobrir

as maneiras de agir, as regras do grupo, sobratndm que é tacito, e ndo verbalizado.
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Todos os integrantes deste nicleo ainda nao daméntala oral, mas € nitido perceber
gue conseguem se fazer compreender pelo outrojéatmde sorrisos, gestos, gritos, choro,
expressdes faciais e corporais.

Pude notar que aos poucos foram de aproximand® €npassando a realizar acbes mais
conjuntas. As acbes mais comuns que este grupi@aeaitre si sdo: andar de motoca, jogar
(chutar) bola, construir coisas com os legos, lritom a cole¢&o de bichos de borracha, com os
carros, com os utensilios de cozinha, dar de carieeber, com os ursos de pellcia, dancar

juntos, correr pela sala juntos, e manipular denéosolitaria objetos/brinquedos.

3) Nucleo social de criancas n° 3:

Circulam nos grupos. mas nao procuram se infegrar:

Figura 23: Ndcleo social de criancas n° 3.
Fonte: Elaboracéo Prépria

As criancas que compdem este ndcleo séo: Natadinad® 10 meses), Lorenzo (1 anoe 9
meses), Melissa (2 anos e 2 meses), Mirela (2 arbmeses), e Théo (1 ano e 11 meses). Este
grupo se caracteriza por integrar criangas queaigéen pouco entre si, e circulam pouco entre 0s

grupos, sem vinculacdo a um grupo especifico. Aor@aide suas acbBes € caracterizada,

sobretudo, pelasozinhez desenvolvendo acdes de estar consigo mesmo,ipgaimente

110



manipulando objetos/brinquedos. Outra caracteaisjue perfaz este nicleo € que a maioria das
criancas se interessa em estabelecer interacdesnaisas com os adultos.

Lorenzo, Melissa, e Mirela ndo haviam ainda fred@ém uma creche. Théo veio de outra
creche do municipio, e Natalia € a Unica do grum fgeqlentou o bercéario | da mesma escola.
Todos eles tém pouco dominio da linguagem oralais 58 comunicam e expressam através de
sons e balbucios.

Lorenzo freqientemente ndo é aceito pelas crigaas desenvolver agdes em comum.
Lorenzo pouco se faz compreender pelos outros, nignamdo estar conhecendo o contexto e
aprendendo determinadas competéncias sociais. Zmremora muito, e geralmente entra em
conflito com as outras criancas por posse de ddif@iaquedos. Ele estabelece interacdes mais
intensas com as monitoras, e elas geralmente raclampois Lorenzo costuma querer ficar no
colo delas.

Melissa e Mirela sédo irmas gémeas. Melissa podguneas necessidades especiais, pois
foi reanimada quando nasceu. Ela ndo caminha, edifonldades em firmar sua cabeca de
forma ereta. Melissa € uma das criangas que falitoye quando vai a escola costuma sair em
alguns horarios em funcdo de suas consultas coatefigpeuta e fonoaudidlogo. Melissa na
escola interage somente com sua irma Mirela, ea»aducadores que possuem alguns cuidados
especiais com ela, como um acompanhamento maisnmoMirela vai mais a escola, mas
dedica seu tempo para cuidar da irmd, ficando narrmalo tempo de méos dadas com ela, e
oferecendo-lhe objetos/brinquedos. Presencieicgiggade muito carinho entre elas. No patio os
educadores costumam sentar Melissa na caixa dg arblirela € quem interage com a irma. As
outras criangas se aproximam de Melissa, mas rnébedscem interagdes intensas com ela, até
porque os educadores prestam muito cuidado cons$4elo que a impede de se relacionar com
0s outros. Quando Melissa ndo vai a escola, Mioglstuma brincar sozinha. Certa vez,
presenciei Mirela brincando com duas bonecas iglensro da casinha. Entre os meses de julho
e agosto comecei a perceber a aproximacédo de Micgl&dmanda, uma interacdo ainda muito
singela.

Théo é outra crianca que costuma faltar muito. Tdigdda ndo caminha com seguranca,
precisando do auxilio dos educadores para se logamaié o patio e refeitério. Na sala ele
costuma engatinhar, e caminhar segurando-se nosisndhéo também costuma desenvolver

suas ag¢des sozinho, como manipular objetos/brirpué&tbmo Théo ainda ndo caminha costuma
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ser visto pelas outras criancas como bebé. Em dudisio, as criangas geralmente interagem
com ele, principalmente Ihe oferecendo objetosfuaalos, prestando-lhe cuidados ao levantar e
caminhar, e fazendo-lhe carinho.

Natdlia pouco falta, mas costuma desenvolver sti@ssasozinha. Ela costuma manipular
os livros de historias, brincar de boneca e comtessilios da cozinha. Natalia circula entre os
dois grupos, e mais os observa. Percebo que Natdimira se aproximar de Livia, e Livia
corresponde, entretanto, Livia prefere manter su@sacdes mais intensas, e sua relacdo de

amizade com Nicole. Natalia é a integrante destéenlgue mais circula entre as criancas.

Diante deste breve mapeamento dos nucleos so®@aiwiahcas, podemos evidenciar
alguns aspectos motivadores na formacao dos gdgpares: a origem de alguns lacos desde o
bercério I; gostarem de realizar agbes em comuzey fevisas juntos; a adesdo por uma mesma
acao; se fazer entender através de outras lingsiag@mverbais; as atitudes de solidariedade,
cooperacgdo, respeito e carinho; demonstrar comgpat&uocial no estabelecimento de suas
interacoes.

E importante ressaltar que os nucleos sofremagfies, algumas criancas migram de um
grupo para outro, trocam de parceiros para reabzdies em comum, trocam de amigos,
aproximam-se mais de uns e se afastam de outrossigi@agcdes comuns que ocorrem nas
relacdes de sociabilidade.

Ferreira (2004) adverte que

Tornar-se actor social nas rotinas da cultura deespaequer algum
conhecimento do contexto fisico e determinadas et@ngias sociais mas,
também e antes de mais, (uma) outra(s) criancespsta(s) a participar numa
accdo comum. P. 188 esta condicdo necessaria moddarrse bem mais
complexa [...] A procura por novos parceiros odemgativas de entrar em uma
outra atividade em curso ou para se manterem sazinfio sao tarefas faceis de
se concretizar nas experiéncias interativas daagas. [...] (p. 188-189).

A configuragdo das criangas e a estabilidade dagogrse constroem através das agfes
comuns que realizam. Participar de uma mesma ag@wioculos entre as criancas que vao
sendo fortalecidos pela maneira como organizam agass, e também através dos lacos de

amizade que vao se constituindo.
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Essa experiéncia de partilhar acdes possibilitaiancas a obtencédo de um conhecimento
uma das outras, as posi¢des, as hierarquias. Sés esnhecimentos que vao fazé-las se sentir
membros integrantes e participantes de um grupetieolque possui certas praticas sociais e
culturais.

Rogoff (2008) nos ajuda a compreender o porquéaqgpartir das acdes, conhecimentos
gue as criancas partilham entre elas, fazem comsqusintam parte de um grupo, de uma
comunidade cultural, capazes de construir pradoasis e culturais. Segundo Rogoff, a pessoa
participando ativamente das atividades cotidiarmasirda cultura ou grupo social em interacao
com outros que apdiam e estimulam sua compreert&oaados instrumentos de sua cultura,
passa ndo s6 a fazer uso desses instrumentos, gassa a desenvolver empreendimentos
socioculturais com os outros da comunidade, redoia criando as praticas culturais. E nesse
momento, a partir da observacéo e participacdaumogsegundo a autora, que a pessoa passa a
contribuir com as transformagdes em suas comursdd&®t® isso que a producdo cultural esta
intimamente fundada nas relagfes sociais, pois esmm tempo em que 0s instrumentos sdo
herdados, sdo também transformados. Com as criargas iSSo que presenciamos.

As criangas, participando do cotidiano dos grupppares, socializam-se uma as outras
(SARMENTO, 2002, 2005) e passam, a partir das épeRas que vivenciam neste grupo, a
construir praticas sociais e culturais, contriboinghra dar continuidade a essas praticas, mas
também trazendo novos elementos para sua trangfaomhlesse sentido, sera a dinamica das
relacbes sociais e as habilidades de sociabilidaa®e acbes coletivas, que as criancas
desenvolvem entre elas, que as capacitara parabgeern até que ponto se realiza a sua
integracdo entre pares. E nessa perspectiva queffR@§08) ressaltara que a relacdo entre
cultura e biologia ndo esta dissociada. Darei uemgno: As criancas da faixa etéria investigada,
com idade entre um ano e meio a dois anos e manaaido possuem a linguagem oral
desenvolvida, uma questdo bioldgica, entretants ehtre elas, vao descobrindo formas de se
comunicar e expressar, e aprendem uma com as dotrags de utilizar uma linguagem néo-
verbal. Essas habilidades aprendidas, de utilg&dagrupo social, passam a ser um instrumento
da cultura que s6 aprendem na interacdo com osspatiravés de acdes coletivas.

Mas, entdo, como as criancas do bercario Il inearag constroem suas ac¢des conjuntas

no seu cotidiano? Esta € uma das perguntas, despgaeuro especificar nas proximas secoes.
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Importa, aqui também destacar que nas rotinasufmaglas criangas que observei, tive a
oportunidade de relevar ndo s6 os processos patiicds de cooperacdo, reciprocidade e
aliancas, mas também as relacfes que envolvemes, @odfirmacao de acordos, a sua quebra, a
discussao, os conflitos, as disputas, e a acaat@&gitra. Portanto, percebi que sdo estes o0s
processos dinamicos que compdem as agdes coldagaziancas no seu cotidiano vivencial na
escola, configurando a ordem social do grupo.

Ao acompanhar o cotidiano do Bercario Il pude olmelque meio as rotinas e as
brincadeiras as criancas evidenciam suas relacae8es coletivas. Elas, em um espaco comum
compartilhado por todos, tanto na sala, patio, efaitorio, a partir de uma ou mais criancgas,
coordenam suas acdes, construindo assim signiSaaatapartilhados.

De acordo com Borba (2005), essas a¢0Oes coletmastittiem um complexo processo
interativo envolvendo a apreensao e a interpretdedoistas dos comportamentos dos outros, a
negociacao de significados e de ac¢des, a compeanddia, e o alinhamento de suas agdes com
as dos outros na busca de algo comum.

Nesta perspectiva, o contexto da escola de educafdotil torna-se um contexto
relevante e significativo para as criancas deseewein acbfes comuns entre si, pois permite
compreender a indissociabilidade entre a culturpades, a organizacdo do grupo de criangas e a
construcdo das suas ordens sociais (FERREIRA, 20@$envolver acdes coletivas pressupode,
entdo, que haja um entendimento minimo entre oScipantes, sendo acordado, tacita ou
verbalmente, de forma que possam produzir suas.acgoe

Ao organizar e analisar os dados gerados idengifiglgumas das principais formas de
acOes que as criangas encontram de estar entra®lasancas entre elas nas ac¢des convidativas,
de rejeicao, conflito, (re)produtivas, compartilagdasozinhez suas redes e lagcos de amizade.

Estas acbes coletivas buscam a realizacao de winaeat comum entre as criangas, mas
com diferentes relacbes estabelecidas no grupmakfirata-se das acdes das criancas que
constituem suas culturas infantis.

Gostaria de chamar a atencdo que estas acdes astreriancas acontecem
simultaneamente. Admito que tive dificuldades ertegarizar os dados empiricos, pois nao
gostaria de correr o risco de dar uma ideia eganacle que as acdes das criangas ocorressem de
forma indissociada uma das outras. Constatei g@g@es estdo imbricadas uma nas outras, pois

ao mesmo tempo em que notava a busca das criamcastpos parceiros, evidenciava as novas
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aliancas, as relacdes de amizade, o compartilhandeacdo, e a0 mesmo tempo a rejei¢édo, a
negociacao e o conflito. Sdo a¢des que ocorremgunue delineiam a complexa dinamicidade
das relacdes sociais entre as criangcas e que damaconstituicdo de suas culturas infantis,

como demonstra o quadro abaixo, o qual ilustraategorias de analise:

- CONVIDATIVAS RELACOES SOCIAIS
Olhar / Movimento / Corpo /
Aproximacio

-REJEICAO
Estratégias de participagio

- CONFLITOS
Disputa / Controle / Poder

A
- (RE)PRODUTIVAS - ACAO COLETIVA

Fazer a mesma coisa junto /
compreender a agio do outro

- COMPARTILHADAS
Compartilhar sentidos e
significados

-SOZINHEZ
Estar consigo mesmo

CULTURAS DA INFANCIA

- AMIZADE (Ordem social do grupo)

Cooperacio / Solidariedade /
Ciumes / Formacio de grupos

Figura 24: Desenho das categorias de analise.
Fonte: Elaboracéo prépria

5.1.1 AS CRIANCAS ENTRE ELAS NAS ACOES CONVIDATIVASs. A REJEICAO E/OU
CONFLITO

115



Nesta secdo abordo algumas das acfes que ocomnio a momento no cotidiano do
Bercério Il, as acdes convidativas, de busca petmpe as acdes que contrapbem essa acao,
como a rejeicdo e os conflitos, mas também astégiaa de negociacdo e participacdo entre as
criancas bem pequenas. Estas acbes sao o motoglagies sociais entre as criancas, que vao
constituindo as culturas infantis, uma ordem satgadjrupo de criancas.

As acdes, que nomeio de convidativas, se caraaterpelo convite a interacao, através
de movimentos de aproximag&o, movimentos de busceentro do outro, tendo como objetivo
convocar o0 outro para realizar coisas junto. Agbsti(2003) analisando os lugares dos bebés e
criangas bem pequenas na creche, também percabeu@msmento das criangas indo a busca de
encontros com outras criangas e adultos. Seguado..¢com pressa apressada, com pressa so
pressa, ou com calma bem calma ou ainda calma $dacdd iam elas [as criancas] se
encontrarem com o outro, que as vezes era outf@e®wu outras, reafirmando em suas agoes,
gestos e buscas desse outro nossa humanidade gncla8).

Selecionei alguns episodios do material empirica paemplificar as agbes convidativas.
As cenas revelam uma série de acbes mediadas pglo 0o sentido de agir, expressar e
comunicar, pois o corpo além de um dado biologstd em constante comunicacéo e relagéo
com o mundo social. Portanto, a partir das cen#ciepadas perceberemos o0 quanto as
multiplas linguagens permeiam a comunicacdo dasgas entre elas, e 0o quanto se fazem
compreender a partir delas.

Para compreendermos essas multiplas linguagenasgerancas utilizam entre elas, uma
linguagem intrageracional, utilizo-me do estudo ddeyuelos (2006) realizou acerca da
concepcado de linguagem para Loris Malaguzzi, pegtagie uma escola de Reggio Emilia na
Itdlia, que em sua obra trata de uma pedagogiasqueropde a dar sentido a cada um dos
momentos da infancia, respeitando e legitimandoeas linguagens das criancas. Nesse sentido,
me deterei especificamente nos significados queateleui &s maultiplas linguagens da infancia,
sendo que uma das referéncias a essa abordagemtrars® no poenfade Loéris, As cem
linguagens das criancas.

Com relacdo as formas de comunicacdo e expressalagltzi estabelece algumas

diferencas. Para ele comunicar, ndo é algo unidimat; significa participar de algo em comum,

43 Este poema encontra-se no livio EDWARDS, CarolyANGINI, Lella, FORMAN, George (orgs.)As cem
linguagens da crianca:a abordagem de Reggio Emilia na educacéo da permééncia. POA: Artmed,1999.
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uma conexdo complexa. Exige compartilhar um terat@omum de experiéncias, idéias,

pensamentos, teorias negociaveis, sentidos, sigdds, deixando claro que ndo pode existir
comunicacdo sem interacdo. Logo, comunicacdo é amtopde encontro em comum entre 0S
interlocutores, na relagcéo que se estabelece @ese

Este prazer comunicativo, ao qual Malaguzzi deree trata-se de uma maneira de
comunicac¢do humana, do descobrimento de uma lieguage pode falar, desde sua prépria
especificidade e originalidade, com diversos iotrtores em interacdo social, baseada na
complexidade emocional das cem linguagens dascaga® autor ainda ressalta qug.hique
entender a complexidade que esta dentro do atoodwukicar [...] Tudo isto é para chegar a
entender que a comunicacdo é um feito muito maisptexo, muito mais dificil, muito mais
delicado e muito mais ambiguo de como geralmentsgmeos(MALAGUZZI, 1989 apud
HOYUELQS, 2006, p. 54).

Com relacdo ao significado do terragpressdpHoyuelos ressalta que alguns conceitos
se adéquam ao sentido malaguzziano. Esse conuejtml Loris se refere esta relacionado a um
ponto de vista etimologico do latiraxprimq que significafazer sair, pronunciar, representar,
traduzir, entre outros. Para o autor, seu significado adigdo de expressar. Manifestar por
meio de outros signos exteriores 0 que um penseoie [...] Signos exteriores com 0s quais se
expressa um estado de animo; [...] acdo de exprf@06, p. 141). Os primeiros gestos infantis,
segundo Malaguzzi, € uma dessas formas de expregedo através deles simbolizam as
diferentes a¢cdes ou movimentos.

Podemos perceber, entdo, que os gestos sao lemgap corpo, 0s quais expressam
intencdes e representam significados. Como obdéalaguzzi[...] € necessério estar atento, ja
gue, na realidade, também nas linguagens nado vertemn, dentro de si, muitas palavras,
sensacoes e pensamentos, muitos desejos e meaosopaiecer, comunicar e expressar@eud
HOYUELQS, 2006, p. 149).

Episodio 1: Achar e esconder
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Fotografias: Encontro de Joaquim e Alanes
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 12/03/2010

Joaquim vai a janela e sorri para Alanes. Alanefoca a mao pela janela e toca em
Joaquim. Joaquim pega sua mao e sorri. Geovanagqtava sentada dentro da casinha,
se aproxima segurando sua boneca para observarteagio entre os dois. Joaquim
brinca com Alanes de aparecer e esconder. Dao asaQuando Alanes o encontra Ihe

toca com as maos e dao gargalhad@&sario de campo, 12/03/2010).

Podemos perceber neste episddio o quanto as radltipjuagens das criancas delineiam
o processo das relagbes sociais entre elas. Oteoavinteracdo se da através das diferentes
linguagens, do gesto, do olhar, do toque, do mavimmdo corpo. Linguagens que as criangas
reconhecem entre elas. Nessa situacdo, como ermashautras, ndo presenciamos a fala. Séo
apenas sons que comunicam, sons de alegria e loslbiNesta cena o sorriso de Joaquim
convida Alanes a fazer algo junto. Alanes respandeaquim com sorrisos, balbucios, e com o

movimento do corpo que busca tocar Joaquim atrdeéganela da casinha. Um convite a
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interacdo que da inicio a uma acdo comum de apaeeesconder. Logo, pressupdem-se que
Alanes entende nos gestos de Joaquim que ele desepgir com ela.

Vincze (2004) em seus estudos sobre os comportameelacionais de um grupo de
criancas nomeou esta acdo que as criancas reafiaam Brincadeira de cuco “escondeu-
achou”. Ela verificou que esta acdo de esconder-se erangs®, acompanhado de risos,
dominavam entre as criancas a partir de um and@ me

Nesse sentido, Coutinho (2002) ressalta que abfirdaas multiplas linguagens significa
trazer a tona os modos de se relacionar das criandaso porque, elas (as linguagens)
possibilitam o trocar de experiéncias, desejosregisentos [...J(idem p. 126). Segundo a autora

a

[...] linguagem se traduz em interacdo. As mensagepressas em mdultiplas
linguagens na infancia se decodificam quando coayiie se comunica com as
criancas, seja ele crianca ou adulto, é capaztéirta-las, de compreendé-las.
Dai a linguagem ser central na producdo culturahf@cia, o sentido que ela
carrega tem em si os tracos especificos da ciittfaatil e das relacdes travadas
nesta producaadem p. 127).

Episddio 2: O encontro
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Imagens de videoGeovana ao encontro de Antdnio
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 13/03/2010

Antbnio observa Kerolyn que balanca-se no cavales Ee olham. Nicole est4 sentada
na motoca. Geovana vem na direcdo de Antonio eracabsorri, passa a mao no seu
braco balbuciando sons. Nicole também pega a madménio delicadamente e o
acaricia. Antonio sorri, mas continua a observaerlyn se embalar no cavalo, ndo

correspondendo ao convite de Geovana. AntonidB&rio de campo, 13/03/2010).

Nestas imagens, também presenciamos o toque, O olls®drriso como elementos que
incitam a busca de Geovana por Antbnio. Porém, geioe nem sempre 0 convite é
correspondido entre as criancas. Neste caso, Ant&eismo retribuindo com um sorriso ao
carinho de Geovana, ele estd mais interessado servalp Kerolyn que se embala no cavalo.

Logo, ndo corresponde reciprocamente a Geovanaret&mio, mesmo Antbnio nao

correspondendo de forma direta a fazer algo jusgta acdo ndo deixa de se caracterizar como
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uma acao convidativa, pois a comunicacdo que sentl® eles, o sorriso enquanto uma
linguagem que comunica e expressa, responde adedevGeovana.

De acordo com Schmitt (2008), que analisou as@ekentre os bebés com menos de um
ano, também observou qothar o0 outro ao seu lado, observar seu movimeatgatinhar ao
seu encontro, tocar-lhe o corpo, sorrir em respastam olhar ou a um gesto, realizar gestos ou
movimentos para o outro, sdo acdes comunicativeerente presentes no enconfidem,
2008, p. 161).

Nesta outra situacdo de encontro, também entre d@ao¥ Antbnio, presenciamos outro

tipo de convite a interacdo através do exibir-se.

Episddio 3: O exibir-se

e ‘IJ »

; = S
Imagens de videoAnténio ao encontro de Geovana.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 13/04/2010
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Antdnio se aproxima de Geovana e a fita. Eles baml Antonio sorrindo agacha-se e
continua olhando para Geovana. Percebendo que Geolle observa, ele se atira para
traz sentando-se no chdo, ao mesmo tempo em oggetak de alegria. Geovana coloca
o dedo na boca e continua a apenas observa-lo.dmtig@vanta-se e percebendo que
Geovana ndo lhe da atencdo, sai. Geovana apenadserva. (Diario de campo,
13/04/2010).

Neste episddio vemos que Antdnio atira-se no obéibjndo-se, com o intuito de chamar
a atencao de Geovana. Ele olha para Geovana ebpedme que ela Ihe observava atira-se no
chd@o dando gritos e risadas. Vincze (2004) nomsia acdo ddrepresentar para 0S outros,
exibir-se.Ela verificou que a admiracdo e os risos das sutriancas as incitavam a reproduzir
uma acao.

Nesta outra cena, também vemos o interessantete@viteragir entre Vinicius e Théo.

Episddio 4: O chapéu
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Imagens de videoVinicius ao encontro de Théo
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 03/05/2010

Vinicius vai até Théo que estad sentado no chaonlsmzcom um pequeno coelho de
pelicia no colo. Luciano que brincava com Vinidambém esta de chapéu, segura um
elefante de pellcia e observa toda a interacdo idéchds com Théo. Vinicius se agacha
perto de Théo, segura um chapéu na mao direitapea esquerda faz carinho na cabeca
de Théo. Théo olha nos olhos de Vinicius. Elegasa.fVinicius vé o coelho no meio das
pernas de Théo, pega e mostra para ele. Eles semoliovamente. Vinicius levanta o
coelho na altura dos olhos de Théo e balanca ohmoeb ritmo da musica que toca,
fazendo um som, chamando a sua atencdo. Théo all@agcoelho e para Vinicius.
Vinicius coloca o coelho no chao, mas Théo contmd@a-lo com os olhos estalados.
Vinicius larga o coelho perto de Théo, levantaessai. Théo fica Ihe observando. Théo
olha para o chdo pensativo, me olha e faz uma ss@eno rosto de descontentamento

apertando suas maos uma contra a outra. Fica ollbgoara o chdo. Vinicius volta com
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um chapéu igual ao dele e coloca na cabeca de TH&m® baixa a cabeca e olha para o
chédo. Vinicius se senta na sua frente e acomodaapéu com cuidado na cabeca de
Théo. Théo olha para o chéo, pois o chapéu ficoypaoto grande. Vinicius deita-se no
chéao para ver Théo com o chapéu. Vinicius soriize“® Théo ta bonito!”. Théo, muito
sério, levanta a cabeca e olha para ele. Viniciostinua acomodando o chapéu em sua
cabeca. Théo olha para Vinicius. Vinicius sentasn@ige, na frente de Théo para vé-lo.
Théo tira o chapéu. Vinicius diz: “E para colocay!e coloca novamente o chapéu em
Théo. Vinicius ajeita o chapéu novamente. Théo p#ra ele. A monitora fica proximo
deles, os observando. Vinicius passa a mao nodgéséo, fazendo carinho. Théo olha
para a monitora, bate uma mao na outra, e ri. Musclhe abraca e lhe da um beijo.
Théo tira seu chapéu da cabeca. Vinicius o obsersa. Théo pega o chapéu nas méos e
fica manipulando-¢Diario de campo, 03/05/2010).

Théo faz parte do nucleo social de criancas quecodtuma relacionar-se e interagir de
forma intensa com outras criancas. A maioria daesque ele desenvolve no cotidiano
caracteriza-se pela acdo do estar consigo mesmaozinhez seja manipulando um
objeto/brinquedo ou observando as outras criariesta situacdo, Vinicius vai ao encontro de
Théo que brinca sozinho com um pequeno coelholdeipeVinicius que brincava com Luciano,
guando vé Théo sentado no chéo inicia um convitéedacdo. Vinicius pega o coelho de Théo o
balanca para chamar sua atencdo. Théo, mesmo mp@dwecriito assustado com a aproximacao
de Vinicius, troca muitos olhares com ele, no gentdie comunicar e corresponder ao convite de
Vinicius. Théo demonstra ficar muito atento a tgde Vinicius faz.

Théo ainda caminha pouco, e acredito que em fudgo ainda € visto pelas outras
criancas como um bebé. Théo responde a Viniciussmom e aceita que ele coloque o chapéu
em sua cabeca. Théo demonstra satisfacdo quaralpara a monitora, e sorrindo bate as maos
uma na outra. Vinicius correspondendo aos soniutiak e ao sorriso de Théo, o acaricia e lhe
da um abraco e um beijo.

E nitido observar nestas trés cenas selecionada&caautdbnoma e agéncia das criancas
na busca pelo outro, na iniciativa de se aproxidw@routro, e no estabelecimento de acdes

comunicativas e dialdgicas através do corpo, dswgedo olhar, de um som, ou balbucio.
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Tardos e Szanto (2004) ao discutirem esta questdacédo autdbnoma das criangas,
afirmam que para elds.] a liberdade de movimentos significa a podsgilaide, nas condi¢des
materiais adequadas, de descobrir, de experimemtaraperfeicoar e de viver [...] (p. 41§
através desses movimentos, dessa motricidade, ejuesenvolve uma atividade realmente
autdbnoma e continua.

Podemos, entdo, perceber o quanto essas difetergaagens caracterizam as relacdes
entre as criangas, entre aquelas que ja utilizdatagpara interagir, mas mais fortemente entre
aguelas que ainda n&o desenvolveram a fala. Edeasntes linguagens vao constituindo as
relacdes entre as criancas, e também significands acdes, concomitantemente, contribuindo
para a construgdo de suas culturas, uma vez quemopsdconsiderar estas acdes de encontro e
busca ao outro, processos de agao coletiva, oangittii a comunidade cultural das criangas, e
estrutura as culturas infantis.

Por conseguinte, as linguagens, entendidas nadeeanplo de compartilhar sentidos e
comunicar significados, sdo acdes pelas quaisasgas constroem seu conhecimento do mundo,
atribuindo sentidos para suas experiéncias. Esspréag;d0, aos poucos, possibilita as criangas a
acdo sobre essas linguagens, inventando modoséadasusNesse sentido, as linguagens sao

praticas sociais decorrentes de processos hist@icalturais (BRASIL, 2009).

Os bebés e as criangas pequenas estdo construagipréneiras aprendizagens
e, em todas as situagbes aprendem: quando converseom eles e nos

respondem com balbucios, quando trocamos suasadradtes nos auxiliam

esticando suas pernas. Todas as vivéncias sdodedasaiessa faixa etaria. A
crianga nasce em um cédigo natural e sociocultdalinteragdo com o outro,

nas inimeras possibilidades que o outro lhe apelgamprime as marcas do
humano e constréi sentidos nas linguagens. Seritilosamente vinculados ao

ato de brincar, criar, linguajar (RICHTER e BARBOS809 p. 08).

Diante do que foi exposto, podemos dizer que anbi& foi entendida por muito tempo
no sentido etimologico da palaviafantia, oriunda do latim, que significa incapacidade alart
Porém, na discussdo contemporénea, 0s autores liprden nesta secdo, e 0s episodios
selecionados da empiria, demonstraram uma infawigpetente e potente que detém, ndo so
uma, mas varias linguagens que utilizam para seesggr e comunicar. Formas sutis de
linguagem que exigem nossa escuta e nosso olhspigeEx, sensivel e acurado para escuta-las e

enxerga-las.
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Entretanto, no cotidiano do bercéario Il além deeobsr essa busca das criangas por
aproximacao e contato com outros parceiros, ouogdgpcriancas, percebi também que muitas
destas tentativas foram rejeitadas. Estas exp@agmterativas de rejeicdo ndo foram realizadas
com sucesso, ou em funcéo do grupo ndo querepaiagacao da crianga, ou em funcédo de uma
crianga querer manter-se sozinha realizando sus acdue caracteriza sozinheza qual sera
abordada mais a frente. Diante de tais dificuldaplede notar o quanto as criancas, mesmo bem
pequenas, se utilizam de inUmeras possibilidadesgggem aceitas, aceitar, rejeitar ou superar a
rejeicdo. Sao possibilidades que os atores encontran jogo de artimanhas, estrategicamente
engendrado, demonstrando competéncia no estabel#oime suas relagoes.

Ferreira (2004) observando as estratégias de @@gocentre criangas maiores entre 4 e 5
anos, verificou qué...] o corpo enquanto manifestacdo do género dddale, pode facilitar a
construcdo social de relacdes de reciprocidade,fiomando a crianca a sua aceitacdo e
pertenca, ou pode criar impedimentos a sua entradearticipacdo na cultura e no grupo de
pares(p.191). Porém, no grupo observado com criancamras, com idade entre um ano e meio
e dois anos e meio, ndo verifiquei estes fatorescago determinante entre os grupos de pares.
Tanto a idade quanto o género nédo influenciavamaceite ou recusa das criangcas. As
competéncias sociais — saber se relacionar utilzalecursos pessoais — e as competéncias
comunicativas — fossem elas orais ou ndo — soa@no datores mais importantes para o
estabelecimento de acdes conjuntas, tanto no gileppares, como na aceitacdo por aquela
crianga que realiza sua agao sozinha. Percebimd@eases processos interferem na constituicao
das interacOes e relacbes de maior ou menor prdxdueie estabilidade entre as criancas. Nesse
sentido, 0 sucesso das iniciativas esta na caphciiacompreender e interpretar as linguagens e
as acOes do outro, aceitar idéias e co-constrigsacomuns.

Nas observacdes também constatei que algumassasiaoctupam posi¢cdes, um dado
estatuto e prestigio, as quais manifestam relagéepoder para instituir e controlar o seu
cumprimento, seja na posse de um objeto/brinquad@maceitacao e rejeicao de alguma crianca.
Podemos presenciar fortemente esse comportamentdiaie e Vinicius, os maigelhosda
turma. Porém, Livia, com a mesma idade de ambospngpanheira de Nicole, utiliza-se
seguidamente das mesmas estratégias para serpaaitaniga. Presenciei varios momentos em
gue Livia cede objetos/brinquedos para Nicole redas situacdes que ela utiliza-sarddacao

das acdes e/ou brincadeiras que Nicole desenvie®ta situacdo, a relacdo de amizade entre
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elas autoriza Livia anitar e seguir Nicole, a lider. Nicole, por sua vez, e@itar as estratégias
de Livia, fortalece e estreita as relacdes entaig, €la medida em que desenvolve experiéncias
conjuntas. Por esta razao, elas procuram, fregiente, compartiihar as mesmas acbes e
significados em suas brincadeiras, construindeeias formas proprias de estar, pensar e sentir,
0 que caracteriza as culturas da infancia.

A dificuldade encontrada por algumas criancas stabelecer relacées com o0s outros,
como é o caso principalmente de Lorenzo, Melisbéirela, é talvez pelo fato de ndo obterem
conhecimentos sociorelacionais. Eles ndo haviaguénetado ainda nenhuma creche antes, e na
entrevista com os pais, comentaram que seus fitbagiviam com muitos adultos e poucas
criancgas.

No decurso das acbes comuns, percebi também qit@snsdancas foram construindo
aliancas, fazendo novas amizades, o que foi alteras mobilidades intragrupo. Ao longo do
periodo que fiquei com as criancas, de marco at@gbs vendo o quanto elas foram se
integrando, agrupando e se engajando mais efetitaneen alguns grupos, além de circular mais
entre outros, demonstrando o quanto sdo cada vezom@apetentes socialmente. Mesmo que
algumas criangas integrem um nucleo social de gagmmais estavel, elas circulam entre os
grupos, pois buscam companheiros de brincadeita@acdo interessante para participar, e se
véem algo que as atrai, procuram encontrar formagatticipar destas acdes através de

estratégias, negociando seu aceite. De acordd-eomaira (2004)

[...] A compreensédo das criangas como capazes t@rsgem cada vez
mais competentes socialmente requer a sua abordagemao nivel
meramente individual ou apenas tributada as adasiefetuadas noutros
contextos sociais [...] mas no ambito em que torgar as negociacoes
das interagdes sociais em que se envolvem (p. 193).

Os tipos de estratégias por elas mobilizadas dasin@nto 0 sucesso da sua presenca,

participacao, integracdo e reconhecimento juntcoditr®s, como a negacao e rejeicao.
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Episddio 5:Nao tem lugar pra ti!
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Imagens de videoA rejeicdo, anegociacdo, e 0 aceite para participacdo na bienead
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 12/04/2010

No pétio Nicole e Livia estdo dentro do trem. Geavabserva na porta. Nicole segura
grama nas maos e diz para Livia: “eu vou fazer aqumeu caldeirdo!”. Nicole vé
Geovana entrar no trem e diz: “A Geovana vai pegameu caldeirdo, vamos fazer la
longe! Que ela ndo pega!”, Livia responde: “E, Bnige ela ndo pega!”. As duas seguram
grama nas maos. Geovana observa. Nicole diz: “Vabwiar fora isso!”, elas jogam a
grama pela janela. Livia diz: “Wamos botar fora @% Nicole arranca mais grama do
chdo e joga pela janela. Livia imita. Livia diz: “gente ta fazendo um caldeirdo para o
lobo!”. Geovana continua a observar. Nicole diz: d&mos o caldeirdo!”, e continuam
jogando grama. Geovana senta ao lado de NicoleolNiceclama dizendo: “Ai Geovana!
Ai, ai!”. Livia diz para Nicole: “N&do chora!”. Geoana faz carinho em Nicole. Nicole
sorri e diz “Eu nédo t6 chorando, eu td6 brincandoGeovana senta ao lado de Nicole e
Nicole permite. Antonio entra pela porta do outadd, engatinhando, e Nicole diz: “N&o
tem lugar para ti!”. Livia repete. Nicole chuta g&rnas de Antdnio e Antbnio bate em
Nicole. Nicole diz “N&o tem lugar aqui!”. Antonicesta ao lado de Livia. Alanes tenta
entrar e Anténio a empurra, ela sai. Amanda entatrem e Nicole diz: “Nao tem lugar
para ti!”. Amanda responde dizendo: “Tem sim!”. Mle diz: “Nao tem nao!”. Amanda
entra pelo outro lado do trem. Nicole grita: “Naa'Livia repete e Antonio também diz
“ndo”. Nicole repete dizendo: “Nao tem lugar pard’t Alanes observa na porta. Livia
olha para Alanes e também diz: “Nao tem lugar pa¥a Anténio grita “Nao!”. Amanda
entra pela outra porta. Amanda entra e senta nateele Geovana. Nicole observa e diz:

“Eu vou fazer um caldeirdo de agua fervendo parboleo!”. Anténio bate em Amanda.

130



Nicole diz para Amanda: “N&o pode vir aqui, tem talgente.” Amanda diz “Pode sim!”.
Nicole diz: “Nao tem lugar para ti!” e Livia repetémanda diz: “Entdo da jeito!”. Elas
dizem: “N&ao!”. Amanda diz: “Do lado da Gigi (Comdiamam Geovana)”. Amanda faz a
volta e diz para Geovana: “Do teu lado!”. Geovanazfsinal com a cabeca que sim.
Nicole observa Amanda sentar ao lado de Geovana:e¢Tu ta com fraldinha de bebé?
Senta aqui do meu ladinho!”, e oferece grama a Asaamicole, entéo, diz: “Tem lugar
para ti! Aqui no meu lado!”. Amanda senta do lade Nicole. Nicole diz: “Vamos se
esconder!”.(Transcricdo de video, 12/04/2010).

Neste episodio Nicole, Livia, Geovana e Antonitie®ngajados em fazer um caldeirdo
para o lobo dentro do trem, no patio. Quando Amaedta entrar no trem junto deles, onde
ocorre umaacao conjunta compartilhagdaa qual abordarei mais a frente, Nicole se utitiza
seguinte estratégia de recu8ddo tem lugar pra ti!”. Quando Amanda insiste e responde brava
“Entdo, da jeito!”, Nicole rapidamente encontra uma justificativaapaceita-la. Percebendo que
Amanda ainda usa fraldas, Nicole diZu ta de fraldinha? Tem lugarzinho pra ti... Seraqui
do meu ladinho!; as criangas abrem um espaco para que Amandaeeserege do lado de Nicole.
Nesta situacdo, vemos que Nicole diante da sajiatae participacdo de Amanda encontra uma
justificativa para aceitad-la no grupo e compartilda acdo que desenvolvem. Amanda por usar
fraldas ainda é vista por Nicole comequenininhague necessita de seu cuidado e protecao.
Nicole sentiu-sgrandeperante Amanda.

Podemos também averiguar nesta mesma cena o estatidl que Nicole exerce perante
0 grupo, que é o de lider, de definir e resolvesiasacbes. No caso desta situac¢do, 0 grupo
submeteu-se as ordens de Nicole, ndo interferirrddatisdo dela, com relacdo ao aceite de
Amanda.

Neste episodio foi também possivel presenciar ee@#io do contexto interativo. Tanto as
criancas que tentam participar das acbes desedasivia casinha da sala, como na casinha e no
trem do patio, muitas vezes sao vistas como irdru a dificuldade em aceita-las.

Neste grande fluxo e movimento continuo entre @&@ncas na busca por participar e
acessar as ag0es conjuntas com 0S outros, percegpiamo elas se utilizam de variadas
estratégias para conseguirem o que desejam, @assifem dois tiposAs condutas mais

pacificag e ascondutas mais enérgicas e hostié\s condutas mais pacificaes sorrisos, gritos
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de alegria, balbucios, troca de olhares, toquacabibeijo, carinho, expressodes faciais de alegria,
dar/receber/compartilhar objetos/brinquedos, a reagéo/aproximacéo, anitacdo da acao, a
proposicdo de uma acdo ou brincadeira, entre olraascondutas mais enérgicas e hosts
choro, expressdes faciais demonstrando ndo gagteixas e acusag¢des as educadoras — sejam
elas verdadeiras ou mentirosas; o atirar-se no; etidiar/jogar um objeto/brinquedo longe, bater,
morder, beliscar, os gritos de raiva, empurrbegfes) intrometer-se na acdo desenvolvida de
forma a estragar/desarrumar/desfazer, o tomar pEsatgum objeto/brinquedo a forga, gestos e
movimentos mais abruptos, entre outras.

No entanto, cabe aqui explicitar que a utilizagéaambas as estratégias ndo garantem o
sucesso e obtencdo do aceite em participar de ¢&eacanjunta, porém percebo que as condutas
mais pacificas sdo geralmente mais aceitas entiéeagas.

Outro recurso que as criangas utilizavam que raenon a atencgéo foi o uso do nome da

crianca no diminutivo para conseguir o que desg@ao nos exemplos abaixo:

Nicole e Livia sobem pra cima do trem no patio.egbi se aproxima e observa. Nicole
olha para Thiego e diz: “Sai daqui!”. Kerolyn taminése aproxima e tenta subir. Nicole
reclama resmungando: “Ai, ai Kerolyn, ndo tem lugaqui para ti!”. Kerolyn insiste e
sobe em cima do trem. Nicole sente-se apertada,biiava, desce e diz: “Vem Livia,
vamos sair daqui!”. Livia ndo lhe da atencédo. Neoépete de forma amorosa: “Livinha
vamos sair!”. Livia sai. Nicole sorrindo, sai coméo, dizendo: “vamos!”. Livia,

Amanda e Vinicius correm seguindo Nicole. (Diagocdmpo, 12/04/2010).

Antbénio brinca com uma péa dentro da tartaruga deiamo patio. Vinicius se aproxima
dele, agacha-se ao seu lado e diz com um sorrisggom® rosto: “Oi Antoninho!”
fazendo carinho em sua cabeca. Antonio ri. Visicambém ri. Eles se olham. Vinicius
tenta pegar a pa de Antdnio. Antbnio grita, e Mimcse afasta. (Diario de campo,
12/04/2010).

Nestas duas situacdes vemos a interessante @strgtée tanto Nicole como Vinicius
utilizam para alcancas o que desejam. Nicole deggjasua amiga Livia faca o que ela quer, ou

seja, sair de cima do trem, pois estava sentindgpsgada, e Vinicius que deseja tomar posse da

132



pa que Antbnio brinca na areia. As criancas nocséidiano vao aprendendo estas formas de ser
e estar entre outras criancas e elaboram estratégimegociacdo, a partir de suas habilidades
sociointerativas, que sao formas de agao social.

Ja para participar de uma acdo, Singer & Haan (2@08analisar os processos de
socializacdo entre criancas pequenas, entre dmds anos, numa creche da Holanda constataram
as estratégias que elas utilizam: primeiro, obsendescobrir os que as demais criancas fazem; e,
segundo fazer exatamente o que fazem, sem chaatangdo e sem interromper a brincadeira.
Oferecer um objeto que sirva na brincadeira quéoesdesenvolvendo também é uma boa
estratégia. Mas, as autoras alertam que se a arimrgar mudar a forma da brincadeira

impulsivamente, segundo suas proprias idéias, e pravavel é ser rechacada.

Episddio 6: A comidinha

=
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Fonte: Rachel Freitas Pereira — 26/03/2010

Kerolyn brinca sozinha de dar de comer a sua bon€egvana se aproxima e a observa.
Kerolyn olha para Geovana e fita-a, sem dar-lhengé®. Kerolyn pega o pote e mexe com
a colher. Geovana chega bem proximo, olha dentropdte e sorri para Kerolyn,
aproximando-se da colher que Kerolyn segura, comqgussesse comer. Kerolyn, entéo,
da de comer para Geovana em sua boca. Geovanautamastiga e sorri para Kerolyn.
Kerolyn também coloca a colher na boca, fazendongastiga. Geovana pega uma boneca
gue esta sobre a mesa, a segura com cuidado, ei@aia balanca no ritmo da musica
gue toca(Diéario de campo, 26/03/2010).

Neste episddio observamos que a aceitacédo se platirada aproximacédo de Geovana, a
fim de compreender a acdo que Kerolyn realizavaov@®a compreendendo que Kerolyn
brincava sozinha de dar de comer a boneca e amigrGeovana, através de uma estratégia de
conduta mais pacifica, sorri para Kerolyn demonsiwaguerer participar daquela mesma acéao.
Quando Kerolyn percebe que Geovana quer compartikssua acado, ela a aceita, e ja inclui
Geovana na brincadeira. Podemos notar que comooindis autoras Singer & Haan (2008)
Geovana se aproximou, observou e demonstrou gpargcipar, depois de compreender o que
Kerolyn realizava, ndo provocou nenhuma mudanchrimeadeira, apenas deu continuidade a
acdo como Kerolyn havia estabelecido, pegando temmiméa boneca no colo.

Em variadas situacdes pude presenciar este tigstdgtégia de acdo, mais pacifica, das

criancas para serem aceitas. Ao verificarem e oeemglerem a acdo do outro procuram
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corresponder e agir de forma amigavel e de fornfazar o mesmo que o outro. Podemos

observar neste episédio:

Episédio 7:Me da papa?

Imagens de videoNicole e Livia pedem papa para Joéo.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 13/04/2010

Livia e Nicole chegam a janela da casa do péatioéenv Jodo brincando com as
panelinhas. Livia diz: “Me da um papa Joao?, e &ikepete. Ele oferece um pires, e as
meninas esticam o0s bracos para pegar. Jodo entygga Livia. Nicole diz: “Eu
também! Eu quero papa Jodo!”. Jodo oferece um ouobjeto para Nicole. Elas saem.
(Diério de campo, 13/04/2010).

Nesta cena Nicole e Livia observam pela janeleaginha do patio das criancas maiores,

0 que Jodo faz com um pequeno pires. Ao constatguendodo brinca de comidinha, Nicole e
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Livia solicitam que querem papa. Jodo entdo ofepepies para Livia e um outro objeto que
parece uma prato para Nicole. As meninas se utiizada estratégia de solicitar algo coerente
com o que Jodo fazia, a fim de serem aceitasresedrem na mesma brincadeira.

Entretanto, constatei em algumas situacdes que on@swriangca se aproximando de
forma mais pacifica e atendendo os critérios quge®i& Haan (2008) sugerem, vemos casos de

rejeicao e conflito entre as criangas.

Episédio 8: A bonequinha e o chapéu

Imagens de videoA recusa e o conflito.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 03/05/2010

Vinicius brinca sozinho com uma pequena boneca echapéu. Jodo se aproxima
segurando nas maos um chapéu igual ao de Vinidn&o observa. Vinicius percebe a

aproximacao de Jodo, mas ndo lhe da atencéo. Jofmra& o chapéu sobre o bad que
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Vinicius brinca. Vinicius ndo gostando, pega suadoa, morde os labios, e bate com ela
na cabeca de Jodo, dizendo: “Naoooo! Vai te baterha boneca!”. Jodo afasta-se indo
para tras. Vinicius continua sua brincadeira deagia boneca e escondé-la em baixo do
chapéu. Jodo novamente se aproxima e bate em dsn&imonitora de longe, observa e
chama a atencédo de Jodo, dizendo que nao é paea.bBéhicius continua brincando com
sua boneca. A boneca cai no chdo e Vinicius diza “€aiu!”, Jodo ri e repete: “Ela
caiu!”. Vinicius novamente o empurra com a bonelz#io bate em Vinicius e a monitora
grita: “N&o é para bater!”. Jodo, entdo, passa bservar a monitora para ver se ela esta
olhando para ele. Jodo novamente coloca o chapéreso baul, o qual Vinicius brinca.
Vinicius fica bravo e bate novamente com a bonesaledo. Jodo reclama baixinho:
“Néao faz assim!”. Vinicius o empurra com a bonegado olha para a monitora, passa a

mMAao no rosto, e afasta-se choramingan@ario de campo, 03/05/2010).

Nesta cena vemos varias tentativas e a insist@gcidodo para se inserir na acdo que
Vinicius desenvolve sozinho. Jodo procura prima&bservar e compreender as acdes que
Vinicius realiza, mas mesmo assim Vinicius ndoatae reage de forma hostil a estratégia de
Jodo. Jodo tenta utilizar-se da estratégia deiregpefue Vinicius acabara de mencionar com
relacdo a bonec&la caiu!” , mas Vinicius mesmo assim o rejeita, demonstratatamente ndo
aceitar a participacdo de Joao, e que preferem@itisua brincadeira sozinho. Como uma das
monitoras estava por perto e ele sabe que umadeassrimposta pelos educadores é nao bater no
colega, entdo, transgride esta regra utilizanddadeoneca para golpear Jodo, e ainda o avisa que
€ a boneca quem vai bater, o que acaba gerandoonfiitcc Vinicius consegue resolver a
situacao, fazendo com que Joao se afaste.

Singer & Haan (2008) alertam que entre as criapegsienas, a brincadeira conjunta é
fragil, e uma nova presenca pode facilmente reseitaestorvo, existindo um genuino interesse
em excluir as outras criancas. Nesse sentido,usagaqui, também se deu pelo fato de que Joao,
gue esta de fora, que ndo estd engajado na mesipadacVinicius, ndo sabe o que esta
acontecendo, podendo vir a atrapalhar a agéo eso.cur

Podemaos, perceber que em algumas situacdes quanidoasrecusa, geralmente a crianga
gue realiza a acdo reage de forma mais hostil.cBareca que tenta participar ndo é aceita, e ndo

possui uma posicao hierarquica ou poder no grupogeaes prefere afastar-se, como foi o caso
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do episodio anterior n° 7. Vinicius possui uma pastle lideranca no grupo do bercario Il, o que
talvez fez com que Jodo nao revidasse aos golpgmibéus.

Mas, afinal quais os motivos dos conflitos?

As disputas e os conflitos se apresentam de formito roonstante entre as criancas, seja
para ser aceito por uma crianca e/ou grupo quedyrseja pela posse de objetos/ brinquedos,
seja pelo controle da brincadeira, ou seja pelatiande um espaco, como: a casinha da sala, a
casinha e o trem do patio.

Na pesquisa realizada por Singer & Haan (2008,5p.eencaram alguns dos motivos
pelos quais as criancas entram em conflito: primpeuerem que as demais criangas respeitem a
privacidade da outra, elas utilizam o termo guiexem em pazdu seja, é respeitar o direito
individual para que possa desfrutar algo sem ter cpmpartilhar com alguém; segundo,
conflitos relacionados com objetos; terceiro, dstBacia de querer participar de algo; e por
ultimo, os conflitos relacionados com ideias sadsebrincadeiras, isto €, querer impor alguma
mudancga, uma nova regra.

As autoras definem o conflito conjo.] um momento dentro da brincadeira em que a
relacdo se pbe a prova. [...] os conflitos ndo simplesmente crises negativas: oferecem um
potencial enorme tanto para desenvolver novas lusules, como para aprender importantes
normais sociais e morai$SINGER & HAAN, 2008, p. 05traducdo minha Nessa perspectiva,
os conflitos contribuem com o trabalho relaciopals € uma forma de intensificar as relacdes, e
uma oportunidade de aprendizagem. A partir de pexgueonflitos as criancas vao aprendendo
as regras do grupo e a como se relacionar, apréadabilidades sociais de reciprocidade do

seu grupo, e também a validez da regra do mais aidndo os educadores ndo estao atentos.
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Episddio 9: A geladeira e o pote
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Fotografia: Conflito entre Geovana e Amanda.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 13/03/2010

Geovana brinca na geladeira. Quando Amanda se apaxGeovana fecha a porta.
Geovana brinca de abrir a porta externa, e abriparta interna, que poderia ser o
“freezer”, retira e coloca um pote dentro. Amandar@ a porta e Geovana, nao gostando,
pega o pote de dentro do “freezer”, o retira e doma novamente. Amanda tenta fechar
a porta. Geovana fica brava, faz expressédo no rdstgue nao estd gostando e ameaca
bater em Amanda. Amanda afasta{§dario de campo, 13/03/2010).

Nesta cena vemos Geovana e Amanda em desacordmdAntenta participar da acéo
gue Geovana realiza, mas se aproxima intrometemdoas brincadeira. Geovana resiste a
proposta de Amanda patrticipar, até que imp0e sutatle e rechaca Amanda ameacando bater
nela. Apenas atraveés dos gestos e movimentos egsm@monstra para Amanda que ndo esta de
acordo com sua acdo. Amanda a observa e sai, pireghtora vontade de Geovana.

Barriére, Bonica, Goma e Whitaker-Ferreira (1984é)gestudar os conflitos entre criancas
pequenas, afirmam que deveriam ser entendidos aimstaculos diante dos momentos de
desenvolvimento de um projeto que obriga a criangascar estratégias de solucao.

Nesta outra situagcdo vemos o quanto as criancaarara resolver seus conflitos.
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Episddio 10:0 cha

RS ¢ ATy T
Imagens de videoNicole da continuidade a brincadeira.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 03/05/2010

Livia, Amanda, Geovana e Nicole brincam ao redondssa com objetos e utensilios de
cozinha. Livia e Nicole seguram suas bonecas. Geosagura uma panela e um garfo.
Amanda diz para Geovana: “me da um cha?” Geovarm ‘thao”. Nicole diz: “Ela ndo
qguer dar chazinho, Amanda, ela ndo quer!”. Amandavh e gritando diz: “ela quer
sim!”. Nicole suspira e oferece & Amanda um objetangular, o qual lembra o formato
de uma caixa de cha, e responde com calma: “tomandia”. Amanda faz uma
expressao no rosto de brava e atira longe o objgtendo: “Ela quer dar cha sim!”.
Nicole olhando para baixo faz uma careta, e perodbegue Amanda manipula um outro
objeto, coloca a lingua para Amanda. Alguns segandepois, Nicole oferece uma
pazinha para Amanda. Amanda aceita e mexe uma gacehtinuando a brincadeira.
(Diério de campo, 03/05/2010).
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E nitido perceber diante de tais situacbes queriascas desistem das disputas, e
procuram encontrar formas de modo a preservar tinoaatade da brincadeira. Nicole vendo que
Geovana nao queria corresponder a solicitacdo danday pois a mesma queria chd, Nicole
explica com paciéncia a Amanda que Geovana naollggetar, e ao mesmo tempo apresenta a
solucéo para ela, oferecendo-lhe um objeto confosse cha. Amanda fica brava, mas Nicole,
mesmo furiosa, procura acalmar a situacao pareasdinuidade a brincadeira.

Segundo Corsaro (2003, apud BORBA, 2005, p. 235)eaguisas comparativas sobre
culturas infantis mostram que o conflito contripara a organizagao social dos grupos de pares,
fortalecendo as relacdes de amizade, a reafirmdg&ovalores culturais e a construcédo da
identidade do individuo. O autor complementa afmd@ que quando as criangcas tém
oportunidade de resolver os conflitos que surgasrifiza-se que geralmente elas chegam a um
acordo, permitindo que o fluxo de suas interagéelsa continuidade.

Singer & Haan (2008) também afirmam que as criasgascapazes de encontrar solugdes
guando entram em conflito com outras criancas desd® pequenas, pois quanto mais vontade
de brincar juntas possuem, mais possibilidade héndentrarem uma solucdo aceitavel para
ambos. Nesse sentido, a maioria dos conflitos s8olvidos pelas proprias criancas, que
continuam brincando como se nada tivesse acontecido

Neste mesmo episodio também percebemos claramerdapead de lideranca de Nicole.
Como ja abordado Nicole exerce papel de lideraegtergrupo, e resolve a situacdo. E evidente

notar que o lider desempenha o papel de intemnviojaos parceiros em situacdes de conflito com

vistas a mediar as interacoes.
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Imagens de videoVinicius atrapalha a brincadeira.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 24/05/2010

Kerolyn oferece a mamadeira a Amanda e diz: “o madeda’. Amanda pega a
mamadeira e coloca na boca da boneca. Viniciuspsexama e deita-se sobre a mesa,
observando as meninas e fazendo sons barulhentemlyd fica brava, olha para
Vinicius demonstrando ndo aprovar sua presencaita: gsai!” e ameaca bater nele.
Vinicius afasta-sgDiario de campo24/05/2010.

Nesta cena, Vinicius se aproxima com o intuito biseovar, mas também de atrapalhar,
através dos sons barulhentos que faz, a acdo cillhmuda que as meninas desenvolvem entre
elas. Kerolyn percebendo tal situacdo encontradsrde intimidar Vinicius para que ele ndo
impeca o fluxo da brincadeira.

Presenciamos que Vinicius tenta brincar com umeayegvadir o espaco de agédo do
outro de forma intencional, procurando chamar acdi® dos outros. E, muitas vezes arriscar-se
nos limites do que é permitido pode ser o objedi@drincadeira de uma crianca.

Neste outro episédio abaixo também vemos que adu@ira de Vinicius é incomodar

Alanes:

Episddio 12:Provocacéo

Imagens de videoVinicius incomoda Alanes.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 03/05/2010
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As criancas estdo encostadas na parede da salardgndo para colocarem o0s
babeiros para irem ao refeitério lanchar. Vinicipgovoca Alanes, que esta ao seu lado,
puxando seu cabelo. Ela o ignora virando seu ro¥foicius mesmo assim continua.
Alanes encara Vinicius e balbucia um som demondtraestar brava. Vinicius olha
para Alanes responde dizendo “Nao(Diario de campo - 03/05/2010).

Nesta cena Vinicius puxa o cabelo de Alanes, gpsitando sua vontade. Entretanto
podemos perceber o quanto o olhar e os balbucicSates impdem seu desejo, intimidando
Vinicius. Alanes, mesmo ainda ndo utilizando adagem oral, a fala, foi capaz de resolver esta
situacdo de conflito. E nitido notar que as criangmesmo as bem pequenas, expressam
abertamente seus afetos e suas aversoes.

Outra situacdo que envolve muitos conflitos nadeao do bercario Il é a disputa por
objetos/brinquedos.

Episddio 13:A posse das caixas de encaixe
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P, . 4
Fotografia: Disputa por brinquedo entre Natalia e Luciano.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 13/03/2010

Natélia manipula e explora duas caixas de encafcamas tentando encontrar a chave

certa para abrir e fechar. Livia se aproxima sequia uma revista has méos e a observa.
Luciano se aproxima e tenta pegar uma das caixaswios de Natélia. Natdlia fica brava

e puxa a caixa. Luciano, como tem mais forca, qquesgegar as duas caixas. Natalia o
observa com as chaves nas maos. Ele as manipulisetambém mexe. Livia afasta-se,
entdo Natdlia rapidamente pega uma das caixas d@aho e sai segurando também as

chaves. Luciano grita, olha para mim e aponta pidedalia. (Diario de campo13/03/2010.

Episddio 14:A posse do urso

Imagens de videoJoao tenta tomar posse do urso de Luciano.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 03/05/2010

Luciano brinca com um urso de pellcia. Jodo se dpra e tenta pegar o urso de
Luciano. Jodo e Luciano puxam o urso. Luciano agaree gritar, chorar e morder o
urso. Eles ficam disputando o urso, até que Jo&istie(Diario de campo, 03/05/2010).
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Nestes episddios de n°12 e n° 13 vemos 0 quaotiresfilentes as disputas por posse de
objetos/brinquedos. As criancas utilizam variasragsgias de acdo para se apoderar do
objeto/brinquedo do outro. De acordo com Singer & (2008) esses conflitos se tratam de
aprender normas referentes a propriedade, poisidegias um objeto atrativo nas maos de outra
crianca resulta em algo mais desejavel.

Percebemos nestas cenas que as criangas injustieadantram formas de resolver a
situacdo sem a interferéncia de um adulto. No dms®12 Natalia espera 0 momento certo para
tomar novamente a posse do objeto/brinquedo quepaolama. Quando percebe que a outra
menina, Livia sai de perto, e que Luciano estéetdtr com os objetos, ela aproxima-se e pega
de volta apenas um dos dois objetos/brinquedossigdaixando o outro para Luciano. J4, no
episdédio n° 13 Luciano grita, chora e morde o despeltcia demonstrando que ndo abdicara de
seu objeto/brinquedo, até que Jo&o desista.

Outra forma de indicar que ndo quer emprestar Egagsbrinquedos € quando as criancas
argumentam “E meu!”, ou “E da escolinha!”. Esteguanentos s&o muito utilizados pelos
educadores para resolver as disputas entre agasiagles perguntam “Quem pegou primeiro?”,
ou dizem: “E da escolinha. E de todos, tem que est@r’. Muitas vezes, ent&o, os adultos sem
saber muito bem quem pegou o objeto/brinquedo dsmqgretiram das maos da crianca, e
entregam para outra.

Antbnio arrasta com dificuldade o cavalo de balapeta sala. Vinicius que o observava
tira o cavalo de Antbnio e o pega no colo. Antofwa muito bravo, grita e bate em
Vinicius. Vinicius afasta-se segurando o cavalanénitora aproxima-se e pergunta o
que estd acontecendo. Vinicius senta sobre o cavali: “O meu carro!”. Antbnio
observa a monitora. A monitora diDa pra ele, porque o Anténio pegou primeiro!”.

Vinicius grita e a monitora tenta acalma-(@iario de campo, 28/04/2010).

Estas situagfes de conflitos que desencadearateraeincdo dos educadores, no sentido
de resolvé-los, pressupdem que as criancas nao sa@azes de encontrar solucdes e chegar a
um acordo. Percebo que quando os adultos ndo piaseocenas de conflitos, como por exemplo,
em lugares mais escondidos — dentro da casinha, ¢e cantinhos da sala — as criancas

desenvolvem formas proprias de soluciona-los. Eatte, em algumas situacdes mais severas
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em que as criangas se agridem fortemente, comsgygpe&des de cabelo, beliscdes, e mordidas
elas esperam que os educadores intervenham.

Os educadores, quando percebem que os conflitse astcriancas tornam-se mais
severos, interferem nestas situacfOes, seja pacdveesum conflito causado por posse de
objetos/brinquedos, seja quando algum grupo efanga recusa de forma hostil a participacéo
de outra. Porém, presenciei muitas cenas que as@oles tentavam adivinhar o que acontecera,

agindo muitas vezes de forma injusta.

Guilherme pega uma motoca para andar. Jodo se apxobserva, pega a motoca de
Guilherme e senta. Guilhnerme chora e sente-setipago. A monitora se aproxima e
pergunta se Guilherme quer outra motoca, ele bdizajue ndo. A monitora, em divida,
olha para mim e pergunta: “Rachel quem é o culpdd(iario de campo, 28/04/2010).

Segundo Singer & Haan (2008) quando os educadtggemne um culpado, muitas vezes se
equivocam por ndo terem presenciado a cena, eddémais, acabam privando as criangas de
descobrirem e encontrarem as solugbes. E, aindgleorantam que...] na pratica, as
educadoras nem sempre sdo coerentes, em parte o sempre resulta claro que regra
deveria aplicar-s€p.103,traducdo minha

Verifiquei que nas situacdes que os educadoredaritam tentando incluir uma crianca
gue nao foi aceita em um grupo de criancas, angagcontinuam a despreza-la. Em uma das
situacdes, um grupo de criancas brincava com asslddgma das monitoras, tentando incluir
Lorenzo, que chorava, o colocou sentado junto dpayrFoi nitido perceber que aos poucos o
grupo foi se dispersando, deixando Lorenzo sozinho.

Portanto, podemos entéo dizer a partir das sitsagbservadas que as criancas, mesmo
as bem pequenas, administram com éxito seus @anfttm base nas regras construidas nos
grupos de pares. Elas primam pela continuidadesdas acdes e em funcdo disso procuram
encontrar formas de superar e solucionar disputasavencas e desacordos. Os conflitos
funcionam como estratégias para restabelecer ficéariou romper relacées. Nesse sentido
podemos considera-los um trabalho relacional, rel ga criancas aprendem as habilidades e
regras sociais instituidas pelo grupo. A construd@sie contexto comum compartilhado, o que

podemos chamar de ordem social do grupo, vai assogcse constituindo a partir das relagbes
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de amizade, discordancia, concordancia, diferensasnelhancas, relacbes de poder, e

hierarquias.

51.2 AS CRIANCAS ENTRE ELAS NAS ACOES (RE)PRODUMS E
COMPARTILHADAS Vs. ASOZINHEZ

Podemos notar que até o presente momento ja aleatganizacao e configuracdo dos
grupos de pares, os nucleos sociais, as acdesdatimes que se da entre as criancas, as
estratégias de participacdo que elaboram entrgeeles formas que encontram de resolver seus
conflitos. Nesta secdo, continuo apresentando @esacoletivas das criancas, as acoes
(re)produtivas, as acdes compartilhadas, e asodmhez as quais norteiam a constituicdo das
culturas infantisum modo de ser crianga entre criangas, um estilu@l particular ressonante
com tempos e espacos particula(EERREIRA, 2004, p. 185).

As acdes que denomino de (re)produtivas revela@amas relacdes entre as criancas a
partir daquilo que ndés conhecemos poitagda Nomeio essas acdes de (re)produtivas, em
concordancia com o conceito de reproducéo intexfivat de Corsaro (2002, 2009). O autor
verificou em seu estudo empirico com criancas, ajpeoducado da cultura de pares ndo é uma
guestdo de simples imitacdo. As criancas apreerademformacdes da cultura dos adultos de
forma criativa para produzir suas culturas prépeiaggulares. Segundo ele[ag criancas nao
imitam simplesmente modelos adultos nessas briireagdaenas antes elaboram e enriquecem
continuamente os modelos adultos para atender & geprios interesses (2009, p. 34).

Segundo Corsaro (2002)

[...] a producéo da cultura de pares néo se fixa per uma questao de simples
imitagdo nem por uma apropriacdo directa do munddit@ As criancas
apropriam-se criativamente da informac¢éo do murmlidt@ para produzir a sua
prépria cultura de pares. Tal apropriacdo € caafia medida em que tanto
expande a cultura de pares [...] como simultanesmepontribui para a
reproducdo da cultura adulta. Este processo depiag@géo criativa pode ser
visto como uma reproducdo interpretativa [...J1@4).

Podemos perceber essa producéo de algo novo,lag8a® sociais entre as criangas, pois

através das suas linguagens proprias é capaz d#rwionno grupo de pares, uma Visao
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intersubjetiva do mundo e um modo de estar no museiedo produtoras criativas dos seus
mundos de crianca. Ou seja, sdo processos comsruids interacdes, relacdes sociais e
dindmicas de sociabilidade proprias.

Nesse sentido, considero que a (re)producao dadamcéoitro se constitui em uma nova
acdo, e portanto ndo trata-se de uma pura imitaggi@nica e idéntica, mas uma acao que faz
parte do desejo de fazer algo junto com o outr@uah a crianca tenta compreender a agao que 0
outro realiza, para a partir dela realizar sua aafilbbuindo modificacbes e outros significados.

Nesta mesma linha de raciocinio, Verba, Stambajm&a&onica, Cardus, e Falcon (1984)
ao analisar as condutas das criancas entre etdsneiaram que as criangastam por analogia
e nao apenas através de uimitacdo coOpia Elas nomeiam démitacdo por analogia pois
segundo elas as idéias de uns inspiram os outastaado modificacdes as ac¢des precedentes da
outra crianca. E nesse vinculo sincronico e diacodde fazer sua a idéia do outrque as
criancas demonstraram a capacidade de abstracgo, imitacdo ndo é mera copia, mas uma
reconstrucédo individual do que é observado no®sutr

Também verifiquei que as acdes (re)produtivas afbém estratégias utilizadas pelas
criancas para serem aceitas pelo outro que ineiagdo, ou porque se interessam pelo o0 que o
outro esta fazendo, ou ainda, para cooperar copi@cue o outro realiza.

Nos préximos episodios selecionados vemos alguestasiacdes (re)produtivas entre as

criancgas.

Episédio 15:"“Piu-piu-piu”

FaT

Imagens de videoNicole e Livia.-dangando e cantando
Fonte: Rachel Freitas Pereiral2/04/2010

Nicole coloca as méos em baixo dos bracos, rizepdra Livia: “Meu sovaco!”. Livia ri

e faz o mesmo. Nicole ri, e diz “Piu-piu-piu”. Lavii e também diz: “Piu-piu-piu”.

Nicole comeca a cantar a musica do pintinho: “Mdatipho amarelinho cabe aqui na
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minha mao...” ao mesmo tempo em que balanca sagdrmpara cima e para baixo,
como se fossem asas. Livia também comeca a camtarNicole realizando a mesma
acao(transcricéao, 12/04/2010).

Neste episédio podemos ver que a acao (re)pra@datitre Nicole e Livia sdo realizadas
com o objetivo de fazer algo junto. Livia compremmib a acdo de Nicole passa também a
desempenha-la.

Outra evidéncia que podemos observar € que frégiiente Livia é vista (re)produzindo
as acOes que Nicole realiza, o que demonstra utreiégga de acdo de Livia para ser aceita por
Nicole. Isto nos revela que as criancas tambénpr@dlizem as acbes da crianca que exerce
algum poder no grupo, como é o caso de Nicole.|8ligeralmente demonstra grande satisfacéo
ao ver Livia realizando a mesma acédo que ela. CsAmomuito amigas, Livia (re)produz as
mesmas acoes de Nicole, com o intuito de consddieias lacos de amizade.

Delalande (200Apud BORBA, 2005, p. 213) afirma que quando as criamp#sam seus
pares, estdo manifestando seu desejo de criar elagho privilegiada com estes. Através da
imitacdg ou do fazer as mesmas coisas juntas, cria-seemtnmento de cumplicidade e de
confianga no outro e, nesse aspecto, a autora eemge essa forma de acdo como manifestacao

de amizade.

Episddio 16:Escalada na grade da escola

uumm'f

Fotografias: Vinicius, Guilherme, Thiego e Livia sobem na grade
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 13/03/2010
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Vinicius e Guilherme sobem na grade da frente dalasThiego e Livia se juntam a

Vinicius e Guilherme para também sulfiDiario de campo, 13/03/2010).

Nesta cena visualizamos as criangas empenhadagsjadss em fazer algo juntas a partir
da acao do outro. Quando Vinicius e Guilherme sobamgrade, Thiego e Livia os observam, e
ao compreender o que eles estdo fazendo, tambéolosam a realizar a acao.

Vincze (2004) ao analisar os comportamentos relasode um grupo de criangas,
constatou que uma das acOes que realizavam dfazde a mesma coisa juntdsla observou
gue aimitacdotornava-se uma atividade comum, pelo fato de goedaelo iniciado por um era

adotado por outro colega e a partir dai continuaadmmncadeira juntos.

Episddio 17:Ajudando a empilhar cadeiras

Fotografia: Luciano e Anténio empilham cadeiras, a cooperacao.
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 22/03/2010

Luciano empilha uma cadeira de plastico sobre arauAntdnio observa e também
comeca a realizar a mesma ac¢do. Enquanto Antbnillemnas cadeiras ele olha para
Luciano e sorri, parecendo haver um sentimento agperacdo na acdo que ambos
realizam(Diario de campo, 22/03/2010).

Podemos constatar que Antdnio ao ver Luciano empdk cadeiras, também se coloca a
realizar a mesma acédo do colega, sendo que podsrieonsiderar uma agdo cooperativa, uma

vez que Antbnio, enquanto empilha as cadeiras, p#ra Luciano e sorri, como se quisesse

151



demonstrar que estava colaborando com a acado. bessel uciano realizava uma acao solitaria,
mas Antbnio ao se aproximar, observar e realizateama acdo que ele, atribuiu um outro
sentido e significado, pois o sentido daquela ge@mprodutiva para Antdnio ndo era apenas
imitar Luciano, mas contribuir e cooperar com a acao tpieealizava.

Maisonnet, Stambak e Barriere (1984) ao obseniaidaties de cooperacdo entre as
criancas evidenciaram que elas davam sequéncianeatheira proposta pela outra crianca.
Notaram que amitagcdo, nesse caso fazia parte do desejo de fazer caig&ss] pois nesses
momentos as criangas demonstravam a vontade darsenicarem por meio de risos, olhares,

gestos e vozes com entonacdes, manifestando gudasalegrias.

Episddio 18:A cadeirinha
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Imagens de videoJoaquim e Anténio sobem nas cadeiras
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 21/05/2010

Joaquim empurra uma cadeirinha pela sala até almmpara tentar olhar para o patio.
Antbnio vé Joaquim, o observa, e também busca wmairmha para subir como
Joaquim(Diario de campo, 21/05/2010).

Episédio 19:Espiando o bercario |

Fonte: Rachel Freitas Pereira - 19/03/2010
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Antonio espia através do portdo do patio para derda sala do bercario I. Enquanto
observa, Antdnio da gritinhos e balbucia algunsssdrivia, Vinicius e Nicole se juntam a

Antdnio para ver o que ele esta ven(ldiario de campo, 19/03/2010).

Nestes dois episédios, n°® 17 e 18, as criancaxiapam-se de quem inicia a acdo para
nao so6 realizar a mesma acao, como para ver o quemesta vendo, tanto Antbnio, ao levar a
cadeira para junto de Joaquim, a fim de olhar paratio, como Livia, Vinicius e Nicole que se
juntam a Antdnio para também olhar para dentrcattado bercério |I.

Podemos entdo dizer que as acdes (re)produtivasbeeam ndo s6 para a formacao dos
grupos de pares, como por serem processos comstruo&d relacdes sociais entre as criangas,
fornecem a obtencédo de habilidades e competénuigasiss 0 que facilita a compreensédo de sua
experiéncia social de criancas entre criancas. Cafitma Arendt (2004) a acadepende
inteiramente da presenca de outi@s31), esempre estabelece relacégs 203). E, portanto, a
partir dessas acdes que as criancas passam alfgz@into, a participar de uma agcdo em comum,
gue processadas nos seus encontros tornam-se eemathe partilhadas nos grupos de pares.

Nessa perspectiva, cada agir passa a fazer samgl@coes (re)reprodutivas, pois as
acOes das criancas ndo estdo isoladas em um \@&z#&, snas articuladas com a constituicdo
histérica da sociedade e cultura construida celetente por todos os agentes sociais.

Também exploro aqui, outra acdo coletiva quer@mgas desenvolvem entre elas, as
guais denomino deacOes compartilhadas Nestas acdes identificam-se tentativas de
compartilhamento de significados entre as criargaguais se mostraram mais evidentes através
do brincar, uma vez que é na interatividade de sulgras de pares que vao construindo um
repertorio de acdes ludicas, no qual aprendem efaie a interpretar e desvelar o mundo, o
contexto sociocultural em que se inserem.

Esta producéo coletiva das criancas, de compartligaie aprendem umas com as outras,
constitui a ordem social do grupo de criancas,uas sulturas infantis. Tanto a interatividade,
guanto a ludicidade, que se refere ao brincar, carfamtasia do real e a reiteracdo fazem parte
dos pilares das culturas infantis (SARMENTO, 200Q03b), os quais foram abordados e
explicitados na secéo 1.3 do capitulo 1 do predesit@lho. O intuito agora é continuar fazendo
este elo com a empiria, buscando revelar os t@ga®nstituicdo desses pilares entre as criancas

bem pequenas.
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O brincar, segundo Sarmento (2002, 2003b, 2004¢mee a dimensdo humana, mas é
uma das ac¢fes sociais mais significativas entrgiascas. O brincar € uma acao social, na qual
as criancas constroem suas relacdes sociais edaonu&iduais e coletivas de interpretarem o
mundo. Uma pratica social e cultural que se consto§ encontros entre as criancas e em
articulacdo com o contexto sociocultural em queirserem, sendo fator fundamental na
recriagdo do mundo e na producéo das fantasiagtisifa

A partir de minhas observacoes e registros de insafjeou evidente que as criangas
utilizam o brincar como recurso comunicativo quesililita criar e compartilhar significados as
suas acgles, pois as criangcas atribuem significedesos sociais criativos acerca do que
selecionam do mundo dos adultos, os reinterpretameligpretativamente (CORSARO, 2009).

No contexto da escola de educacao infantil, o bringrna-se um contexto relevante e
significativo para os pares desenvolverem acOedugsrentre si, pois permite compreender a
indissociabilidade entre a cultura de pares, anizggdo do grupo de criangas e a construgdo das
suas ordens sociais (FERREIRA, 2004). De acordofeameira (2004)

s

O brincar € um analisador privilegiado das inteBas¢cdas criangas porque
permite acompanhar a par e passo a construcad dasiauas realidades em
acdo, nos processos que alicercam as rotinas doabré, ao mesmo tempo,
desenvolver uma familiaridade com as suas propdgesas e com as formas
socialmente aceites no grupo (Idem, 2004, p. 201).

Entretanto, a autora ressalta que nem toda a aedocdancas com criancas €
exclusividade do brincar. Ha muitas outras acdemsoque sdo desenvolvidas entre criangas e

adultos. A autora adverte para que nao caiamosmacio de

[...] de resumir toda a acc¢do social das criangascriangas a exclusividade do
brincar. Se é verdade que todas as criancas brincamné&saignifica que
brincar, simulando acc¢des reais do mundo adulttetsie e esgote toda a vida
da crianga: ha muitas outras acc¢des sociais gaedor realidade social, ndo sé
interpdem e sdo constitutivas doncar, como sdo desenvolvidas em conjunto
face ao mundo, as outras criancas e aos aduljldFERREIRA, 2004, p. 199).
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Episddio 20:A pintura

Imagens de videoNicole e Vinicius conversam sobre pintura
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 13/04/2010

No canto dos colchonetes Nicole esta sentada emnuotaca com sua bebé no colo e
uma almofada. Vinicius e Jodo também estdo em mwhscas com uma almofada no
colo. Vinicius também segura em suas maos uma &oN&vle olha para frente, aponta
e diz: “Vini olha ali que bonito a pintura! Que bibo!” (Naquela semana os educadores
haviam feito uma nova pintura atras de um dos afosada sala). Vinicius olha e
responde: “T&! que bonita pintura! € bem bonita Niole?! e sorri para ela. Nicole
sorrindo diz: “é bonita!”. As outras criangas questavam por perto também observam
(Diério de campo, 13/04/2010).

Nesta situacdo observamos uma acdo compartilhada & criancas sem ser em um
momento especifico de brincadeira. As criangas \ardade motoca com suas bonecas, mas
guando Nicole avistou a pintura, que ha pouco tehgwa sido pintada por uma das monitoras,
compartilha sua opinido com Vinicius, que tambéncoada.

Ja no episddio abaixo, podemos evidenciar uma@mgagpartiihada em uma brincadeira:

Episddio 21:0 “gol do Inter!”
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Imagens de videoJoéo e Thiego ensaiam umalpff}d de futebol
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 13/04/2010

No pétio grande Jodo chuta a bola e grita “gol dudr”, Thiego o observa e também

chuta uma outra bola, (re)produzindo a acdo de Jd@éo chuta sua bola na dire¢édo de

Thiego e Thiego compreende o convite de Jo&do pyar¢m. Eles chutam a bola um

para o outro, e Jodo sorrindo grita “gol do Inter!"ensaiando uma jogad@iario de

campo, 13/04/2010).

Neste episddio como Jodo chuta a bola e ggith do inter”, referindo-se ao time de
futebol gaucho, o Internacional, Thiego interpratacdo de Jodo e compartilha da mesma,
também chutando a bola. Jodo, entdo, chuta a bodaThiego indicando um convite para que
Thiego jogue com ele, o que logo é entendido péegih Podemos notar que s6 ha uma fala, a
de Joéo que grita gol, depois sao sequéncias den@imos corporais que dao o sentido da acao,
linguagens que Thiego soube interpretar.

Conforme Ferreira (2008) brincar € parte integraddevida social e € um processo
interpretativo com uma textura complexa, em quearcrealidade requer negociacbes do
significado, conduzidas pelo corpo e pela linguagem

As criancas selecionam o que apreendem e intenprddamundo dos adultos, e atribuem
significados e usos sociais criativos, transformeslou transgressores. Nesse sentido, o brincar
nao pode ser visto como socializacéo das criangasundo adulto. O brincar visto a partir de
um olhar adultocéntrico revela-o como uma atividaggontanea da crianga, algo natural, visto
como algo que as criangas fazem enquanto esperanep@ar na sociedade, algo dissociado da
realidade social, sendo apenas uma espécie de ddpralidade, daz-de-conta FERREIRA,
2008, p. 198).

De acordo com Sarmento (2003b) o brincar ndo esparado do mundo real. Pelo

contrario, € um dos meios de realiza-lo e nele, agiando-o como um recurso comunicativo,
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para participar na vida cotidiana que sdo consiauith interacdo social, dando significado as
acOes. Nessa perspectiva, denomindadéasia do realem substituicdo ao ternfaz-de-conta
pois as criangas transpdem o real e o0 reconstraativamente pelo imaginario, como podemos

ver nos episodios abaixo:

Episédio 22:“Olha , ela quer fazer xixi e cocé!”

Imagens de videoL.ivia e Nicole brincam com bonecas de fazer XiZ0€0 .
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 19/03/2010

Livia e Nicole brincam na mesa de colocar seus degitados sobre uma panelinha
para que fagcam cocd. Livia coloca a panelinha nmbum da boneca de Nicole e depois
no bumbum de sua boneca. Daniel apenas observaleNiz: “Olha , ela quer fazer xixi

e cocd!”, Livia olha para mim e diz “E cocd Ractiglfazendo expressdo no rosto de
nojo. Nicole diz: “Ela quer cocd Livial”. Livia, e¢&o, diz: “Bota-bota!”, e oferece a
panelinha. Depois que a boneca de Nicole faz seasssidades, Livia olha para dentro
da panela e diz “Parabéns!”. Amanda se aproximaferece papa na boca de Nicole.
Nicole aperta os labios e diz que ndo com a cabAgaanda sai. Livia diz: “Ta coc6!”.
Nicole: “Ela quer fazer cocd e xixi.Elas continuam, repetindo véarias vezes essa mesma
acao(Diario de campo, 19/03/2010).
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Nesta cena nos deparamos com Nicole e Livia aondty e compartilhando uma agéo
conjunta, a qual tem por objetivo colocar suas bang@ara fazer xixi e coc6 em uma panelinha,
como se esta fosse um vaso sanitario. A partiedeesentacdo de uma cena cotidiana, a qual
estdo vivenciando, a retirada de fraldas, elas aditpam de um significado comum, e da
alegria de ver o éxito de suas bonecas ao consegtéizer suas necessidades. Livia expressa as
reacoes dos adultos frente a essa situacéo quevestaiciando, quando faz a expressao de nojo
aover coc6 dentro da panelinha, e apds, quando olhadeatteo da panelinha e diRParabéns!”

a boneca, demonstrando alegria.

Podemos constatar nesta cena a elaboracdo e o rtdmap@ento de um processo de
significagdo através de uma acdo ludica, e a pdotique elas se apropriam de seus contextos,
como por exemplo a fala e reacdo dos adultomj@ mas também gsarabéns Elas instituem
entre elas que as panelas passam a ser vasosiegng&ste passa a ser o sentido da brincadeira
conjunta, o que as faz partilhar dos mesmos senti@oando uma das criancas oferece de comer
é rejeitada, pois Amanda nédo percebeu o sentitioiieadeira.

Fica evidenciada também neste episddio, a temgaddidiferida da situagédo imaginaria.
As meninas repetem a brincadeira varias vezes, mEnando 0 quanto o tempo se constroi sob a
ordem da imaginacao e do fazer coletivo (SARMENZ@)3, 2004). Isto caracteriza a reiteracao,
um dos pilares das culturas infantis.

Na proxima sequéncia de imagens também presensiama acao ludica a partir da
(re)producéo de uma cena do cotidiano, e a qudstéeiteracao:

Episddio 23:Derramar, encher e beber
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gens de videoVinicius e Guilherme brincam de bebe
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 03/05/2010

Vinicius coloca em cima da mesa um copo e um mae,presta atencédo nas educadoras
gue dancam. Guilherme se aproxima da mesa levamsigno um copinho. Ele derrama
seu copo no bule. Quando Vinicius percebe que &uila esta mexendo, ele pega o bule
e serve o copo de Guilherme. Guilherme observaaraguo copo encher e bebe. Vinicius
também serve seu proprio copo e bebe. Guilhermentaamente que derrama o
conteudo de seu copo no bule que Vinicius segum&its diz: “N&o, ndo. Bota aqui ha
mesa.” Guilherme sorri e coloca seu copo sobre aan¥inicius serve novamente o copo
de Guilherme. Guilherme bebe. Vinicius diz: “TomaVinicius também bebe, eles se
olham e repetem a mesma seqiéncia de acdo. Gudhmioca o copo na mesa e espera
olhando para Vinicius. Vinicius sai e Guilherme, sgguida, larga seu copo na mesa, e
vai até a prateleira pegar uma bofBiario de campo, 03/05/2010).
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Vinicius e Guilherme compartilham, aqui também, umgio IUdica, através da
(re)producdo de uma cena do cotidiano, beber,imermtar. E nitido perceber o quanto o corpo,
0S movimentos e gestos sao importantes para coaruac outro 0 sentido e significado da
brincadeira.

A acdo conjunta se desenvolve em funcdo de derrancantetdo imaginario do copo,
encher o copo, e beber. Vinicius a principio ndomeende a seqliéncia de acdo que Guilherme
deseja compartilhar, mas em seguida, a partir detog de Guilherme interpreta e compreende
gual a logica da acdo. Guilherme ndo falou umavpalapenas sons, sorrisos e balbucios, o
suficiente para eles compartilharem um mesmo psocés significagao.

Vemos aqui também, como no episddio anterior, at§oala reiteracdo, um outro tempo,
ndo cronoldgico, que faz com que a brincadeir@gkarvarias vezes.

Portanto, podemos dizer que para poder participacuitura de pares € vital que as
criancas desenvolvam acdes comuns, socializandmaeas outras. Sao essas experiéncias que
Ihes permitem um sentido de pertengca ao mundoratlias criancas. O brincar, nesse sentido,
pressupde que haja um entendimento minimo entpakEipantes, sendo acordado, tacita ou
verbalmente, de forma que possam produzir suas.acoe

De acordo co Ferreira (2004) grande parte dasdn@itas requerem

[...] o envolvimento mituo, ou seja, para que aPescomunssejam bem
sucedidas, cada um dos participantes envolvidastei@ccao devera apresentar
uma performance de acordo com e em resposta a @wo pu] brincar é
sinénimo de encontros sociais [...] (p. 202).

Os proximos episédios que apresentarei referenssacées compartilhadas em que,
freqlentemente, no cotidiano do bercario Il, amngas mais se engajam. Tratam-se de
brincadeiras que fazem parte do repertorio cultdcd grupos de pares, 0os quais sinalizam
novamente, a reiteracdo, um dos tracos das cuitfeattis, em funcdo de que o fazer de novo é
sempre visto como algo que incita alegria, praasraniancas.
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Episddio 24:A roda

Imagens de videoNicole, Livia, Anténio e Geovana brincam de roda
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 12/04/2010

A musica toca. Nicole e Livia dancam de maos dadagirculo, e Théo sentado no
chdo, observa. Quando termina a musica elas gritpolam e batem palmas. A
musica recomeca e Nicole e Livia continuam dancatedmaos dadas. Nicole canta.

Antbnio se aproxima e estica seu braco tentandoaemta roda. Elas permitem.
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Geovana também se aproxima e diz: “A mao, a maB!'bferece suas maos para
Anténio e Nicole. Eles aceitam. Eles dancam e puloando a musica termina é
uma grande alegria. Eles gritam “€, €, &, &, é"hatem palmas. A muasica recomeca.
Anténio sorrindo abraca Geovana, e ela correspotai®mbém com um abraco e

sorrisos. Livia e Nicole continuam rodan@Diario de Campo, 12/04/2010).

Esta € uma acdo compartilhada que freqientemsrdgaacas se engajam. Ressalto que
nem sempre a aceitacdo na roda acontece por @Eeteridncas. Neste episddio vemos que o
aceite ocorre. As criangas envolvidas compreende®ntido da acdo, o qual tem por objetivo
rodar enquanto a musica toca e bater palmas guanuasica para. Essa ja € uma ordem social
do grupo que as criancas do bercario Il compartiljaando brincam de roda. Elas ja conhecem
a sequéncia das acdes, talvez por isso a aceitiec@dmtonio e Geovana, pois eles ja sabem a
acao que deve ser desempenhada. Entretanto, agasriado seguem a risca as regras do jogo,
elas as refazem. Nessa situacdo podemos visuglieadepois que a musica para e as criangas
batem palmas, Antdnio e Geovana demonstram tagg@ialque se procuram para se abragarem,
rompendo com o0 que ja estava instituido. Livia@NMNi continuam na roda, dando continuidade a
acao.

Com relagéo as regras, Ferreira (2004) afirma quaesmas vao assumindo formas cada
vez mais rigidas de acdo entre as criancas, perdesenvolverem durante algum tempo, o
mesmo tipo de brincadeira repetidamente.

Outra acdo compartilhada freqientemente no berti&éo as brincadeiras que envolvem

o0 Lobo Mau.

163



Episddio 25:0 Lobo

Fotografia: Criancas fogem do lobo.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 12/03/2010

Nicole, Livia, Amanda e Alanes brincam na casinferolyn brinca de assusta-las com
um dedoche de lobo, fazendo como se quisesse masrd&s meninas gritam e dao
risadas(Diario de campo, 12/03/2010).

Esta acdo conjunta costuma ocorrer no cotidiancol®&l € quem geralmente propde a
acao, pois gosta muito da histéria@lapeuzinho Vermelha qual seguidamente é recontada as
criangas, quase que todos os dias da semana. Hcadbeiras costumam envolver uma fuga do
Lobo, seja este imaginario, ou como nesta cena wnkgegrolyn utiliza um dedoche, muito
utilizado nas brincadeiras das criancas. Elas gaj@m em correr pela sala ou pétio para fugir,
esconder-se na casinha da sala, ou trem do pdatieaie para a floresta para matar o Lobo, e em
pular pela sala, ou patio, cantant/damos brincar no bosque, enquanto Seu Lobo nad’vem
entre outras brincadeiras. Podemos nitidamenter mpt@a mesmo que as brincadeiras possam
parecer sempre as mesmas, as criancas, semprécarodif repertorio e trazem algo de novo.

Outra acdo conjunta bastante freqlente € a cgastdo bolo de aniversario com pecas

de encaixe:
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Episddio 26:0 bolo de aniversario

' -\ - 7 -
Imagens de videoCriancas fazem bolo e cantam parabéns.

Fonte: Rachel Freitas Pereira — 18/05/2010

Nicole, Vinicius e Kerolyn montam o bolo com pedasncaixe, e comecam a cantar
parabéns. Aos poucos outras criancas vao se apendm para também cantar e bater
palmas (Diario de campo, 18/05/2010)

A acdo compartilhada nesta cena também demonsparto as criangas ja conhecem o
funcionamento e regra desta brincadeira, e commnstmem reinterpretativamente e
criativamente a cultura da qual fazem parte. Gexata) apds cantarem repetidas vezes os
parabénsrepartem o bolpentregando a cada uma das criancas uma peceacdieesre fazem
como se comessem. Conseguimos também identifiesanoente parte da configuracdo do
ndcleo social n° 1, o qual na maioria das vezesg@essa acao.

Outras brincadeiras que maisrspetenmno cotidiano do bercério I, sdo as que envolvem:
papéis de mae, pai e filhinho, comumente, protagalais por Nicole, Vinicius e Amanda; as
brincadeiras relacionadas ao cuidado com os bebé&®y: beijar, acariciar, aquecer, trocar, dar
banho, trocar o xixi e cocd, alimentar, colocaapdwrmir, embalar, passear; as brincadeiras com
jogos de construcao e de encaixe; as brincaderasos utensilios da cozinha; e, as brincadeiras
de andar de motoca, brincar com o celular, conosamarregar a bolsa, colocar chapéus, entre
outras.

De acordo com Ferreira (2004, p. 204) a repetig@wete a base para um envolvimento
mutuo quer no fluxo da acdo e ao longo do temper quanto ao tema, participantes, regras e
sequéncias de accao, facilitando a criacdo de partégio de atividades que as criancas podem
desenvolver em comum. Estepeticdodas interacdes, conforme a autora, reforca agdesa
sociais entre as criancas possibilitando a estgdiarda organizagéo social do grupo de criangas.
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Ferreira alerta que

[...] O caracter repetitivo das rotinas do brinc@o deve, em caso algum, levar a
pensar que as brincadeiras sdo iguais ou que deéss accOes sdo idénticas.
Pelo contrario, ha permanentemente um amplo canjdetvariacdes na accao
pela introducdo de inovagdes ou da sua complegdiwaue, fazendo coexistir

sub-rotinas ao tema central, revelam, precisamangxpressao da autoria dos
actores mesmo que dentro de alguns limites e @mginmentos. [...] (p. 204).

Outro ponto relevante a ser discutido aqui € cotacé® aos brinquedos. Segundo
Brougére (1994), outro autor referenciado no campoSociologia da Infancia que vem se
dedicando a estudar o brinquedo (objeto) e a eultudica numa abordagem socioldgica, afirma
gue os brinquedos (objetos) convidam as criangasarepresentacdo de papéis sociais, pois o
brinquedo (objeto) é um produto cultural, no queheémpresso os tragos culturais especificos e a
forma de pensar de uma época. Segundo ele, o bdogé um portador de significados, uma
imagem num objeto a ser decodificada pela criazay@gaz de fornecer conteudo as brincadeiras e
despertar sentimentos e sentidos, sendo um sypodea brincadeira. Contudo, o autor chama a
atencédo para o fato de que o brinquedo ¢.uhobjeto extremo, devido a superposi¢do do valo
simbdlico a funcadp.16) marcado pelo predominio da dimensdo simbolicaesolfuncional.
Nesse sentido, o brinquedo né&o tem uma funcéo ndiei@gda, podendo ou ndo, submeter a

brincadeira as imagens.

Episédio 27:Fazer comidinha

- J
Fotografia: Criancas brincam de fazer comidinha.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 26/03/2010
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Kerolyn e Vinicius brincam na mesa com utensiliesozinha. Thiago se aproxima e

manipula os objetos. Vinicius faz como se estivésdgendo (Diario de campo,
26/03/2010).

Neste e em varias outras cenas do cotidiano d¢ansta as criancas submetendo suas
brincadeiras as imagens do objeto, como nestedipig@e se utilizam dos utensilios da cozinha
para compatrtilhar a acdo de fazer comidinha, oéereomer.

Entretanto, Brougere (1994) assinala que a braicagropde uma acdo, manipulacéo e
conduta ladica, sendo o brinquedo, portanto, unorsepara a imaginacao. Segundo o autor as
criangas criam e recriam em suas brincadeiras ootntextos ligados a sua vivéncia cotidiana,
acessando umepertorio cultural proprio(p. 47) A aprendizagem ¢€ ativa, elas aprendem através
das brincadeirasienpregnacdao cultural (p.49)sto é, os codigos culturais existentes.

Conforme o autor

A cultura ludica dispde de uma certa autonomiaymeritmo préprio, mas sé

pode ser entendida em interdependéncia com a &gtobal de uma sociedade
especifica. A cultura ludica recebe estruturasatéedade, conferindo-lhe um
aspecto especifico. [...] (BROUGERE, 1994, p. 52).

No excerto abaixo vemos Amanda e Geovana confpartlb uma ac¢ao conjunta sem
utilizar a imagem, a qual o objeto se refere, uapéh:

Amanda pega Geovana pela méo e grita: “Vem filh&la senta Geovana no chéo e
penteia seu cabelo com uma escova. Amanda pegéapélc de plastico e o coloca no
chéo. Elas passam a méo dentro do chapéu, comstsdieesse agua dentro, e passam
no rosto e na cabeca, como se estivessem lavatas& olham. Geovana faz a mesma
acado de Amanda (Diario de campo, 28/04/2010).

SituacOes como estas sao freglentes, as criangas)o as mais novas, compartilham da
acao ludica, da imaginacdo, aqui nesta cena, @ thw chapéu, uma bacia, pia, ou banheira
talvez. Ja presenciei também o uso de canetinmas colheres para mexer a comida, a pa como
martelo, uma bolinha como esponja para dar banBdoaecas, os cabides das fantasias como

espadas para lutar, enfim, seriam muitas sequédeiasagens para ilustrar neste trabalho.
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Outro ponto importante de ressaltar nas acOes adithpdas das criancas séo os conflitos
gue ocorrem, seja na insercdo de um novo partigpaa acdao, ou na mudanca das regras
acordadas entre as criancas. Essas acoes ja fapdicitadas na secdo anterior quando abordei
as estratégias de participacdo das criancas npegde pares e os conflitos.

Nesse sentido Borba (2005, p. 123) evidencia gfie]gorocesso coletivo de brincar
envolve a coordenacao de ideias, papéis, signifisalacdes, exigindo constantes negociacdes e
ajustes pelas criancas, sendo, portanto, passielgturas.

Portanto, € também através do brincar que as asarmnstroem a sua cultura e se auto-
regulam como grupo social. Analisar as interac@ssaliancas nas agoes (re) produtivas e nas
acOes compartilhadas me permitiu acompanhar pgsassa a constru¢do das suas acgdes entre si,
suas regras e as formas socialmente aceites no.grup

No entanto, mesmo presenciando estas acdes erasqgu@ancas buscam o outro para
estabelecer interacdes e compartilhar uma acamemm, também presenciei momentos em que
as acOes das criangas, se constituem em momentestale consigo mesmo, sem querer a
companhia e interferéncia de outra crianca. Esia dgnomino deozinheztermo cunhado por
Ferreira (2004, p. 187) em seus estudos, os quaigubi inspiracdo. A autora ndo levanta a
sozinhezxzomo uma categoria a ser analisada, apenas aaafpoathdo menciona que néo exclui
[...] a coexisténcia de estilos mais individualipadde ser crianca e de estar no jardim Infantil
[...] extremados pela sua excessividade em detewtai praticas e/ou tipos de discursos ou pela
sua renitente estranheza, mutismo e/ou “sozinheZ!

Segundo a autora essas acdes que as criancaameabmo astranheza, mutismo e/ou
sozinhezpodem nao ser imediatamente aceitas e integraesigpadrdées de conduta tolerados
pelo grupo de criangas.

No bercério Il ndo percebi desta forma.s@zinhezé uma caracteristica marcante no
grupo e bem tolerado entre as criancas. A maicglasdainda estdo bastante centradas na
manipulacao e exploracdo dos objetos/brinquedasidaalém do que possuem outras formas de
falar, sem ser somente através da linguagemaofala. Omutismg nessa linha de raciocinio, a

meu ver, inexiste.
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Episédio 28:Explorando objetos
T ]

Imagens de videoAntdnio manipula e explora dois objetos.
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 09/04/2010

Antbnio brinca na pia da pequena cozinha com dbjstos. Enquanto eles os manipula,

balbucia, e faz diversos sons e gritinh@@iario de campo, 09/04/2010).

Nesse episddio observamos o interesse de AntGnionanipular e explorar objetos.
Antonio de forma solitaria brinca prazerosamenta os objetos.

Verba, Stambak, Rayna, Bonica, Cardus, e FalcoB4(180 analisarem as condutas das
criancas pequenas, que foram induzidas a maniputaiplorar pequenos objetos, evidenciaram
gue sao nessas situacdes de experimentacdo quéamsas aprendem progressivamente 0s
primeiros conhecimentos fisicos dos objetos e, al&vo, aprendem a construir outros novos
objetos, atribuindo sentidos a eles. Na cena sglada, podemos justamente observar Antdnio
experimentando 0s objetos, colocando um sobre m,otentando enfiar um no outro, o0s
encostando, batendo, jogando pra cima, enfim, uesgiéncia de acdes que lhe possibilita
conhecer suas propriedades fisicas, e atribuimakgntido ltdico na acao que desenvolve.

Constatei também, quesazinhez desenvolvida tanto pelas criangas vinculaddguaa
grupo especifico (as criancas do nucleo social B°2), que em alguns momentos preferem
desenvolver suas a¢des de forma solitaria, combéamé uma agédo desenvolvida pelas criancas

gue nao estao vinculadas a um grupo, como € odeakorenzo, Mirela, Melissa, Théo e Natélia,
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as criancas do nucleo social n° 3. Nesse sentidma acdo comum a todas as criancas do

bercério 1.

Episddio 29:Enxugando a louca

Fotografia: Vinicius enxuga um prato com a roupa de uma boneca.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 13/04/2010

Vinicius brinca sozinho de enxugar um prato cono@pa de uma boneca, fazendo da

mesma um pano de loug®iario de campo, 13/04/2010).

Nesta cena vemos Vinicius que integra um nuclewlsestavel, brincando sozinho de
enxugar a louca. Vinicius € uma das criangas que tesenvolve as acdes stezinhezmesmo

participando frequentemente das acbes compartshdelaeu grupo.
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Episddio 30:As micangas

Fotografia: Lorenzo brincando com as micangas do brinquedo.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 22/03/2010
Lorenzo sozinho, manipula e explora atento as nggarde um brinquedo. Ao fundo,
sentado no chao, Vinicius também manipula um ldeohistérias de forma solitaria.
(Diério de campo, 22/03/2010).

Ja Lorenzo, que nao integra um grupo estavel, éamdesenvolve as acdessitzinhez
Lorenzo freqlentemente é visto desempenhando epte de acdo, manipulando e
experimentando objetos. Também, comumente, vem@nko colocar os objetos na boca, isto €,
outra forma de experimenta-los. Nesta mesma imagedemos visualizar ao fundo Vinicius,
gue novamente executa uma acaosdeinhez Sentado sobre as almofadas, sozinho e muito
tranquilo, manipula e fazlaitura atenta de um livro.

Obviamente, que essas acdessdeinhezda mesma forma que as outras acdes, muitas
vezes provocam conflitd em funcdo de que a crianca que a realiza injiticipacdo de outra
gue deseja fazer o mesmo, tentando se inseriru@onguando a aceitagcdo ocorre por parte de
guem realiza a acdo vemos o desenvolvimento das dgd)produtivas, e talvez na sequéncia,
dependendo das habilidades e competéncias soag@idncas, as acdes compartilhadas.

Chamo a atencéo também para o fato de qeezimhemao significa que a crianca néo

esteja atenta as acdes dos outros, aparte do opieee 0 seu redor.

4 Essas situagdes também foram contempladas na aeigiimr quando abordei as cenas que envolviaratégias
de participacdo, negociacgédo e conflito.
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Episédio 31:0s galhos e folhas secas

¥ . “l 2 i &

Imagens de videoGuilherme manipula e xplora galinhos e folhasrderas secas.
Fonte: Rachel Freitas Pereira - 19/03/2010

Guilherme brinca sozinho com uns galinhos e foBexsas de arvores na praga da escola.
Enquanto ele explora, faz alguns sons, e ndo déexabservar atentamente as outras

criancas que brincam ao seu red¢iario de campo, 19/03/2010).

Nesta sequéncia de imagens Guilherme, de fornig@réml brinca com galhos e folhas
secas. Ele as explora, observa, e as joga no Emlietanto, ndo deixa de observar as outras
criancas que também brincam na praca.

Em algumas situacbes dezinhezpercebi também que a acdo que a crianca realiza de
forma solitaria, as vezes esté vinculada a algugda gue outra crianca, ou grupo desenvolve.

Uma forma de fazer a mesma coisa, sem estar junto.
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Episddio 32:Saboreando a comidinha.

;‘l-""" )
Fotografia: Geovana brinca sozinha de fazer comidinha
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 22/03/2010

Nicole e Livia brincam na mesa com o0s utensiliosco®nha, de fazer comidinha.
Geovana se aproxima, observa a brincadeira das maespnipega uma panelinha e uma

colher, e sai fazendo como se estivesse comendoqde campo, 22/03/2010).

Neste episddio Geovana realiza sua acdo de foolitari, porém a partir da acdo que
Nicole e Livia desempenham. Inspirada na brincad#éis meninas, ela também resolve fazer o
mesmo, sem participar conjuntamente da acéo coithpdd delas. Nesse caso, percebemos que

Geovana nem procura se inserir na brincadeiragqpned brincar sozinha.

Para me ajudar a pensar nessa questdo da soztrdgpz,algumas contribuicbes do
trabalho desenvolvido por Agostinho (2003). A aatem sua dissertacdo de mestrado, centra-se
nas relacbes das criancas com o lugar da creclas. &dlises evidenciaram que as criancas
necessitam de um lugar que possam além de seoreda@om 0S outros, possam se encontrar

consigo mesmas. De acordo com a autora a creche

[...] precisa respeitar e possibilitar que as @aande zero a seis anos possam
ficar sozinhas e tenham espaco e tempo para mosneetdsolamento, em
lugares pequenos e aconchegantes que proporciomenemtos de quietude.
Tudo isso as criangas pesquisadas demonstraranerquerra o encontro
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consigo mesmas, como seres humanos plenos, carendée individualidades e
ritmos préprios. [...] (p. 141).

Nessa perspectiva, podemos dizer que querersestismho em alguns momentos faz parte
da nossa dimensdo humana. Sentimos necessidadevaedade e intimidade para estarmos
com nés mesmos e fazer aquilo que queremos, sgalpscansar, para ler um livro, ficar longe
do barulho, das pessoas, enfim, com as criancagatiwia ser diferente.

Segundo Agostinho (2003, p. 144) as criancas pagiéntam a creche ficam nela um
tempo longo no qual necessitam de espaco e temparidicidade, de encontro com seus
sentimentos e ritmos, saindo do ritmo do grupo, ekgacos cheios, para um lugar sé seu. A

autora revela que

[...] 0 que as criangas, meninos e meninas deasms anos, nos indicam [...]
nao € uma perspectiva individualista: este encorrsigo mesmas, que elas
nos apontam como necessario para praticas em eregiee respeitem as
criancas como sujeitos de direitos, € um exercfldoencontro com nossa
humanidade. Naqueles espacos da creche que criavamncontraram as

criancas buscam em alguns momentos do seu diagan tedinho seu. (Idem,

p.146).

Nesses momentos, portanto, steinhezas criangas encontram formas de estar consigo
mesmas, como vemos no episodio seguinte em qubeBui, sozinho, busca concentracdo para

encontrar a chave certa para abrir o objeto/bridgue
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Episddio 33:A chave certa

Fotografia: Guilherme pensativo e concentrado tenta enconthaee certa para abrir a caixa.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 26/03/2010

Neste episoédio evidencia-se que Guilherme encamtmalugar na sala em que pode
concentrar-se sem a interferéncia de outras cisafgnsativo procura pela chave certa para abrir
a caixa.

Na imagem abaixo também visualizamos JoaquimnBoz concentrado, explorando sua

imagem no espelho.
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Episddio 34:0 espelho

i

Fotografia: Joaquim no esplho.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 21/05/2010

O espelho também costuma ser muito explorado pekascas. Freqlientemente Joaquim,
Théo, e Alanes sao vistos sozinhos na frente dellespobservando suas imagens, e explorando
seus movimentos.

Por conseguinte, podemos dizer que estas acoexibez sdo bastante freqiientes entre
as criancas na creche, sdo momentos que elas s&armevincular-se a uma outra crianga, ou a
alguma atividade conjunta. Elas querem apenas ¢esdrar sua acdo. Podemos dizer, entao,
gue essas acbes também fazem parte das cultueatisnfjue as criancas do bercario |
constroem entre elas, formas especificas de sstae entre elas, as quais sao conhecidas e
compartilhadas entre as criangas, ndo somentegoal@ade, mas através de outras formas

tacitas de linguagem.

5.1.3 OS LACOS E REDES DE AMIZADE ENTRE AS CRIANCAS

Nesta secdo apresento a constituicdo das redeo® de amizade entre as criancas do

bercéario Il, pois essas relagbes mostraram-se aigmiara a producdo e reproducdo cultural
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dentro dos grupos de pares. Afinal, € a partiratestlacdes mais estreitas entre as criancas que

se reforcara e expandira suas culturas.

Episddio 35:“Tu és minha amiga também?”

Imagens de videoConversa quem é émigo(a) de quem.
Fonte: Rachel Freitas Pereira09/04/2010

As criangas voltam do almoco, as 11 horas, as astja estdo fechadas, os colchonetes
no chdo, e uma musica calma toca, a fim de queiasgas figuem sonolentas e durmam.
Enquanto as criancas esperam para fazer a higien&eis, Geovana, Nicole, Kerolyn, e
Livia conversam. Nicole diz para Vinicius: “Minhan&a é a Livia”, Vinicius aponta
para Kerolyn e pergunta: “essa?”, Nicole aponta pdrivia e diz: “N&o, essa”. Vinicius
aponta para Livia e diz: “essa?”. Kerolyn faz cdnm em Livia e diz: “essa € minha
amiga!”. Nicole olha para Kerolyn e diz: “Ela é nfia amiga também”. Vinicius diz
para Kerolyn: “essa € a amiga da Nicole”. Kerolyazf carinho em Livia e Nicole diz:
“Nés somos amigas da Nicole”. Nicole e Geovana f@®satencao. Vinicius aponta para
Nicole e diz: “Essa é minha amiga! Também sou! Essainha amiga!”. Kerolyn, meio
brava, diz: “E minha amiga!”, Vinicius responde dizdo: “é minha amiga!”, Kerolyn:
“ndo!”, e Vinicius diz: “ela é minha amiga sabia?’Nicole diz: “¢ minha amiga

também!”. Vinicius diz: “Tu € minha amiga tambémhMa amiga?” (a monitora quer
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interferir, digo baixinho que eles estdo conversgnela para para escuta-los, mas as
criancas ndo Ihe dao atengdo e continuam). Nicdte ‘thmiga também”, Kerolyn faz
sinal com a cabeca que sim. Vinicius pergunta gaemvana: “tu €és minha amiga?”,
Geovana sorri e faz sinal com a cabeca que sinich pula dizendo: “minha amiga!”,
ele abraca Geovana e Ihe d4 um beijo. Geovana sovfinicius também. Nicole, Kerolyn
e Livia observam. Vinicius olha para Nicole e d&da é minha amiga sabia? Minha
amiga! Eu dou beijinho, minha amiga, eu dou begihtA monitora, que observa, diz:

“que amor Vini! Agora € para deitar!”(Diario de campo, 09/04/2010).

Neste episddio podemos ver 0 quanto as criancasa#res e competentes em suas
habilidades sociais para estabelecer redes edogtalacos de amizades entre elas, desde cedo.
Chamou-me muita atencdo ao observar o grupo daif@i¢ o quanto as criangcas expressavam
a preocupacéao de ser e ter amigos. Presenciedsagente este tipo de discusséo principalmente
entre este grupo, que costuma realizar acOes eabfjumto. Nicole, Vinicius e Livia sdo 0s mais
velhosda turma, mas Geovana é uma das criancasnoa&s e mesmo ainda néo utilizando a
fala oral, manifesta através de outras linguagemss sdesejos e opinides, participando
efetivamente da discusséo do grupo.

Nesta cena podemos observar também o quanto pare@asas a concepgdo de amizade
esta atrelada as a¢bes de carinho. Vinicius fidéorfeliz ao saber que Geovana é sua amiga e
diz: “ela € minha amiga sabia? Minha amiga! Eu dou bkgirminha amiga, eu dou beijinho”

Corsaro (2003 apud BORBA, 2005, p.165) ao falanmé@zade entre as criancas afirma
gue, de acordo com as pesquisas realizadas sdagéa® entre pares e amizade, as criancas
véem seus parceiros de brincadeira como amigosaftocritica os estudos da psicologia do
desenvolvimento sobre esse tema, que afirmam gogaagas s6 passam a ver 0S amigos como
pessoas que se compreendem e partilham seus saoBmsegredos e problemas aos onze ou
doze anos. Para ele, as criangcas se engajam deddeno processo de construir amizades
adquirindo um conhecimento mais abstrato sobreeoégamizade. E se engajar desde pequenas
nesse processo significa se engajar em brincadesndithadas e aprender regras e valores da

sociabilidade no interior do grupo.

Dai que ter umamigo(a)com quem se desenvolvam acdes comuns possam ser
sinbnimo de acesso a cultura de pares e/ou de mfema prolongar as
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atividades preferidas, estabilizando ou compleaifdn as suas rotinas de acao.
Ter umamigo(a) significa também ter algum apoio e base de recomeanto
social quando se enfrentam e se resolvem probldemasuma, no contexto do
JI [jardim infantil], a amizade pode ser vista coumoa propriedade socioafetiva
emergente da participagdo activa das criancas drotugas temporais e
espaciais que as constrangem e como uma base pawm @nclusdo na
organizacdao social do grupo (FERREIRA, 2004, p).194

Outras manifestacdes e demonstracdes de amizadeapuder observadas nas seguintes

situacoes:

Encostados na parede, enquanto aguardam para colmedabeiros, Vinicius beija o
Guilherme e diz: “Ele € meu amigo!”. Vinicius ficam o braco colocado por cima
do ombro de GuilherméDiario de campo, 17/05/2010).

Livia e Amanda estdo no balanco e Nicole as eml@akestagiario chama por Nicole.
Nicole diz: “Agora eu to balancando as amigas, eapem pouquinho!”. Nicole da
pulos cantando: “t6 balancando as amigas! T6 bakamdo as amigas 14, 14, 14, 1a, 14,
l[a!l"” (cantando). (Diario de campo, 19/03/2010).

No inicio da manh&, quando Vinicius viu Nicole cretp comecou a rir e a pular, e
gritou: “Minha amiga chegou! Minha amiga chegou!(Diario de campo,
09/04/2010)

A partir destes excertos percebe-se claramenteedilggdo das criangas por alguns
parceiros, e isso me fez questionar o que podstar eontribuindo para a realizacdo destas
aproximacdes mais relacionais e proximas entre elas

No cotidiano do bercario Il pude identificar alguasores, os quais ja foram citados na
secao 5.1 quando te¢o comentarios a cerca da noafép dos nucleos sociais de criangas: o fato
de algumas criancas ja se conhecerem desde oibdr@icapacidade de se fazerem comunicar
através de outras linguagens nao-verbais; gostdeemealizar acdes em comum, fazer coisas
junto; a adesé@o por uma mesma acao; e as atitleesldiariedade, cooperacédo, respeito e
carinho. Logo, fui percebendo que estes fatoren &rees caracteristicas para a constituicdo dos

ndcleos sociais de criangas e suas redes de amizade
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Apurei, entdo, que a estabilidade que ocorria exgs®s grupos se construia através de
lacos de amizade em torno das acdes que realizawamuntamente, fossem nas acdes
(re)produtivas, ou nas acdes compartilhadas emtreaces. As criancas integrantes do mesmo
ndcleo social e rede de amizade, geralmente apaesen interesses pelas mesmas acgdes, pelas
mesmas brincadeiras, e sabiam o funcionamento damas, cujas regras eles mesmos haviam
instituido, e as quais estavam em continua mudpacaneio das negociacdes e conflitos no
interior dos nucleos.

Nesse sentido, ficou evidenciado que o envolvimela® criancas em acdes coletivas
surgiu como uma oportunidade para fazer e encoautnggos. O brincar nesse caso desempenhou
um papel central no estabelecimento das relagcbesndeade, uma vez que muitas das
construgcdes de significados comuns foram deserdadvino cerne das amizades, que
simultaneamente se desenvolviam nas brincadeil@BRREIRA, 2004, p. 205-206). Ferreira
(2004) entdo afirma quiazer amigos e brincar surgem como sinbnimos e aidiactes com a
idéia de que assim as criangas conseguem parti@dazer parte de uma cultura de criancgas [...]
(Idem p. 205-206).

Episédio 36:Maos dadas

Fotografia: Nicole e Livia ddo as maos para irem ao patio.
Fonte: Rachel Freitas Pereiral9/03/2010

Na saida do refeitorio Nicole e Livia dao as maogide em direcdo a pracinha para
brincarem juntas(Diario de campo, 19/03/2010).
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As atitudes de solidariedade, cooperacédo, resgeitarinho, como citado acima, séo
caracteristicas importantes na constituicdo dassredacos de amizade.

Episddio 37:0 zelo

Fotografia: Livia cuida de Guilherme
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 19/03/2010

Livia abraca Guilherme, o pega pela mao e o ajuctan zelo e carinho, a descer o
degrau e caminhar pelo pati{Diario de campo, 19/03/2010).

Neste episddio testemunhamos o zelo e carinhdule tom Guilherme, o que contribui
claramente para que uma relacdo de amizade setgarestortaleca. Guilherme parece perceber
o cuidado que Livia concede a ele, tanto que quorete também com carinho e atencéo. Livia e
Guilherme ndo fazem parte do mesmo nucleo soacigd, geesenvolvem poucas agdes comuns
entre si. Entretanto, ndo deixam de estabelecerratagdo de amizade, até porque Guilherme
como é um dos menores da turma, ainda € visto etgueém que precisa ser cuidado.

Apresento abaixo outras situacbes que também d#raon sentimentos como a

cooperacéo e a solidariedade entre as criancgas:

Natalia continua chorando, sentada no chéo porquerade foi embora. Ela esta ao lado
de Nicole e Livia. Nicole faz carinho em Natalidiz “N&o chora, ela vem. Olha o teu
chinelo que bonito!”(Diario de campo, 13/04/2010).
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Théo esta sentado no chédo e seu bico esta no deamtg dele. Antbnio que caminha
pela sala, quando vé o bico de Théo, abaixa-sé & phra a boca de Théo. Ao constatar
gue Théo esta sem o bico, ele pega o bico do clsformdo coloca na boca de Théo.
Théo olha para ele e fita-¢Diario de campo, 02/07/2010).

Mirela bate em Nicole. Nicole chora. Nicole chorangede para Vinicius que dé um
beijo em seu braco. Vinicius da um beijo e dizrda forma muito carinhosa: “Agora vai
passar ta bom?”. Nicole responde: “Ta bom.”, e pade chorar.(Diario de campo,
19/03/2010).

Tanto no episédio de n°® 35 quanto nestes exceetakario de campo podemos analisar o
guanto a demonstragcdo de cuidado e atencdo conr@ engendra e/ou fortalece os lacos de
amizade entre as criancas. A cooperacdo e a getldde aparecem como sentimentos
necessarios para a sociabilidade e para a manatet&dum bom relacionamento entre as
criancas. Elas escolhem seus amigos na interago,relacfes, nas quais se asseguram
sentimentos como estes de aceitacdo e respeit@mutu

J& nesta outra situacdo seguinte, visualizamosléNie Livia compartiihando de uma
conversa em comum;
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Episddio 38:0s brincos

Imagens de videoNicole e Livia conversam sobre seus brincos.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 12/04/2010

Nicole e Livia estdo dentro da casinha da salaoMienostra seus brincos para Livia e

diz: “olha aqui o meu brinco”, colocando as maos smas orelhas. Livia (re)produz a
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mesma acdo, fazendo o mesmo gesto e dizendo a ngeaa Elas encostam suas
cabecas para que possam enxergar os brincos umaule. (Diario de campo,
12/04/2010).

Nesta situacao, observamos que fazer amigos é, efisém como uma forma de se criar
proximidades afetivas e sociais, convergindo ndilparde um sistema de significados e
entendimentos comuns, fatores estes imprescindiveirmacdo das rotinas e das regras da
cultura de pares, consequentemente das culturastimf{FERREIRA, 2004). Assim sendo, as
redes de amizade contribuem para a reproducaorauttentro do grupo, pois € com outras
criangas que se constrdi e se expande a cultura.

Contudo, a autora (FERREIRA, 2004) adverte que danma forma que a cultura do
grupo de pares ndo é neufra] nem a amizade ndo é apenas uma simples relaggnitiva e
de afetividade isenta de interesses e poderes(j...194).As relacbes de amizade sdo usadas
também para controlar o comportamento do outr@ faeer valer as regras da brincadeira, para
garantir o uso de um objeto ou espaco, para gaatiadde uma brincadeira ou excluir alguma
crianca. Falas comoN&o tem lugar pra ti”,a imposi¢cdo da palavrando”, a demonstragdo de
ndo gostar da aproximacao do outro, e as agrefisidas demonstram claramente esta situagao.

Nessa perspectiva, podemos dizer que ha a exsi@acelacdo de poder, mesmo entre as

criangas que estabelecem relacdes intensas dedemiza

Episadio 39:0 capacete
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Imagens de videoA amizade de Jodo e Daniel
Fonte: Rachel Freitas Pereira28/04/2010

Jodo da um beijo, com carinho, em seu amigo Damel esta sentado na motoca.
Jodo empurra a motoca de Daniel com cuidado, oajdd a andar pela sala. Daniel
coloca o capacete, que segurava em suas maos,oceobs&rva. Jodo, discretamente
pega o capacete de Daniel e sai. Daniel olha paranne aponta para Joao
choramingando e gritand@Diario de campo, 28/04/2010).

Nesta cena vemos Joao fazendo carinho em Daniehwibando a andar de motoca,
atitudes de solidariedade e cooperacdo com o0 anpigg&m mesmo manifestando intensa
amorosidade ele ndo deixa de aproveitar-se do ntonsenaproximacao para tomar posse do
capacete de Daniel. Aqui fica explicito que mesmtreeas criancas de intensa amizade os
conflitos e as estratégias de controle estdo piesen
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No bercario Il também presenciei cenas em queiasgas defendiam seus amigos em

situacdes de conflito, com € o caso do seguinsddju:

Episddio 40:Defendendo a amiga

Imagens de videoNicole defene Livia.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 03/05/2010
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Nicole e Vinicius andavam de motoca pela sala.alfWiega e se aproxima de Nicole.
Vinicius levanta-se da motoca, vai atrds de Lipaxa sua blusa nas costas e tenta
derruba-la no chéo. Livia grita “ai, ai, ai!”. Nicte olha para mim e diz: “Olha o Vini,

0 que ele t4 fazendo com a Livia!”. Livia assustadae para tras de Nicole e observa
Vinicius. Como ndo tomo atitude, Nicole diz pamidus: “Nao briga!”. Vinicius grita
com Nicole. Nicole também grita. Eles discutemagib (ndo entendo o que eles dizem).
Vinicius bate em Nicole. Nicole fica brava e colacdingua para fora, a fim de
intimidar Vinicius. Percebendo que Vinicius ndcafasta, Nicole chora e chama pela
professora(Diario de campo, 03/05/2010).

Neste episddio observamos que Vinicius ndo gosémdqu Livia aproxima-se de sua
companheira de brincadeira. Ele parece ficar erailonentao tenta derrubar Livia. Entretanto,
Nicole, defende sua melhor amiga, entrando emitoethm Vinicius. Mesmo, Vinicius fazendo
parte do trio de amizade, Nicole percebe a injagiige ele estava fazendo com Livia. Nicole ao
perceber que nao estava conseguindo intimidar Mmicutiliza a estratégia de chamar a
professora, pois sabe que ela ird chamar a atelecimicius.

O gue também ressalto neste episddio é o cilmemdrus ao ver Livia se aproximar de
Nicole, sua amiga e companheira de brincadeir&eRoéei estas cenas de ciimes entre amigos

também em outras situacdes:

Episddio 41:A mentira
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Imagens de videoVinicius com ciimes de Nicole.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 22/06/2010

As criancas estdo sentadas encostadas na paredmagsip para irem ao refeitorio
lanchar. Daniel, Nicole e Vinicius estdo sentadosdo lado do outro. Vinicius conversa
com Nicole, aponta para a porta e fala algo relar@do a aniversario, que nao entendo
(nesse momento o som estava ligado). Nicole olha&abpara Vinicius e diz: “N&ao!”.
Daniel observa a conversa. Vinicius olha bravo pela faz um som para intimida-la, e
bate em seu braco. Nicole ndo gosta e olha novambrdava para ele. Vinicius faz
novamente o som, indicando que esta bravo. Nicofgirma a olhar brava para ele.
Daniel percebendo que Vinicius brigava com Nicolencara. Daniel, entdo olha para
Nicole e sorri de forma carinhosa. Nicole corresgercom um sorriso. Vinicius olha para
Daniel e diz bravo algo para intimida-lo, que tambéao entendo. Nicole, nao gostando,
diz: “Ai, ai, ai Vini!". Vinicius olha para a morora que canta mdsicas com as criancas e
a chama, dizendo: “Profe, profe, profe!”. A monitordiz: “Fala!”, mas continua
cantando. Vinicius prossegue “O Daniel me batellaniel olha assustado para Vinicius.
Nicole olha para ele, coloca as duas maos na bodalee brava: “E, ele ndo te bateu
nunca!”. Eles se encaram. Vinicius diz: “Ele batewlicole responde “N&o!”. Vinicius
diz novamente “Bateu!”, e Nicole responde “N&o!”.intius olha novamente para a
monitora, que continua a cantar, e diz: “Profe, fgp profe!”. A monitora diz: “Fala
amoreco.”. Vinicius repete: “O Daniel me bateu!” abiel olha novamente assustado para
Vinicius. A monitora vai até Daniel e fala bravaDdaniel, porque tu bateu nele?”. Daniel
permanece olhando para a monitora assustado. A toransai de perto. Nicole encara

Vinicius, mas ele demonstra satisfa¢Bario de campo, 22/06/2010).
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Esta cena demonstra o quanto Vinicius fica enaiamnam funcdo de que sua amiga sorri
carinhosamente para Daniel. Tudo inicia quando &apércebendo que Vinicius brigava e
agredia Nicole, o encara, e sorri para Nicolerade apoia-la. Daniel ndo fala uma palavra, séo
apenas gestos e expressoes faciais, e mesmo bissihe, compreende seu apoio a ela e também
corresponde com um sorriso. Vinicius instantanes&nparece ficar enciumado e chama pela
monitora, inventando que Daniel havia Ihe batidawold percebendo a injustica que Vinicius
estava fazendo com Daniel, o adverte dizendo gaeneantindo. Com raiva, Vinicius novamente
chama pela monitora que briga com Daniel. NesseantmVinicius demonstra ficar satisfeito.

Nesta outra situacdo também presenciamos cenalnesc entre dois amigos de um

mesmo nucleo social:

Episédio 42:0 ciame

Imagens de videolLuciano morde Guilherme.
Fonte: Rachel Freitas Pereira — 03/05/2010
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As criangas estdo encostadas na parede. Os eduesadofocam os babeiros nas criancas
enquanto aguardam o momento para irem ao refeitdsiochar. Nicole, Guilherme,
Luciano e Jodo estdo sentados um ao lado do odi@o e Luciano brincam. Jodo da um
beijo em Luciano. Luciano sorri e o abraca. Ele désadas. A estagiaria coloca os
babeiros neles. Agora, Guilherme é quem olha pa&o,) eles também sorriem, e ddo um
beijo um no outro. Jodo d& risadas, e Guilhermel@m corresponde com sorrisos.
Luciano que observava, demonstra ndo gostar dagitn, empurra Guilherme sobre a
Nicole, e morde seu braco. Como eu nédo tinha pétfogliNicole olha pra mim, coloca a
lingua para fora, e aponta para Luciano, mostramde-que ele estd mordendo Guilherme.
Guilherme grita e chora. Interfiro dizendo: “Calmaiciano, vai machucar o amigo!”. A
monitora se aproximgDiario de campo, 03/05/2010).

Neste episédio também presenciamos fortemente emaae cilmes entre criancas que
desenvolvem uma agdo em comum. Os trés meninaansigos e costumam desenvolver agbes
conjuntas. Eles fazem parte do mesmo nucleo sdeialiancas. Jodo brincava com Luciano de
abracar, dar beijo e dar risadas, e Guilherme apebaervava. Quando Guilherme resolve
participar da mesma acéo, Luciano ndo gosta edherth mordida no brago, até que a monitora
intervenha.

Outro ponto a ser explorado neste item é comaelagnterferéncia direta dos adultos nas
relacbes de amizade das criancas. Na escola obsergeanto os adultos interferem nas
configuracdes dos grupos de amizade, e o quantossiiplitam que alguns lagos se fortalecam
entre as criancas, principalmente nas seguinteacsies: quando as criancas sentam encostadas a
parede para colocarem os babeiros, na hora daihjstd refeitorio, e também na roda. Em
varios destes momentos os educadores separam aqtiatzas que apresentam lacos fortes de
amizade, com a justificativa de quites (elas) ndo param! tem que separ@u de que
Bagungcam muito juntos(as)Essas falas costumam compor o cotidiano do beycar
principalmente nos momentos citados, pois sdo gasantos em que as criangas se aproximam
para sentarem ou fazerem algo juntas. No refejt@®ocriancas maiores sdo separadas das
menores, agueles que ja comem sozinhos sentam armesa, e aqueles que ainda precisam do
auxilio dos adultos, em outra. Mas, ainda assingdogadores designam os lugares de algumas

criancas que costumam sentar sempre juntas, comaaso de Nicole e Livia, Kerolyn e
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Amanda, Jodo e Daniel. Frequentemente as professectamam e utilizam estratégias para
separa-los, principalmente quando estdo envolvetiosalguma acdo conjunta gagapalha o

andamento da rotina.

No refeitério Daniel e Jodo se procuraram para seem juntos. A monitora diz: “Eu
ndo estou acreditando no que estou vendo! Ele® ési@ndo muito amigos. Nao da

pra deixar eles sentarem juntos. Baguncam mufiiario de campo, 05/04/2010).

Todavia, também presenciei cenas que mesmo na&fiagdes, as criancas encontram
formas de interagir com seus amigos e transgredegras impostas pelos adultos.

Constatei também que a preferéncia dos educaqmresalgumas criangas também
influenciam e alteram a configuracdo dos grupoguilas criancas possuem mais respaldos,
outras sdo mais elogiadas, outras sdo mais vitlagzgelos educadores, enquanto outras
criancas sdo sempre dsulpadas”, ou o "mordedor”, o “bagunceiro”, o “bebezdo”, o
“esquisito”, 0 “manhoso”, entre outros adjetivos. Percebo que estes edigados e reforcados
a algumas criangas, principalmente nos momentahaaada na roda, interferem nas relagbes
estabelecidas entre elas, pois influenciam nasisdes e rejeicoes realizadas pelas criangas.

Portanto, podemos concluir afirmando que as rekaglie amizade constituem e nutrem
uma rede de aliancas que contribuem fortemente g@argpreendermos a experiéncia de ser
crianca entre criangas, pois é através da interagdm relacionar-se com seus amigos, que elas

passam a compartilhar acdes e sentidos, istoaftenper a cultura das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS: NAS ENTRELINHAS DO VIVIDO

O foco de investigacao desta dissertacao centrow®studo acerca das relacdes que as
criancas bem pequenas estabelecem entre si, su@zagAo social e a produgéo de suas culturas.

Visto que as criangcas menores de trés anos quassanacontempladas nos estudos do
campo da sociologia da infancia, tomei esta lacamao motivagéo para estuda-las. Deste modo,
parti da andlise do quadro tedrico da sociologiantincia e de suas proposicdes fundamentais
para embasar as analises que foram aqui apresgnprdaeurando compreender se mesmo entre
as criancas de um ano e meio a dois anos e meializemos estratégias de organizagao social
tdo fortemente demarcada, em grupos de criancasesai

Como apresentei no capitulo 1, a Sociologia d@nltih rompeu muitos paradigmas com
relacdo a forma de ver e perceber as criancasfaxias e seus processos de socializacdo, pois
nasce como um campo que se opde as concepc¢degmgaanquanto um ser para o futuro, e
gue precisa ser socializado pelas instituicesl@s padultos. A Sociologia da Infancia passou,
entdo, a abordar a crianca enquanto ator sociahtagtivo que produz a sua prépria cultura
enguanto contribui, simultaneamente, para a pradde& sociedades adultas, e a infancia como
categoria social e geracional. O fato de consideramfancia como categoria social é
compreendé-la como parte da sociedade, uma fortnatugal interligada com outras que a
afetam. Categoria geracional, no sentido de que paociedade, a infancia € uma categoria que
nunca desaparece, mesmo que suas concepcoes hmti@nicamente.

O aparecimento deste novo paradigma da sociol@jiaféincia, de pensar nas criancas
enquanto atores sociais que contribuem tanto ppraservacao da sociedade e sua reproducao,
guanto também para a mudanca social, esta aliais aonceitos centrais desta nova proposta
de estudo da infancia: o conceitordproducéo interpretative@ asculturas da infancia

Corsaro (2009) propde a substituicdo do conceitosdeializacdo pelo termo de
reproducgédo interpretativajad que as criangas, como sujeitos ativos, sepaprm dos elementos
do ambiente social atribuindo-lhes novos sentidosigaificados, contribuindo reciproca e
ativamente para a producdo e mudanca social erauldlo mundo adulto. Em estreita
colaboracdo com este conceito, a nogcaoulteiras da infanciaefere-se a existéncia de culturas

proprias, formas de estar, pensar e sentir espaeifila categoria geracional infancia,
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necessariamente distintas das do adulto, embondgta, interdependentes destas (SARMENTO,
2003, 2004, 2005, 2006).

Tornou-se pertinente, entdo, estudar de que fosr@iancas bem pequenas, com idade
entre um ano e meio a dois anos e meio constroamcsilturas infantis nas relagdes sociais que
estabelecem entre elas no contexto de um bercarimrea Escola Municipal de Educacao
Infantil de Porto AlegreO ponto de partida foi compreender a organizacémlsdos grupos de
criancas, e as acgoes coletivas que desenvolvequaés corroboram para a constituicdo de uma
ordem social do grupo. Nesse sentido, analisenteseasses e conhecimentos que as criangas
compartilham nos espacos e tempos do contextoaddagsima vez que é a partir de suas acoes
coletivas que se organizam em grupos, criandogasaa integracdo social.

Ressalto que o campo da Psicologia cultural deaBarBogoff (2008), também mostrou-
se util para pensar as criancas enquanto produterama cultura infantil, ja que a autora analisa
COmo as pessoas crescem e se desenvolvem conwppates em comunidades culturais. Com
base nisso, buscou-se fazer um estudo interdisaipha escrita desta dissertacdo, procurado
fazer um didlogo entre os campos da Sociologiafdatia e da Psicologia Cultural.

Com relacdo a metodologia, este estudo se embasauna abordagem etnografica e
seus instrumentos, a partir de uma observacaccipariie junto as criancas no cotidiano da
escola, no periodo de margo a agosto de 2010, dasmao campo de trés a quatro vezes na
semana. Utilizei a fotografia e a gravacao emovfzira capturar nuances daquilo que ndo nos é
visivel a olho nu, como suas ac¢des, suas linguagsnelacdes sociais que estabelecem entre si,
e suas culturas infantis.

A organizacdo dos dados gerados permitiu captuianaes daquilo que ndo nos é visivel
a olho nu, e reconstruir pistas para analisar &r gk perspectiva das criangas suas acoes, suas
linguagens, as relacdes sociais que estabeleceensgrguas culturas infantis.

Pautada pelos aspectos que pude observar no caagpentrelinhas do vivido, e no que
foi apresentado nas analises, foi possivel formalgumas consideracdes e hipéteses. Importa
dizer que tais consideragdes constituem afirmagoéssiveis nesse momento e nesse contexto de
estudo, portanto ndo pretendem apresentar-se caiwersais, uma vez que nao dao conta de
explicar a dinamicidade das relacdes sociais egreriancas, e tampouco a complexidade de
suas culturas. As categorias expressam apenas aitui |[possivel, entre tantas, a qual esta

profundamente atravessada pela minha interpretagéoolhas tedricas.
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Nesse momento, entédo, de finalizacdo, ou de iniaieez, retomo em itens as principais

consideracdes e hipoteses com relacao ao temadstud

PRIMEIROS CAPITULOS:

A variedade de vivéncias e contextos permite-ndar fado numa infancia, mas em
infancias diante das diversificadas formas de vivé-la, cadm delas com uma rede

complexa de relagdes.

A infancia como um fenémeno hibrido, depende daxapracao de disciplinas das ciéncias
sociais e naturais, a fim de perceber a relacae entsociedade individual e a cultural
(PROUT, 2004), ja que os seres humanos sao bialogiote culturais (ROGOFF, 2008).

Considerar as criangas bem pequenas participaatgeshuisa € reconhecer que mesmo
sem seu consentimento formal, elas falam a suaimaeedemonstram enfaticamente suas

vontades e desejos através de outras linguagemspeaias a oral e escrita.

O contexto da escola infantil € determinante e m@smo tempo, determina a teia das
relacbes sociais entre crianca/crianca e criampalsés. Logo, suas relacdes nao estdo

desvinculadas do contexto.

A crianca participa ativamente em companhia deosutnembros de sua comunidade,
criancas e adultos, companheiros que apdiam eldatimsua compreensao para utilizar os
instrumentos da cultura. De acordo com Rogoff (200&esse viés que as pessoas se
transformam, por meio de sua participacao conttmuatividades culturais, que, por sua vez,

contribuem para as transformacdes em suas com@sidadturais.

So faz sentido falar em cultura infantil se consid®os a existéncia de uma cultura adulta
e dominante de referéncia. No cotidiano, ambasitigras ndo existem isoladamente. Elas
ndo sO estdo em permanente comunicacdo, mas didronesmas contingéncias, pois
partilham alguns codigos e valores, e estdo atsadas por heterogeneidades de carater

estrutural, como: 0 género, idades, posicado s@EERREIRA, 2004).
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A cultura é compreendida como sendo os variosfgigdps atribuidos a todas as coisas e
ao meio social, aos modos de agir, pensar, relacsm e interpretar do ser humano. Um

processo que emerge da acao social, estabeleddiater@coes (GEERTZ, 1989).

ACHADOS DO CAMPO:

No decorrer da pesquisa foi possivel identificaapear e caracterizar alguns grupos,
ndcleos sociaisnos quais encontrei uma ordem social que o astied, com regras que
eram consolidadas entre as criancas. Estas regmagtipm uma acéo coletiva, sendo a base
sobre a qual as criancas criavam, definiam, negaciae coordenavam suas acdes. Foram
através delas que as criangcas construiram forméprigs de organizacdo social,
constituindo suas culturas infantis particularesntGdo, observei que essa ordem social do
grupo alterava-se conforme as a¢des que as cridesasvolviam entre elas. Participar de
uma mesma acao criava vinculos entre as criang@saqu se intensificando pela maneira
gue organizavam suas acdes. Nesse sentido, tiveoduoidade de revelar ndo sO os
processos participativos de cooperacéo, reciprdeigaaliancas, mas também as relagbes
gue envolviam o poder, a afirmacdo de acordosaagsebra, a discussao, os conflitos, as

disputas, e as acdes estratégicas.

Ao organizar e analisar os dados gerados tambéntifiqaei algumas das principais
formas de acdes que as criangas encontraram @eestar entre elas: as criancas nas acoes
convidativas, de rejeicdo, conflito, (re)produtivasmpartilhadas, sozinheze suas redes e
lacos de amizade, a¢Bes que constituiram suasaziihfantis, e motor das rela¢des sociais
entre as criangas.

As acOes convidativas se caracterizaram pela bdscautro, como o toque, o olhar, o
Sorriso, 0s gestos, 0s sons, 0s balbucios, o0 motno corpo. Foi nitido perceber a agéo
autbnoma e agéncia das criancas na iniciativa deameximar do outro, e no

estabelecimento de agbes comunicativas e dialogicagss dd@iferentes linguagens. Essas

diferentes linguagens constituiam as relacdes emdrecriancas, € concomitantemente,
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contribuiam para a construgcdo de suas culturas, wanajue estas acdes de encontro ao
outro, revelaram-se processos de acao coletivacridacas demonstraram competéncia e
poténcia ao manifestar que detém, ndo s6é uma, Ar@s\inguagens para se expressar e

comunicar.

Percebi também que muitas das tentativas de busapraximacdo pelo outro eram
rejeitadas. Estas experiéncias ndo eram realizamasucesso, porque 0 grupo nao queria a
aproximacao da crianca gque tentava se inseriroogup alguma crianca preferia manter-se
sozinha realizando sua acao. Presenciei cenasahbog@s criancas, mesmo bem pequenas,
se utilizavam de inimeras possibilidades para semegitas, aceitar, rejeitar ou superar a
rejeicdo. Sao possibilidades estrategicamente enaggs que evidenciam sua competéncia
no estabelecimento de suas relacoes.

As disputas e os conflitos se apresentaram de foruii® constante entre as criangas, fosse
para ser aceito por uma crian¢a e/ou grupo quedwa pela posse de objetos/brinquedos,
pelo controle da brincadeira, ou a tomada por ypag@s como: a casinha da sala, a casinha
e o trem do patio. Porém, os conflitos apresengmesno possibilidades para que as
criancas aprendessem as regras e a como se raladi@mssa perspectiva, apresentaram-se
como elemento importante nas relacdes entre ascasa Os conflitos funcionaram como
estratégias para restabelecer, clarificar ou romelacdes. Percebi também o quanto as
criancas se mostraram competentes socialmentejramiatrar com éxito seus conflitos, a

fim de ndo interromper o fluxo de suas interagoes.

Denominei de acdes de (re)producdo, aquelas ac@s conhecidas pommitativas
Entretanto, fui ao encontro do conceitoréproducao interpretativale Corsaro (2009), para
definir as agles (re)produtivas, pois nao tratdeseama pura imitacdo mecanica e idéntica,
mas uma acdo que faz parte do desejo de fazeljualgm com o outro, na qual a crianca
tenta compreender a agao que o outro realiza,gppaatir dela realizar sua ac¢éo, atribuindo
modificagbes e outros significados, se constituiqotanto, em uma nova acao. Verifiquei
também que além do desejo de (re)produzir a ac@uimo, servia como estratégia para que

fossem aceitas pela crianca que iniciava a acaodcetambém, para cooperar com a agao
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gue o outro realizava. Essas acdes forneciam angfmiede habilidades e competéncias

sociais para a crianga intensificar suas relagdesacgrupo de pares.

Nomeei de acdes compartilhadas as acfes em qudifiidea tentativas de
compartilhamento de sentido e significado entrer@scas. Estas acbes se mostraram mais
evidentes através do brincar, uma vez que é neafividlade das culturas de pares que as
criancas constroem um repertério de acdes ludicagual aprendem entre elas a interpretar
0 mundo, 0 contexto sociocultural em que se insererpartir de minhas observactes e
registros de imagens, ficou evidente que as criamgdizavam o brincar como recurso
comunicativo que possibilitava criar e compartilsagnificados as suas acdes. De acordo
com Brougere (1994) as criancas criam e recriamseas brincadeiras outros contextos
ligados a sua vivéncia cotidiana, acessando repertorio cultural proprio (p. 47)
Entretanto, Ferreira (2004) alerta que nem todac&o adas criangas com criangas é
exclusividade do brincar. H4 muitas outras acdesaisoque sdo desenvolvidas entre

criancas e adultos.

Outra forma de acdo que evidenciei entre as crsadgabercario Il foram as ac¢des de

sozinheztermo cunhado por Ferreira (2004). Essas acoesrsgituiam em momentos que

as criancas encontravam formas de ficar consigonamssem a companhia e interferéncia
de outra crianga. Eram também nesses momentos sjueriancas manipulavam e

exploravam as propriedades fisicas de objetosibeinhos. Querer ficar sozinho em alguns
momentos faz parte da nossa dimensdo humana, ¢dogo,as criangcas ndo poderia ser
diferente. Esta acdo demonstrou-se bastante frexji@etre as criancas, que integravam
ndcleos sociais estaveis e/ou lagos de amizadejefartemente, entre as criancas que nao
integravam um grupo de pares estavel. Podemos, dnéfio, que essas acdes também
fizeram parte das culturas infantis que as criadgabercgario Il construiram entre elas, as
guais eram conhecidas e compartilhadas entre ascas, ndo somente pela oralidade, mas

através de outras formas técitas de linguagem.

A Ultima categoria de andlise apresenta a condituilas redes e lagos de amizade entre as

criancgas, pois essas relagbes mostraram-se camrpi®ducao e reproducao cultural dentro
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dos grupos de pares. Constatei que a estabilidaelecprria entre 0s grupos se construia
através de lacos de amizade em torno das acOagajimvam conjuntamente, fossem nas
acoOes (re)produtivas, ou nas agoes compartilhades @ pares. As criangas integrantes do
mesmo nulcleo social e rede de amizade, geralmpreésemtavam interesses pelas mesmas
acoOes, pelas mesmas brincadeiras, e sabiam o fancénto das mesmas, cujas regras eles
mesmos instituiam, e as quais estavam em contingkanmga através das negociacdes e

conflitos no interior dos nucleos.

Portanto, a producao cultural das criancas esteweafla nas relacbes sociais. Agindo
juntas criaram uma comunidade, regida por regi@sres, conhecimentos e interesses proprios.
Entretanto, no grupo de pares assistiu-se a umainspcao de acdes, em que as criangas agindo
de modos diferentes, introduziam inovacdes nes@ss$, as quais podiam ser sempre alteradas
no decurso da acdo. Nesse sentido, foi nos praxdssacao coletiva, nos espacos de cooperacao,
solidariedade, conflito, disputa, rejeicdo, negp@ia estratégias de participagédo e controle que as
criangas constituiram swamunidade culturalestruturando o que chamamos de culturas infantis.
Foram essas dindmicas que as capacitaram parageree integrar grupos de pares. Mas, uma
guestdo ainda persiste: Serd que podemos consakler@iancas bem pequenas produtoras de
cultura?

Proponho, entdo, que todas essas consideracOespess/ir Como pistas para pensar em
umaescola da infanciaque contemple e privilegie os conhecimentos qu&iascas, incluindo
as de zero a trés anos produzem e compartilham elats. Construindo, assim, uma pedagogia

de encontros e relagdes, como nos diz Barbosa 2010

[...] uma pedagogia ética, estética, politica, demgy biolégica, cultural,
relacional, sistémica, participante, transgressaranstrutiva que indaga e narra
— como projeto inacabado — uma imagem de infarmiadireitos universais. [...]
0 desenvolvimento de um projeto humano (e nao cdas} dialégico de escuta
das esperancas dos homens [...] (HOYELOS, 200®)P.
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

Data: [

CARTA DE ACEITE DA PESQUISA

Srs. responséaveis

A partir de Marco de 2010, eu Rachel Freitas Pergiedagoga, aluna do curso de
Mestrado em Educacdo da UFRGS estarei realizandopasquisa sobre as interagcdes entre os
bebés. A turma escolhida foi o Bergario B2 destEsMunicipal de Educacéo infantil.

Para analisar essas relagbes entre os bebésma fpue se comunicam, como se
organizam nos seus grupos de pares precisarefdicar e utilizar gravacdes em video de varios
momentos do dia das criangas, pois dessa formargdockgpturar as diversas linguagens dos
bebés, ja que se tratam de balbucios, choros, nsm@mentos corporais, etc. O registro dessas
imagens ocorrera no periodo de marco a setembg2®Hd@ Comprometo-me, conforme acordo
realizado com a escola, a estar retornando e deérands essas imagens coletadas nas reunides
gue a escola organizar com 0s pais e/ou respossavei

A realizacdo desta pesquisa tem grande impodanco sentido de aprofundar
conhecimentos sobre os bebés e, desta forma,lmantom o trabalho pedagogico realizado nas
escolas.

Solicitamos, entdo, a colaboracdo dos pais e/sporsaveis nesse processo, ja que as
imagens serao utilizadas apenas para uso em finpgestpisa e educacédo, bem como para a
divulgacéo da pesquisa em congressos, seminatias, ormacéo continuada.

Declaro que os dados apresentados das criangasesisl responsaveis serdo mantidos em

sigilo e ndo serao divulgados sob nenhuma hipotese.
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Deixo claro, que a participacdo é voluntéria, e géo existirdo despesas para nenhum
participante, assim como ndo ha compensacao fimame¢acionada a participacéo das criancas.

Nesse sentido, conto com a participacdo e comsentd das familias para que eu possa
efetivar esse trabalho de “escutar” os bebés, eccahe a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Segue abaixo o termo de consentimento de aceitacéo

Atenciosamente

Rachel Freitas Pereira

E-mail: rachelfpereira@bol.com.br

TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS

Eu, declaro estar

ciente da pesquisa a ser realizada sobre as idésrantre os bebés e autorizo meu(minha)

filho(a) a participar. Assim,

autorizo a divulgacao das imagens capturadas piéfmcho de fotografias e gravacdo em video
do cotidiano das criancas, no periodo de marcteanbeo de 2010, para uso em fins de pesquisa
e educacao, bem como para a divulgacdo da pesuisangressos, seminarios, aulas, formacgao
continuada. Foi também declarado a mim o anoninttodados e sigilo de informacdes
apresentadas.

Porto Alegre, _ de marco de 2010.

Assinatura do(a) responsavel
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