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RESUMO

Esta tese problematiza as representacbées de docéncia na Educacao Infantil na
cidade de Pelotas/RS, entre as décadas de 40 e 60 do século XX, expressas nos
documentos das primeiras instituicdes privadas ou publicas que abriram espacgo para
o atendimento de criangas de zero a seis anos de idade e que nao tinham o carater
asilar. Considerando a escassez de documentos nessas instituicbes, procurei
também nos dois principais jornais dessa cidade — Diario Popular e A Opinido
Publica — alguns subsidios que pudessem complementar esse estudo. Esta
pesquisa, de abordagem qualitativa, busca nos Estudos de Género e em algumas
contribuicdes dos Estudos Culturais o aporte tedrico necessario, considerando,
ainda, algumas das contribuicbes de autores e autoras que se aproximam da
perspectiva pods-estruturalista de analise. A escolha do citado periodo histérico se
deve ao progressivo investimento na area da Educacgao Infantil ocorrido na referida
cidade. Nas fontes documentais pesquisadas, as representacdes de professora
estdo atreladas ao discurso religioso, especialmente o catdlico, ao serem
ressaltadas a vocacao e a missdo dessa profissional, na conducado das almas e no
engrandecimento da patria. Dentre as representacdes, presentes nos documentos
analisados, destaco os diferentes modos de ser professora, a saber: como alguém
que deve corrigir os “defeitos” da crianca e de sua familia, como educadora sanitaria
e como fada bondosa, que deve educar com firmeza, mas simultaneamente com
brandura. Ao mesmo tempo em que se pensa na educadora infantii como algo
inerente ao feminino, exige-se dela uma profissionalizagdo crescente, embora
pautada em visbes essencialistas sobre as mulheres. Tais representagdes se
entrecruzam e se misturam umas as outras, exercendo, assim, um importante papel
para o governo das professoras, das criancas e de suas familias, estabelecendo, de
algum modo, a indissociabilidade entre magistério e maternidade.

Palavras-chave: Género. Docéncia. Educagao Infantil. Representacbées de

professora.
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ABSTRACT

This thesis problematizes the representations of teaching in Childhood Education in
the city of Pelotas/RS, between the 1940s and 1960s, expressed in the documents of
the first private or public institutions which had vacancies for children aged between
zero and six and which did not aim at hosting these children as if in an asylum.
Considering the scarcity of documents at these institutions, | have also researched
the two main newspapers in the city — Diario Popular and A Opinido Publica —
some subsidies which could complement this study. This research, of a qualitative
approach, pursues in Gender Studies and in some Cultural Studies’ contribution the
necessary theoretical support, considering, as well, some contributions of authors
who closely write about the analysis post-structuralist perspective. The choice of the
previously mentioned period is due to the progressive investment made in the field of
Childhood Education in the city. In the researched document sources, the
representations of the teacher are coupled up with the religious discourse, specially
the Catholic one, when the vocation and the mission of such professional are
highlighted, in order to conduct the souls and enhance the homeland. Among the
representations, found in the analyzed documents, | would like to mention the
different ways of being a teacher, as it follows: the teacher is someone to correct a
child’s “defect” as well as his / her family, the teacher as a health educator and good
fairy, who should firmly teach, but not without some tenderness. At the same time in
which the childhood educator is thought to be something inherent from the female
gender, a continuous professionalization is demanded, though outlined by
existentialist views concerning the women. Such representations intertwine and are
mixed to each other, playing, then, an important role to guide the teachers, the
children and the families, establishing, somehow, the inseparability between teaching
and motherhood.

Key words: Gender. Teaching. Childhood Education. Representations of the teacher.
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1. ENTRANDO NO TERRENO DA PESQUISA

Para mim, ndo existem temas bons ou ruins, certos
ou errados. Existem, apenas, temas pelos quais o
pesquisador se apaixona e, portanto, se dispde a
fazer o melhor trabalho que pode realizar.
(GOLDENBERG, 2008, p. 52)

Pensando na minha trajetéria pessoal, académica e profissional me dei
conta dos tantos obstaculos e dificuldades enfrentados nestes anos, também das
alegrias e conquistas que pude experimentar. Assim, procuro apresentar,
primeiramente, um pouco da minha vida, especialmente a académica mais recente,
uma parte do percurso que me trouxe até aqui e resultaram nas minhas escolhas.
Isso porque, ao longo de um trabalho, muitas escolhas sao feitas e de varias coisas
se tem que abrir mao, diante das “varias possibilidades que o tema dado por mim
mesma a ele me abriram.” (LOPES, 1991, p. 24).

Durante o Curso de Mestrado' realizado na Faculdade de Educacéo (FaE)
da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) desenvolvi uma pesquisa de
abordagem qualitativa que problematizou a constituicdo das identidades das
professoras das Escolas Municipais de Educacao Infantil de Pelotas/RS, tendo como
principal material de analise as suas proprias narrativas, obtidas através de
entrevistas semi-estruturadas (VENZKE, 2004). Varias questdes elaboradas para as
entrevistas tinham o propdsito de entender o que as levou a serem professoras da
Educacao Infantil; qual a sua formacdo académica; quais as representacdes que
possuiam a respeito do papel das professoras no contexto de mudangas nessas
instituicoes, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN —
Lei n° 9394/96); qual a imagem que possuiam de si mesmas como professoras,
bem como as caracteristicas que consideravam necessarias a uma boa professora
da Educacéo Infantil. Cabe ressaltar que a questdo de género esteve presente de
uma forma marcante em todo o estudo, pois a ocupacéo dessa area da educacao,

predominantemente, por mulheres traz determinadas peculiaridades como, por

' Em dezembro de 2004, defendi a Dissertacao “Professoras das Escolas Municipais de Educacéao
Infantil de Pelotas: Identidades em construgcao”, sob a orientacdo do Prof. Dr. Jarbas Santos Vieira
e coorientacao da Prof2. Dr2. Maria Manuela Alves Garcia.
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exemplo, a importdncia do amor as criangas no desenvolvimento do trabalho,
caracteristica esta muito ressaltada pelas entrevistadas.

A fim de analisar o processo em que as identidades dessas professoras
estavam sendo construidas ao longo dos anos, recorri a histéria da Educacao Infantil
em Pelotas. Assim, a partir de trés trabalhos de pesquisa (VANTI, 1998, 2003;
HIRAI, 2000) realizados nessa cidade, encontrei varias informacdes sobre o
assunto; no entanto, fui instigada a buscar outros dados que considerava
importantes para a elaboracdo da minha dissertacdo. Como essa histéria possui
varias lacunas devido a falta de registros e conservacdo de documentos, busquei em
relatos orais muitos dados e pistas para prosseguir o estudo. Assim, elaborei a
secao Historia da Educacéao Infantil em Pelotas — de meados do século XIX até o
inicio do século XXl —, buscando subsidios importantes em outros documentos
como jornais, livro ponto de professores/as e funcionarios/as, atas de reunides
pedagdgicas, registros escritos sobre a histdria de instituigdes, albuns de fotografias
e livros de registros de matriculas. Nessa segédo procurei identificar as primeiras
instituigées2 pelotenses que foram criadas ou criaram espacos para o atendimento
de criangas de até seis anos de idade.

Dando prosseguimento as minhas investigacdes sobre a Educacao Infantil
em Pelotas, busquei outra possibilidade de pesquisar essa tematica que despertou
em mim a vontade de saber mais sobre o magistério nesse nivel de ensino, no
periodo histérico em que as instituicdes de Educacédo Infantil foram se consolidando
nesse municipio. Como afirma Maria Isabel Edelweiss Bujes (2002), a “pesquisa se
constitui na inquietagdo”. A partir dessa inquietagdo, desenvolvi esta pesquisa de
doutorado, de abordagem qualitativa, buscando nos Estudos de Género e em
algumas contribuicbes dos Estudos Culturais o aporte tedrico necessario,
considerando também algumas das contribuicbes de autores e autoras que se
aproximam da perspectiva pds-estruturalista de analise.

O percurso realizado suscitou questdées que me mobilizaram ao longo da

pesquisa e que me conduziram até a escrita desta tese, a saber: Quais as

2 A sua identificagdo considera aquelas que representam pioneirismo no tipo de atendimento e em
diferentes ambitos: Instituto Nossa Senhora da Conceigao (1855) — asilo de meninas; Colégio Séo
José (1910) — colégio confessional catolico; Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil (1929) —
escola estadual; Colégio Santa Margarida (1934) — colégio confessional anglicano; Casa da
Crianga Sao Francisco de Paula (1936) — creche assistencial e filantropica; Escola Municipal de
Ensino Fundamental Luciana de Araujo (1950); Escola Municipal de Arte e Infancia Ruth Blank
(1963) — escolinha municipal de arte; Escola Municipal de Educacgédo Infantil José Lins do Rego
(1979) — creche municipal. Essas s&o as designagbes atuais dessas instituicoes.
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representacdes de professora de Educacado Infantil foram recorrentes nos registros
escritos, arquivados nas instituicdes investigadas e em artigos e matérias nos dois
jornais locais, no periodo compreendido entre as décadas de 40 a 60 do século XX?
Em que contextos tais representacbes emergiram? Quais as atitudes e os
comportamentos considerados fundamentais para a pratica docente naquela época,
segundo essas fontes escritas? De que forma foi possivel escapar dessas
prescricdes? Quais as estratégias utilizadas pelas professoras para romper com
essas representacdes? Em que medida é possivel afirmar que as representagcdes de
professora estavam atreladas a uma representacao especifica de maternidade?

Esta pesquisa problematiza as relacbes de género e a docéncia na
Educacdo Infantil® na cidade de Pelotas/RS, nas décadas de 40 a 60 do século XX,
dentro das primeiras instituicbes privadas ou publicas que abriram espacgo para o
atendimento de criangas de zero a seis anos de idade e que nado tinham o carater
asilar*, a partir das representacbes de professora contidas nos documentos
escolares. As instituicbes elencadas sdo: Colégio Sao José (1910), Instituto Estadual
de Educagao Assis Brasil (1929), Casa da Crianga Sao Francisco de Paula (1936),
Escola Municipal de Ensino Fundamental Luciana de Araujo (1950) e Escola
Municipal de Arte e Infancia Ruth Blank (1963). Essas instituicbes ainda hoje estao
em pleno funcionamento; sendo este mais um critério para a escolha de tais locais
de pesquisa.

Para dar prosseguimento a pesquisa, foram investigados documentos
escritos arquivados nessas escolas contendo diferentes informacdes sobre o
atendimento da primeira infancia, no referido periodo. Procurei, a partir desses
documentos, selecionar o que eles traziam sobre as representacdes de professora,
em especial as professoras de Educacgao Infantil. No entanto, cabe aqui considerar o

quanto é recorrente a escassez de documentos nessas instituicdes®, de modo que

* Ao longo desta tese, utilizo este termo para referir o trabalho com criangcas pequenas em
instituicdes, mesmo que nao fosse usual naquela época.

4 Instituicdes que serviam de abrigo as criangas, em tempo integral, devido ao abandono de seus
familiares.

® Um dos motivos para isso foi justificado numa das escolas: orientagdo da Secretaria de
Educacdo/RS para que fossem mantidos os documentos dos ultimos cinco anos, com excegao
daqueles referentes as informagdes individuais da vida escolar dos/as alunos/as. Os demais
deveriam ser incinerados. Inclusive, em uma das escolas encontrei um livro de Atas para o registro
dos documentos incinerados. Em outra instituicdo — Instituto Estadual de Educacao Assis Brasil —
houve um incéndio no Arquivo Morto, ocasionando a perda de significativos documentos. Além
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busquei também nos dois principais jornais da cidade aquela época — “Diario
Popular® e “A Opinido Publica”, alguns subsidios que pudessem complementar
esse estudo. Os registros escritos sdo importantes na medida em que eles podem
apresentar o pensamento de uma época a respeito das professoras e as
representacdes sobre elas que eram acionadas por esses jornais. Conforme Menga
Lidke e Marli André (1986, p. 39), os documentos “ndo sao apenas uma fonte de
informagdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto.” Em relagdo aos registros escritos, os
excertos utilizados neste trabalho respeitardo a grafia usual da época, os possiveis
erros ortograficos ou de impressao neles contidos e serdo colocados entre aspas e
em italico para diferencia-los das citagdes bibliograficas.

A escolha do citado periodo historico se deve ao progressivo investimento
na area da Educacdo Infantil, especialmente por parte do poder publico tanto
estadual — com a criagao do Jardim de Infancia no Instituto Estadual de Educagéao
Assis Brasil (IEEAB), em 1940 — quanto municipal — através da implantagdo do
Jardim de Infancia na Escola Municipal de Ensino Fundamental Luciana de Araujo
(EMEFLA), em 1953. Provavelmente, esses investimentos decorreram do incentivo
do governo federal para a fundagdo e manutencao dos Jardins, que fora anunciado
no inicio da década de 1940. Conforme matéria jornalistica: “Afim de dar maior
desenvolvimento a educagéo primaria, o governo federal estimulara a iniciativa da
fundacdo e manutencédo de Jardins de Infancia.” (A OPINIAO PUBLICA, 18/10/1940,
p.1). Nesse excerto é enfatizado o principal objetivo, naquele momento, dos
possiveis investimentos nos Jardins de Infancia: desenvolver a educagao primaria.

Seguindo a orientagdo do governo federal, através de um decreto (A OPINIAO

disso, o clima no municipio de Pelotas é muito umido, o que dificulta a conservagdao dos
documentos escolares.

¢ Jornal fundado em 27 de agosto de 1890. Segundo informacgdes do site www.diariopopular.com.br,
esse jornal € o terceiro mais antigo do Brasil e o mais antigo do Rio Grande do Sul. Desde sua
fundacdo até 1930 foi considerado o porta-voz do Partido Republicano Riograndense (LONER,
1998), no entanto, precisou se adequar as transformacgdes politicas, sociais e econémicas que
foram se delineando no decorrer das décadas até os dias atuais.

" Sua publicagao diaria iniciou em 5 de maio de 1896 e também se identificava com as ideias
republicanas, sofrendo algumas mudancgas de acordo com a posigdo da dire¢do e da redagédo do
jornal (LONER, 1998). Esse jornal circulou até 1962, com algumas interrupgées.


http://www.diariopopular.com.br/
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PUBLICA, 11/08/1942, p.1), o governo estadual regulamentou o ensino pré-primario,
assim chamado aquela época®.

A relevancia desse tema se deve, entre outras coisas, pela discussao
proporcionada a respeito das representacdes das professoras da Educacao Infantil,
em meados do século XX, periodo em que se consolida um maior interesse pela
educacédo da primeira infancia no Brasil, num contexto de significativas mudangas na
legislagao educacional®, e que também atinge a sociedade pelotense. Além disso, a
Educacao Infantil nesse municipio tem despertado em mim um grande interesse,
pois desenvolvi junto as alunas do Curso Normal (nivel médio) do Instituto Estadual
de Educacdo Assis Brasil, como professora de Didatica, alguns estudos'® sobre o
seu futuro campo de trabalho — primeira etapa da Educacéao Basica''. Para tanto,
nao é suficiente constatar a sua situagéao atual através das praticas pedagdgicas; &
preciso acompanhar a sua trajetéria ao longo dos anos a fim de compreender o
processo de desenvolvimento dessa area da educag&o nesse municipio, bem como
as implicagbes das relagdes de género nesse contexto social e cultural. E importante
salientar, também, que sdo poucos os trabalhos académicos — em nivel de
Mestrado e Doutorado — envolvendo a educacgao infantil de Pelotas que foram
desenvolvidos até o momento (VANTI,1988, 2003; HIRAI, 2000; ROSA, 2002;
VENZKE, 2004).

A partir dessas consideracdes iniciais, na secédo “Dos percursos: escolhendo
as trilhas e as companhias” apresento o que foi realizado ao longo deste trabalho,
desde o levantamento das pesquisas académicas envolvendo a Educacao Infantil

brasileira, especialmente sobre professores/as e género, passando pela analise de

® Além de tudo isso, acrescenta-se que abrange um periodo que vai do final de um governo ditatorial
(Estado Novo — Governo autoritario implantado pelo Presidente Getulio Dorneles Vargas. Periodo:
1937-1945.), passando pela democratizagéo do pais, chegando ao regime militar — Ditadura Militar
estabelecida a partir do Golpe de 1964, que em 31 de margo daquele ano afastou o entdo
Presidente da Republica Jodo Belchior Marques Goulart, sendo justificado pela “manutencao da
ordem social, respeito a hierarquia e controle do comunismo” (FAUSTO, 1998, p. 461) — que
restringiu muitos direitos dos brasileiros e das brasileiras. Tratam-se, portanto, de fatos de cunho
politico-partidario que marcaram a sociedade brasileira e, consequentemente, a escola. Entretanto,
considerando os limites deste trabalho, nao discutirei tais questdes.

o Implantacdo da Reforma Gustavo Capanema, em 1942, composta pelas chamadas Leis Organicas
do Ensino.

'° Relato da pesquisa sobre a educagado infantil no Instituto Estadual de Educagédo Assis Brasil
(VENZKE, 2005, 2007).

" Conforme a LDBEN n°. 9394/96, a Educacdo Basica é composta por trés niveis de ensino:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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dois periodicos jornalisticos pelotenses, nas décadas de 1940 a 1960, em busca de
subsidios para a pesquisa, além da investigagdo em instituicbes que formavam
docentes em Pelotas, nesse mesmo periodo. Também, foram analisados os
documentos das primeiras instituicdes que abriram espacgo para o atendimento de
criancas menores de seis anos de idade nessa cidade e que continuam atendendo
essa faixa etaria, nos dias de hoje.

Em “Mapeando o terreno: producbdes académicas sobre o tema” dedico
atencdo especial ao levantamento das produgdes académicas, principalmente a
partir de 1980, no Brasil, e a trajetoria da educacéo institucionalizada das mulheres,
apresentando alguns dos embates mais recorrentes ao longo desse percurso de
escolarizagao e profissionalizagdo feminina. Para tanto, utilizo alguns estudos de
autores e autoras como Michel Foucault (1985, 1997, 2002), Guacira Lopes Louro
(1987, 1997), Eliane Marta Santos Teixeira Lopes (1991), Mariano Fernandez
Enguita (1991), Dagmar Elisabeth Estermann Meyer (1993), Marilia Pinto de
Carvalho (1999), Tomaz Tadeu da Silva (1999, 2000), Jane Felipe (2003) e
outros/as. Caracterizo, também, as instituicdes que mantiveram atendimento as
criancas pequenas durante o periodo demarcado para essa pesquisa € que
continuam seu trabalho neste século, bem como a analise de diferentes registros
encontrados em seus arquivos. Ainda, analiso brevemente os cursos de formacéao
de professoras que eram ministrados em Pelotas durante as décadas de 1940 a
1960, que muito contribuiram na producéo das representacdes de professora.

Na quarta secao, intitulada “Um ideal que vem de ber¢o?”, discorro sobre os
principais conceitos — género, identidade e representacdo — que fazem parte do
aporte teorico; abordo os discursos contidos em documentos escolares e os textos
selecionados em jornais, ao longo das décadas investigadas, referentes as
mulheres, as professoras e a educacgao da infancia, trazendo as representacdes de
professora neles contidos; trato da relagdo escola X familia, em que a primeira
procura corrigir os defeitos da segunda; analiso alguns dados de pesquisa que
indicam a fungdo da professora também ligada a de educadora sanitaria e a
comparagao dessa profissional com uma fada bondosa. Para essa parte, valho-me
principalmente de autoras importantes dentro dos Estudos de Género como Joan
Scott (1995), Guacira Lopes Louro (1995, 1996, 1999), Dagmar Elisabeth Estermann

Meyer (2003), Donna Haraway (2004), além das significativas contribuicdes de
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Michel Foucault (1988, 2002), Stuart Hall (1997, 1999), Tomaz Tadeu da Silva
(1999, 2000), entre outros/as.

Em “Parada obrigatéria: projetando novos roteiros”, se¢do 5, retomo o que
foi realizado neste trabalho e apresento algumas consideragdes para finalizar, ainda

que temporarias, vislumbrando outras possibilidades de estudos sobre o tema.



2 DOS PERCURSOS: ESCOLHENDO AS TRILHAS E AS COMPANHIAS

O poeta é capaz de ver pela primeira vez o que de
tdo visto ninguém vé. [...] Nossos olhos se gastam
no dia-a-dia, opacos. E por ai que se instala no
coracdo o monstro da indiferenca. (RESENDE,
1992)

Esta tese de doutorado tem como foco principal discutir as representacdes
de professora da Educagao Infantil na cidade de Pelotas/RS, contidas em fontes
escritas, ja especificadas, considerando o contexto historico, politico, social e cultural
em que foram redigidas e/ou publicadas. Defendo a tese de que tais representagdes
foram importantes para o governo das professoras, das criangas e, em Uultima
analise, de suas familias, estabelecendo assim um elo de ligagao entre magistério e
maternidade.

Os cursos de formacao tinham a funcéo de prepararem profissionais dentro
dos moldes educativos adequados para a época, que podem ser assim resumidos:
predominancia de principios religiosos e morais; educacdo feminina focada na
preparagcdo da mulher para a maternidade e administracdo do lar, paralelo ao
objetivo profissionalizante; magistério concebido como vocagao e misséo; énfase no
sentimento patridtico. Por mais que se tenha discutido, estudado e pesquisado sobre
professoras, procurei seguir uma rota em busca de peculiaridades que pudessem
acrescentar algo a esse universo da educagdo. Assim, ao analisar as fontes
documentais acerca dessas professoras, tive como propdsito “problematizar o que
[talvez] ndo era tido como problematico, ou a re-problematizar, com outro olhar, o ja
problematizado” (CORAZZA, 1996; p. 120). Problematizei, por exemplo, a
representacdo de professora resignada com sua profissdo e que busca apenas os
interesses alheios. E, ainda, a professora “nata” tdo exaltada nos registros
encontrados, mas que tinha que passar pela selegdo de ingresso no Curso Normal
— com todas as exigéncias legais e aprovagao nas provas aplicadas —, realizar
esse curso com éxito e aprovagao, preparando-se adequadamente para o
desenvolvimento do trabalho docente, que se apresentava cada vez mais complexo

para dar conta das demandas surgidas ao longo dos anos.
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Primeiramente, recorri a analise bibliografica referente a trabalhos
académicos envolvendo diferentes aspectos sobre a Educacio Infantil em nosso
pais, especialmente os que tratavam do tema “professores/as e género”. Dediquei,
também, especial atencdo aos trabalhos académicos desenvolvidos na Linha de
Pesquisa Educacao, Sexualidade e Relagbes de Género da qual fago parte.

Partindo de objetivos mais amplos, elaborei perguntas especificas sobre o
objeto de pesquisa que me conduziram na delimitagdo do tema a ser investigado. A
etapa seguinte foi a triagem e a coleta de material nas instituicdes escolhidas que
contemplassem as questdes de pesquisa. Assim, na analise documental, privilegiei
as fontes escritas, quais sejam: impressas, manuscritas e oficiais, conforme
classificagdo mencionada por Lopes (1992). Essa autora ainda aponta outras fontes
documentais importantes no desenvolvimento de investigagdes no campo da histéria
da educagdo, como as fontes orais e as iconograficas que nao serdo aqui
exploradas por diversas razdes: a dificuldade em ter depoentes que trabalharam
nesse periodo como professoras de Educacao Infantil, bem como meus interesses
tedrico-metodoldgicos para adentrar na analise iconografica, embora reconhega a
sua riqueza analitica. Porém, com certeza, € necessario considerar que “a escassez
de séries completas de qualquer fonte, faz com que seja preciso recorrer a
diferentes materiais para ser um corpus de interlocucdo mais significativo para a
compreensao do problema que se tem” (LOPES, 1992, p.110). Por isso, também
recorri a dois jornais locais, referidos anteriormente, a fim de complementar esse
estudo.

Pesquisei sozinha nos jornais, durante quatro anos na Bibliotheca Publica
Pelotense72, administrando os horarios disponiveis e o trabalho docente no Instituto
Estadual de Educacdo Assis Brasil. Vale lembrar que durante alguns meses a
Bibliotheca esteve fechada e por mais varios meses funcionou precariamente em
virtude das reformas realizadas no seu prédio antigo — construido em varias etapas
de 1878 a 1915.

Convém ressaltar que nos jornais pelotenses, durante a década de 1940, o
tema educacéao foi pouco abordado, limitando-se a publicar notas/avisos/editais de

alguns estabelecimentos de ensino referentes a programacbdes diversas,

"2 |nstituicdo fundada em 14 de novembro de 1875, designada como publica porque atua de forma
aberta. No entanto, ndo possui “qualquer vinculo com o poder municipal, estadual ou federal”.
Informacgdes disponiveis em: www.bibliotheca.org.br.
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informagdes sobre inscricdes e matriculas; noticias de agdes governamentais; etc. A
preocupagao maior era manter a populacédo informada sobre a Segunda Guerra
Mundial (1939 -1945). Ja nas décadas de 1950 e 1960 houve a publicagdo de
artigos e noticias mais consistentes envolvendo a educacgao institucionalizada, pois
se tratava de um periodo Pds-guerra que exigia maiores investimentos nessa area
tendo em vista a construgdo de um pais moderno e prospero. Dentre esse material,
fui coletando tudo o que dizia respeito as instituicdes investigadas e as professoras,
para isso folheava cada pagina de forma atenta e minuciosa, a fim de reter subsidios
necessarios para o desenvolvimento dessa investigagéo.

Os jornais, considerados artefatos culturais, sdo tidos como produtores de
verdade e, naquela época, possuiam um lugar de destaque para alguns segmentos
da sociedade pelotense, tais como: intelectuais, professores/as, empresarios,
profissionais liberais, donas-de-casa, etc. que buscavam em suas paginas
informagdes sobre diferentes temas e acontecimentos, em nivel local, regional,
nacional e internacional. Esse artefato cultural, mais utilizado pelas classes média e
alta da sociedade, era uma das poucas fontes de informacédo, em meados do século
XX. Cabe salientar que, na perspectiva dos Estudos Culturais, os artefatos culturais
sao produtos da cultura, mas também produzem cultura; sao “sistemas de
significagao implicados na producao de identidades e subjetividades, no contexto de
relagcbes de poder.” (SILVA, 2004, p. 142). Nesse sentido, Marisa Vorraber Costa
(2000) salienta a importancia de se analisar artefatos culturais ao afirmar que eles
sao interpelativos e instigam os individuos a serem da forma como dizem que séo.

Além disso, muito do que é tido como “natural” na nossa sociedade pode ser
analisado de outra forma. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2001, p. 134), “a analise
cultural parte da concepcédo de que o mundo cultural e social torna-se, na interacao
social, naturalizado: sua origem social é esquecida”. Entao, esse autor enfatiza que
“a tarefa da analise cultural consiste em desconstruir, em expor esse processo de
naturalizacdo.” Nessa perspectiva, a cultura é vista como um campo dindmico e de
lutas onde a significacdo social se constitui.

Algumas fontes oficiais como leis, pareceres e decretos possibilitaram a
compreensao das acgdes politicas e pedagogicas desenvolvidas nas instituicoes

investigadas, que atingiam diretamente as professoras e as criangas.
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Quanto as instituicdes especificadas, foram analisados os documentos'® —
pastas contendo a histéria das escolas, atas de reunides pedagodgicas, regimentos
escolares, albuns, jornais das escolas, boletins informativos, prospectos, etc. —
encontrados em seus arquivos. Privilegiei os documentos que possuiam um carater
mais prescritivo, com a proposicdo de normas de conduta direcionadas as
professoras e as criangas pequenas, as quais possivelmente influenciaram na
constituicao das suas identidades.

Como os inumeros documentos estdo guardados nessas instituicdes
conforme critérios proprios de organizagcdo e conservagao, os registros que fiz nos

quatro Cadernos de Campo e na camera fotografica digital™

nao seguiram uma
l6gica cronoldgica dos fatos. Entédo, isso demandou a organizagao de todo o material
coletado dentro de uma sequéncia temporal para facilitar o seu entendimento. Para
tanto, organizei uma pasta no computador, com arquivos individualizados das
instituicbes pesquisadas, contendo os documentos escolares e fragmentos dos
jornais digitalizados. Além disso, digitei num quadro organizativo todas as
informagdes que, no meu entendimento, mereciam destaque, identificando a data, o
titulo e o excerto transcrito dos documentos elencados. Ou seja, informagbes que
julgava atender as questbes de pesquisa ja especificadas na introducdo deste
trabalho. Esse material foi utilizado em diferentes momentos para a elaboragao
desta tese, desde a copia dos excertos analisados a luz do referencial tedrico até
quando se fazia necessario alguns esclarecimentos sobre os dados em pauta.

Para situar o contexto histérico em que esses registros foram elaborados,
recorri ao autor Boris Fausto (1998) que analisa os diferentes momentos da historia
do Brasil, demarcando fatos relevantes nesse processo. Utilizei, também, os textos
jornalisticos que traziam informagdes locais, regionais, nacionais e internacionais,
sobre o periodo delimitado para esta pesquisa.

Gostaria de deixar claro que a datagdo dos documentos e fatos ao longo
deste trabalho é algo importante, porém, n&o é a preocupagao central. O foco sdo os
enunciados que eles contém, principalmente referentes as representacbes de

professora neles contidos. Para Foucault (2002, p. 99), o enunciado:

'3 A lista completa desse material encontra-se no Anexo B.

¥ Muitos documentos arquivados nas instituicbes e artigos publicados nos jornais investigados foram
fotografados para que uma analise mais detalhada do seu conteddo fosse realizada,
posteriormente, na tela do computador utilizando zoom.
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[...] € uma funcéo de existéncia que pertence, exclusivamente, aos signos,
e a partir da qual se pode decidir, em seguida, pela analise ou pela
intuicdo, se eles ‘fazem sentido’ ou ndo, segundo que regra se sucedem ou
se justapdem, de que s&o signos, e que espeécie de ato se encontra
realizado por sua formulagéo (oral ou escrita).

Segundo esse autor, € importante "compreender o enunciado na estreiteza e
singularidade de sua situacao”, determinando “as condi¢cdes de sua existéncia”. Faz-
se necessario também “estabelecer suas correlacbes com outros enunciados a que
pode estar ligado” e, consequentemente, “mostrar que outras formas de enunciagao
exclui.” (ibidem, p.31). Nessa perspectiva, o enunciado esta presente nas frases, nas
proposi¢cdes e nos atos da linguagem; “é sempre um acontecimento que nem a
lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente.” (ibidem, p. 32) Para ele, “o
enunciado precisa ter uma substancia, um suporte, um lugar e uma data.” (ibidem, p.
116) Por isso, os enunciados analisados neste trabalho foram escolhidos a partir de
sua consisténcia e significagao dentro do contexto investigado.

Os registros escritos ndo foram tomados apenas como pertencentes a uma
época e a um lugar, mas como praticas discursivas que contribuem na produgao de
identidades que estiveram sujeitas a ou em contato com elas, nesse caso, as
identidades docentes femininas. Segundo Foucault (2002, p. 136), a pratica

discursiva:

[...] € um conjunto de regras anbénimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espago, que definiram, em uma dada época e para uma
determinada area social, econdmica, geografica ou linglistica, as
condicbes de exercicio da fungido enunciativa.

Quanto a funcdo enunciativa, Foucault (2002, p. 134) esclarece que ela se
exerce em quatro dominios: “formagdo dos objetos, formacdo das posi¢des
subjetivas, formagao dos conceitos, formacao das escolhas estratégicas”, dentro da
andlise das chamadas formagdes discursivas — grupos de enunciados. Ja o
conceito de pratica discursiva, além de considerar os discursos “como praticas que
formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 2002, p. 56),
também aponta a importancia de se situar os contextos nos quais eles foram
formulados e emitidos porque n&o sao isentos e deslocados do seu tempo e lugar.

Pelo contrario, sdo elaborados mediante algumas circunstancias que vao se
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constituindo em meio aos diferentes elementos que compdem a contextura de sua
producao.

Essas praticas evidenciadas em determinado campo constituem as
formacgdes discursivas que, segundo Michel Pécheux (1995), é tudo o que pode e
deve ser dito considerando a posicdo dada em uma determinada conjuntura. Dessa
forma, mais importante que o dito € a posigdo ocupada pela pessoa que o
pronunciou, lembrando que a cada fala essa posicao se modifica porque as pessoas
se movimentam por diferentes lugares e situagdes, convivendo com lutas e conflitos.

Assim, a minha maior preocupacao nao foi buscar as origens da Educacao
Infantii em Pelotas e os primeiros fatos que envolveram/contribuiram para a
constituicdo das identidades das professoras dessa area da educacdo. O que
importou foram os tipos de registros produzidos sobre essas professoras e os
discursos que eles veicularam, a fim de observar como as professoras eram
representadas, quais os comportamentos esperados ou nao dessas profissionais e
as relagdes de género envolvidas no trabalho docente. Conforme Rosa Maria Bueno
Fischer (2001, p. 220):

As datas e locais que fixamos néo significam pontos de partida nem dados
definitivos; sdo, antes, referéncias ligadas as condi¢des de produgédo de um
dado discurso, que se enuncia diferente, que é outro em cada um desses
lugares e instantes.

Vale destacar que os discursos neste trabalho s&o tratados como
monumentos, como sugere Foucault (2002), o que significa analisar os textos
elencados, sem buscar um sentido subjacente ao registro, mas tdo somente o que
esta posto, dito.

Assim, os materiais coletados nao foram tratados como quebra-cabegas
cujas pecas precisavam apenas ser montadas. Pelo contrario, tratou-se de uma
composic¢ao de diferentes elementos que foram articulados, a partir do dialogo com o
aporte tedrico. Com isso, determinados pontos de anédlise mereceram destaque, pois
passaram a ser fundamentais no estudo das representacbes de professora de
Educacdo Infanti. Também, alguns conceitos como género, identidade, e
representacdo se tornaram imprescindiveis para a realizacdo desta pesquisa. Nas
analises, procurei ndo so as regularidades (as manifestagbes recorrentes, ou seja,

as que se repetem e predominam), mas também as raridades enunciativas (aquelas
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que poderiam ser consideradas excegao ou raramente pronunciadas), para tecer
comentarios e confrontar com as ideias de autores e autoras que discutem os temas
extraidos das fontes documentais.

Discorrendo sobre os caminhos das suas investigagdes numa perspectiva
foucaultiana, Rosa Fischer (1996) compartilha algumas licdes aprendidas, das quais
destaco o fato de que nos defrontamos com produtos do discurso € ndo com “coisas
em si’; discurso que €& passivel de transformacdo, pois se encontra dentro de
inumeros jogos de poder. Silvana Vilodre Goellner (2007, p. 15), ao se referir ao
trabalho historiografico afirma que o/a historiador/a “trabalha, portanto, ndo com a
verdade, mas com a verossimilhanga”, ou seja, com algo que se assemelha a
realidade, pois ndo é possivel significar a realidade em sua completude e
abrangéncia. Assim, procurei problematizar a dindmica que envolveu as
representacdes de professora e as relacdes de poder implicados nesse processo,
priorizando a apresentagdo das circunstancias e n&o das suas causas. Nesse
sentido, o estudo do passado pode nos ajudar a compreender 0s possiveis
questionamentos sobre o presente, pois “a memadria ndo nos aprisiona ao passado,
mas nos conduz a indagar o presente.” (GOELLNER, 2003).

Cabe lembrar que o tema género e docéncia ja foi exaustivamente
trabalhado por diversos/as pesquisadores/as, deixando assim significativas
contribuigdes no campo da educagdo (LOURO, 1987, 1995; ALMEIDA, 1991;
LOPES, 1991; SOARES, 1991; DELGADO, 1994; CARVALHO, 1999; FISCHER, B.,
1999; FELIPE, 2000; MEYER, 2003). Tais estudos podem auxiliar na elaboragao de
outras pesquisas, especialmente em regides onde ha escassez de trabalhos nessa
perspectiva, como € o caso da cidade de Pelotas/RS.

Considero importante registrar que a solitude predominou no tempo
dedicado a pesquisa e a escrita desta tese, como demanda a maioria das producdes
intelectuais. Opto pelo uso de solitude ao invés de soliddo, pois, como uma
construgcédo histérica e cultural, este indica estar s6 muitas vezes associado ao
sofrimento. A solitude, porém, como algo positivo, significa o isolamento necessario
para a escrita, bem como para a tomada de decisbes em relagdo ao que poderia ser
ou nao relevante na pesquisa, as trilhas a percorrer, etc.

Também, procurei exercitar o que sugere Bujes (2002a, p. 30):
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[...] submeter o material da investigagdo — teorias, possibilidades
metodoldgicas, empiricas — a um rigoroso escrutinio, confronta-lo, voltar a
ele muitas vezes; perguntar-me da possibilidade de estabelecer com/sobre
ele novas relagbes e, quem sabe, alcangar nestes jogos outras formas de
inteligibilidade.

Na préxima secdo, apresento o mapeamento das pesquisas académicas
realizadas no Brasil, a partir da década de 80 do século XX, relacionadas aos/as
professores/as da Educacao Infantil e as questbes de género, bem como aquelas
desenvolvidas pela Linha de Pesquisa “Educacdo, Sexualidade e Relagbes de
Género” do Programa de Poés-Graduagdgo em Educacdo da Faculdade de
Educacao/Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU/FACED/UFRGS),
sobre a mesma area. Além disso, discorro, ainda que brevemente, sobre a trajetoria
da educacdo institucionalizada para mulheres. Também, abordo aspectos
significativos da Educagao infantil na cidade de Pelotas, bem como os Cursos de
Formacdo de professoras, considerando-os como elementos importantes na

construcao das representacdes de professora.



3 MAPEANDO O TERRENO: PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE O TEMA

Ao definir o foco da pesquisa, passei a fazer um levantamento dos trabalhos
sobre “professoras da educacgao infantil” desenvolvidos no Brasil a partir da década
de 1980. Nesse universo, muitos foram os trabalhos encontrados em diferentes
universidades brasileiras, especialmente no inicio deste século. Cabe esclarecer que
mapeei principalmente os trabalhos académicos — dissertacbes e teses —

disponibilizados via internet'®

e que me detive apenas sobre aqueles que enfocam
os referidos termos de maneira mais especifica. Diante da variedade e quantidade
desses trabalhos, observei a presenga de alguns indicadores interessantes
envolvendo esse periodo historico da educacéo brasileira.

Esse levantamento, ainda que parcial, possibilitou um breve panorama sobre
a emergéncia da Educacéo Infantil no Brasil e a sua consolidagdo, haja vista o
aumento significativo da producao intelectual nessa area nas ultimas décadas. Essa
amostragem reforgcou a vontade de continuar investigando sobre as professoras que
atuaram na educacdo da infancia pelotense, considerando que muito ainda
necessita ser pesquisado, especialmente a trajetdria da educagdo desenvolvida no
extremo sul do Brasil.

A década de 80 do século XX foi marcada pela abertura politica do pais e
trouxe em seu bojo muitos debates e reivindicagbes por parte dos diferentes
segmentos da populagdo. Dentre eles estava presente a ampliagéo e a qualificagéo
do atendimento das criangcas menores de seis anos em instituicbes especificas.
Entretanto, poucos foram os trabalhos encontrados que tratam diretamente sobre
professores/as da Educacao Infantil. Em sua maioria, enfocam a pré-escola, no que
se refere a histéria e a politica da educacdo pré-escolar (KRAMER, 1981) ou a
alguns contextos histérico-politicos neste atendimento em algumas regiées do pais
(CARVALHO,1985; KISHIMOTO, 1986) e a utilizagcdo de recursos didaticos
(PINAZZA, 1989). Cabe ainda considerar que a habilitagido/formacao especifica de

'® Naveguei nas seguintes paginas da internet: CAPES (a maior parte das informagdes obtidas),
UNICAMP, ANPED, UFRGS, Revista Brasileira de Educag¢do, CNPq, USP, UnB, Revista Educacao
& Realidade, Cadernos de Pesquisa; sendo que em algumas delas os trabalhos ndo estéo
disponiveis ou n&o existem trabalhos que envolvam o referido tema.
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professores/as para o atendimento da crianca de zero a seis anos de idade ainda
estava na pauta das discussdes, sendo garantida somente através da legislagcao que
entrou em vigor ao final de 1996, com a LDBEN. Antes disso, eram proporcionados

alguns cursos pds-normal’®

destinados ao trabalho no jardim de infancia ou de pré-
escola, de modo que ndo contemplava toda essa faixa etaria (0O a 6 anos).

Na década de 90 e final do século XX, houve um significativo aumento na
producao de trabalhos'’, principalmente no periodo pés-LDBEN, diante das novas
exigéncias legais sobre o atendimento das criangas menores de seis anos de idade,
cuja énfase recaiu sobre a formacado de professores/as para a primeira etapa da
educacao basica. Por esses indicadores é possivel referir o quanto a qualidade
almejada para a Educacao Infantil esta atrelada a figura da professora, mesmo que
nao se restrinja a ela, ja que existem outros fatores importantes nessa busca como,
por exemplo, as politicas publicas de investimento nessa area.

Se no final do século passado, aconteceu um significativo investimento em
pesquisas na area da Educacao Infantil, no inicio do século XXI, com certeza, tanto
mais foi e estd sendo produzido. Considerando estes trabalhos'®, & possivel
observar que o seu foco recaiu sobre a formagao de professores/as — em nivel
médio (Curso Normal) e em nivel superior (Curso de Pedagogia) —, a formagao
continuada, bem como a docéncia na Educacdo Infantil, enfatizando a
responsabilidade desses/as profissionais na constru¢cdo de um atendimento
qualificado para a primeira infancia. Essas pesquisas foram realizadas em contextos
variados: institucional (creche, pré-escola, escola infantil, pré-escola anexa a escola
de Ensino Fundamental); ambito publico ou privado; diferentes municipios

brasileiros; além disso, cada dissertacdo ou tese enfoca determinados aspectos

'® Em Pelotas, os primeiros cursos de Especializagao foram realizados no IEEAB, a partir de 1963,
conforme determinagdes legais em vigor na época e especificagdes em documentos arquivados
nessa instituicao.

7 Formagc&o do/a professor/a, tanto em nivel médio quanto superior (ARAUJO, 1994; LEITE FILHO,
1997; MATTIOLLI, 1997; SCARPA LEITE, 1998; SILVEIRA, 1998; MACHADO, 1998; COSSIO,
1999; ROSA, 1999; CONTIJO, 1999; BARBOSA, 2000; SOUSA, 2000); Formagao continuada
(SOARES, 1992; SOUZA, 1993; CICONE, 1995; BASBAUM, 1996; ARAUJO, 1999; FERNANDES,
2000; ZIBETTI, 2000); Identidade profissional (ARCE, 1997); Proposta para a Educagédo Infantil
(HADDAD, 1997); Recursos didaticos (ROCHA, 1998; MORASSUTTI, 2000); Discriminagao racial
(CAVALHEIRO, 1998); Pratica docente (ANGOTTI, 1999; FRAGELLI, 2000; WADAS, 2000;
GONGCALVES, 2000); Ludico/brincar (CARVALHO, 1999; CARLETO, 2000; LARA, 2000); Politicas
publicas (MUNERATTO, 2000); interdisciplinaridade na pré-escola (JUNQUEIRA FILHO, 1993) etc.

'® Para ilustrar essa afirmacdo, no Anexo A, exemplifico uma pequena relagdo de trabalhos
académicos.
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considerados mais relevantes dentro da sua proposta e a partir do referencial teérico
escolhido, além de situar o contexto historico investigado.

Ainda, gostaria de salientar as produg¢des do Grupo de Estudos em
Educacao e Relagbées de Género (GEERGE) criado em 1990 e que deu origem a
Linha de Pesquisa “Educacdo, Sexualidade e Relagcbes de Género” do
PPGEDU/FACED/UFRGS, a partir do segundo semestre de 2000. Dentre esses
trabalhos académicos, destaco a seguir aqueles relacionados a educagao
institucionalizada no Rio Grande do Sul e as mulheres, especialmente as mulheres
professoras, temas que de alguma forma ligam-se e contribuem com a minha
pesquisa. Sao eles: educacdo de mulheres no interior de uma escola religiosa
(SOARES, 1991); magistério laico feminino no século XIX (ALMEIDA, 1991);
conflitos e confrontos das professoras no movimento de greve (CARMINATI, 1993);
educagao das mulheres numa escola feminina (DELGADO, 1994); identidade
docente teuto-brasileiro-evangélica no RS (MEYER, 1999) e mecanismos de
controle de mulheres e criancas (FELIPE, 2000).

Quanto a presente pesquisa, focalizei as professoras que trabalharam com
as infancias'®, em Pelotas, buscando as representacdes dessa profissional nas
fontes documentais escritas selecionadas nas instituicbes criteriosamente
escolhidas, conforme especificado na secao anterior. Dando prosseguimento ao
trabalho, na préxima seg¢do abordo um pouco sobre a trajetéria da educagéo

institucionalizada para mulheres.

3.1 MULHERES E EDUCACAO INSTITUCIONALIZADA

Considerando a importancia das mulheres na constituicdo da Historia da
Educacao Infantil no Brasil, como sujeitos que construiram e continuam construindo
a primeira etapa da Educacdo Basica, torna-se necessario apontar sua trajetéria
nesse processo e as expectativas que se tinham em torno delas. Em nosso pais, até

o inicio do século XIX, a educagao das mulheres estava voltada apenas para as

¥ Refiro este termo no plural por conceber que ndo existe apenas uma infancia. Em diferentes
contextos, ha diversas formas de se viver a infancia: a infancia protegida, a infancia desamparada,
a infancia explorada, etc.
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tarefas domésticas, sendo que o estabelecimento e a expansédo das “escolas de
primeiras letras” — ler, escrever, contar, saber as quatro operagées — possibilitou
também o ingresso de mulheres no magistério. Mas algumas distingées logo
surgiram entre os ensinamentos oferecidos para ambos 0s sexos, como 0 acréscimo
de nogdes de geometria para os meninos e atividades de bordado e costura para as
meninas (LOURO, 1997b). Dessa forma, a escola exercia agdes que distinguiam os
sujeitos conforme o género, por meio de inUmeros mecanismos que os classificavam
e hierarquizavam. Para ingressarem no magistério, as mulheres deveriam atender a
algumas exigéncias, tais como: serem senhoras honestas e prudentes, possuirem
conhecimentos — incluindo os de coser e bordar — necessarios para a educagao
das meninas daquele século.

No entanto, cabe ressaltar que a educacao escolarizada para as meninas
das camadas populares nao era prioridade, pois essas tinham que se dedicar as
tarefas domésticas e/ou ao trabalho na roga, caracterizando nao somente a
desigualdade entre homens e mulheres, mas também a desigualdade entre as
mulheres, conforme a classe social e raga/etnia. Louro (1997, p. 469) lembra, que
“por muito tempo, a ignorancia foi considerada como indicador de pureza, o que
colocava as mulheres nao-ignorantes como néo puras”. Essa ideia acompanhou
inumeras geracgoes de mulheres, dificultando o seu acesso a educacgao escolarizada.

Além disso, Valerie Walkerdine (1995, p. 213) chama a atengéo para o fato

de que:

No século XIX, as mulheres das classes médias e superiores estavam
lutando para entrar na universidade. Mas os esforgos para proibi-las
centravam-se em torno de teorias que argumentavam que o trabalho
intelectual exauria suas capacidades reprodutivas, fazendo com que elas
nao quisessem ou fossem incapazes de serem maes.

Com a implantagdo de Escolas Normais®® para a formac&o de professores e
professoras, no Brasil, a partir de meados do século XIX, houve a possibilidade das
mulheres continuarem os seus estudos, especialmente as das camadas mais
abastadas da sociedade, bem como se firmarem nessa profissdo. Para as mocas
provenientes das camadas menos favorecidas “[...] instruir e educar as criangas, sob

o0 mascaramento da missdo e da vocacgao inerentes as mulheres, significava uma

% Mais informagées sobre as Escolas Normais no Brasil podem ser encontradas em Maria Eliana
Novaes (1984).
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maneira aceitavel de sobreviver, na qual a conotagdo negativa com o trabalho
remunerado esvaia-se perante a nobreza do magistério” (ALMEIDA, J. S. 1996, p.
74). Significando, portanto, a ascensao social de muitas delas.

Esse espaco ampliou-se, também, a partir do momento que os homens
buscaram novas profissées que surgiram com a industrializacdo e a urbanizagédo do
pais. Algumas condigbes sustentaram a construgdo do magistério como profissao
feminina: a possibilidade de trabalho em apenas um turno, por um lado, facilitando o
desenvolvimento das atividades domésticas no ambito da familia e, por outro,
justificando os baixos salarios; a compatibilidade da imagem da professora com a
“‘mae espiritual” (LOPES, 1991, LOURO, 1997b). Esta ultima condigéo se refere a
mulher-professora produzida pelos discursos religioso, médico, juridico e
educacional. Tais discursos ressaltavam a importancia de se conciliar
simultaneamente a profissional e a figura da “mae espiritual”, aquela que disciplina e
orienta criangas e jovens com dedicagdo e amor, sendo também uma possibilidade
do exercicio do chamado “dom natural” da mulher: ser mae.

Cybele Crossetti de Almeida (1991) desenvolveu um estudo sobre a
incorporagdo da mulher ao mercado de trabalho, mais especificamente no
magistério, dentro do quadro de expansao e laicizacdo do ensino no século XIX.
Esse periodo foi marcado por intensas disputas e polémicas envolvendo desde a
admissao de mulheres em cursos superiores até seu ingresso no magistério do
ensino basico, modificando a composi¢ao dessa ocupagao que era tradicionalmente
masculina. A autora destaca a redefinicdo do papel da mulher na sociedade e um

1>!, Assim, de

novo modelo de mae, adequado a consolidacdo do Estado Naciona
acordo com Louro (1997b, p. 446), a educacado das mulheres se justificava pela “sua
funcdo social de educadora dos filhos”, considerados os futuros cidadaos, e nao
para o atendimento de seus anseios e necessidades.

O magistério, com o passar dos tempos, foi aceito como uma profissao para
a mulher devido a proximidade da figura da professora com a da mae, construida e
justificada ao longo dos anos. Porém, foi necessario enfrentar oposigdes e conflitos,
a fim de conquistar este espago dentro da sociedade em expansdao, mas que
apresentava resisténcias e restricdes em relagao ao trabalho feminino fora do ambito

privado. Segundo Louro (1999, p. 86):

! Maiores informagdes sobre a constituicio dos Estados Nacionais podem ser obtidas em: Marcos
Kaplan (1982), Reinhard Bendix (1996), Charles Tilly (1996) e Istvan Jancso (2003).
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Ja que se entende que o casamento e a maternidade, tarefas femininas
fundamentais, constituem a verdadeira carreira das mulheres, qualquer
atividade profissional sera considerada como um desvio dessas fungoes
sociais, a menos que possa ser representada de forma a se ajustar a elas.
(Grifos da autora)

Assim, esses ajustes nas representacdes foram sendo realizados e cada vez
mais 0 magistério foi se constituindo como uma carreira aceitavel para a mulher. Aos
poucos, evidenciou-se a chamada feminizagdo do magistério tanto aqui no Brasil
como em outros paises cujo processo foi analisado por diferentes autores e autoras.
Exemplificando, temos Michel Apple (1988, 1989, 1995) que analisou o processo de
feminizagdo do magistério nos Estados Unidos e na Inglaterra; Helena Araujo (1990)
e Antébnio Novoa (1991) em Portugal; Emilio Garcia Garcia (1988) e Mariano
Fernandez Enguita (1991) na Espanha; dentre outros.

Segundo Fernandez Enguita (1991), alguns motivos sdo apontados para
justificar a presenca macica das mulheres no magistério, tais como: o ensino é uma
das atividades fora da esfera doméstica que a ideologia patriarcal aceitou como
adequadas para as mulheres, considerando-a como uma ocupacao transitéria para
as jovens e uma preparacgao para o exercicio da maternidade; os baixos salarios do
ensino afugentaram progressivamente os homens que preferiram buscar na
industria, no comércio e na administragcdo publica, outras oportunidades de
emprego. Esse autor salienta ainda que o empenho em submeter os docentes,
transformando-os em dedicados transmissores da cultura e moral dominantes e
defensores da ordem estabelecida, tem favorecido a aceitacdo das mulheres,
consideradas mais conservadoras, menos ativas e que aceitam com facilidade a
autoridade masculina; a escola, especialmente a escola publica, foi e € um dos
poucos setores de emprego em que existe a equivaléncia salarial entre homens e
mulheres.

No Brasil, varios autores e autoras também discutiram essa questdo da
feminizacdo do magistério, dentre os/as quais destaco os trabalhos de Louro (1987,
1997), Lopes (1991) e Carvalho (1999). Quanto a aceitagdo da presenca feminina no
magistério, Louro (1997) enfatiza as discussbes, disputas e polémicas que
acompanharam esse processo, refutando a ideia existente hoje de que

“‘naturalmente” a atividade docente pode ser identificada com a mulher e
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demonstrando a luta das mulheres para conquistar seu espago na esfera publica,
além do ambito domeéstico.

Nesse sentido, Lopes (1991, p. 32) refere que o magistério ndo pode ser tido
como apenas uma possibilidade no mercado de trabalho para as mulheres, mas que
existe “a possibilidade de escolha e opg¢ao por uma carreira profissional, ao menos
nos centros urbanos”. Esses argumentos reforcam que as mulheres nao foram
simplesmente conduzidas para este espacgo profissional e contempladas com essa
possivel escolha. Pelo contrario, o trabalho docente demandou preparacéo,
oposicao e enfrentamento dessas mulheres diante dos obstaculos que foram
surgindo.

A questao central em relacédo ao trabalho docente, de acordo com Carvalho
(1999, p. 37), é que:

[...] a sua feminizagdo nao é apenas a entrada das mulheres na ocupacgéao
de professora, mas, ao lado da mudanga na composi¢ao sexual da
ocupacédo, também um processo de deslocamento de significados — de
escola, ocupagao, ensino, mulher, feminilidade, maternidade,
masculinidade, crianga — que resultou na contigliidade observada hoje
entre as representagdes de mulher, mae e professora.

O fenbmeno da feminizagao do magistério reforga a importancia da categoria
género na analise de diferentes questbes que envolvem a educacéao, especialmente
a educacgao escolarizada. Nesse sentido, Louro (1999) ressalta como os professores
e as professoras foram e tém sido objeto de representagdes, sendo que estas vém
passando por transformagdes ao longo da histéria dentro da sociedade e ndo sao
apenas descricoes que refletem as praticas desses sujeitos, mas os produzem de
fato.

Nesse caso, a representacdo nao funciona como um reflexo da realidade,
mas sim como sua constituidora, podendo produzir efeitos sobre os sujeitos. A partir
desse ponto de vista, a representagdo € “entendida como inscricdo, marca, trago,
significante; considerada a face visivel do conhecimento” (SILVA, 1999). E, ainda, as
representacdes “sao multiplas e podem se transformar ou se contrapor; elas estao
estreitamente vinculadas ao poder” (LOURO, 1999). Esse conceito de representagéo
esta vinculado ao carater produtivo da linguagem, que atua como um sistema de
significagdo marcado por aspectos de fluidez e indeterminagdo. Portanto, a

representacéo, como sistema de significagao linguistica e cultural, e as identidades
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que ela produz e coloca em circulagdo, incorporam todas as caracteristicas de
indeterminacdo, ambiguidade e instabilidade atribuidas a linguagem nessa
perspectiva tedrica (SILVA, 2000).

O conceito de identidade tem sido elaborado por diferentes abordagens
tedricas; no entanto, a concepgdo que permeia este trabalho compreende a
identidade como uma produgéao social, histérica, cultural (HALL, 1999; SILVA, 2000)
e discursiva (FOUCAULT, 2002), que esta constantemente sendo reconstruida e
negociada a partir de diferentes sistemas de representacdo. Nao é algo dado como
natural, mas construido ao longo dos anos pela cultura e na esfera social, por meio
de discursos que circulam em seu interior. Ou seja, ao supostamente descrever
determinada identidade, o discurso a constroi. Dessa forma, a identidade se
caracteriza, também, como algo dinamico e inconstante.

Nessa perspectiva, Stuart Hall (1997) contraria a concepg¢ao de identidade
fixa, unificada e estavel, afirmando que o sujeito, em diferentes momentos, assume
identidades diferentes que sido contraditérias e se deslocam continuamente. Esse
autor ainda enfatiza que os processos identificatérios vao sendo construidos durante
a existéncia, sofrendo influéncias de varios fatores como classe social, etnia,
religiao, género, etc. Portanto, as identidades nao sao inatas e pré-determinadas.

A identidade se produz através da relagdo com o outro, firmando-se a partir
das diferengas existentes. Entdo, a identidade — aquilo que o sujeito € — firma-se a
partir daquilo que ele ndo € — a diferenga (SILVA, 1999). Nessa ldgica, existe a
pretensdo de afirmar que o sujeito € isso e, em decorréncia, ndo € aquilo. No
processo de construgao identitaria, a marcacao da diferenga e, também, da exclusao
esta presente evidenciando as relagdes de poder que permeiam o convivio social.

As identidades expressam sujeitos produzidos por discursos que utilizam
estratégias representacionais inscritas nas ldgicas e interesses politicos de seu
tempo (COSTA, 2000) e lugar; sao constituidas dentro de relagdes de poder, estdo
sujeitas as classificagdes e hierarquias, bem como estdo imersas num processo de
diferenciacao. Elas exercitam e sofrem a agdo do poder e se constituem em meio a
relacbes politicas. Dessa forma, a identidade e a diferenca sao resultados das
relagdes culturais e sociais que ocorrem em um determinado contexto, sendo
instituidas através de discursos, de atos de fala, que podem ser revistos e

ressignificados constantemente. Diante disso, pode-se afirmar que os discursos
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fabricam a verdade que divulgam, mas uma verdade que esta sujeita as constantes
transformacdes e contestagoes.

Foucault (1995), em ‘O sujeito e o poder”, discute as lutas para atacar “uma
forma de poder que se aplica a vida cotidiana imediata que categoriza o individuo” e
que “faz dos individuos sujeitos”. Para ele, a palavra sujeito possui dois significados:
“sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua prépria identidade por
uma consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que
subjuga e torna sujeito a.” (Ibidem, p. 235).

Da mesma maneira que os diferentes sujeitos sao constituidos a partir das
representacdes existentes, as professoras também foram vistas em diversos
contextos e de variadas formas, tais como: solteironas, casadoiras, tias, exemplos
de virtude, trabalhadoras da educacéao etc. Diante disso, elas acabaram assumindo,
adaptando ou subvertendo essas identidades anunciadas por inumeras vozes e que
partiram de diferentes lugares, evidenciando as relagdes de poder presentes nesse
processo.

Aqui, o poder € compreendido na perspectiva de Foucault (1985), como algo
que circula e que funciona em cadeia, portanto, ndo se concentra nas maos de
alguns, mas funciona e se exerce em rede. Dessa forma, ele refuta o poder apenas
como algo ligado a repressao, identificada especialmente através da lei e do Estado,
mostrando que o poder ultrapassa essas instancias, pois se constitui por meio das
relagbes de forgas e de praticas que se estabelecem em todos os lugares. Em suas
palavras, “0 poder esta em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque
provém de todos os lugares” (FOUCAULT, 1997, p. 89). Entao, o exercicio do poder
se da através de inumeras relagdes que se estabelecem dentro da sociedade,
produzindo efeitos e evidenciando relagdes de forga. Esse poder € algo penetrante
e, ao mesmo tempo, sutil porque € exercido “na ordem do saber, da ‘verdade’, da
‘consciéncia’, do discurso” (FOUCAULT, 1985; p. 71). Assim como em todo contexto
social, as relagcdes de poder também estao presentes na educacao institucionalizada
e na constituigdo dos sujeitos que dela participam — entre os quais destaco as
professoras — produzindo saberes e praticas.

Cabe esclarecer que Foucault ndo buscava uma investigacédo sobre o poder,
porém, sua preocupacgao central era com a “histéria das maneiras pelas quais os
seres humanos se constituem como sujeitos, um processo que envolvia as relagdes

de poder como aspecto integral da producdo de discursos voltados as verdades”
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(PETERS e BESLEY, 2008, p. 17). Tal perspectiva nos ajuda a pensar na produgao
das mulheres e das professoras de modos diversos, possuindo, portanto,
caracteristicas diferenciadas conforme o contexto social, politico, cultural e historico
em que se desenvolvem. Neste sentido, quanto a educacido das mulheres, além das
escolas normais, surgiram no Brasil, na primeira metade do século XX, as escolas
técnicas femininas (LOURO e MEYER, 1993; FELIPE, 2003) que proporcionavam
varios cursos para as mulheres, que incluiam disciplinas de economia doméstica,
puericultura, buscando preparar uma “nova mulher”, porém voltada para as fungdes
de mae e dona de casa. Ela deveria estar preparada para servir a familia e a patria.

Nessas instituigdes, tendo como referéncia os habitos e costumes da classe
média brasileira, as mulheres deveriam ser preparadas para atender
satisfatoriamente as novas demandas de uma sociedade moderna. Elas deveriam
administrar economicamente o lar, educar adequadamente os filhos e as filhas —
com os conhecimentos de psicologia e de puericultura —, utilizar corretamente as
novas maquinas e tecnologias que estavam chegando as casas, etc. Tais
investimentos, produzidos pelas escolas técnicas femininas, tentavam, dessa forma,
transformar os saberes domésticos em saberes escolares, caracterizando assim o
que Louro e Meyer (1993) chamaram de escolarizagdo do doméstico.

Da mesma forma, Andréa Ferreira Delgado (1994), ao pesquisar a historia
da educacgao das mulheres no interior de uma Escola Feminina de Artes e Oficios —
que funcionou de 1923 a 1942, em Santa Maria/RS, sob a direcdo de uma
congregagao catdlica —, constatou que o conjunto de discursos e praticas presentes
no cotidiano dessa escola possuia carater disciplinador porque prescrevia como as
mulheres deveriam ser, agir, pensar e se reconhecer. Segundo ela, essas mulheres
eram conduzidas, convencidas, coagidas a assumirem seu destino de esposas e
maes. Isso também verifiquei nas instituicbes que formavam professoras em
Pelotas, ao me deparar com orientagdes especificas sobre os cuidados com o lar e a
familia dentro de algumas disciplinas curriculares, como a “Educacgdo para o Lar”
(Curso Normal, CSJ, 1969). No entanto, encontrei algumas rupturas diante dessa
orientacdo, a exemplo da defesa da mulher permanecer solteira por opg¢ao; ou ainda
da mulher lutar por e/ ou investir em outra carreira profissional que nao fosse o
magistério, como sera explicitado mais adiante.

Por meio da andlise da educacdo das mulheres é possivel observar as

mudancgas que ocorreram nesse processo. Um estudo interessante foi desenvolvido
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por Marilia Pinto de Carvalho e Claudia Pereira Vianna (1994) onde elas discutem
algumas modalidades de poder atribuidas, ao longo da histéria, ao género feminino
na sociedade, sendo a educacéao a principal via, pois as mulheres exerciam fungdes
importantes na formagado das novas geragbes. Dessa forma, a incorporagdo de
atividades vinculadas a maternidade e a docéncia manifestaria formas de realizagao
de uma feminilidade possivel, assim como a obtencao de certo poder, considerando
que as mulheres foram significativamente excluidas das dimensbes publicas e
politicas da sociedade.

Tendo como foco de investigagdo a mulher nos discursos educacionais,
Jane Felipe (2000, p. 123) ressalta os conflitos existentes nos discursos dirigidos as
mulheres, maes e professoras, em meados do século XX, pois, “a0 mesmo tempo
em que se enfatiza a necessidade de uma educagao feminina, mais voltada ao lar,
havia outro movimento que, aos poucos, tentava implementar um redirecionamento
do papel exercido pelas mulheres no lar e na sociedade em geral.”

O discurso sobre a figura feminina dedicada ao ambito doméstico também
estava presente no Departamento Nacional da Crianga®? (DNCr) que, aproveitando a
Campanha de Educacgéo de Adultos, propunha a articulagdo da alfabetizacao das
mulheres com as orientagdes sobre os cuidados que deveriam ser dispensados as

criangas, conforme noticia publicada em jornal pelotense:

“Cada classe certamente é freqientada por um numero regular de
mulheres, jovens, noivas e casadas, maes e futuras maes, pelo que esses
contactos sociais devem ser aproveitados ao maximo possivel, em
beneficio da crianga. [...] Nos lugarejos onde ndo exista médico, s6 o
esforgo e a inteligéncia do professor consequirdo suprir um pouco as
deficiéncias do meio. [...] O Departamento Nacional da Crianga, tdo
interessado no problema na nati mortalidade infantil encontra, na
Campanha de Educagdo de Adultos, um precioso veiculo para disseminar
conhecimentos em térno da protegdo a infancia desvalida do Brasil.” (A
OPINIAO PUBLICA, 05/11/1947; p.2).

E também, em outro artigo do mesmo jornal temos o seguinte:

‘A mulher reservara sempre para si a primeira e a mais fundamental
educacgéao do genero humano, a educagéo do sentimento, porque a mulher
recebeu da sociedade o sacerdocio mais divino e mais sublime da
natureza: o sacerdocio da mée.” (A OPINIAO PUBLICA, 21/05/1949; p.2).

2 O DNCr foi criado em 1940, junto ao Ministério da Educagédo e Saude e extinto em 1968. Esse
6rgédo era responsavel pelas atividades que visavam a prote¢do a infancia, a maternidade e a
adolescéncia.
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As palavras registradas apontam as mulheres muito ligadas ao seu provavel
destino de maes e a necessidade de educa-las dentro dos preceitos eugénicos que
se expandiam pelo pais, pois elas eram consideradas as responsaveis pela saude
da nacao. Essa responsabilidade pesava muito mais sobre as maes pobres, por
serem rechagadas pela sua desinformagdo e ignorancia sobre os cuidados
higiénicos com os filhos e as filhas, inclusive, muitas vezes, elas eram consideradas
culpadas em caso de morte de alguns deles/as.

Como exemplo disso, transcrevo um excerto do texto intitulado “Salvemos
as criangas”, escrito pela professora Ana Uzéda Luna, sobre a importancia do

Ensino Supletivo aliado a educagdo das méaes visando o combate a mortalidade

infantil®>:

“[...] ao lado do pauperismo; um outro motivo caminha preponderante,
concorrendo para o gradual aumento da percentagem de mortalidade
infantil — a falta de educagdo das mées — a ignoréncia absoluta de como
tratar o recém-nascido.

Todas as medidas de defesa da crianga falhardo, enquanto as maes
desconhecerem as grandes responsabilidades que lhes pesam os ombros,
enquanto ndo compreenderem o quanto vale o material humano; enquanto
ndo se afastar da mulher ignorante a convic¢do de que a crianca é mais
feliz morrendo porque vai para o céu. Quando as maes compreenderem o
quanto vale um filho e como cuidar desse tesouro, como trata-lo, nesse dia
a mortalidade infantil deixara de ser fantasma.

Em geral, as mées ignorantes s6 sentem a perda dos filhos recém-
nascidos quando se trata de primogénito; depois vem a concepgdo que
esta arraigada em todas elas — nao faz mal morrer porque é mais um
‘anjinho que vai para o céu’.

Pois bem, as escolas de Ensino Supletivo, administrando ensinamentos de
defesa da crianga, fazendo compreender que a assisténcia ao recém-
nascido é um dever sagrado das maes, que elas cometem um crime
quando né&o tem o devido cuidado com a alimentagdo das criangas, que
nédo ha desculpa para aquele que, por descuido, deixa que a alimentagdo
se deteriore, que por preguica deixa de ir ao ‘posto’ buscar o leite para o
filho; que é assassino aquele que, pelo carnaval, expbe a criancinha, até
alta madrugada, a frieza da noite, transmitindo esses conselhos o Ensino
Supletivo alcancard uma de suas finalidades.” (A OPINIAO PUBLICA,
24/12/1947; p.4).

Esse texto apresenta as representacbes de maes das classes menos
favorecidas, na visdo da referida professora e talvez de outros membros da

sociedade: ignorantes, irresponsaveis, insensiveis, conformadas, “criminosas”,

% Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Brasil, no periodo de 1940-50,
a Taxa de Mortalidade era de 171,00; considerando o numero de falecidos no primeiro ano de idade
sobre 1000 nascidos vivos. No Rio Grande do Sul a Taxa era de 95,00; no periodo de 1946-50. Site
consultado em 05/10/2010:
http://www.ibge.gov.br/seculoxx/arquivos_xls/saude/1958/saude1958aeb_01.xls.
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descuidadas, preguigosas, etc. Tudo isso, langado nos ombros dessas maes,
generalizando-as, ao desconsiderar o contexto socio-econémico e politico que
favorecia tais condigdes de pobreza e suas consequéncias, evidenciando como se
dao as relagdes de poder e a legitimagao de determinados discursos dentro das
relagcbes sociais. As maes pobres deveriam, entdo, ser orientadas e educadas
quanto a criacdo e aos cuidados com os/as filhos/as, principalmente por causa da
alta taxa de mortalidade infantil verificada naquele periodo.

Entretanto, as maes das classes mais favorecidas foram consideradas
aliadas dos meédicos na divulgacdo dos novos comportamentos junto as maes
trabalhadoras (MELLO, 1997; FELIPE, 2000). Dessa forma, o discurso médico-
higienista e a educacao da mulher adquiriram uma grande importancia dentro do
projeto de um pais moderno e avangado, que era vislumbrado a partir da sua
urbanizagao e crescente industrializagéo.

Discorri sobre o contexto que antecede o periodo investigado articulando-o
com os primeiros achados das fontes escritas sobre o periodo em questao,
considerando que o que foi dito, de alguma maneira, tenha contribuido com a
formagao das professoras em Pelotas e a constituicdo de suas identidades®, ja que
estdo atrelados a determinados discursos imbuidos de maior autoridade naquela
eépoca. Nesse caso, nao basta apenas discorrer sobre as mulheres, generalizando-
as quanto as suas caracteristicas. E necessario analisar em diferentes tempos e
espacos como as mulheres, especialmente as professoras, foram representadas e
se fizeram representar através de diversos enunciados contendo os discursos de
cada época, levando em conta fatores determinantes que acompanharam esse
processo.

Foucault (2002, p.124) define o discurso como um “conjunto de enunciados
que se apdia em um mesmo sistema de formacgao”. Ou seja, cada tipo de discurso é
produzido dentro de um campo do conhecimento. Para exemplificar, esse autor cita
o “discurso clinico”, o “discurso econémico”, etc. Assim, um campo do conhecimento
utiliza signos e enunciados que dao sentido ao discurso produzido com eles e a
partir deles. Diante disso, entendo que as representagdes de professora estao
permeadas pelo discurso pedagdgico que naquela época ainda estava muito

atrelado ao discurso religioso catélico.

# Refiro-me as identidades (sempre no plural) por entender que utilizando apenas identidade
enfatizaria o sentido Unico desse termo e restringiria a andlise.
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Dessa forma, os discursos exercem agdes construtivas e atuam como forgas
histéricas (WORTMANN, 2002). Como ressalta Jorge Larrosa (2000b, p. 66), “o
discurso, que tem seu proprio modo de existéncia, sua propria légica, suas proprias
regras, suas proprias determinacdes, faz ver, encaixa com o visivel e o solidifica ou
dilui, concentra-o ou dispersa-o.”

Segundo Foucault (1985, p.12), cada sociedade possui seu regime de
verdade constituido pelos “tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos.” E acrescenta: “A verdade esta circularmente ligada a
sistemas de poder que a produzem e a apdiam e a efeitos de poder que ela induz e
a reproduzem” (lbidem, p. 14). Assim, as representagcdes de professora analisadas
neste trabalho estavam atreladas ao regime de verdade que vigorava naquela época
e decorreram de praticas discursivas e nao discursivas que ali circularam. Para esse
fildsofo (1985, p. 244), o dito e o nao-dito fazem parte de um dispositivo. Em suas

palavras, o dispositivo é:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicbes, organizagdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filosoficas,
morais, filantropicas. Em suma, o dito e o ndo-dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo € a rede que se pode tecer entre estes elementos.
(FOUCAULT, 1985, p. 244).

Edgardo Castro (2009, p.337), a partir da analise das obras de Foucault,
afirma que os dispositivos “integram as praticas discursivas e ndo discursivas” e,
como objeto de analise, o dispositivo aparece “ante a necessidade de incluir as
praticas nao discursivas (as relagdes de poder) entre as condigdes de possibilidade
da formacdo dos saberes”. Nessa perspectiva, o dispositivo da docéncia feminina®
— os ditos e os nao-ditos ou as praticas discursivas e nao discursivas sobre a
docéncia feminina em Pelotas — me auxiliou e/ou mobilizou na busca das
representacdes de professora. Os elementos que compdem esse dispositivo como
os discursos, as instituicoes, as leis; enfim, os registros escritos que se referem a
docéncia feminina foram fundamentais para a presente analise.

As representacdes que envolvem a docéncia feminina se constituem a partir

de um dispositivo que aciona diferentes praticas (discursivas ou nao) para a sua

% Esta expressao foi inspirada no trabalho de Fabiana de Amorim Marcello (2004) que desenvolveu o
dispositivo de maternidade, a partir do conceito de dispositivo elaborado por Foucault (1985).
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consolidagdo. Esse dispositivo nos ajuda a pensar sobre a constituigdo da
identidade docente feminina e os aspectos relacionados ao trabalho docente.

Sobre as praticas nao discursivas, considero importante a afirmacao de Luis
Henrique Sommer (2007, p. 58) que as entende “como formas de se comportar, de
agir, de atuar, que vao além da atuacdo docente”; referindo-se “ao disciplinamento
dos corpos e mentes, a interiorizacado da disciplina que faz com que cada um vigie a
si proprio”. Essas praticas nao discursivas puderam ser observadas no material
empirico utilizado nessa pesquisa, como sera apresentado posteriormente.

Nesse universo pesquisado, interessei-me pelas regularidades enunciativas
que envolviam as professoras, mas também pelas raridades, tendo como
pressuposto que, possivelmente, nas pequenas coisas, as professoras foram
exercendo poderes e questionando determinadas estruturas sociais e verdades
produzidas sobre elas e seu trabalho, como, por exemplo, a ideia de que para cuidar
e educar criangas é suficiente “ter jeito” e “gostar do que faz”. Isso se evidenciou nos
muitos investimentos na formagao continuada das professoras do Jardim de Infancia
que aconteceram em Pelotas, contrariando o “amadorismo” varias vezes atribuido as
atividades desenvolvidas com criangas pequenas. A seguir, discorro sobre as
instituicdes pelotenses pioneiras no atendimento das criangas pequenas, trazendo
alguns dados histéricos para contextualizar o estudo em questdo e demais achados,

a fim de estabelecer um dialogo com o aporte tedrico.

3.2. EDUCAGAO INFANTIL E MAGISTERIO NA CIDADE DE PELOTAS

As primeiras incursdes no campo da Educacdo Infantil pelotense
remeteram-me aos arquivos das instituicdes escolhidas para conhecer um pouco da
sua histdria e encontrar registros escritos referentes as professoras dessa area. No
entanto, as lacunas deixadas pela falta de documentagéo séo significativas, como
refere Felipe (2000, p. 14), pois se trata de um problema vinculado “a falta de
tradicdo das instituicbes em conservar seus arquivos histéricos, pautando-se assim
por uma cultura de ndo preservacao de documentos e registros”.

As instituicdes pelotenses pioneiras no que se refere a atencdo especial a

primeira infancia e que ainda mantém esse atendimento no século XXI foram



44

instaladas em contextos diferenciados durante o século passado. Dessa forma, para
a melhor compreensdo sobre as representacbes de professora que vao sendo
construidas nesses espacos institucionais, faz-se necessario discorrer a respeito
deles. Tais espacos apresentam as marcas deixadas pelos desafios assumidos em
nome da protecao e educagao das criangas menores de seis anos de idade. Como
|26,

aconteceu em outros lugares do Brasi havia em Pelotas um tratamento

diferenciado para as criancas pequenas conforme a sua classe social.

As criangas das classes menos O Jardim de Infancia foi criado por

Friedrich Froebel no século XIX,

favorecidas eram atendidas em creches na Alemanha, partindo do principio

assistenciais ou publicas, cuja preocupagio de que a crianga € como uma
planta em formagédo que necessita

maior era com o seu cuidado — alimentacgao, de cuidados periddicos para
crescer de maneira saudavel. Para

higiene e seguranca — e nao com o seu tanto, é indispensavel o trabalho
. . da/o jardineira/o, encarregada/o de
desenVO|VImentO Inte|eCtua|, enquantO que proporcionar as Condigées para o

crescimento e desenvolvimento da

aquelas pertencentes as classes média e alta crianca, atendendo as  suas

dispunham de um atendimento considerado necessidades. ~ Essa  proposta
pedagdgica espalhou-se por varios

mais moderno nos chamados jardins de paises, no entanto, passou por
algumas adaptagdes nos

infancia®’, que visavam o desenvolvimento diferentes contextos em que foi
. . . implantada. As suas ideias
psicomotor, cognitivo e afetivo, preparando-as também ganharam forga no Brasil,

culminando com o surgimento de
turmas de jardim ainda nas ultimas
décadas daquele século.

para o Ensino Primario.

Dessa forma, as creches priorizavam os cuidados basicos e os jardins de
infancia a educagdo das criangas. Entretanto, segundo Kuhlmann Jr. (2001), as
creches também educavam, porém para a submissdao das criancas de classes
populares e de suas familias, evidenciado através do atendimento de baixa
qualidade destinado a essa camada da populacdo, visando a prevengao da
criminalidade ao retirar essas criangas das ruas. Outra diferenca € que nas creches

o trabalho era desenvolvido principalmente por mulheres que ndo possuiam

% Segundo Tisuko Morchida Kishimoto (1986), Moysés Kuhlmann Junior (2001) e Ziima Ramos de
Oliveira (1995) o atendimento infantil tem sido desenvolvido no Brasil com base em duas
concepgdes de servigos: a chamada “assistencial’ para as criangas pobres em instituicdes como as
creches, salas de asilo e escolas maternais, e a do tipo “educacional”, para as criangas das classes
média e alta, nos jardins de infancia e nas pré-escolas.

" Para mais informagdes, ver Arce (2002a, 2002b) e Pinazza (2005).
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formacgao especifica; no jardim de infancia, por sua vez, as professoras, ao que
parece, eram formadas no Curso Normal. Inclusive na década de 1960, comegava a
ser exigido um curso de especializagdo para as “jardineiras” que, em Pelotas, foi
promovido pelo Instituto Estadual de Educacgao Assis Brasil, conforme documentos
arquivados nessa instituicao sobre tal curso®.

A propria localizagdo desses espacgos educativos direcionava, em parte, o
publico alvo. As primeiras instituicbes pelotenses voltadas, exclusivamente ou néo,
para a primeira infancia localizavam-se no centro da cidade ou nas proximidades,
beneficiando aquelas criangas que moravam perto ou que podiam se deslocar com
mais facilidade.

Na visdo de Felipe (2000), os jardins de infancia foram importantes no
processo de formacgao da crianga pequena, pois se constituiram como espacos de
observacao, experimentacao e produgcao de saberes referente a infancia, com vistas
ao governo (no sentido foucaultiano) das criangas. A autora aponta, também, a
indissociabilidade entre os discursos voltados para as criangas e as mulheres, sendo
a educacao feminina — preparo para as fungdes domésticas e maternas —
produzida por discursos sob a otica masculina, em que as mulheres deveriam
educar a prole servindo de sustentaculo moral e afetivo do lar.

O termo governo, na perspectiva foucaultiana, possui uma conotagao distinta
da que é usada apenas para designar a¢des de carater politico e gestor do Estado e
demais estruturas politicas. Refere-se a “maneira de dirigir a conduta dos individuos
ou dos grupos” (FOUCAULT, 1985, p. 240), tanto externa quanto internamente
(governo de si).

Ao desenvolver a analise genealdgica dos tratados sobre a arte de governar
compreendidos entre os séculos XVI*® e XVIII, Foucault (1985) trata do problema do
governo de si, do governo das almas e das condutas, da pastoral catdlica e
protestante, do governo das criangas, etc. Também, traz alguns questionamentos
importantes: Como se governar? Como ser governado? Como governar os outros?

Como um exercicio constante, o ato de governar perpassa diferentes relagdes

%8 |ntitulado “Formacgao de Professodres Especializados em Educagéo Pré-Primaria”, conforme Projeto
referente ao “Planejamento para 1962 e livro de matriculas do referido curso, que passou a
funcionar a partir do 1° semestre de 1963.

% Neste século, houve a instauracdo dos Estados territoriais, superando a ideia de feudalismo, bem
como a Reforma e a Contra Reforma — movimentos de cunho religioso advindos da dissidéncia
dentro da Igreja, identificando duas variantes da pastoral, a catdlica e a protestante, que passaram
a prescrever aos fiéis regras concretas de governo das suas alma e conduta (DO O, 2009).
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sociais, em diversas instancias — familiar, escolar, politica ... — substituindo a
coercao pela suposta autonomia e liberdade. Em outro momento, Foucault (1984, p.
582) referiu as tecnologias de governo destinadas a “conduzir a conduta”, que se
aplicavam em diferentes lugares, como “a escola, o exército, e o atelier”.

Nesse sentido, o Jardim de Infancia teve uma contribuicdo significativa ao
favorecer o controle da conduta infantil, principalmente através da formacédo de
habitos e atitudes, imprescindiveis numa sociedade que se pretendia moderna e
préspera. As professoras “jardineiras” tiveram uma fungdo importante no
desenvolvimento desse projeto, por serem aquelas profissionais encarregadas de
executa-lo junto as criangcas pequenas. A partir disso, para elas governarem as
criangas, também precisavam ser governadas, como sera analisado posteriormente.

Considero interessante o fato da proposta do Jardim ter sido, aqui no Brasil,
acolhida e implementada pelas mulheres professoras, em sua grande maioria, pois
nao encontrei registros de turmas que tivessem sido orientadas por homens. Em
Pelotas, ndo ha registros de professores homens que tenham trabalhado em jardins
de infancia, no periodo delimitado para esta investigacdo. Para justificar este fato,
sao encontrados argumentos tais como: quanto menor a crianga, mais cuidados
necessita de um adulto e que, na maioria das culturas, sdo destinados as mulheres;
a feminizacdo do magistério; as mulheres possuem determinadas representagdes —
amorosa, atenciosa, paciente, etc. — consideradas importantes para o trabalho com
criancas pequenas; dentre outros.

Dessa forma, ha toda uma producao cultural discursiva sobre a mulher e o
homem, indicando os espagos considerados “mais adequados” para ocuparem na
nossa sociedade. Assim, a Educacao Infantil foi construida como um espaco
predominantemente feminino, pois as mulheres sdo consideradas as cuidadoras e
educadoras “naturais” das criangas, e, consequentemente, desvalorizado
socialmente, como todo espacgo que possui essa predominancia, pois a ideia de que
o sustento da familia cabe ao homem e de que a mulher trabalha para os “seus
alfinetes” ainda estava muito arraigada.

Esses fatores favoreceram a formacao de muitas professoras para o Ensino
Fundamental e também para a Educacéao Infantil. No caso do Jardim de Infancia,

mais ainda, pois a atuagcdo neste espago exigia curso de pos-
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formagao/especializagdo®. Essa exigéncia consta no trecho de uma reportagem
publicada no final da década de 1960.

“Para ensinar no pré, além de fazer o curso normal, a professéra é
obrigada a ter um ano de especializagdo nos Institutos de Educagéo do
Estado ou em escolas particulares.” (DIARIO POPULAR, 07/07/1968; p. 7;
1° caderno).

Cabe lembrar que nem sempre as exigéncias legais foram cumpridas de
fato, pois as condi¢des de formacao e de trabalho nao tiveram a garantia para isso,
especialmente do poder publico. Além disso, penso que a jardineira (professora) e
as plantas (criangas) estavam vinculadas a representacbes que descreviam o
trabalho docente e o discente de maneira oposta e complementar. Oposta porque
indicava tarefas distintas e delimitadas para as protagonistas. A jardineira cabia
desempenhar o “papel” de autoridade exemplar e de orientadora das atividades
infantis, a fim de que as plantas crescessem e desabrochassem, conforme a
proposta de Friedrich Froebel (século XIX). J& as plantas, por sua vez, ficava o
desafio da obediéncia e do cumprimento das tarefas, com éxito. Essa analogia
expressa que, assim como as jardineiras cuidavam de suas plantas com dedicagao
e afinco, as professoras do Jardim de Infancia deveriam ter esse sentimento e
cuidado com as criangas pequenas sob sua responsabilidade.

A partir dessas consideracdes passo a referir as instituicdes®’ pelotenses —
Casa da Crianga Sao Francisco de Paula, Colégio Sao José, Instituto Estadual de
Educagao Assis Brasil, Escola Municipal de Ensino Fundamental Luciana de Arauijo,
Escola Municipal de Arte e Infancia Ruth Blank — que contribuiram com a educacao
e o cuidado de inumeras criangas pequenas, ao longo de varias décadas do século

XX e que continuam em funcionamento no presente século.

% Conforme previa o Parecer n°. 111, de 2 de abril de 1965, do Centro de Pesquisas e Orientagbes
Educacionais, pertencente a entdo Secretaria de Estado dos Negécios de Educagéo e Cultura/RS.

¥ Informacdes mais detalhadas sobre a historia dessas instituicdes constam no Apéndice A do
presente trabalho.
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. - . Essa instituicdo foi implantada numa
A Casa da Crianca S&o Francisco de/ época de conturbados acontecimentos

Paula — ignacao r i m 1957 politicos, como a instalacdo do Estado
raJa designagao recebida e 957 e que Novo: periodo que vai de 1937 a 1945,

mantém até hoje, porém, atendendo as no qual Vargas deu um golpe de
estado implantando um governo
determinacdes da LDBEN de 1996 passou a autoritario e centralizador; promulgou
_ . . a Constituicdo de 1937, suprimindo a
ser escola de Educagdo Infantii — foi liberdade partidaria, a independéncia
entre os poderes executivo, legislativo
e judiciario, bem como o federalismo
existente. Criou o Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP) para
primeira creche de Pelotas. controlar e censurar manifestagcbes
contrarias ao seu governo, além de
difundir a ideologia do Estado Novo.
Vargas perseguiu seus opositores,
principalmente os politicos partidarios
do comunismo.

construida em 1936, através da iniciativa da

sociedade civil e da igreja Catdlica, sendo a

Em nome da filantropia, que é a marca registrada dessa instituicdo desde o
inicio das suas atividades, anunciava-se inclusive em jornais, que tinha a “missdo de
preparar para a vida futuros brasileiros que, sem sua assisténcia estariam
destinados a perecer ou a serem enxovalhados no enorme caudal dos vicios que
corrompem a humanidade”. E ainda, ‘ndo pode haver obra mais util do que
transformar esses pequeninos seres em homens uteis a sua patria.” (A Opinido
Publica, 09/06/1943; p.4). Para tanto, contava com o trabalho e a dedicacdo das
Irmas Missionarias de Jesus Crucificado junto as criangas de seis meses a sete anos
incompletos. Tem-se a presenga das religiosas, principalmente catdlicas, como uma
caracteristica acentuada na cidade de Pelotas no que se refere a educacao
institucionalizada, no inicio do século XX. Isso se deve principalmente ao fato do
poder publico somente assumir a instru¢ao de criangas a partir dos sete anos de
idade, o que era considerado de sua responsabilidade. Essa situacdo nessa cidade
i@ mudar, aos poucos, através de algumas iniciativas envolvendo o governo
estadual, na década de 1940, e o governo municipal, na década de 1950, conforme
sera apresentado posteriormente.

Cabe mencionar que as creches eram consideradas um “mal necessario”
(VIEIRA, 1986; KUHLMANN JR., 2001), isso porque no imaginario social daquela
epoca o melhor lugar para a crianga de até seis anos era o seu lar, sob os cuidados
de sua mae. A maternidade, por sua vez, seria o “destino natural” da mulher, a “fonte
de realizacéo e felicidade plena”, atendendo as expectativas da sociedade (FELIPE,
2000, p. 176). Assim, a maternidade era tida como incompativel com o trabalho

externo, pois, na medida do possivel, a mulher deveria cuidar da casa e dos/as
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filhos/as enquanto o homem buscaria o sustento da familia. Entretanto, os
problemas familiares advindos da precaria situagcao financeira aumentaram a
necessidade da mulher trabalhar fora da esfera doméstica, bem como a importancia
que passou a ser dada a realizagao profissional feminina. Dessa forma, as creches
serviriam apenas para amenizar esses problemas, além de combater as chamadas
criadeiras — mulheres que tomavam conta das criangas, em suas casas, enquanto
suas maes trabalhavam —, que eram rechagadas pelos sanitaristas por serem
pessoas sem a formagao adequada. No entanto, as mulheres que trabalhavam nas
creches também n&o tinham uma formacdo especifica e eram aceitas porque
estavam sob um controle médico-higienista sistematico, restringindo-se, dessa
forma, a qualidade do atendimento das criangas pequenas aos aspectos da saude e
da seguranca.

Nesse sentido, a Casa da Crianga Sao Francisco de Paula possui, em seus
arquivos, relatérios que detalham as atividades administrativas e financeiras dessa

instituicdo e nos quais explicitam os seus “fins principais”:

“[.-.] 'receber, guardar e instruir, durante o dia, criangas de ambos os sexos,
até a idade maxima de cinco anos, cujos pais por suas condigdes de vida e
de trabalho, ndo Ihes possam prestar esses cuidados. A Créche dispensa
gratuitamente a essas criangas, abrigo, alimentagao, vestimenta, higiéne,
assisténcia médica, educagdo doméstica, religiosa, moral e civica.”
(‘RELATORIO DA PRESIDENTE: Ano social de 1939 a 19407
26/05/1940).

Quanto a educacao da primeira infancia, na década de 50 do século XX, as
creches e parques infantis que atendiam criangas em periodo integral passaram a
ser procuradas também por trabalhadoras do comércio e funcionarias publicas, além
das operarias e empregadas domésticas (OLIVEIRA, 2002). Tal fato se deveu ao
aumento da participagcao da mulher no mercado de trabalho ocasionado pelo avancgo
da industrializacdo e da urbanizacdo no pais, o que de certa forma favoreceu a
expansao e ampliacao desses espacos infantis.

Organizagbes intergovernamentais, principalmente a Organizacdo das

Nacdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura® (UNESCO), o Fundo das

%2 Criada em 16/11/1945, logo apds a segunda guerra mundial. Areas de atuagdo da UNESCO:
Educacéo, Ciéncias Naturais, Humanas e Sociais, Cultura, Comunicagao e Informagao.
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Nacdes Unidas para a Infancia®® (UNICEF) e a Organizacdo Mundial para a
Educacdo Pré-Escolar** (OMEP), a partir da década de 1950, influenciaram na nova
proposta brasileira para o atendimento pré-escolar, que visava ao trabalho de
assisténcia as criangas pobres. Comegava, entdo, a surgir no Brasil o modelo de
uma pré-escola de massa. E possivel afirmar que nesse contexto foram
estabelecidas relagdes de poder na busca de uma definicdo dos rumos a seguir
quanto ao cuidado e amparo das criancas em situagao de vulnerabilidade social. Ou
seja, os sujeitos e as instituicdes imbuidas de maior autoridade ditaram as normas e
definiram as acgdes consideradas mais adequadas para aquele contexto em que se
expandia a educacéao preé-escolar.

Nesse periodo, o prédio da Casa da Crianga Sao Francisco de Paula foi
ampliado tendo em vista a qualidade do Jardim de Infancia®®. Esse empreendimento
somente se efetivou depois de um estudo minucioso das condi¢cées do prédio e das
impressdes relatadas pela “Madre” em visita a varios estabelecimentos de Porto
Alegre/RS*®. No entanto, a sua inauguracdo aconteceu somente em julho de 1956,
ap6s varias campanhas junto a comunidade pelotense para angariar fundos,
possibilitando também a aquisicdo de mobiliario especifico para as criangcas dessas
turmas. Esse registro evidencia a importancia da Capital do Estado como referéncia
na area da Educacao Infantil para os demais municipios do Rio Grande do Sul.

A preocupacao com a educacado das criangas menos favorecidas esta
registrada em textos que referem o trabalho da Casa da Crianga S&o Francisco de
Paula, como o transcrito abaixo, reforgando a afirmacéo de Kuhimann Jr. (2001) que
as creches educavam as classes populares objetivando a prevengao da

criminalidade dentro da sociedade. Além disso, as entidades mantidas pela iniciativa

% Criado em 11/12/1946, como fundo de emergéncia para ajudar as criangas que sofreram com a
guerra. Em 1953, tornou-se instituicdo permanente de ajuda e protegdo a criangas de todo o
mundo.

3 Orgao consultivo da UNESCO e do UNICEF, fundada em 1948 para assistir criangas vitimas da 22
Guerra Mundial. Ampliou-se para varios paises. O Comité Nacional Brasileiro da OMEP foi fundado
em 1953, no Rio de Janeiro. Trata-se de uma entidade de ambito nacional, filantrépica,
suprapartidaria, sem discrimina¢des raciais, filoséficas ou religiosas. Constitui-se por federagdes
que atuam em varios estados e que sdo formadas pelas associagdes regionais ou municipais.

% O funcionamento da primeira turma dessa instituicdo comegou em 13 de agosto de 1944, a partir
da designagdo de uma professora pela Secretaria da Educacao, conforme Portaria n° 4229, de
14/07/1944 (Livro de Atas n°. 1, Ata n°. 71, 25/08/1944).

% Essa visita possibilitou “ampliar conhecimentos e colher novas idéias para o Jardim da Infancia” e
constatar que a “Creche esta em 6timas condigbes, podendo com a nova ala, ficar a altura dos
mesmos” (ATA n°. 137, 30/05/1952).
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privada sao justificadas pela auséncia de politicas publicas que atendessem as

necessidades da populagao de baixa renda.

“Créche Séo Francisco de Paula

“Criangas que desde os primeiros momentos da sua existéncia sofrem as
conseqliéncias da falta de alimentacdo, de higiene e mais tarde de
educacéo, transformam-se em individuos perniciosos ao organismo social,
quando a sua indole, a natureza de seus sentimentos poderiam ser
aproveitados para a formagado de homens de bem, concientes de seu papel
no seio da sociedade.

Esta provado que a formagdo de um povo ndo pode ser estruturada de
outra forma si ndo pela mais eficiente assisténcia desde a base, isto é,
desde a inféncia. Formemos por isso uma infdncia sadia fisica e
moralmente e teremos um povo fisico e moralmente sadio.” (DIARIO
POPULAR, 27/08/1945; p.21).

“Creche no Jubileu de Prata precisa do auxilio de todos para sobreviver

[...] Falamos da Casa da Crianga S&o Francisco de Paula, (Creche), onde
as criangas de familia pobre ficam cuidadas durante o dia, enquanto as
maes vao cumprir as tarefas relativas aos seus que-afazeres particulares.
Recebendo, diariamente, o alimento indispensavel, as cento e tantas
criancinhas — além de crescerem sadias — apreendem regras comesinhas
de educacgéo e convivio social com as piedosas irmas de Caridade que se
dedicam a tarefa tdo nobre e espinhosa.

[..] Para assegurar a continuidade de tamanha obra de filantropia é
necessaria a concorrencia, sendo a principal participagéo, dos poderes
publicos. E éstes nem sempre cumprem com o prometido, deixando em
situagdo de pendria, muitas vézes, essas instituicbes que desenvolvem
mister tdo beneficente para a comunidade. (DIARIO POPULAR,
18/06/1961; p. 12).

Havia na sociedade pelotense uma preocupagao com o futuro das criangas
pobres no sentido de evitar possiveis infracdes, dadas as precarias condi¢des em
que viviam. A educacgéo assistencialista / compensatéria teve na Casa da Crianca
Séao Francisco de Paula a marca do pioneirismo na cidade, quanto a concretizacao
de acgdes filantropicas voltadas para a primeira infancia, sem o carater asilar.

Durante o regime militar (p6s-1964), através de orgaos como o
Departamento Nacional da Crianca, a Legido Brasileira de Assisténcia®’ (LBA) e a
Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor*® (FUNABEM) difundiu-se ainda mais a
ideia assistencialista das creches e pré-escolas destinadas as criangas carentes.
Devido ao baixo custo, o Governo investia em instituicbes filantropicas e

assistenciais, criadas principalmente a partir de movimentos sociais de bairros e de

3 Orgao federal de assisténcia social criado, em 1942, para apoiar os pracinhas da |l Guerra Mundial
e suas familias.

% Criada pela Lei Federal 4.513 de 01/12/1964, em substituicdo ao Servigo de Assisténcia ao Menor
(SAM).
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grupos ligados as igrejas, como é o caso da Casa da Crianga, que dispunham de
pessoal leigo e voluntario (predominantemente maes) para o atendimento de um
grande numero de criangas pequenas. Esse fato demonstra a falta de interesse por
parte do Governo, daquela época, na definicdo de politicas consistentes para o
investimento na educacéao da infancia, o que passou ano apds ano a ser reivindicado
com maior veeméncia por diferentes movimentos sociais. Essa mobilizagdo envolveu
operarios/as e feministas em nome da luta pela democratizagdo do pais e do
combate as desigualdades sociais.

Um dado interessante sobre a administracdo da Casa da Crianga é que,
desde a sua fundacdo, a sua diretoria compunha-se de mulheres da sociedade
pelotense, porém o conselho consultivo era formado somente por homens,
caracterizando a divisao de fungdes conforme o género. Aqui, percebem-se como as
identidades de género vao se constituindo dentro das relagbes de poder que as
legitimam. Nessas relagdes, mulheres e homens assumem posi¢des de sujeitos que
variam de acordo com as circunstancias experimentadas, sendo mantidas e/ou
reforcadas por praticas discursivas recorrentes que autorizam determinadas acgdes

de acordo com o género — feminino ou masculino. Conforme Larrosa (2000b, p.66):

[...] para cada enunciado existem posicionamentos de sujeito. O sujeito é
uma variavel do enunciado. E sdo esses posicionamentos, essas posi¢oes
discursivas, as que literalmente constroem o sujeito, na mesma operacao
em que lhe atribuem um lugar discursivo.

A partir disso, o carater contingente dessas posi¢cdes de sujeito nos remete a
possibilidade de mudancas nos enunciados e, consequentemente, alteracbes na
constituicdo dos sujeitos. Portanto, a transformacgédo dos sujeitos pode ocorrer
através da mudanca no que € dito e reafirmado por e sobre eles. Porém, para
problematizar e/ou compreender as elocugdes € preciso contextualiza-las. Por isso,
a seguir, retomo as instituicdes que ofereciam atendimento as criangas na cidade de
Pelotas, buscando situar os contextos em que os documentos elencados foram
registrados.

Como um “estabelecimento destinado a educagédo da infancia e juventude

feminina”, o Colégio Sdo José® implantou o curso de “Primeiras Lettras” e o “Curso

% Fundado em 1910 pelas Irmas da Congregacao de Sao José, iniciou suas atividades sob a diregao
de Madre Saint Maurice. Essas Irmas da Igreja Catdlica vieram da Franga a convite do Intendente
Municipal Dr. José Barboza Gongalves, com o apoio do Bispo de Porto Alegre Dom Claudio
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Elementar™® (

1° ao 4° ano), matriculando criangas a partir de 5 anos de idade. Em
1916, foram registradas trés criangcas com 4 anos, sem especificar para qual
turma/curso, mas de acordo com anuncio de um jornal local, o funcionamento do
Jardim de Infancia iniciou em margo daquele ano: “Annexo ao collegio funcionara o
Jardim da Inféncia para creancas de ambos 0s sexos, desde 4 annos até 7.”
(DIARIO POPULAR, 21/10/1916; p. 3). No ano seguinte, o mesmo jornal noticiava
outra propaganda da instituicdo: “Funciona annexo o ‘Jardim da Infancia’, para
ambos os sexos e montado sob todas as regras da moderna pedagogia.” (DIARIO
POPULAR, 21/01/1917; p.1). Ainda em 1916, com a inauguragao de prédio proprio,
passou a oferecer internato para meninas € mocgas, além do externato, reiterando
assim o feminino como o seu publico alvo, cuja educagdo alicercava-se em
principios religiosos catolicos. Em varios registros foram deixadas as marcas de sua
época na constituicao do género feminino e, em contrapartida, do género masculino,

conforme um pequeno texto publicado por ocasido do cinquentenario dessa escola.

“Néo leia

Uma menina deve aprender, em tddas as condigbes sociais, a coser, a
cosinhar, a consertar, a ser benévola, a ndo desperdicar tempo, a vestir-se
com cuidado, a guardar um segredo, ter confianga em si propria, a evitar a
ociosidade, a amar as criangcas, a remendar, a respeitar a velhice, a
conservar a casa em ordem, a dominar o seu génio, a desprezar as
bisbilhotices, a tornar o lar alegre, a cuidar dos doentes a fazer exercicios
fisicos, a ver uma barata e um rato sem tremer, gritar e desmaiar, a ler
alguns livros além de romances, a ter coragdo leve e pé ligeiro, a usar
sapatos que ndo fagcam caimbras, a ser verdadeira mulher em tédas as
circunstancias.” (Revista Cinquentenario do Colégio S&o José: 1910-1960,
p. 109).

Esse texto apresenta, de maneira sucinta, as representa¢cdes comuns aquela
época em relacdo as mulheres e seu destino, independente da sua classe social.
Elas deveriam realizar as tarefas domésticas com competéncia; amar as criancas e
respeitar os velhos, na verdade, cuidar deles, como deveriam cuidar das criangas,
construindo assim a ideia de que caberia as mulheres serem cuidadoras, bondosas
e abnegadas; comportar-se adequadamente em diversos lugares e situagdes, o que
implicava em domar seu génio, devendo ser décil (mulheres voluntariosas e

impositivas ndo eram bem vistas, ao que parece); cuidar de sua aparéncia e saude

Gongalves Ponce de Leon. O Intendente empenhou-se nessa tarefa para atender ao pedido de sua
filha, Maria, que nao queria sair da cidade de Pelotas para estudar (informagao contida no histérico
dessa instituicdo; primeira aluna matriculada: Maria Barboza Gongalves).

* Fonte: primeiro Livro de Registro de Matriculas do CSJ.
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(mental e corporal); enfim, todos esses atributos eram tidos como caracteristicas
fundamentais para a formagao da “verdadeira mulher em tédas as circunstancias.”

Ao que tudo indica, em relacdo as caracteristicas da mulher “ideal” havia
énfase em algumas supostas qualidades femininas e, consequentemente, deixava
claro aquelas que deveriam ser banidas e negadas ou até mesmo combatidas, como
0 génio forte que ndao combinava com a docilidade e abnegacio ressaltadas. No
entanto, essa docilidade ndo deveria significar a falta de enfrentamento de algumas
situagdes como, por exemplo, ao se deparar com baratas e ratos deveria ser
corajosa. Outra recomendacdo desse texto diz que a mulher ndo deveria ser
bisbilhoteira, sugerindo o controle da sua curiosidade, porém, o titulo “Nao leia”
apostava na falta de tal controle. A forma imperativa dessa expressao tinha
justamente a pretensdo de agucgar o lado curioso e até mesmo bisbilhoteiro, que era
rejeitado nessa representagdo de mulher. O referido texto, em poucas linhas,
apresenta o tipo de educagéao feminina preconizada naquela época.

Mesmo priorizando a educagédo feminina, o Colégio Sdo José matriculou
alguns meninos desde o inicio das atividades do Jardim de Infancia. Conforme o Art.
5° do Regimento Interno de 1965, “Os cursos funcionardo com alunos do sexo
feminino, excetuando-se o pré-primario que é misto.” E acrescenta, no paragrafo
unico, “enquanto houver conveniéncia para o Colégio, manter-se-4o alunos do sexo
masculino, nas primeiras séries do curso primario”. Possivelmente, a conveniéncia
mencionada refere-se ao comportamento dos meninos em relacdo as meninas €
mog¢as do educandario no que diz respeito ao corpo e a sexualidade e suas
manifestagcbes. O cumprimento dessa determinagdao se verificou durante varias
décadas, pois sao varios os registros de matriculas de meninos em turmas do
Ensino Pré-Primario (Jardim de Infancia) e Ensino Primario que compunham o Curso
de Aplicagdo do Curso Normal dessa instituicdo; “servindo, pois, de campo de
pratica, observacdo e experimentagdo para as normalistas, sob a orientacdo do
Servico de Orientagdo Didatica” (Regimento Interno CSJ, 1965). Nesse
estabelecimento de ensino, o “Curso Pré-Primario visa desenvolver as
potencialidades da crianca e prepara-la para realizar satisfatoriamente a
aprendizagem. Proporcionara situagbes tais que favoregam o desenvolvimento da
crianga em tbédas as areas de sua personalidade.” (Ibidem, Art. 7°).

Jeanne Evrard-Fiquemont (1958, p. 24) destaca que no Jardim de Infancia a

crianca era “objeto constante de observagao e da solicitude da educadora que esta
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sempre pronta para guiar, ajudar, aconselhar, preservar, conter ou ajudar.” Para
essa educadora francesa, além de aprender bons habitos de higiene e boas
maneiras, no jardim, a crianga “aprende a pensar bem, observar e julgar, mostrar-se
paciente, justa, honesta, boa, prestativa” (ibidem, p. 25). Ou seja, nesses espagos
havia um investimento na formacado de “uma crianga cordata, cumpridora dos seus
deveres, educada para a obediéncia” (FELIPE, 2000, p. 84). Entretanto, essa
disciplina ndo era apenas aludida as criangas, mas também as professoras eram
alvos desse controle, considerando a importancia de seu trabalho na formacao de
cidadas e cidadaos brasileiros em cujas maos estaria o futuro da nacdo. Como
exemplo disso, tem-se os inuUmeros textos que referem essa responsabilidade e
essa expectativa em torno desses sujeitos, como o transcrito abaixo sobre a

Primeira Jornada da Educacao Pré-priméria‘”, realizada em Pelotas.

“A DELEGACIA DA 52 DR DA SEC

A professora Laura Machado Iruzum Delegada da 52 DR da SEC, falou: ‘A
Primeira Jornada Regional de Educacdo Pré-Primaria, que sera realizada
nesta cidade de 18 a 20 do corrente, representa uma oportunidade para as
professéras Jardineiras que trabalham nos Grupos Escolares Estaduais,
Municipais e Escolas Particulares, atualizarem seus conhecimentos
relativos ao trabalho que realizam na formagéo de habitos nas criangas,
que frequentam os Jardins de Infancia. Serd de grande utilidade a
frequéncia a esta Jornada, pois nela serdo debatidos assuntos de relevante
interésse para o trabalho das professéras que tém a seu cargo a
responsabilidade de moldar o carater, ensinar boas maneiras aperfeigoar
as inclinagbes positivas de cada pequeno ser confiado a sua capacidade e
dedicagdo.” (DIARIO POPULAR, 19/04/1969; p. 4; 2° caderno).

Se, por um lado, a ideia da educadora nata estivesse muito presente nos
discursos daquela época; por outro, a organizagdo das professoras da Educagéo
Infantil através de encontros especificos como o citado acima, promoveu a
discussdo de problemas comuns do cotidiano dessas profissionais e as possiveis
solucdes, pautadas por estudos e teorias valorizadas naquele periodo sobre a
educacao da infancia, enfatizando que “o ideal que vem do bergo” nao basta para o

desenvolvimento de sua pratica docente.

*! Este evento aconteceu no periodo de 18 a 20/04/1969 e foi promovido pela Associagdo Sul-
Riograndense de Educacado Pré-Primaria, com a colaboragédo da Associagdo Sul-Riograndense de
Professores e do Departamento do Ensino Primario da 5% Delegacia Regional da Secretaria de
Educacéo e Cultura/RS. Os temas abordados foram os seguintes: ‘Importancia da Educagédo Pré-
Primaria’; ‘Atividades no Jardim de Infancia’; ‘Condigbes para funcionamento de um Jardim de
Infancia’; ‘Atuacéo da Jardineira’; ‘Artes, Musica e Recreacdo’.” (DIARIO POPULAR, 15/04/1969; p.
5; 1° caderno).



56

“MAGISTERIO DISCUTE AQUI A EDUCACAO PRE-PRIMARIA

[...] A Diretora do Departamento de Ensino Primario Municipal, professora
Ana Maria de Oliveira Costa assim se pronunciou: [...] ‘A oportunidade rara,
vird certamente enriquecer o alto nivel educativo de nosso magistério, que
tem na dindmica educagédo pré-primaria, valioso alicerce para a estrutura
pessoal de seu educando.’

Dona Ana Maria finaliza: ‘feliz promog¢éo da Associacdo Sul Riograndense
de Professores que, ufanada pelo transcurso de sua quarta década,
oferece aos professéres pelotenses, oportunidade de tao alto valor cultural.’
A presidente da Associagcdo Sul-Riograndense de Professores, professora
Olga Maria Dias Bainy entidade patrocinadora da Jornada disse: ‘A I?
Jornada Regional de Educagdo Pré-Pimaria tem por finalidade basica,
despertar o mestre em sua significativa responsabilidade, frente ao
educando. Nossa intengéo precipua é atingir a crianga em formacgéo, a fim
de propiciar-lhes condigbes de um desenvolvimento sadio e perfeito, como
Unico meio capaz de lhe permitir sua realizagdo. Assim sendo nada melhor
do que buscar chegar até ela, através daquele que com ela convive,
favorecendo-o com o conhecimento de novas técnicas educativas. O pré-
escolar carece de uma atengao especial, face as necessidades inerentes a
faixa de idade que atravessa e para isso urge que seus educadores
tenham igualmente um preparo especializado. [...]

PARTICIPANTES

A Jornada destina-se a professéras jardineiras tituladas atuantes ou ainda
aquelas que, embora néo atuantes, gostariam de fazé-lo, estando apenas a
espera de uma oportunidade.” [...] (DIARIO POPULAR, 19/04/1969; p. 4; 2°
caderno).

As palavras proferidas pela presidente da Associacdo Sul-Riograndense de
Professores (ASRP) mostram o objetivo principal do evento que é “atingir a crianga
em formagdo”, para que ela tenha “um desenvolvimento sadio e perfeito, como tnico
meio capaz de lhe permitir sua realizagdo”. Dessa forma, a professora se apresenta
como aquela que se incumbe da tarefa de “formar” a crianga, mas antes precisa
primeiro se (in)formar para tal desafio, pois é tida nesse contexto como uma ponte
para se chegar a crianga, alvo do trabalho sugerido. Tem-se aqui uma espécie de
governo (na perspectiva de Foucault) da crianca, através do governo “daquele [/a]
que com ela convive”.

Para Jorge Ramos do O (2009, p. 100), “Governar &, assim, um exercicio
permanente que entrecruza os comportamentos de todos e cada um de modo
homologo”. Dessa maneira, esse autor salienta que, ao longo da historia, o poder
deixa de se situar na légica da dominagao para conectar-se a liberdade e autonomia,
cada vez mais presentes nos modos de producgao de cidadaos e cidadas.

Segundo Silva (1995, p. 191-2), as modernas formas de governo da conduta
humana dependem de formas de saber que, por sua vez, definem e determinam as
condutas a serem governadas, indicando o que deve ser pensado sobre elas e quais

0s meios para melhor governa-las. A partir disso, ressalta a existéncia do controle
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externo da conduta combinado com o autocontrole — que Foucault designou de
“tecnologias da dominacgdo” e “tecnologias do eu”, respectivamente — tendo em
vista a produgdo do sujeito autogovernavel. E acrescenta que a produgdo desse
sujeito € o objetivo da agao de varias instituicdes, como por exemplo, a educagao;
enfatizando que para governar € preciso conhecer os individuos a serem
governados e, nessa légica, para autogovernar-se € necessario conhecer-se a si
préprio. Nesse jogo, portanto, se estabelecem relagdes de poder-saber e
determinadas verdades sédo produzidas a respeito dos individuos nelas envolvidos.
Como afirma Foucault (1985, p. 21), “Nao ha relacdo de poder sem constituicado de
um campo de saber, como também, reciprocamente, todo saber constitui novas
relagdes de poder. Todo ponto de exercicio do poder €, ao mesmo tempo, um lugar
de formacao de saber”.

Ha uma interdependéncia entre poder e saber. O poder utiliza o saber e
vice-versa. Nesse universo, as identidades sao forjadas. No que concerne a escola,
as marcacbes identitarias tém sido aceitas e reforgadas, muitas vezes, sem
indagagdes. Sendo, portanto, aceitas como “naturais”. Como, na perspectiva de
género, as diferengas entre homens e mulheres sdo construgbes simbdlicas, uma
invengao social, politica e cultural, € através da representagdo que as mulheres, em
sua maioria, assumem a educacao das criancas tanto na familia como na escola,
movidas pelos discursos que circulam na sociedade, demarcando espagos e
funcdes sociais.

Assim, as professoras da Educacdo Infantili foram colocadas como
importantes agentes na producdo do sujeito cidadao brasileiro almejado para a
época investigada, adquirindo a educagédo pré-escolar um papel relevante nesse
processo de preparar as criangas pequenas para a Escola Fundamental. Entdo, era
indispensavel possibilitar 0 acesso da crianga a escola mais cedo, a fim de prepara-
la para os anos subsequentes de escolarizagdo. Porém, essa antecipacdo nao
deveria significar um enfado para a crianga. Ao contrario, deveria ser um tempo de
descobertas e de realizagdo de atividades interessantes e ludicas, conduzido por
professoras preparadas para esse fim.

A exigéncia de preparagao das professoras para atuar junto as criancas
pequenas, no Jardim de Infancia, enfatiza a oposicédo a ideia de que bastaria ama-
las e cuida-las através do sentimento maternal. Tornava-se necessaria uma

preparacao adequada para atuar naquela area da educacéao formal, pois um suposto
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“‘dom natural” da mulher ndo era suficiente para educar os/as pequeninos/as. Entao,
caia por terra a justificativa embasada apenas na natureza feminina — aquela que
defende as “fungdes femininas” na sociedade, a partir de explicagdes bioldgicas. A
demanda exigia profissionais capazes de atender ao objetivo crescente da
Educacao Infantil, isto é, preparacao para o Ensino Fundamental que enfrentava alto
indice de reprovagao e evasao. Cada vez mais seria necessario investir na formagéao
docente, o que justificaria a organizagdo de eventos como a | Jornada da Educagéao
Pré-Primaria, mencionada anteriormente.

A referida Jornada foi ministrada por membros da Associagdao Sul-
Riograndense de Educacgdo Pré-Primaria** (ASREP), com sede em Porto Alegre.

Segundo a presidente da ASREP, professora Istelita Cunha, trata-se de:

“[...] uma associagcdo particular, que reune pessoas interessadas no
problema da educagao pré-primaria. Nao é uma associagao reivindicatoria
e sua diretoria é constituida de elementos normalmente ligados ao
magistério pré-primario, que dedicam suas horas de lazer neste trabalho,
que envolve também a comunidade, e dentro dela, pais e entidades que
possam através de seu trabalho, esclarecer aquelas pessoas que tem sob
a sua responsabilidade o pré-escolar’.” (DIARIO POPULAR, 23/04/1969; p.
4; 2° caderno).

E acrescentou:

“Trabalhamos principalmente nesta faixa de cursos, procurando sempre
esclarecer tanto o professor formado, como aquelas pessoas que tem
responsabilidade sdbre o pré-escolar, mas que nao sdo formados, e acho
que ai esta a grande missédo da ASREP. [...] Membros da Diretoria da Casa
da Crianca Séo Francisco de Paula que nos procuraram, para se
associarem, nos levaram a vir de imediato a Pelotas, exatamente porque
sentimos entusiasmo, a vontade que as professéras desta cidade
demonstraram em receber alguma coisa de carater didatico, relacionado
com o pré-primario.” (DIARIO POPULAR, 23/04/1969; p. 4; 2° caderno).

Nota-se, por meio desse relato, que havia preocupacao e comprometimento
por parte das professoras com sua formagao, demonstrando a importancia que o
profissionalismo nessa area estava adquirindo, o que contribuiu com a consolidagao
dos Jardins de Infancia na cidade de Pelotas, bem como sua expansao. Havia,
portanto, um movimento no Estado do Rio Grande do Sul e em outros lugares do

Brasil que buscava o fortalecimento do trabalho com/na Educacao Infantil, a partir de

*2 Fundada em 14 de maio de 1965; filiada a Organizagdo Mundial de Educagao Pré-Primaria
(OMEP).
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estudos e investimentos na formacao da professora. Outro fator que proporcionou a
expansédo dos Jardins de Infancia refere-se ao fato da elite da sociedade pelotense
procurar esse espaco como sinbnimo de modernidade; porque muitas das mulheres
dessa camada social ndo trabalhavam fora de casa, mas enviavam seus/suas
filhos/as para esses espacos educativos.

Nesse sentido, a Educacao Infantil no Colégio Sao José ja havia recebido
novos investimentos a partir do inicio da década de 1960, conforme anuncio feito
pela diretora nos jornais locais: “sofrera radical, transformagéo o Jardim da Inféncia
do Colégio Sédo José, devendo néle serem introduzidas inovagbes que, por seu
avango pedagdgico, deverdo beneficiar centenas de criangas.” A reportagem
também explicita que “para concretizar o empreendimento, a dire¢do daquele
tradicional educandario da ‘Princesa do Sul™ termina de contratar a Irma
Benjamina, mestra especializada no Rio de Janeiro e que, sem duvida, pelas
credenciais que possue, devera realizar trabalho dos mais proveitosos nésse terreno
educacional.” (DIARIO POPULAR, 21/01/1960; p. 3; A OPINIAO PUBLICA,
22/01/1960, p. 6). Essa informacgao reitera a consolidagdo desse espago educativo
infantil, através da especializagdo exigida dessas profissionais para nele atuarem,
evidenciando a qualidade almejada e o necessario investimento para tal.

Salientava-se também o ambiente da sala de aula que deveria ser rico em

materiais para proporcionar aprendizagens significativas as criangas pequenas:

“[...] o Jardim, atualmente, esta funcionando dentro dos modélos e técnicas
modernas. Suas atividades sdo planejadas de modo a atender aos
interésses da criancga e ao seu nivel social.

O préprio ambiente da sala é tdo atraente e rico em material que as
criangas se sentem motivadas para a agao.

Possue nosso jardim, Radio Eletrola com diversos discos infantis,
instrumentos para banda infantil, como: chocalhos, pandeiros, pratos,
guisos, tridngulos, reco-recos, etc. Tédas as criangas tomam parte na
bandinha ritmica, pois esta atividade possue altos valores educativos.”
(Revista Cinquentenario do Colégio Sdo José: 1910-1960, p. 109).

Quanto ao Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil, o Jardim de
Infancia** tinha como referéncia o trabalho desenvolvido em escolas de Porto

Alegre, que foram visitadas por professoras desse educandario, antes da sua

* Como é conhecida a cidade de Pelotas. Cognome de origem controvertida. Para maiores
informacgdes, consultar Magalhaes (1993; 2003).

* Foi inaugurado em 4 de setembro de 1940, no prédio localizado na Rua General Osério esquina
Rua Dr. Cassiano. Atualmente, o IEEAB localiza-se na Rua Antdnio dos Anjos, 296.
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implantagéo. Ha registros de que ao ser transferido para o prédio atual, o Jardim de
Infancia era composto por duas turmas: a verde e a rosa, conforme as cores das
paredes das respectivas salas e organizadas por faixa etaria, sendo a primeira
destinada as criangas de 4 a 5 anos e a segunda turma para criangas de 5 a 6 anos.
As turmas eram mistas e ndo havia a preocupagado em separar por género conforme
as cores, como muitas vezes € reforcado em algumas culturas. Isso tem sido
justificado pela representacdo de que criangas pequenas sao assexuadas e,
portanto, ndo oferecem o menor perigo (FELIPE, 2000). Sendo, entdo, admitida a
educacdo mista até os primeiros anos do Ensino Fundamental, mesmo em
instituicbes que priorizavam a educacado feminina, especialmente aquelas que
mantinham o Curso Normal. Essas turmas de criangas faziam parte do Curso de
Aplicacdo, servindo como campo para as diversas praticas de ensino realizadas
pelas normalistas.

Nos registros escolares do IEEAB aparecem as representacbes de
professora, referida muitas vezes como “jardineira”, trazendo os atributos
considerados indispensaveis em seu trabalho cotidiano com as “flores” que
precisavam ser cuidadas. Assim, as professoras eram/deveriam ser zelosas,
carinhosas, exemplos para as criangas, mas também atualizadas em sua area de
atuacdo, de acordo com os fragmentos de atas elaboradas em reunides

pedagodgicas, destacados a seguir.

“Primeiramente falou a Prof? Leopoldina Porto, sbbre o0s seguintes
assuntos: 1) Histérico do Jardim de Infancia, explicando a origem do nome
Jardim de Infdncia, em que as criangas sdo comparadas as fléres e a
professéra é a Jardineira que com zélo e carinho cuida das mesmas; 2)
Objetivos do Jardim de Inféncia; 3) O que o Jardim deve fazer; 4) Relagbes
entre Pais e Mestres”.(“Livro de Atas do Jardim de Infancia da Escola
Normal ‘Assis Brasil’ de Pelotas”, Ata n°. 18, 24/03/1961).

“ [..] Antes de encerrar a sessdo a professéra assistente solicitou as
Jardineiras a observancia da pontualidade, no que deverdo dar exemplo as
criangas.” (Ibidem, Ata n°. 58, 22/08/1964).

“[...]j) — Notificagdo do oficio circular de n°. 46 da Secretaria de Educagéo e
Cultura de nosso Estado, assunto: realizagdo na capital (Porto Alegre) de
onze (11) a quinze (15) de outubro da ‘1% Conferéncia Estadual de
Educagéo Pré-primaria.” [...] (Ibidem, Ata n°. 61,19/09/1964).

Nessas reunides, as atas registradas informam sucintamente os assuntos

que haviam sido tratados. Nesses momentos era possibilitado o compartilhamento
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de experiéncias vivenciadas em cursos pelas professoras, tornando-as
multiplicadoras, diante das dificuldades que teriam de todas participarem dos
mesmos eventos. Entdo, conforme excerto de uma ata — transcrito abaixo —, o
trabalho com a Literatura Infantii era uma sugestdo importante, ao se propor
atividades que poderiam/deveriam ser desenvolvidas com as criangas. Convém
lembrar que a literatura tinha uma funcao especial naquela época, ao enfatizar as
licoes de moral contidas nas historias infantis, caracterizando uma forte preocupacéao
com a formagdo moral das criangas. Além disso, a Psicologia também foi citada,
apontando a possivel influéncia das teorias psicolégicas no desenvolvimento do
trabalho docente com criangas pequenas, fato que se acentuou a partir da metade

do século passado aqui no Brasil.

“[...] deu-se inicio a mais uma reunido das professéras do curso pré-
primario. Na referida reuniédo, a colega Clélia Guedes, fez o comentario do
curso para jardineiras que assistiu em Porto Alegre. Falou sébre Psicologia,
Literatura infantil e mostrou exemplos de trabalhos para serem feitos pelas
criangas. [...]’(".(“Livro de Atas do Jardim de Infancia da Escola Normal
‘Assis Brasil’ de Pelotas”, Ata n° 24, 27/10/1961).

Segundo Felipe (2000, p. 66), a Psicologia “pode ser caracterizada como
uma disciplina cientifica estreitamente relacionada a determinadas praticas de
regulagdo social’, integrando-se as praticas diarias de governo dos sujeitos, por
meio das estratégias de confissdo. Para tanto, se tornou imprescindivel o
conhecimento de si e o autogoverno. Esse pressuposto foi incorporado pelo trabalho
nos Jardins de Infancia, através do exercicio de poder-saber, uma vez que se
pretendia substituir os antigos castigos pelo dialogo, tdo necessario para o
estabelecimento de normas de conduta que deveriam ser construidas pela
professora, juntamente com as criangas. Dessa forma, a escolarizagdo teve como
uma de suas metas “observar a crianga, conhecé-la para melhor controla-la e
categoriza-la (normal/anormal)” (Ibidem, p. 67).

No que tange ao trabalho desenvolvido pelas professoras nos Jardins de
Infancia, havia um acompanhamento por parte dessa instituicdo através da
Professora Assistente do Pré-Primario e, em determinados momentos, por uma
orientadora da Secretaria de Educacao/RS, como afirma o trecho de uma ata de

reunido pedagogica:
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[...] foram tratados os seguintes assuntos: a) visita da orientadora do
Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacional de Pérto Alegre [...] que
vird observar se os objetivos de nosso Jardim estdo sendo desenvolvidos
de maneira certa. (Ata n® 119, 22/10/1966).

Isso demonstra mais uma vez a preocupagdo que havia com a
profissionalizacdo e a formagao continuada das professoras do Jardim, pois se
tratava de uma area nova e que para a sua consolidacido necessitava de um
acompanhamento pedagdgico voltado para as caracteristicas especificas da faixa
etaria das criancas atendidas. Por outro lado, esse acompanhamento também
possuia um carater controlador do trabalho docente; em outras palavras, o governo
das professoras da educacgao pré-primaria, pois existia um projeto de educacéao para
a primeira infancia em fase de implementacao cujo objetivo maior era o sucesso das
criancas na escola primaria. Naquele periodo, acentuou-se a chamada educacgdo
compensatoria/preparatoria, cujo investimento residia na preparagdo das criangas
para o Ensino Fundamental, principalmente daquelas pertencentes as camadas
pobres da populagao.

No entanto, a Educacao Infantil em nosso pais nao era prioridade, pois a
preocupagao maior incidia na alfabetizacdo da populagdo. Isso acarretou o
fechamento de turmas de Jardim de Infancia, em Pelotas, em determinados
periodos, como o registrado no final da década de 1950 quando os espagos
disponiveis nos grupos escolares estaduais deveriam atender a demanda do ensino
primario, deslocando para outro local o trabalho realizado com as criangas

pequenas.

“Esteve em Pelotas alto funcionario da Secretaria da Educagéo A
ENSINO PRIMARIO: INICIADA A EXECUCAO DO P. DE EMERGENCIA”

“O Jardim da Inféncia foi o préximo problema a ser ventilado. Como é do
conhecimento publico, vém éles sendo suprimidos em virtude da falta de
espago nos grupos escolares. A éste respeito, o dr. Adib Salomao
esclareceu que devera a 5% Delegacia providenciar na locagdo de um
prédio proximo a sua séde. Em tal lugar seria instalado um Jardim de
Infdncia Modélo, em carater especial, durante a fase de emergéncia,
devendo ser o mesmo atendido por professbras especializadas, com
certificado de conclusédo do Curso de Jardineiras fornecido pelo Instituto de
Educagéo.” (A OPINIAO PUBLICA, 18/03/1959; p. 8.)
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Isso demonstra certa ambiguidade em relagdo a pré-escola®®; ora ela é
imprescindivel para a melhoria dos resultados do Ensino Primario, ora € deixada de
lado quando o Ensino Primario precisa ser ampliado, como se a primeira precisasse
ser excluida para atender a segunda, pois esta é prioridade ndo aquela.

A partir disso, pode-se afirmar que no momento em que a Educacao Infantil
€ deixada de lado, as professoras que dela fazem parte também o sdo. Esse fato
reitera a representacao da professora da Educacdo Infantil que possui menos valor
que seus/suas colegas que trabalham em outros niveis de ensino, porque
supostamente apenas cuidam e brincam com as criangas (VENZKE, 2004).
Entretanto, a educacédo e o cuidado de criangas pequenas exigem, dentre outros, um
profundo conhecimento sobre o desenvolvimento infantii nos seus diferentes
aspectos (fisico, intelectual, emocional).

Sobre a Escola Municipal de Ensino Fundamental Luciana de Araujo, a
justificativa para a implantagéo do Jardim de Infancia e o seu objetivo principal sao

especificados da seguinte maneira:

“Orientar uma crianga para uma vida feliz e util, ndo é facil. Os pais podem
contribuir muito e quase totalmente para auxiliar o filho a agir da melhor
maneira possivel. Embora assim sendo, tornava-se cada vez mais claro
que essa orientagao, por diversos fatores, ndo é a propicia as criangas que
ingressaram nos primeiros anos, das escolas municipais. Inimeros casos
dessa ordem levaram a Orientadora de Ensino, neste setor, Maritana Pires
Baptista, a preocupar-se seriamente com o problema e idealizar um meio,
um planejamento, afim de que um grupo de professéras colaborassem na
tarefa dos pais e encontrasse para as criangas um meio de satisfagdo, nas
atividades escolares e em conseqiiéncia bom éxito na futura alfabetizagdo.

A feliz idéia foi tomando vulto e depois de vencidos uma série de
obstaculos surgiu real, luminosa, amadurecida na forma de uma bela
salinha contendo tudo que se possa realizar no reino encantado da
imaginacéo infantil. Estava fundado o 1° Jardim de Infancia das Escolas
Municipais, cujo principal objetivo era tornar criangas, entre 5 e 6 anos,
felizes e facilmente adaptaveis ao meio escolar.” (Histérico do Jardim de
Infancia — manuscrito — s.d.).

A partir da leitura desse trecho, é possivel perceber claramente uma critica

a educacao fornecida pelas familias as criangas pequenas por ndo conseguirem

A partir dos meus estudos, é possivel afirmar que isso tem se repetido ao longo da histéria de
Pelotas em algumas situacdes, como na década de 1970 em que se pretendia encerrar as
atividades do Jardim de Infancia nas escolas estaduais tendo em vista a ampliagdo do Ensino
Fundamental, o que ndo se efetivou quando houve a mobilizagdo da comunidade escolar, a
exemplo do IEEAB. O mesmo se repetindo em 2007, por ocasidao da implantagdo do 1° ano do
Ensino Fundamental de Nove Anos com a matricula de criangas com seis anos de idade, onde
poucas escolas estaduais conseguiram manter turmas de pré-escola, como foi o caso do IEEAB,
tendo sua manutengdo garantida por se tratar de Curso de Aplicagdo do Curso Normal (nivel
Médio).
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suprir as necessidades emergentes naquele periodo quanto ao futuro desempenho
no Ensino Fundamental. O devir tem sido um termo muito presente na educacéao
escolarizada, em que se trabalha para um suposto futuro, que € imaginado ou
previsto e sobre o qual alguns investimentos sao feitos, como no caso da “futura
alfabetizagdo” das criangas.

Nesse sentido, defino a perspectiva do devir como a “cultura do porvir”; isto
€, em nossa sociedade, o trabalho desenvolvido em varias areas esta, muitas vezes,
pautado no que pode acontecer no futuro, trazendo com isso a ideia de que fazemos
hoje o que podera ser util ou importante no futuro e deixando em segundo plano o
que esta sendo vivido e experimentado no presente. Assim, no Jardim de Infancia,
as atividades realizadas com as criangas baseavam-se naquilo que elas precisariam
no Curso Primario, especialmente no que concerne a alfabetizacdo, bem como na
sua vida social apostando nelas como cidadaos/as patriéticos/as do futuro.

N&o estou aqui querendo dizer que n&o existam pré-requisitos e que nao
devamos nos preocupar com o que vira. Mas, tdo somente mostrar a preocupagao
com um devir que esmaga o presente e, consequentemente, o futuro tdo esperado
que num instante transforma-se em passado e assim sucessivamente.

Desse modo, ouso afirmar que a cultura do porvir tem acompanhado
inumeras geragoes de professoras, pois sua formacao também consistia nessa
l6gica de preparagéo para o futuro. Assim, esse ciclo acaba se repetindo junto as
criangas uma vez que a tendéncia € que as experiéncias vivenciadas sejam
reproduzidas em situagbes semelhantes. Atualmente, a preocupagdo com o0s anos
subsequentes no ensino regular tem sido pauta das discussdes sobre a Educagao
Infantil, uma vez que se reivindica o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
respeitando o momento vivenciado pelas criancgas, a partir de seus interesses e de
suas necessidades. Contraria, entdo, a logica propedéutica que tem acompanhado a
escolarizagao de criangas e jovens, durante varias geragoes. Além disso, questiona
a dependéncia exacerbada da crianca em relacédo ao adulto.

Essa visao de crianga como um vir a ser, que depende do adulto até mesmo
para criar e imaginar o mundo, tem sido questionada e discutida pela pedagogia e
sociologia da infancia. Nessa perspectiva, segundo Ana Lucia Goulart Faria (2005,
p. 21), a crianga é concebida como “capaz, produtora de cultura, portadora de
histéria.” Assim, a crianga também €& portadora de saberes, de linguagens e de
cultura (FARIA, 1999).
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Para Patricia Dias Prado (2005, p. 95), referindo-se ao estudo desenvolvido

sobre infancia e brincadeiras, afirma que a crianga produz cultura e constréi histéria:

[...] seja nos momentos do banho, das refei¢bées, do descanso, compondo
uma diversidade de formas de brincar, de conhecer o mundo e de ser
conhecido por ele, evidenciando um espago de construgéo de brincadeiras,
transgressoes, linguagens e significados — espago de estabelecimento de
multiplas relagdes, de construgdo e emersado de elementos da cultura
infantil, de expressbes e manifestagdes culturais das proprias criangas.
(PRADO, 2005, p. 95).

Os espacos destinados as criangas, entao, serviram para a observagao e o
estudo desses seres enigmaticos, assim definidos por Larrosa (2000a). Nesse
sentido, outro espaco escolar importante na educacdo das criangas pequenas na
cidade de Pelotas, em meados do século XX, foi a Escola Municipal de Arte e
Infancia Ruth Blank que recebeu esta designacdo em homenagem a sua
idealizadora e fundadora, a professora que também foi a primeira diretora dessa
instituicdo. A elaboragao e a concretizagao desse projeto tiveram na professora Ruth
a “Educacéo através da Arte” como ideal, conforme o documento “Plano de Criagao
de um ‘Escolinha de Arte’ no municipio de Pelotas” (1963), contando com o apoio e
o investimento por parte do governo municipal. Algumas informagdes importantes
sobre o projeto de sua implantagdo estdo nos excertos abaixo, especialmente no
que se refere ao estudo e preparacdo de professoras para assumirem o trabalho
proposto, contrariando o que muito se difunde que o principal no magistério seria o
‘gosto pelo que se faz” e o “jeitinho com as criangas”. Todo o trabalho exige

formacéo adequada e competéncia profissional.

“Em outubro de 1962 a professora Ruth E. Blanck, solicitada pela sra.
Diretora de Educacgéo, frequentou, em PORTO ALEGRE no periodo de 8
de outubro & 8 de novembro o Curso Intensivo de ARTE na EDUCACAO,
realizado na ESCOLINHA DE ARTE da Diviséo de Cultura, da Secretaria
de Educacéo e Cultura do R. G. Sul. Ministraram o referido curso grandes e
abalisados educadores nacionais e estrangeiros. Por determinagéo da Sra.
Diretora de Educacgéao, a professéra Ruth E. Blanck, organiza o Plano de
Criagdo de uma ESCOLINHA DE ARTE em Pelotas, junto da Diretoria da
Educagdo Municipal.” (Relatério contendo o Histérico da Escolinha
Municipal de Arte, 1962).

“Curso de preparacéo, para professéres municipais, ministrado na Diretoria
da Educacado Municipal. Objetivo do referido curso: Preparacdo do material
humano para funcionamento da 'ESCOLINHA MUNICIPAL DE ARTE'. [...]
Foi criada uma Escolinha Municipal de Arte, funcionando em prédio proprio,
na Praca Julio de Castilhos com uma matricula de:

219 criangas
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56 adolescentes

94 adultos

46 excepcionais.

O objetivo principal desta Escolinha é tornar a crianga mais feliz e o adulto
mais sensivel a ARTE. Finalidade principal: Educar a crianga e reeducar o
adulto pela ARTE.” (Documento arquivado na Escolinha Municipal de Arte
contendo as “Observacgdes do Relatorio da Diretoria de Educagéo”, 1963).

Portanto, a implantacdo desse projeto em Pelotas teve sua trajetoria
marcada pela busca do profissionalismo no desenvolvimento do trabalho docente,
desde a realizacdo de curso especifico por parte da professora Ruth Blank,
responsavel pela sua implementagdo, até o curso de preparacdo do material
humano que foi destinado ao funcionamento da Escolinha Municipal de Arte, tendo
em vista a consecugao do seu objetivo principal, acima mencionado.

Uma caracteristica interessante dessa escola € a sua localizagao junto ao
Parque Dom Antdnio Zattera, antiga Praca Julio de Castilhos, rodeada por uma
singular area verde no Centro de Pelotas. Além disso, merece destaque o publico
alvo dessa instituicido que, em seus primérdios, era bastante diversificado, pois
atendia em turmas distintas — nos turnos manh3, tarde e noite — desde criancas
pequenas até adultos. Havia, também, o atendimento de portadores de deficiéncia
mental, demonstrando que a inclusdo escolar fazia parte desse projeto em sua

origem. O fragmento de noticia, abaixo, traz o resumo da proposta dessa escola:

“A ‘Escolinha de Arte’ visa desenvolver capacidades. Ndo tem intengdo de
formar artistas mas educar pela arte, estimular a auto expresséo através de
atividades artisticas e recreativas. Tudo isso, partindo das necessidades da
crianga e ndo de um sistema de ensinamento, previamente estipulado.

A ‘Escolinha de Arte tem por objetivo, entre outras coisas tornar a crianga
feliz e o adulto mais sensivel a arte’.” (DIARIO POPULAR, 24/03/1963; p.
14).

A partir dessas consideragdes, € possivel afirmar que essas instituicbes
alicercaram-se em concepgdes filosoficas e pedagogicas diversas, dentro de
determinadas estruturas econdémicas e politicas mantidas pela sociedade local, em
consonancia com o contexto brasileiro. Portanto, seguiam as tendéncias
educacionais, historicamente situadas e legitimadas pelas praticas sociais.

Cabe destacar que nesses estabelecimentos educacionais, em
determinados periodos, ficaram registradas as buscas por um atendimento
especializado e de acordo com as orientagdes consideradas modernas em centros

mais desenvolvidos, especialmente nas capitais — Rio de Janeiro (Entdo capital do



67

Brasil) e Porto Alegre (capital do RS). Isso sinaliza o carater inovador e avangado
atribuido aos espacgos infantis que estavam sendo implantados ou remodelados, a
fim de atender uma parcela da populagao pelotense atenta as tendéncias mundiais e
nacionais no que concerne ao atendimento de criangas pequenas.

Portanto, houve um crescente investimento na formagao das professoras do
Jardim de Infancia, em Pelotas, a partir da década de 1960, conferindo a cidade
certo destaque nessa area da educacédo em termos de regiao sul do Estado, sendo
0s cursos de especializagdo — promovidos pelo IEEAB — procurados, também, por
profissionais de outros municipios.

Além disso, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
4024/61), a educagao pré-primaria — ministrada em escolas maternais ou jardins de
infancia — foi incluida no sistema de ensino e empresas que tivessem maes de
menores de sete anos foram estimuladas a organizar e manter essas instituigoes,
por iniciativa prépria ou em cooperagdo com os poderes publicos. Essas foram
algumas condi¢cbes que favoreceram a expansao dos espagos infantis em varios
municipios brasileiros, inclusive em Pelotas.

As escolas, em geral, possuem grande responsabilidade no que diz respeito
a constituicdo identitaria docente que, por sua vez, esta muito vinculada as
representacbes de professor/a que circulam tanto dentro quanto fora dela. Assim,
busquei nesses diferentes lugares registros que indicavam/difundiam/instituiam as
representacbes de professora. Como salienta Hall (2000), a produgdo das
identidades acontece em locais historicos e institucionais especificos, dentro de
praticas discursivas especificas.

Através dos excertos destacados nessa secao € possivel visibilizar como as
professoras foram representadas, cujo exercicio da docéncia serviu como uma
possibilidade de resolucdo dos problemas sociais, dentre eles a prevencédo da
criminalidade. As exigéncias atribuidas as docentes incorporam os valores
pertinentes a um dado periodo histérico, com seus diferentes momentos e
necessidades apontadas. Fica evidente a busca do profissionalismo em detrimento
do “amadorismo”, tantas vezes sugerido por diferentes enunciados que referem a
educacao da infancia em nosso pais. Isso pelo menos no papel é reafirmado e pude
perceber que se efetivou nos Jardins de Infancia implantados nas instituicdes
investigadas, conforme os documentos escolares arquivados. Entretanto, o

cumprimento da formacao no Curso Normal e a especializagdo em educacgao pré-
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primaria, como exigéncia para atuar no Jardim, nem sempre se manteve nas
décadas posteriores diante do aumento da demanda e de interesses politicos,
dentre outros fatores que podem ser destacados. Porém, deixa claro que a exigéncia
de formagao especifica ndo surge apenas com a LDBEN de 1996, mas ja era uma
preocupagao em meados do século XX. O que essa Lei prevé é a exigéncia de
formacao para aqueles/as que trabalham na Educagao Infantil (atendimento de
criangas de zero a 5 anos de idade — creche e pré-escola) e ndo apenas dos/as que
atuam na pré-escola (atendimento de criangas de 4 a 5 anos). Mesmo assim, o0 seu
cumprimento ndo atingiu o nivel esperado no século XXI; ainda necessita de muitos
investimentos em formacao inicial de professores/as para se efetivar em sua
totalidade.

A seguir fago uma breve analise sobre os Cursos de Formagdo de
professores/as que funcionavam em meados do século XX, em Pelotas, e sua
possivel contribuicdo no que concerne as representacbes de professora de

Educacao Infantil naquele periodo.

3.3 CURSOS DE FORMAGCAO DE PROFESSORAS PARA A EDUCAGCAO DA
INFANCIA (PELOTAS/décadas 1940-1960)

Considerando os cursos de formagdao docente como possiveis
(re)produtores de representagdes de professoras, procurei registros escritos sobre
esse tema, em diferentes documentos escolares, nas décadas de 40 a 60 do século
XX, dos quais pude levantar elementos interessantes para esta pesquisa. Sao eles:
Curso Normal Ginasial da Escola de Ensino Médio Imaculada Conceigéo46; Curso
Normal Colegial — do Colégio Sao José, do Instituto Estadual de Educacédo Assis

47
I

Brasil*’ e do Colégio Santa Margarida*® (estes trés colégios também mantinham

46 Instituicdo fundada em 1955, pela Sociedade de Educacgédo Cristd, com o objetivo de atender filhas
de pequenos produtores rurais. Essa Sociedade foi transformada, no ano de 1962, em Fundagao
Educacional Rural Cristd Rachel Mello que leva o nome de sua idealizadora — Professora Maria
Rachel Ribeiro Mello (1890 — 1966) e continua em funcionamento nos dias atuais. Mesmo que essa
instituicdo nao estivesse vinculada oficialmente a Igreja Catdlica, em varios documentos estavam
registrados principios de cunho catdlico.

*" Esta instituicdo também ofereceu o Curso Normal Experimental de 1° Ciclo (ginasial) de Formagéao
de Regentes de Ensino Primario, de 1969 até os primeiros anos da década de 1970; considerando
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turmas de Jardim de Infancia); Curso de Pedagogia / Universidade Catdlica de
Pelotas®.

Ao investigar esses cursos, foi possivel perceber que eles foram
implantados em instituicbes criadas, primeiramente, para atender a educacéao
feminina de Pelotas e regido, bem como sua organizacdo partia de principios
religiosos por estarem vinculados a entidades mantenedoras de cunho religioso
(Catdlico ou Anglicano) — Colégio Sao José (CSJ), Escola de Ensino Médio
Imaculada Concei¢cdo (EEMIC), Curso de Pedagogia da Universidade Catdlica de
Pelotas (UCPel) e Colégio Santa Margarida (CSM). Ja o Instituto Estadual de
Educacao Assis Brasil (IEEAB), mesmo sendo uma escola publica do Estado do Rio
Grande do Sul, também possuia um viés de cunho religioso, na medida em que
direcionava seu trabalho para o publico feminino enfatizando o magistério como
missdo e as orientagdes pedagodgicas incluiam a preocupagdo com a formagao
religiosa das alunas, especialmente da Catdlica. Assim, essas instituicbes
carregavam em seus discursos a constituicdo das identidades femininas, conforme o
ideario social e cultural que prevalecia naquela época. Apresentavam/reforcavam,
assim, o que se esperava de uma mulher dentro da sua familia e da sociedade —
boa esposa, mae zelosa, administradora do lar, formadora das novas geracoes,
suporte moral do lar... —, tendo em vista a “construgdo da patria”. Portanto, nesses
cursos de formacao, paralelo ao objetivo profissionalizante, aparecia como uma das
prioridades a preparagao da mulher para a maternidade e administragcéo do lar.

Manuseando os registros escritos das referidas instituicbes, deparei-me com
algumas mudangas que ocorreram ao longo dos anos na formacgao das professoras,
mas também com certas ideias que permaneceram praticamente inalteradas em
suas propostas. Refiro-me as mudangas na legislacdo brasileira e nos valores

difundidos pela sociedade, contudo, permanecendo a ideia de preparagao da mulher

que esse curso em nivel ginasial foi extinto com a LDBEN de 1971. N&o foi encontrado o registro da
ultima turma formada. Tratava-se de um curso oferecido no periodo de férias (janeiro e fevereiro),
em tempo integral, durante dois anos, para professores/as leigos da regido sul do RS.

*® Em 1934, esse colégio foi fundado pelo Bispo da Igreja Episcopal do Brasil (Anglicana) Revmo. Dr.
D. William M. M. Thomas. Sobre o histérico dessa instituigao, ver Alessandro Carvalho Bica (2006).
Depoimentos interessantes sobre esse colégio também podem ser consultados em Giana Lange do
Amaral e Gladys Lange do Amaral (2007). Essa instituicdo encerrou definitivamente suas atividades
em 2005.

9 Universidade criada em 1960, abrangendo as seguintes unidades: Faculdade de Ciéncias
Econdmicas (1937), Faculdade de Filosofia (1953) e Faculdade de Comunicagéo Social (1960).
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para a vida domeéstica juntamente com a sua formag&o para o magistério. Como
exemplo, cito a seguir as finalidades da educag&o feminina previstas em alguns
documentos escolares.

No plano de Curso da disciplina Atividades Econbmicas (CSJ, 1958)
constava o seguinte conteudo: “A mulher e suas multiplas fungées como rainha do
lar (organizagéo, administragdo racional, orgamento, etc.)”; apresentando um modelo
de mulher e o que se esperava dela no meio familiar. Junto a escola, seu trabalho
nao deveria se limitar ao atendimento das criancas, pois era necessario
“desenvolver a capacidade para orientar as maes afim de proporcionarem condi¢cées
de sobrevivéncia a seus filhos.” (Objetivo / disciplina Fundamentos de Puericultura e
Higiene Escolar, CSJ, 1959).

Outra disciplina, Etica Profissional (CSJ), no Plano de Curso previsto para
1964, traz como um dos seus objetivos a “aquisicdo pela normalista, das virtudes e
qualidades exigidas pela grandeza de sua profissdo, demonstrando modificagéo na
conduta, atraves de habitos e atitudes, traduzindo, portanto, esses desejos em atos.”
O controle do seu modo de ser e agir era uma constante nesses registros escolares,
procurando manter certa unidade no pensamento do professorado em formagao.

Um dos objetivos da disciplina Programa de Educagdo para o Lar*® (Plano
de Curso, 1969, CSJ;), o proprio nome ja define claramente a que se destina, era
‘levar a aluna a adquirir conhecimentos de regras e preceitos que ensinam a bem
dirigir um lar, preparando para uma vida em familia”; transformando, de acordo com
Louro e Meyer (1993), os saberes domésticos em saberes escolares, caracterizando
a escolarizagdo do domeéstico. Nesse caso, nao se tratava de uma escola técnica
feminina como essas autoras investigaram, mas possuiam algumas dessas
caracteristicas por serem instituicoes criadas, inicialmente, para as mulheres e que
acabaram se apropriando de discursos que reforcavam o ‘papel feminino”. Essa foi
uma das poucas disciplinas que deu visibilidade a figura feminina através da
linguagem empregada no Plano de Estudos. Ao que tudo indica, essa disciplina foi
criada somente para as mulheres, num curso voltado para mulheres, entretanto, em
varias disciplinas aparece a expressao genérica ‘o aluno”, pois, aquela época, as

mulheres nao estavam visiveis na linguagem.

®® Na ENRIC havia uma atividade “Pratica Educativa” desenvolvida no Curso Normal que recebia
esse nome - 1955.
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O exercicio do magistério era concebido como uma “‘missdo” que a
professora deveria assumir e cumprir, para isso, eram consideradas necessarias
determinadas caracteristicas ou inclinagdes que demonstrassem sua “vocagdo” para
tal. Até mesmo disciplinas basicas em qualquer curso, como a Matematica (CSJ,
1960), tinham como um dos seus objetivos “fazé-las cientes da sua misséo e
orientar o ensino tendo em vista sempre que tratardo com criangas.” Em Portugués
(CSJ, 1961), um dos conteudos em destaque era “A Educadora e sua missdo a
cumprir”. Da mesma forma, os objetivos do estagio (Planejamento do Estagio, CJS,
1969) que visavam “conscientizar a estagiaria da responsabilidade que assume ao
iniciar sua missdo na Escola Primaria”. E ainda, ‘proporcionar oportunidade para
compreender que sua missdo exige: equilibrio emocional, respeito ao outro, espirito
de servigo, atualizagdo constante na area de conhecimentos e técnicas.” Essas
prescricdes reforcam um discurso recorrente de diferentes épocas e contextos a
respeito do significado e da finalidade do trabalho docente, especialmente
desempenhado pelas mulheres, em que a palavra missdo, bem como as implicagdes
de tal representacgéo, parece ser a tbnica constante em sua trajetéria de formacgéo.

A minha intencdo ndo é analisar os curriculos desses cursos, porém, eles
nos fornecem algumas informagdes importantes sobre o que se esperava das
normalistas quanto ao seu futuro desempenho profissional, indicando e reafirmando
aspectos considerados indispensaveis para a carreira docente. Cabe esclarecer,
ainda, que os conteudos programaticos que compunham os curriculos seguiam as
determinacbes da legislagdo em vigor naquela época, sendo reiterados nos
documentos escolares. Como exemplo, o Regimento Interno do CSM (1965), previa
a elaboragao dos conteudos pelos professores/as “atendendo as diretrizes enviadas
pela Secretaria de Educacgéo e Cultura, através de seus 6rgaos técnicos.”

Nos registros encontrados a énfase no patriotismo era uma constante, de tal
forma que o documento de maior importancia de um estabelecimento de ensino, o

Regimento Escolar, pertencente a uma das institui¢des investigadas, declarava:

“A Educacéo Civica sera pratica educativa sempre constante do curriculo e
tera por finalidade precipua formar o espirito patridtico dos alunos através
da apreciagdo dos vultos ilustres do passado e dos valbres sociais,
culturais e naturais do presente, despertando nas jovens o amor a tradigdo
e a histéria do seu proprio povo.” (Art. 44°, CSJ, 1965).
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E importante ressaltar que se tratava do primeiro ano da implantacdo do
regime militar no Brasil, cujo controle rigido dos diferentes ambitos da sociedade
também atingiu a educagao institucionalizada. Tal controle estava presente na
legislagdo educacional vigente e na fiscalizagdo a que estavam submetidos os
estabelecimentos de ensino. Nesse sentido, o Curso Normal possuia uma dupla
funcao na disseminacao dos ideais do Governo, pois ao preparar a futura professora
supostamente estaria garantindo o ensino das préximas gerag¢des de brasileiros e
brasileiras, nesses mesmos moldes.

O desafio patridtico destinado as mulheres/professoras era muito forte
dentro dos cursos de formagao; inclusive, na entdo Escola Normal Sao José em
21/08/1942, as alunas criaram um “Clube Civico”, com o apoio da direcdo. Tal
desafio foi reafirmado inumeras vezes nos registros encontrados, especialmente nos
Planos de Curso: “desenvolver o sentimento de amor a Patria mediante o
conhecimento e o estudo geografico da localidade, do Estado e do Pais” (Disciplina
Geografia, CSJ, 1958); “ incutir nas jovens educandas o amor a Escola, a sua
cidade, a Patria [...] (LITERATURA, CSJ, 1960); “Ser professor é trabalhar pelo
engrandecimento de sua pétria.” (Fragmento de texto/DIDATICA, IEEAB, 1969).

Mesmo que os cursos nao fossem destinados a formacéao de professoras
para creches e jardins de infancia, no CSJ havia a disciplina “Dire¢do de
Aprendizagem de Classes Pré-Primarias” — anos 1959 e 1960 — cujos Planos de
Curso estavam voltados especificamente para o trabalho no jardim de infancia, nas
creches e escolas maternais. Direcionando sua preocupag¢ao para a educacgéo da
primeira infancia havia também outra disciplina: “Fundamentos da Puericultura e
Higiéne Pré-Escolar”.

O curso de Pedagogia da UCPel, por sua vez, possuia em sua grade
curricular (1956) disciplinas que contemplavam em seus programas conteudos
considerados relevantes para o panorama educacional da época, tais como o ‘pré-
escolar’ e a “escola rural” em “Fundamentos Biolégicos da Educagédo”, “o ensino
Normal” em “Administracdo Escolar”, “evolu¢cdo psicologica infantil” e “o jogo nas
diferentes fases da vida” em “Psicologia Educacional”, entre outros. Aqui ndo estou
atribuindo juizos de valor ao que era proposto, até porque ndo tive acesso aos
Planos de Estudos para saber como esses conteudos foram desenvolvidos, mas

apenas constatei que esses temas faziam parte das discussdes educacionais
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daquele momento, envolvendo a primeira infancia e a populagdo rural, e que
aparecem em seus registros.

Esses conteudos indicam que havia tanto a preocupacdo com a educagao
das criancas da pré-escola e do ensino primario, quanto do ensino secundario, mais
especificamente em relagdo ao curso Normal. Assim, pode-se inferir que a proposta
do Curso de Pedagogia contemplava a justificativa do Relatério de Inspegao (1957)
e a afirmacéo de Tizuco Morchida Kishimoto (1999), ou seja, atendia ou procurava
atender a formacéao para o ensino secundario e para a educacao das criancas de 4 a
10 anos, respectivamente.

A énfase na questdo moral, que era frequente nos registros das escolas
Normais, também aparece no curriculo do curso de Pedagogia/UCPel (1956). Na
lista dos conteudos programaticos da disciplina “Moral” sdo encontrados temas que
sugerem o regramento da vida do/a futuro/a professor/a em varios aspectos, como
exemplos tém-se ‘matriménio”, ‘preparagcdo do matrimbnio”, “deveres dos pais’,
‘namoros e noivados”, “fins do matriménio”, “indissolubilidade do matrimbnio”,
“aborto”, “as virtudes”, etc. Havia preocupagdo em governar a vida dos/as
académicos/as — no sentido foucaultiano de que o governo nao se refere apenas as
questdes de cunho politico e gestor do Estado, mas as formas de agir que interferem
na conducdo da vida dos individuos —, fazendo circular discursos que
subjetivassem o/a profissional em formacgéao.

Com o objetivo de “ser uma escola para as meninas, dando as mesmas
uma formacao cristd e pequeno preparo para a vida do lar” e com “caracteristicas
domésticas”, foi fundado o Colégio Santa Margarida, sendo que o Curso Normal, em
nivel colegial, comegou a funcionar somente em 1962, passando ao longo dos anos
por algumas alteragbes para atender as exigéncias legais, cujas atividades foram
encerradas em 2001, apos a conclusao do estagio da ultima turma matriculada na 12
série do Curso de Magistério em 1998.

Como acontecia em outras instituicdes que tinham como publico alvo as
meninas/mulheres, nesse colégio aceitavam a matricula de meninos somente até a
idade de oito anos. A Reforma Capanema (1942) também recomendava a
separagao por sexo nas classes secundarias. Desde a fundacao do Colégio Santa
Margarida, essa era uma orientagdo ressaltada e publicada em materiais de

divulgacdo do periodo de matricula nesse estabelecimento de ensino. Isso foi
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alterado a partir de 1958, quando as classes mistas passaram a ser aceitas nos
diferentes niveis de ensino, indicando pioneirismo no municipio.

Outra instituicdo que contribuiu para a formacado de professores/as foi a
Escola Normal Regional Imaculada Concei¢do fundada, em 1955, pela Sociedade
de Educacao Crista, com o objetivo de atender filhas de pequenos produtores
rurais®'. Essa instituicdo, atualmente designada Escola de Ensino Médio Imaculada
Conceigéao, oferecia os regimes de internato, semi-internato e externato. A fundagéao
dessa escola tinha duas finalidades: “proporcionar instru¢do aos moradores da zona
rural e fixar a familia ruralista no seu meio” (Relatério, 1955), através da formacgao de
professoras rurais.

Primeiramente, o curso®® oferecido destinava-se as filhas dos agricultores
para que obtivessem formacgao para atuar nas escolas rurais, com o compromisso de
conscientizar a populacdo atendida sobre a importancia de sua permanéncia no
campo. Maria Candida Delgado Reis (1993, p. 65) lembra como as professoras, no
inicio do século XX — situagado que persistiu durante varias décadas —, eram
estimuladas a participar das missées de ‘salvacdo da patria’ e da ‘construgédo da

nagdo’, através de discursos cujas:

[...] palavras expdéem a versdo corrente de que homens e mulheres do
campo eram ignorantes, e portanto inferiores, e denota a preocupacao
emergente na época de civilizar as populagdes rurais através da educacéo
para a qual as mestras deveriam expor-se ao supremo sacrificio, em nome
da grandeza da patria. (REIS, 1993, p. 65).

A primeira turma de normalistas, em nivel ginasial, se formou em 1958.
Durante os anos de funcionamento desse curso, as vagas também foram
preenchidas por alunas da zona urbana. Embora fosse uma escola direcionada para
0 publico feminino, foram encontrados registros de matriculas de alunos do sexo
masculino, especialmente na primeira turma. Isso, provavelmente, se justifica pela
frequéncia livre permitida, bem como pela possibilidade das alunas e dos alunos

comparecerem apenas em provas e/ou para receberem assisténcia Didatica. A

*" Esse investimento se deve, em parte, porque o Brasil, apesar do avango da industrializagéo
durante varias décadas, em 1950 ainda podia ser considerado um pais predominantemente
agricola.

°2 Secretaria de Educagdo e Cultura/RS reconheceu o curso de Formagdo de Regentes de Ensino
Primario como Curso Normal Ginasial de 1° Ciclo, através da Portaria N° 22154/69.
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matricula de alunos do sexo masculino era analisada e julgada pela direcao,
individualmente.

O principal objetivo da Escola Normal Regional Imaculada Conceigéo,
repetido nos relatorios de 1962 a 1969, era: “dotar nossas zonas agricolas com
professoras primarias eficientes, capazes de exercer a ardua e nobre misséo de
educadoras rurais”. Como é possivel perceber através desses registros, exigia-se
dessas professoras, ou pelo menos era essa a proposta, que assumissem o desafio
de transformar a zona rural através de seu trabalho tanto no ambito familiar quanto
no escolar. Tudo isso para se contrapor a uma tendéncia conjuntural do aumento da
populacao urbana face as condi¢des precarias de permanéncia na zona rural, como
se fosse possivel convencer os individuos sobre algo que nao possui respaldo
econdmico, politico e social para se manter.

Dessa forma, existiam fatores®® determinantes no incremento da
urbanizagao no Brasil que atingiram diretamente a populagao rural. Segundo Fausto
(1998, p. 535):

De um lado, a partir dos anos 50 ampliaram-se as oportunidades de
emprego no setor industrial e especialmente no setor heterogéneo de
servicos. De outro, apesar da existéncia da fronteira agricola, a expulsao
de posseiros, a tendéncia a mecanizagdo e a mudanga de atividades
rurais, com menor absor¢cdao de mao-de-obra, empurraram a populagéao do
campo para as cidades.

Contudo, os discursos que circularam naquela escola objetivando mudancgas
no meio campesino, procuravam instituir identidades docentes rurais, ou seja,
buscavam formar professoras com conhecimentos especificos sobre a vida e a lida
rural, sendo elas provenientes do campo — lugar para o qual deveriam retornar
tendo a incumbéncia de orientar os/as alunos/as para la permanecerem com suas
familias. Porém, a situacdo desse Curso mudou em menos de duas décadas
quando, por forca da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de n°.
5692/71, deixou de existir a formacdo de professores/as em nivel ginasial,
ocasionando o seu fechamento em 1974 — ano em que a ultima turma matriculada
concluiu o estagio obrigatorio.

Outro curso ministrado em Pelotas, em nivel ginasial foi o Curso Normal

Experimental promovido pelo IEEAB, que tinha como objetivo proporcionar aos/as

°% Esses fatores contribuiram para que o Brasil se tornasse um pais urbano, industrial e de servigos,
no periodo compreendido entre 1950 e 1980.
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professores/as leigos/as da regié054 uma formacdo adequada e o Diploma de

Regente de Ensino Primario. No material arquivado nessa instituicado encontram-se

dois textos com conteudos pedagdgicos desenvolvidos nesse curso, que

apresentam claramente a concepg¢ao de professor/a nele propagado, dos quais

destaco os seguintes excertos:

“A vocacéo de educador e suas caracteristicas”
“Como veremos a eficacia do trabalho pedagdgico depende tanto da
formacgé&o profissional, como da vocagao para o magistério.
Quais as caracteristicas dessa vocagdo?
A vocacdo de educador segundo Kerschensteiner, preliminarmente,
manifesta-se por uma duradoura preocupagdo com os valores espirituais,
no sentido mais amplo désse termo, valores que se situam no dominio da
religido, da ciéncia, da arte, da cultura, no seu significado mais humano.
Efetivamente essa influéncia educativa é, essencialmente, uma influéncia
de natureza espiritual ela tem de ser uma comunicagdo, uma expansao da
vida espiritual do educador. [...]
A capacidade de compreensao da alma infantil e a fé no divino dos
principios fundamentais da consciéncia humana é outro trago da vocagéo
do educador.
No que se refere a vida intelectual, nota Kerschensteiner que o trabalho do
educador esta mais em consonéncia com o do artista do que com o do
cientista puro, o que quer dizer que ésse trabalho exige maior capacidade
de criagdo do que de pura observacéo e raciocinio. [...] E necessario que o
educador seja, em todo o rigor desta expresséo, um homem de carater, isto
é, que possua uma vontade firme e autbnoma e uma inalteravel solidez e
unidade de principios norteadores de sua conduta, E como essa
integridade de carater s6 pode se construir sobre uma base religiosa e,
também, porque s6 o amor dos nossos semelhantes pode tornar fecunda a
missdo do educador e ésse amor é inseparavel da religido, conclui
Kerschensteiner que a religiosidade seja uma virtude fundamental do
educador.
Outro elemento basico da vocagdo do educador é um certo espirito infantil
uma espécie peculiar de juventude mental [...] ‘O verdadeiro educador
conserva durante téda sua vida uma de carater infantil que lhe franqueia
sempre o caminho ainda quando sua alma esteja cingida, desde longo
tempo pela couraca da meditacdo e reflexdo. Ainda um dos atributos
caracteristicos da vocagdo do educador é o bom humor. [...] Depois da
religiosidade, esse ‘humor, como sentimento da vida’ é a nota mais distinta
da vocagédo do educador.” [...] Dizia Spaldig: ‘A cousa capital ndo é, de
modo algum, o que o professor diz ou ensina, mas o que ele é em si
mesmo. A vida que éle vive e tudo que essa vida revela a seus discipulos,
mesmo seus atos inconscientes mas, sobretudo, o que na profundeza da
sua alma éle espera, cré e ama, tudo isso exerce uma influéncia bem mais
profunda do que tbdas as suas licbes.” (Texto mimeografado, IEEAB,
1969).

“O professor: seus atributos fundamentais”

Ser professor: “E ser idealista, ndo ter grandes ambicbes econémicas,
trabalhar pelos outros, pela felicidade alheia. Ser professor é trabalhar pelo
engrandecimento de sua patria.”

54

Municipios contemplados: Pelotas, Pinheiro Machado, Herval, Sdo Gabriel, Pedro Osorio,
Cangugu, Piratini, Bagé, Santa Vitéria do Palmar e Arroio Grande.
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Ser educador: “E educar e ndo, apenas ensinar. E preparar o educando
para viver a sua vida amanhéa e ser feliz, realizado como ser humano. O
educador nao se preocupa, apenas em dar a matéria, mas em formar a
Personalidade do aluno, fazer déle um homem. Dar-lhe educacgéo integral.”

[-]

“Requisitos do educador:

Bom senso Refinamento

Alegria Solicitude
Auto-dominio Espirito de lideranca
Prudéncia Fortaleza
Entusiasmo Boa saude
Adaptabilidade Espirito de simpatia
Honestidade Diligéncia
Cooperacéao Asseio

Espirito de justica Amor a crianga
Paciéncia Virtudes civicas
Seguranca Cultura
Originalidade Pontualidade
Didatica Espirito renovador
Eloqiiéncia Simplicidade
Companheirismo Conhecimento da Matéria” (Texto mimeografado,

Disciplina Didatica Geral, IEEAB, 1969).

O termo genérico professor é ressaltado nesse material, deixando clara a
visdo que se tinha desse profissional, indicando que a eficacia de seu trabalho
dependia da formacgao profissional e da vocagéo para o magistério, colocados dentro
de um mesmo nivel de importancia. Esses textos abordam como essencial o nao
apego aos bens materiais, pois as ambi¢des econdmicas ndo combinavam com o
ser idealista que devia buscar a felicidade alheia, e ndao a propria. Ao que parece,
uma vida de conforto e a busca da felicidade ndo combinavam com o professor
ideal, segundo esses pressupostos e atributos a ele conferidos. Essa concepgao traz
a ideia muito arraigada naquele periodo histérico de que o professor e a professora
deveriam viver apenas para os outros. A escolha dessa profissdo, para muitos/as, ja
pressupunha o tipo de vida que deveria ou poderia ter, sugerindo a abnegagao
apregoada como algo intrinseco ao trabalho docente.

No que se refere aos requisitos fundamentais do/a educador/a, nado é
possivel afirmar que a ordem de citacdo no texto tenha uma intencao clara. Porém,
intriga o fato de primeiro referir o bom senso e por ultimo o conhecimento da
matéria. A desvalorizagdo desse/a profissional pode estar também nessa logica de
colocar o dominio do conteudo programatico como necessario, mas ndo como o
primeiro requisito para o seu bom desempenho, como acontecia com outras
profissdes. Alguns desses atributos ja eram enaltecidos através de manuais de

ensino utilizados no Brasil, em Escolas Normais, no final do século XIX. Conforme
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Elomar Tambara (2008, p. 11), nessa época, havia preocupagao mais intensa com a
“constituicao de habitos e costumes” do professor, pois o seu comportamento
exemplar dado aos alunos e a comunidade tinha uma importancia singular. O que
denota a permanéncia de alguns elementos que constituiram as representag¢des de
professor/a, durante varias décadas.

Analisando as formas de ingresso nos mencionados cursos, considero
importante destacar que para ser professor/a eram exigidas algumas condigdes

prévias, determinadas pela legislacéo vigente®®:

“Para admissao ao curso de qualquer dos ciclos de ensino normal, serdo
exigidos do candidato as seguintes condigbes:

a) qualidade de brasileiro;

b) sanidade fisica e mental;

¢) auséncia de defeito fisico ou disturbio funcional que contra-indique o
exercicio da fungao docente;

d) bom comportamento social;

e) habilitagdo nos exames de admissdo.” (Art. 20, Decreto-lei federal n°
8530/1946).

Além disso, o Decreto estadual n° 6877/1956 enfatizava que a
comprovagao da sanidade fisica e mental "incluira, obrigatoriamente, o resultado de
exame, do ponto de vista fisioloégico, das condi¢bes de voz e dic¢do, bem como dos
aparelhos de audigéo e visdo". Esse controle rigoroso dos corpos apresenta também
uma preocupagao com as criangas que seriam, posteriormente, atendidas por essas
profissionais. Ou seja, se determinadas condi¢gdes de saude das professoras nao
fossem satisfeitas poderiam implicar num atendimento precario ou até mesmo
desastroso diante das criangas, principalmente das pertencentes a Educagao
Infantil, por serem mais dependentes das ag¢des dos adultos. Nesse sentido, o
disciplinamento dos corpos docentes é algo produtivo, ao estabelecer algumas
condi¢cdes necessarias para o ingresso na carreira do magistério, naquela época.

Cabe ressaltar que essa produgao dos corpos docentes acontecia através
das praticas escolares cotidianas onde eram proclamadas formas de ser e de se
expressar que designavam uma posi¢ado de sujeito, tida como propria. De maneira

sutil, a escola investia em mecanismos que disciplinavam as professoras ao

*® Artigo 20, da Lei organica Federal do Ensino Normal — Decreto-lei federal n° 8530, de 2 de janeiro
de 1946. Essas exigéncias para o ingresso no ensino normal foram reiteradas, anos mais tarde,
pelo governador do Estado do Rio Grande do Sul através do Decreto n® 6877, de 19 de janeiro de
1956, acrescentando ainda a "idade minima de 13 anos completos para as escolas de 1° ciclo" e a
"realizagdo de estudos basicos, previstos em lei, que habilitam ao concurso de ingresso nNos cursos
normais de 1° e 2° ciclos, respectivamente”.
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produzirem uma série de condutas consideradas adequadas para essas
profissionais ou formas peculiares de “ser professora”, buscando o seu
autodisciplinamento. Nessa logica, as professoras aprendiam como deveriam ser por
meio de um disciplinamento constante, porém, passivel de resisténcias e (re)
significagbes por parte delas, uma vez que estavam imersas em relagdes de poder
que as subjetivavam.

As condi¢gdes prévias para o ingresso na carreira do magistério,
especificadas anteriormente, foram assumidas pelas instituicbes que mantinham
esses cursos visto que as regulamentavam em seus Regimentos Escolares e as
divulgavam através de editais publicados em jornais locais (Diario Popular e A
Opinido Publica). Entdo, satisfazé-las tornava-se o primeiro passo obrigatério e
formal para o investimento na carreira docente. A partir dai, a sua continuidade
dependeria de outras exigéncias como matricula no curso, frequéncia, realizagao de
trabalhos e exames com aprovacgéao, praticas pedagdgicas orientadas, estagios e as
demais atividades estabelecidas, conforme a estrutura e organizagéo escolares.

Como o meu interesse ndo se restringe aos textos registrados sobre as
professoras, advindos de diferentes lugares, mas também aqueles produzidos por
elas, considero interessante registrar um pouco a respeito do que as normalistas
pensavam sobre o curso que estavam realizando e se 0 recomendariam ou nao para
alguma amiga, conforme enquete — datada de 1960; pds implantacdo da Reforma
do Ensino com base na Lei 6004, de 26/01/1955 — arquivada no CSJ.

Quanto & primeira questdo, para uma das normalistas: “E um curso muito
interessante. Ndo s6 prepara a moga para o magistério, mas também para o lar.
Tornando-a uma boa dona de casa, boa esposa e boa mae.” Outra normalista
corrobora essa ideia ao afirmar: “acho um curso muito interessante e de grande
valia, pois ele prepara a jovem ndo somente para o magistério, mas também orienta-
a no desempenho das atividades de uma dona de casa e futuramente nas
responsabilidades que ela tera de acarretar como mae de familia.” Utilizando
diferentes palavras, varias normalistas reafirmaram essas mesmas ideias sobre o
curso. Cabe lembrar que a possibilidade de conciliar o trabalho doméstico e a
maternidade com uma profissao revestida de prestigio social tornou o magistério
cada vez mais popular entre as jovens.

Retomando a enquete, na pergunta “Qual sua opinido sobre o novo regime

de trabalho do Curso Normal?” algumas normalistas responderam o seguinte: “Acho
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muito bom esse novo regime porque visa mais o pratico que o teodrico, pée-nos em
contato mais intimo com o curso primario.” “Acho muito bom esse novo regime. As
aulas tendo mais praticas possibilitam que a professoranda entre no magistério sem
aquele velho temor de dar aulas”’.

Assim, é possivel perceber em varios desses depoimentos das normalistas a
reafirmacao das finalidades do Curso Normal e dos discursos daquela época acerca
da sua formacdo. Portanto, suas representacdes sobre o Curso em questdo se
coadunavam com os preceitos daquele periodo histérico, encontrados nas fontes
documentais elencadas.

Em relagcdo a segunda questdo, um termo recorrente nos depoimentos € a
vocagao, a saber: “Eu aconselharia uma amiga minha a tirar o curso normal, se ela
tivesse uma inclinagdo para o curso e as qualidades exigidas para uma professora.”
“‘Somente se ela possuisse vocagdo para o magistério.” “Se notasse que ela tem
vocacgdo, aconselharia.” Outras normalistas preferiram opinar de forma diferente:
“Francamente, ndo sei.” “Ndo, porque acho que ndo se deve influenciar ninguém
para essa ou aquela carreira profissional.” Esta ultima resposta alude a possibilidade
da mulher fazer a sua escolha profissional, sem que seja pressionada a optar pela
carreira do magistério, considerada mais adequada e aceitavel para o género
feminino naquela época.

Da forma como algumas normalistas referem o termo “vocacéo”, parece que
nao sao necessarias maiores explicagdes ou densas justificativas, pois essa palavra
alude algumas caracteristicas que uma professora deveria apresentar, tais como ter
jeito com criangas, amor ao que faz, paciéncia, boa postura, conhecimentos em
diferentes areas, etc. Essa palavra é utilizada como se essas qualidades estivessem
subentendidas, dispensando possiveis esclarecimentos; ou seja, quem tem
“‘vocacdo” possui as qualidades fundamentais para o bom desempenho no
magistério e ponto final. Porém, a perspectiva tedrica que utilizo neste trabalho
questiona essa suposta vocacido ao afirmar que ndo nascemos com determinadas
caracteristicas; elas sao produtos das relagdes sociais e culturais que
estabelecemos ao longo da nossa existéncia.

Ainda sobre a Reforma do Ensino Normal de 1955, cabe destacar o
desempenho dos cursos locais — IEEAB, CSJ, EEMIC — que foram enaltecidos

pela chefa da delegacédo de professores/as do entédo Instituto Nacional de Estudos
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Pedagdgicos® (INEP), quando da visita realizada em Pelotas. O titulo do artigo
jornalistico publicado naquele periodo destaca: “Possue o Rio Grande do Sul o
Sistema mais avangado do Ensino Normal no Brasil”. E refere as palavras da citada

chefa, a professora Guacira Amaral Barros:

“Achamos que nos referidos educandarios foi muito bem compreendido —
pelos corpos docentes e discentes — o espirito da reforma, procurando os
professores realizar um trabalho eficaz e edificante, com o maior
entusiasmo e dedicagéo’.” (DIARIO POPULAR, 22/03/1958, p. 6).

Além disso, havia uma fiscalizagdo constante dos estabelecimentos de
ensino a fim de verificar 0 cumprimento ou ndo das determinacbes previstas na
legislagdo, através das inspeg¢des federais realizadas por funcionarios/as
contratados para este fim. Registros dessas inspe¢des foram encontrados em varios
arquivos escolares.

Algumas monografias elaboradas por alunas do Curso Normal/CSJ, nas
décadas de 1940 e 1950, trazem em suas paginas a reprodugéo dos discursos que
elas consideravam relevantes durante a sua formacdo. Como exemplo tem-se a

seguinte declaracéo:

“Entre educador e educando existe um fluxo e refluxo de idéias, cuja
responsabilidade cabe, quase totalmente, ao educador. Ele deve lembrar-
se que constitui o germe que deve encerrar, em poténcia, a futura
personalidade de todos os entes que lhe sdo confiados. [...] O educando
representa o documento que o educador se utilizara para lavrar,
indelevelmente, a missiva que legara a humanidade. Eis a repercusséo
inevitavel de cada ato do professor, mostrando assim, a imensa
responsabilidade que o mestre tem sobre suas agbes.” (Monografia, 1949).

Nesse caso, as alunas formandas registraram o que se esperava de um
educador e qual a concepgédo de aluno que estavam levando para a sua vida
profissional, isto €, cabia ao professor a responsabilidade maior na tarefa educativa
do educando, que era tido como uma carta escrita pelo educador enviada a
humanidade. Portanto, tem-se, por um lado, a representacdo de um professor
transmissor de conhecimentos e com o poder de determinar o destino do aluno e,

por outro, um aluno receptivo ou talvez passivo diante da autoridade do mestre.

% |nstituicdo assim designada a partir da publicagdo do Decreto-Lei n° 580, de 1938. No entanto,
surgiu um ano antes como “Instituto Nacional de Pedagogia”. Atualmente, designa-se Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educagéao (MEC).
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Essas express6es no masculino, como educador e educando, denotam a linguagem
genérica utilizada naquela época, em que nao se discutia ainda o conceito de
género e suas implicagdes nas relagdes sociais.

No IEEAB, poucos registros elaborados pelas alunas foram encontrados nos
seus arquivos. Os mais interessantes estdo nas edicoes do Jornal O Normalista
(1949), “Orgéo interno dos Estudantes da Escola Normal ‘Assis Brasil”. Esse jornal

reservava uma pequena parte do seu espaco para publicar as opinides das alunas.

“A opinido de Arlinda Magalhaes — 3° Ano Normal

O ensino normal preenche tbdas as exigéncias, na béa formacédo de uma
educadora.

Assim como a Psicologia nos ensina a conhecer a personalidade infantil,
afim de bem plasmarmos almas e desenvolvermos capacidades, e a
Sociologia, com o estudo do individuo no meio, nos proporciona a
educacao, para bem viver em sociedade, as demais disciplinas, com seus
valores ndo menos importantes, completam a formagdo de uma boa
educadora.

Possuidoras déstes conhecimentos poderemos noés, educadoras do
amanh&, bem formar individuos moral, intelectual e fisicamente.” (O
Normalista, Ano V, N° I, maio de 1949; p. 2).

Nesse caso, 0 campo psicologico aparece como um dos aportes dessa
assercao que manifesta a opinidao da normalista sobre o curso em andamento,
especialmente no que se refere ao trabalho a ser desenvolvido com criangas.
Convém lembrar que naquela época a Psicologia estava se consolidando no meio
educacional através de diferentes teorias que orientavam o trabalho docente, com
énfase no acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Uma outra aluna do Curso Normal, dessa vez do 1° ano, ao responder a
questao “O que pensa do Curso de Professores?” (O Normalista, n°. Il, junho de
1949; p. 4), enfatizou a utiidade das matérias que estavam estudando e

exemplificou:

“[...] Psicologia — conhecimento mais profundo das criaturas, principalmente
das criangas [...] Na escola a professora é a mae que educa seus filhinhos
no caminho do bem; portanto, é necessario a professora conhecer
profundamente os pequeninos para poder corrigir a tempo os defeitos,
como o egoismo, que sao naturais as criangas.” (O Normalista, n°. ll, junho
de 1949; p. 4).

Esses registros das alunas trazem algumas representagbes muito
difundidas nos cursos de formacido docente, daquela época, ao se apropriarem e

utilizarem expressdes como ‘poderemos [...] bem formar individuos moral, intelectual
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e fisicamente” e ainda “na escola a professora é a mae que educa seus filhinhos no
caminho do bem”. Dessa forma, os discursos circulantes no interior das escolas
produziram representacdes de professora e instituiram verdades a seu respeito. Se
uma parte significativa dos registros aponta a assimilagdo dos discursos
hegemonicos sobre o trabalho e a identidade docente muito ligada a figura materna
por parte das alunas das escolas Normais, em contrapartida, é possivel capturar
algumas ideias diferentes aqui e acola. No caso da sua preparacéo para as fungdes
de esposa e mae, nesse mesmo jornal foi publicada uma critica bem humorada

mostrando que existem outras possibilidades para a mulher:

“As 10 vantagens da solteirona

1 — Nao ter filhos.

2 — Néo ter sogra nem cunhadas.

3 — Poder dizer que Fulano é simpatico sem ser olhada com rancor.

4 — Sair a hora que bem entender, sem pensar na casa. Desta cuidara a
mama@e.

5 — Poder flirtar’ com mais de vinte, sem se comprometer com nenhum.

6 — Dispor a vontade do dinheiro, sem ter a quem prestar contas.

7 — Vestir-se como melhor entender.

8 — Poder dormir com o gato nos pés da cama.

9 — N&o ter de suportar hoje: ‘Eu ja te disse’, ‘Esta casa é um inferno’, ‘Nao
sei em que gastas o dinheiro!”, ‘Estou farto!’, efc.

10 — Levantar-se tarde.” (O Normalista, n°. Il, junho de 1949; p. 11).

Mesmo sugerindo e justificando uma outra possibilidade para a mulher, a de
ficar solteira como algo vantajoso, esse texto ndo rompe de todo com os discursos
hegemdnicos daquele periodo, pois traz a ideia da mulher que é mae como aquela
que deve dedicar-se as tarefas da casa como se, em contrapartida, a que nao fosse
mae estaria livre de tal incumbéncia. Por outro lado, a condicao de solteira foi “muito
adequada para fabricar e justificar a completa entrega das mulheres a atividade
docente [...] ja que toda sua energia seria colocada na formacao de seus alunos e
alunas. Esses constituiriam sua familia” (LOURO, 1997b, p. 466).

Assim, o exercicio da maternidade estaria presente na vida da mulher
professora, ainda que nao tivesse filhos/as. Isso reforcava os locais que foram
construidos social e culturalmente para a ocupagao feminina, sendo a escola
considerada a continuidade do lar. Essa condicdo também contribuiu para a
desvalorizagdo pecuniaria observada, ao longo dos anos, na carreira docente ao
seqguir a légica de que o trabalho doméstico ndo necessita de remuneragao. Diante

disso e por inumeras razdes, que nao analisarei neste trabalho, varias mulheres
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buscavam outros espacos para atuarem no mercado de trabalho, o que nem sempre
aconteceu de forma tranquila.

A continuidade dos estudos em outras areas era uma preocupacao das
normalistas do IEEAB, registrada na edigdo seguinte do Jornal O Normalista. Em
entrevista com o Prof. Eloy Rocha, Secretario de Educagao / RS, que visitava a
cidade, a questdo central foi “Porque o Curso de Professores ndo da acesso a

Faculdade de Direito?”” Imediatamente veio a justificativa:

“Respondeu-nos S. Excia, que nosso curso é por demais especializado,
tendo o seu prosseguimento na Faculdade de Filosofia. Convindo, porém,
que as matérias necessarias ao curso juridico, como sejam: psicologia,
sociologia, filosofia, etc. acham-se mais aprofundadas em nosso curso do
que no colégio, declarou que a questdo nédo é de sua algcada e deve ser
pleiteada junto ao Govérno Federal.” (O Normalista, n° Ill, agosto de 1949;

p. 7).

Tentando convencé-las a desistir de tal intento, prossegue a reportagem:
‘Exortou-nos a ndo abandonarmos a missdo sagrada de levar luz as trevas, de
plasmar o carater do homem de amanha.” Tratava-se de um apelo a suposta
sensibilidade da mulher ao chamamento daquilo que era considerado mais
adequado para ela — o magistério.

O direito de escolha em relacdo aos cursos superiores era pleiteado em
outros lugares do pais. Desde o final da década de 1930, era permitido as
normalistas apenas o ingresso em alguns cursos de Filosofia. Somente a partir de
1953, esse direito se estendeu aos demais cursos (BRUSCHINI e AMADO, 1988),
indicando que essa conquista demandou mobilizacao e luta das mulheres. Além de
assegurar direitos no que tange a sua carreira profissional, cabe registrar as
iniciativas importantes das normalistas dentro da comunidade pelotense, como a
exemplificada abaixo.

Durante uma reunido de estudantes de instituicbes pelotenses — que se
realizou no Colégio Sao José com a presenca de suas alunas, juntamente com
alunos/as dos colégios Gonzaga, Pelotense e Monsenhor Queiroz — para discutir o
tema: “N6s somos privilegiados, estamos estudando. Tantos outros jovens de nossa
cidade ndo tém esta oportunidade.”, uma aluna do CSJ fez a seguinte pergunta: “Ha
varios anos que ouco estudantes falarem em problemas e mais problemas.
Pergunto: Ja ajudaram a resolver algum?” Outra acrescentou: “Seria melhor falar

menos em problemas e comegarmos a resolver ao menos um.” A partir disso, as
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alunas do CSJ organizaram-se em grupos e comecgaram a trabalhar em diferentes
lugares da cidade. O grupo maior resolveu trabalhar na zona do Gasdmetro,
considerada “a mais miseravel”, fundando o “Clube do Gasémetro”, em 1961. Esse
esforgo resultou, meses depois, num Centro Social “onde as criangas irdo preparar
suas licbes, aprender a conhecer e amar o bem e o proximo; e onde as maes
aprenderéo a tratar das criangas, a costurar uma roupa, a preparar um prato” (Livro
de atas / Clube do Gasémetro, 1961). A referida obra contou com o apoio da diregéo
da escola, prefeitura municipal, empresarios e comunidade em geral. Ao citar esse
episddio pretendo tdo somente mostrar um pouco das iniciativas e agcdes produzidas
pelas normalistas, para salientar que as “professorandas” e as professoras nao
foram apenas elementos contemplativos desse contexto, mas fizeram parte dele,
constituindo-o e sendo constituido por ele.

Se a docéncia era geralmente apresentada como um trabalho nobre e
importante, mas também arduo e espinhoso, as formaturas do Curso Normal eram
cerimbnias pomposas que inumeras vezes ocorreram no Teatro Guarani, 0 maior
local de Pelotas destinado a eventos sociais desse tipo. Nesses momentos néao
faltavam convidados/as importantes como autoridades politicas e eclesiais ou seus
representantes. Além disso, alguns registros referem esse acontecimento como
“uma grande festa escolar” ou “uma grande noitada social para toda aquela elegante
multiddo que enchia a platéia e os camarotes”, ao ser descrita “a solene colagdo de
grau das novas alunas-mestras pela Escola Normal °‘Assis Brasil”. Nessas
condigbes, ‘penetravam no recinto as cincoenta jovens diplomandas, encantadoras
na alvura dos seus vaporosos trajes romanticos” (DIARIO POPULAR, 11/04/1944; p.
8).

Esses momentos de destaque para a mulher eram incentivados pela familia
e pela sociedade. Tornar-se professora era marcado por um rito de passagem digno
de ser publicado em jornais: a colagdo de grau ou formatura — evento social que
denotava o status alcangado. Por isso, justificava-se o glamour descrito nas paginas
dos jornais.

Mesmo nesses momentos de glamour a responsabilidade e 0 compromisso
que as formandas estavam assumindo a partir daquele momento, sempre eram
lembrados e enfatizados. “Nesse dia ingressardo no magistério, 13 jovens, cheias de

esperangas e prontas a tudo sacrificar a bem dos pequeninos, que lhes forem
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confiados, contribuindo, assim, para a gléria de Deus e da Patria.” (DIARIO
POPULAR, 12/12/1941; p. 8).

Essas elocugbes reforcam a imagem da professora que sacrifica sua vida
em prol das criangas e define qual a finalidade de seu trabalho, aludindo que essas
Sao suas esperangas e seus desejos ao assumirem a carreira do magistério. Dessa
forma, uma das representagdes de professora que aparece nesse excerto transcrito
remete a figura de alguém que deve ser abnegada, responsavel e confiante. Isso
também consta no discurso do professor Francisco de Paula Alves — paraninfo
desta “Ultima turma de alunas-mestras pela Escola Complementar Sdo José”, que
passaria a ser Escola Normal. —, publicado nesse mesmo jornal (DIARIO
POPULAR, 27/12/1941, p. 2), ao dizer que “é muito sério o0 compromisso que
acabais de prestar [...] assumis o grave encargo de serdes orientadoras.” Em outro
trecho, afirma: “N&o condirdo com o novo titulo as despreocupagées e folguedos que
até ontem se viam e justificavam nas estudantes. Deixais de ser meninas; passais a
ser professoras”. E ainda adverte: “Ja& ndo vos assistira plenamente o direito de
errar, porque vos competira o dever de corrigir.” Esses conselhos denotam a énfase
na responsabilidade e no altruismo a que as afilhadas deveriam assumir a partir
daquele momento em suas vidas.

A partir de tudo isso, tem-se algumas representagdes de professora as
quais foram difundidas através dos cursos de formacdo existentes em Pelotas,
frequentados majoritariamente por mulheres. Essas representagbes sao o resultado
de um conjunto de saberes produzidos em um contexto historico-social e cultural
especificos, em meio a relagdes de poder e saber. E importante referir, ainda, que
essas representagdes hegemodnicas sobre a mulher e a professora de alguma forma
também contribuiram para a subordinacdo feminina na sociedade e, em
contrapartida, provocaram embates a partir da imposicdo de sentidos de tais
representacdes e suas possiveis transformacoes.

Todas essas representagdes atribuem sentidos e significados para a
docéncia também na Educacao Infantil, considerando que elas provém de discursos
produzidos e veiculados em diferentes instancias sociais. As representacbes de
professora de Educacgado Infantil sdo definidas em varios registros do cotidiano
escolar, merecendo destaque aquela que refere a especialista nessa area, a partir

da década de 1960. Nesse caso, em Pelotas, o IEEAB contribuiu de forma
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significativa ao oferecer o curso de Formagédo de Professores Especializados em
Educacao Pré-Primaria, com duracéo de trés semestres letivos, tendo:

“[...] como finalidade capacitar o professor-aluno para:
1-  Conhecer a crianga em idade pré-escolar.
2-  Preparar o pré-escolar para o Curso Primario.

3- Aproveitar ao méaximo as capacidades da crianga, visando a sua
adaptagdo a vida atual.” (Boletim de Estudos do Departamento de Estudos
Especializados / IEEAB, 1962).

Nesse sentido, 0os espacos escolares sao considerados como uma instancia
(ndo a unica) importante na difusdo das representag¢des de professora, pois ali elas
sdo produzidas, significadas e reiteradas cotidianamente. Ao se afirmar e reafirmar
esses atributos docentes, os discursos que possuem relevancia social sao
acionados, através dos poderes imbricados nesse processo. As formas de producao
de sentido estado vinculadas as relagdes sociais e culturais. Assim, através da cultura
“[...] diferentes grupos sociais, situados em posi¢des diferenciais de poder, lutam
pela imposigao de seus significados a sociedade mais ampla” (SILVA, 2001, p. 133 —
134).

Ao se referirem as professoras e suas tarefas, os textos escritos elencados
acionavam representagdes de professora almejada para aquele momento histdrico,
tendo em vista a qualidade da educacdo e a configuragdo de uma sociedade
brasileira prospera no cenario mundial. Tais representagdes provavelmente
instituiram significados, construiram identidades docentes femininas, ao produzirem
“verdades” sobre essas profissionais. Silva (1999, p. 200) observa que “os
significados ndo sao criados e colocados em circulagcdo de forma individual e
desinteressada — eles sdo produzidos e sao postos em circulagdo através de
relagdes sociais de poder”.

A partir disso, cabe destacar que o tempo vivido na escola, seja como aluna
ou professora, proporcionava a constru¢cao dessas representagbes ao se aprender
como essa profissional deveria ser e quais as caracteristicas consideradas mais
importantes para a carreira do magistério. Ao se estabelecer as formas de ser e de
se comportar como professora, consequentemente, estava sendo estabelecido
aquilo que nao deveria ser admitido em sua vida, tanto publica quanto privada.
Portanto, essa profissional era alvo de analises e criticas constantes em diferentes

lugares e situagdes, ja que era tida como alguém que deveria ser exemplar para o
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alunado e sociedade em geral. Assim, religiosos/as, diretores/as de escolas,
professores/as de diferentes niveis de ensino, jornalistas, que tinham maior status
social, e demais individuos procuravam definir como as professoras eram ou
deveriam ser para atender as expectativas da sociedade local.

Na sec¢ao seguinte, questiono o magistério tido como “um ideal que vem de
bergo”, ideia muito ressaltada nos materiais investigados; trato, também, da relacéo
escola X familia, em que aquela procurava “corrigir os defeitos” desta. Além disso,
analiso alguns dados de pesquisa que apontam a fungédo da professora vinculada a

de “educadora sanitaria”, bem como a sua comparagao com uma ‘fada bondosa’.



4 UM IDEAL QUE VEM DE BERCO?

“Mestra! Ndo ha outra missdo na terra com o
significado da tua.

Assim, ndo queriamos deixar despercebida, hoje, a
exceléncia de teu apostolado — pois que ¢é o dia da
MESTRA — nés que conhecemos o sentido de tua
luta e avaliamos a profundidade do teu ideal.

Néo foi apenas a tua Escola que te fez uma
MESTRA, nem ainda, a conquista de uma
profissdo. O que te conduziu a ésse destino foi a
chama de um ideal que te veio do bergo e que nem
as misérias e tropegos da vida puderam arrefecer.”
(DIARIO POPULAR, 15/10/1960; p. 2)

A epigrafe acima traz uma concepg¢ao muito comum aquela época, de que o
exercicio do magistério era algo que vinha do bergo, portanto, um dom natural. No
entanto, €& importante referir que a categoria género tem contribuido
significativamente para romper com tal concepg¢ao de natureza ou dom. Importantes
analises e estudos no campo da educacdo, como procurei demonstrar
anteriormente, tém proporcionado diferentes e profundas discussdes sobre esse
tema. Uma referéncia nesses estudos foi desenvolvida por Joan Scott®’ (1995, p. 86)
que define género a partir de duas proposicoes: “(1) o género € um elemento
constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos
e (2) o género é uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”. A
autora enfatiza a construgdo histérica, social e cultural da categoria género,
contrariando a concepg¢ao de que homens e mulheres apenas desempenham papéis
na sociedade que sao justificados por meio de explicagdes bioldgicas. Ela salienta,
também, que o género € construido tanto através do sistema de parentesco (familia)
quanto de outros sistemas existentes em nossa sociedade como o econémico € o
politico. Essa construgdo € um produto das relagbes de poder entre homens e

mulheres dentro das sociedades e das culturas, evidenciando muitas vezes as

*" Joan Scott: historiadora feminista norte-americana que publicou o artigo Gender: a useful category
of historical analysis, em 1986, sendo traduzido para o portugués por Guacira Lopes Louro,
publicado na revista Educagdo & Realidade, 16 (2), de 1990 e, também, por Tomaz Tadeu da Silva,
publicado em Educagéo & Realidade, 20 (2), de 1995 (LOURO, 1999).
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desigualdades e hierarquias daqueles sobre estas. Portanto, ndo s&o relagdes
tranquilas, mas carregadas de tensdes e conflitos.

Um exemplo sobre essas desigualdades aparece numa noticia referente a
professora que participou de um concurso: “Obteve o 1° lugar entre 89 candidatos”
(DIARIO POPULAR, 23/04/1941; p.4). “Com o advento do bom feminismo,
belamente intensificando-se a sempre nobre carreira de professora”, assim comeca
um dos paragrafos dessa noticia. Essa afirmacdo denota o status que possuia a
carreira de professora vinculada ao mencionado “feminismo” aceitavel para a época,
subentendendo-se que havia outro tipo de “feminismo” (provavelmente, um mais
reivindicador). Tratava-se de um destaque para uma ‘briosa professorinha” que
havia se formado na entdo Escola Complementar de Pelotas e que obteve o “1°
lugar, nos exames vestibulares para o Curso Normal do Departamento Estadual de
Educacéo Fisica”, dentre “89 candidatos de ambos os sexos”. Esses exames foram
realizados em Porto Alegre, possivelmente com a presenga de pessoas de
diferentes municipios, o que pressupde uma importante conquista para a cidade de
Pelotas. Entretanto, nesse registro aparece tanto o enobrecimento dessa carreira
profissional de professora, quanto certa desvalorizacdo ao se referir a professorinha.

Algumas pessoas poderdo interpretar o uso do diminutivo como uma
expressao de carinho ou de tratamento de uma jovem professora, porém, com
certeza, outros profissionais ndao receberiam adjetivo semelhante. Ou sera que o
autor dessa noticia iria, por exemplo, se referir a um “doutorzinho” — médico — em
circunstancia semelhante? Tém-se aqui uma demarcacao da diferenca de identidade
de género verificado através do tratamento concedido a essa professora que pode
ser extensivo as demais profissionais do magistério. Mesmo considerando que essa
expressao era usual naquela época, esse termo professorinha traz em si um rastro
de desvalorizagdo que vai se acumulando no decorrer dos anos. Isso remete ao
conceito de representacdo que produz identidades e as coloca em circulagao
através dos discursos difundidos na sociedade; lembrando que o carater produtivo
do discurso esta diretamente relacionado com a cultura, pois esta € determinante na
produgao de sentidos, através da atividade linguistica.

Os discursos e os sistemas de representacdo definem os lugares que os
individuos podem ocupar, situando suas falas, seus corpos, suas acodes etc. Isso
acontece em meio a conflitos travados dentro das relagdes sociais e culturais

estabelecidas porque sao relagbes que envolvem disputas de poder. Portanto, os
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sistemas de representacdo constroem posi¢cdes de sujeito, produzem diferencas e
identidades.

Nessa perspectiva, Costa (2000, p. 32) afirma que:

Os discursos estao inexoravelmente implicados naquilo que as coisas sao.
As sociedades e as culturas sdo dirigidas por poderosas ordens discursivas
que regem o que deve ser dito e o que deve ser calado e os proprios
sujeitos ndo estdo isentos desses efeitos. A linguagem, as narrativas, os
textos, os discursos ndo apenas descrevem ou falam sobre as coisas, ao
fazer isso eles instituem as coisas, inventando sua identidade.

Dentro da sociedade, as pessoas assumem diferentes posi¢cdes de sujeito
ao mesmo tempo e sao interpeladas cotidianamente dentro das relagdes sociais, em
diferentes contextos. No interior dessas relacbes € que as identidades séao
produzidas e se produzem. Além de exercer sua atividade profissional, a professora
pode ser mae, irm3, filha, avo, esposa, amiga, colega etc.; sendo que dentro dessas
relagdes sociais ela enfrenta conflitos e contradigbes. Nessa ldgica, a identidade e a
diferenca nao sao fixas e imutaveis porque tanto uma como a outra estao sujeitas a
relagdes e disputas de poder que podem provocar transformacoes.

Uma identidade é sempre definida em relagédo a outra, ou seja, na afirmagéao
de uma identidade, inscreve-se a diferenga. Considerando as representacdes das
identidades existentes, podemos perceber que, no ambito social e cultural, algumas
delas ocupam uma posi¢cado central e sdo referéncia para as outras. Assim, as
identidades diferentes sao classificadas dessa forma em comparacao as identidades
consideradas “normais”, hegemoénicas. Segundo Louro (1999), no Brasil, a
identidade referéncia € o homem branco, heterossexual, de classe média urbana e
cristdo. As “outras” identidades sao assim designadas a partir desse padrdo de
referéncia.

Para Kathryn Woodward (2000, p. 40), a identidade n&o é tida como o
oposto da diferenca, mas “a identidade depende da diferenca”’, sendo que as
diferencas vao se estabelecendo através de sistemas classificatorios presentes na
sociedade. Nesse sentido, a construgédo da identidade é tanto simbdlica quanto
social, pois ela é constituida pela cultura, em determinado contexto social e historico,
por meio dos sistemas de representacdo que sao praticas de significacdo e sistemas
simbdlicos que produzem os significados. E sdo esses sistemas que dao suporte e

sustentacao as identidades referéncias.
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Com base na nogao de representacéo, cabe lembrar que o que importa séo
as relacdes de poder presentes nesse processo de representacdo e nao a busca de
supostas verdades e, ainda, que “quem tem o poder de representar tem o poder de
definir e determinar a identidade.” (SILVA, 2000, p. 91). Assim, as identidades
docentes femininas foram definidas e determinadas pelas representacbes que
tiveram maior poder de sustentacdo dentro das relagbes sociais e culturais, dentro
do periodo em questao.

Dessa forma, muitas pessoas, naquele tempo, definiam quem eram as
professoras; ao fazé-lo, instituiam verdades sobre elas que podiam ou nao ser
aceitas/incorporadas na constituicido das suas identidades, mas que inventavam
jeitos e formas de ser dessas profissionais. Isso inclui também, em alguns casos, a
forma de se comportar e de se vestir, mesmo que néo seja divulgado ou assumido
publicamente.

O fato narrado abaixo é um tanto intrigante, pois anuncia a forma como as
professoras deveriam se apresentar numa atividade civica, em plena Ditadura
Militar®® e, no dia seguinte, ha um esclarecimento por parte do Departamento de
Ensino Primario do municipio de Pelotas, afirmando que tal orientacao, recebida por

uma diretora de escola, ndo aconteceu.

“DIARIO ESCOLAR[...]

PEQUENAS NOTICIAS [...]

“Os alunos e as professéras das escolas primarias publicas, estaduais e
municipais, foram convocados para a recep¢do ao presidente Costa e
Silva, amanha, por volta das 12 horas. As professoras municipais —
conforme determinagcé&o do Departamento do Ensino Primario — deverdo se
apresentar convenientemente vestidas, isto €, sem mini-saias e sem
decotes exagerados. Também foi recomendado ndo usarem brincos muitos
vistosos...” (DIARIO POPULAR, 03/04/1968, p. 5; 1° caderno).

“DIARIO ESCOLAR

Pequenas notas [...]

O Departamento do Ensino Primario informou a reportagem que n&o
instruiu as professéras sbébre como se vestir para a recepgédo ao Presidente
Costa e Silva, conforme noticia ontem aqui publicada, com base em
informagbes fornecidas por diretora de escola municipal.” (DIARIO
POPULAR, 05/04/1968; p. 5; 1° caderno).

%8 Regime antidemocratico, marcado pela censura e supresséo dos direitos constitucionais. Em junho
de 1964, foi criado o Servigo Nacional de Informagdes (SNI) para coletar e analisar informagdes
que diziam respeito a seguranga nacional e ao controle da subversao interna. Com isso, houve
muitas perseguigbes aos adversarios do regime que foram presos e torturados; inclusive ocorrendo
a cassagao do mandato de diversos parlamentares, através do Ato Institucional N°. 5 de 1968, que
previa também a censura dos meios de comunicagao.
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Essas publicagbes apresentam possiveis conflitos entre as
orientacdes/determinacées do Governo representado e das professoras que
estavam a ele submetidas. Independente do desfecho desse episédio envolvendo
um suposto problema de comunicagdo, ndo se pode negar a presenca de um
controle sobre docentes e estudantes desse municipio, uma vez que o evento
anunciado ocorreu com a presenga maciga dessas pessoas ao longo do trajeto
percorrido pelo entdo Presidente da Republica Costa e Silva, que foi “saudado por
milhares de estudantes, postados ao longo das ruas” (DIARIO POPULAR,
05/04/1968, p. 1,1° caderno).

Retomando a importancia do texto de Scott, citado anteriormente, cabe
lembrar que Louro (1995) dedicou uma analise especifica sobre esse trabalho em
que ressalta a sua contribuicdo para os/as estudiosos/as de género no meio
académico. Dentre as ideias mais importantes abordadas nesse artigo, Louro
enfatiza a proposta de Scott que sugere a observagao das relagdes entre homens e
mulheres, ao invés de simplesmente as mulheres serem analisadas isoladamente.
Dessa forma, o conceito de poder na perspectiva foucaultiana contribui para essa
analise, pois nao reforca a imagem da mulher submetida ao suposto “poder
masculino”; mas como alguém que, mesmo em desvantagem, muitas vezes,
também exerce poderes de inUmeras maneiras: através da recusa, do siléncio, de
gestos, das agbes, das palavras, etc.; como o exemplo da referida diretora que
entrou em contato com a imprensa local para se manifestar diante da orientagao
recebida do Departamento de Ensino Primario. Enfim, alguém que se manifesta e se
posiciona em diversas situacbes e de muitas formas; ndo assumindo apenas
“‘papéis” pré-determinados, pois sua identidade é construida em meio aos desafios
cotidianos e passivel de influéncia de diversos fatores, como os sociais e culturais.
Cabe lembrar, também, que as praticas sociais sao constituidas e constituintes de
género (LOURO, 1997a).

Em determinados momentos, foi possivel perceber, no material analisado,
algumas manifestagcdes de resisténcia por parte das professoras. Varios momentos
de conflitos e lutas do magistério pelotense foram registrados, na maioria das vezes,

contando com o apoio da Associacdo Sul-Riograndense de Professores® (ASRP),

% Associagdo fundada em 14 de outubro de 1929 e que ainda se mantém nos dias atuais. No
entanto, o niumero de associados reduziu muito e ja ndo possui a forga da representatividade do
magistério pelotense. Outras entidades foram criadas para atender as necessidades de
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que congregava professores e professoras de diferentes niveis de ensino em

Pelotas; tendo como finalidades “o aprimoramento cultural do magistério e a defesa

da classe” (DIARIO POPULAR, 12/10/1967; p. 5).

Primeiramente, destaco o registro de
um movimento que comegou com as
professoras de Porto Alegre/RS, no inicio da

década de 1940, e que teve a adesao de

professoras de Pelotas.

“As professoras publicas de
Pelotas pugnam pela
melhoria no magistério

Um grupo de professoras de
Escolas  primarias, num
movimento pro obtengdo de
uma melhor situacdo na
carreira do magistério,
enviaram um memorial
visando a  concretizagédo
dessas pretengbes o]
Interventor Federal, general
Cordeiro de Farias, pleiteando
a melhoria dos vencimentos
do professorado  primario
riograndense.” (DIARIO
POULAR, 10/06/1943; p. 8).

No inicio da década de 40 do século
XX, o governo ditatorial de Getulio
Vargas, conhecido como Estado
Novo, continuava sua administragédo
em meio ao descontentamento face
as decisbes autoritarias assumidas
pelo presidente e pelos diferentes
problemas sociais e econdmicos
existentes. Porém, a fim de controlar
as tensdes sociais que ganhavam
proporgcdo, algumas medidas foram
tomadas concedendo beneficios aos
trabalhadores e as trabalhadoras,
tais como a instituicdo do salario
minimo em maio de 1940 e da
Consolidagao das Leis de Trabalho
em junho de 1943 — direitos
previstos: carteira profissional;
jornada de trabalho de oito horas
diarias, totalizando a semana de 48
horas; descanso semanal
remunerado; férias remuneradas;
amamentacao durante a jornada de
trabalho; estabilidade no emprego,
apés dez anos de servigo;
regulamentacdo do trabalho dos
menores de idade, da mulher e do
trabalho noturno; etc.

Em entrevista ao jornal, a diretora de uma escola estadual, prof. Dona

Maria Martins Rossell esclarece os objetivos desse movimento:

“Si forem aceitas nossas justas pretengdes, o que todas esperamos, mais
sera estimulada a professora no esfor¢o despendido em prol da
alfabetizagao da crianga brasileira, tarefa ardua, quantas vezes espinhosa,
e tado pouco recompensada, quanto mal compreendida por muitos que
Julgam facil a missdo de educar e quiar, qual propria mae e muitas vezes
com maior carinho e desvé-lo, os futuros homens que orgulhardo este pais
forte e gigante.” (DIARIO POULAR, 10/06/1943; p. 8).

A busca por melhores salarios € algo histérico na luta do magistério

brasileiro. Os governos mudam e os problemas persistem, aparentemente sem

solugao. No Rio Grande do Sul, muitos movimentos foram registrados em diferentes

épocas com a finalidade de conscientizar as autoridades governamentais e a

professores/as, conforme a rede de ensino a que pertence. Maiores informagbes sobre essa
instituicao, ver Sérgio R. P.Cardoso, Elomar Tambara e Jezabel B. de Almeida (2009).
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populacdo em geral de que nao basta apenas o reconhecimento do trabalho

docente, € imprescindivel que isso se traduza em salarios dignos.

No movimento de luta das professoras

pela sua valorizagao, os argumentos utilizados
por elas apresentavam uma representagao de
professora muito ligada a figura materna, ao
compararem a sua atividade profissional com a
fungdo da mae na familia. Além disso,
reforcavam o poder masculino no uso de uma
linguagem que deixava as mulheres em
segundo plano e impedia a sua visibilidade ao
dizerem que a educagdo na escola priorizava
os “futuros homens que orgulhardo este pais

forte e gigante”.

Esse movimento aconteceu durante a
Segunda Guerra Mundial que ocupava
espagos significativos dos periédicos
locais, por ser um assunto de grande
interesse para a populagédo brasileira,
pois deixou marcas na histéria do pais.
As reflexbes acerca da guerra e de
dirigentes autoritarios desencadearam
no pais discussbes sobre a
importancia da sua redemocratizacao.
Assim, Getulio Vargas que presidia o
Brasil desde 1937, em 1945, renuncia
pressionado pelos militares. Apds a
Segunda Guerra Mundial, 0
crescimento da educagdo no Brasil
ficou acima dos outros paises latino-
americanos considerados mais
avancgados, como o Chile, a Argentina
e o Uruguai (FAUSTO, 1998). Mesmo
assim, nao atingiu os esperados
resultados qualitativos favoraveis.

As suas palavras demonstravam o desafio cotidiano das professoras no
desenvolvimento de seu trabalho e a necessidade de melhoria da sua remuneracao,
mas, ao mesmo tempo, apresentavam o magistério como missao e o0 comparava a
figura da mae, o que nao |lhes garantiu a concessao de tal reivindicagdo. A renda
das professoras era vista como complementar, pois os maridos tinham a
incumbéncia de sustenta-las, ficando a carreira do magistério desvalorizada
profissionalmente, mesmo que muitas delas fossem solteiras ou arrimo de familia.

Naquela época, apesar dessa situagao, a procura pelo Curso Normal era
significativa diante do seu status de curso espera marido (LOURO, 1997). A
conclusdao desse curso poderia ser a credencial para um “bom” casamento,
considerado o destino natural da mulher. O préprio programa do Curso Normal
sugeria esse destino ao contemplar disciplinas especificas para o desempenho da
mulher no lar como, por exemplo, o Programa de Educag¢ado para o Lar (Plano de
Curso ENRIC, 1955; CSJ, 1969). Acrescentam-se, ainda, depoimentos das
normalistas que endossavam tal pensamento: “[O Curso Normal] Ndo s6 prepara a
moga para o0 magistério, mas também para o lar. Tornando-a uma boa dona de

casa, boa esposa e boa mae.” (Enquete CSJ, 1960).



Retomando a entrevista da diretora de
uma escola estadual, possivelmente, muitas
pessoas que leram esse depoimento aquela
época tenham concordado com as afirmacodes
e, inclusive, endossado tais argumentos,

porque se trata de um registro datado,
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contextualizado e autorizado pelo regime de

verdade ao qual estava atrelado. Isso porque,
mesmo tentando romper com determinadas
estruturas sociais, os sujeitos, muitas vezes,
se valem de argumentos legitimados para

alcancar seus objetivos.

De 1945 a 1964 houve a chamada
"redemocratizacéo” do pais, periodo em
que surgiu um consideravel numero de
partidos e agremiagdes politicas,
trazendo a pauta de discussdes varios
temas importantes, dentre eles a
educacao. Nesse contexto, o debate
educacional ganhou félego,
especialmente entre 1948 e 1962 em
torno do Projeto de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, tendo
como pano de fundo a polémica entre a
Escola Publica e a Escola Privada
(GHIRALDELLI JR., 1986). Grupos
catdlicos e proprietarios de escolas
defendiam a Escola Particular enquanto
que educadores liberais e socialistas
reuniam-se em defesa da Escola
Publica. Ambos  pressionavam o
Congresso Nacional para que fossem
atendidas as suas reivindicagoes.

Assim, esse registro ndo apenas apresentava o pensamento de uma

professora/diretora, mas como pratica discursiva poderia provocar efeitos em quem

o escutava ou lia. Corroborando com essas ideias, um artigo intitulado “O salario do

professor” aborda a importancia desse profissional e reivindica melhor salario,

dirigindo-se ao entdo Ministro da Educagédo Gustavo Capanema.

“O salario do professor

Calheiros Bomfim

[...] O Sindicato dos Professores, ao pleitear a remuneragdo condigna para
a atividade dos seus associados [...] apenas perceber um salario que lhes
dé a possibilidade de viver dignamente, a altura de suas responsabilidades.
[...JUm bom professor é aquele que pode viver, despreocupadamente, para
os seus alunos. E ndo se pode viver para os outros quando nem se pode
viver para si proprio. O Ministério da Educacdo estuda essa questéo.
Confiemos em que o ministro Gustavo Capanema havera de resolve-lo
satisfatoriamente.” (DIARIO POPULAR, 21/06/1944; p. 2).

De acordo com ele, “ninguém todavia, exercera continuamente a fungéo de

professor, sem que tenha vocagdo para educador.” (DIARIO POPULAR,

21/06/1944; p. 6). Pode-se inferir que esses foram alguns dos argumentos

recorrentes, naquela época, na busca da valorizacdo dessa profissdo traduzida em

salarios dignos, através da sensibilizagdo de autoridades governamentais e da

sociedade em geral.
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Getulio Vargas volta ao poder em 1951,

Outros exemplos encontram-se apos a vitéria nas eleicbes do ano
anterior. Dessa vez, permanece até

abaixo, cujos registros se situam num periodo 1954 quando se suicida em 24 de
agosto. Em torno da sua morte pairam
de mudancas politicas significativas no Brasil: muitas polémicas. No ano seguinte,
foram realizadas as eleicbes

presidenciais com a escolha de
Juscelino Kubitschek que tomou posse
em janeiro de 1956; cujo plano de metas
se baseou no slogan "cinquenta anos
em cinco". Esse plano propunha a
aceleracao no desenvolvimento do pais,
abrangendo varios objetivos divididos
em seis grandes grupos: energia,
transportes, alimentagdo, industrias de
base, educagdo e a construgdo de
Brasilia.

“E o Pobre Professor...

Alvacyr Faria Collares

Reiteradas vezes tenho escrito sobre o trabalho do professor, ésse
incompreendido construtor do futuro de nossa Patria. Sim, nenhum artifice
mais do que o mestre é responsavel pela grandeza ou pela miséria de
nossa gente. Mas o professor brasileiro tem sido aquéle que, quase
sempre, sabe honrar as tradi¢bes de cultura da Terra de Santa Cruz.

Em nenhum momento ha fugido aos deveres superiores de suas condi¢bes
de educador. Esta sempre pronto aos sacrificios pela formag¢do da infancia
e da juventude.

E porque o seu trabalho indormido ndo se realgca nas propagandas
luminosas e altissonantes, muitos lhe desconhecem o mérito e muitos
outros, que nao entendem como séo vividos suas horas de labor, s6 teem
olhos para as férias e para os feriados que julgam em demasia, sem
conseguir vé-los a horas tardias da noite a frente dos trabalhos escolares,
ou afundados nos livros de ciéncia, ou pensamento preso as meditagbes
crueis da responsabilidade. [..] O que muitos, porém ndo querem
compreender é que o trabalho mental exige maiores cuidados do que o
trabalho bragal. S&o inimeros os casos de professores que entram em
‘surmenage’, fruto do trabalho demasiado sem possibilidades de descanso
suficiente.” (DIARIO POPULAR, 05/10/1952; p.7).

“Longo seria, com efeito, enumerar as deficiéncias e as omissbées que tem
o professorado primario de enfrentar, no cumprimento da sua ardua
missdo.” (Jaime Gongalves Wetzel; DIARIO POPULAR, 15/10/1959; p. 6).

Nesses excertos sdo enfatizadas as tarefas arduas de professores
comprometidos com a educacdo de seus alunos; no entanto, se referisse as
professoras seria necessario acrescentar as tarefas domésticas desenvolvidas
dentro dos lares, aumentando ainda mais a jornada laboral descrita. Isso significa
menos descanso e mais sobrecarga em relacdo aos seus colegas homens,
caracterizando a construgéo social diferenciada conforme o género.

Donna Haraway (2004, p. 211) afirma que mesmo possuindo diferencas,
todos os significados feministas modernos de género partiram de Simone de

Beauvoir (1960) — especialmente da expressdo “ndo se nasce mulher, torna-se
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mulher” —; bem como das condi¢gdes sociais apos a segunda guerra mundial que
possibilitaram a “construgdo de mulheres como um sujeito-em-processo coletivo
histérico”. Assim, de acordo com essa autora, o termo género vem “contestar a
naturalizacdo da diferenca sexual em multiplos terrenos de luta”. Destaco aqui a luta
dentro do magistério como uma conquista importante das mulheres, relatada na
secao anterior.

Segundo Louro (1999, p. 24), o termo género comecgou a ser utilizado pelas
feministas, no Brasil, a partir do final da década de 80 do século XX, considerando
que no contexto brasileiro o termo anglo-saxao também passou por um processo de
disputa, de ressignificacdo e de apropriacdo do mesmo, assim como havia
acontecido em seu pais de origem. A autora corrobora com Scott (1995), ao referir
“‘género como constituinte da identidade dos sujeitos” e ndo como uma construgao
de papéis masculinos e femininos. Para ela, papéis dizem respeito aos padrdes ou
regras estabelecidas por uma sociedade para seus membros, definindo
comportamentos, roupas, maneiras de se portar etc. e que cada um/a deveria saber
0 que é considerado adequado ou ndo para um homem ou uma mulher na
sociedade na qual esta inserido/a, procurando atender a essas expectativas. Entao,
0 género nao se apresenta como um simples cumprimento de papéis, mas como
algo que constitui o proprio sujeito dentro das diversas relagdes presentes na
sociedade, que sao relagdes de género, de classe, étnicas etc.

Reafirmando essas ideias, Meyer (2003) ressalta que género remete a
todas as formas de construcdo social, cultural e linguistica implicadas com
processos que distinguem mulheres de homens, considerando os processos que
produzem seus corpos dotados de sexo, género e sexualidade. Nessa perspectiva,
as diferengcas e desigualdades entre mulheres e homens ndo sdo determinadas
biologicamente, mas sao construidas social, cultural e discursivamente; sdo também
produzidas, vividas e legitimadas dentro de relacbes de poder, através de variados
mecanismos e estratégias.

O pressuposto de que o feminino e o masculino sao construcoes
interdependentes e relacionais esta diretamente vinculado ao conceito de género,
levando-se em conta as relagbes de poder que se estabelecem nesse processo.
Assim, “identidades de género”, nessa perspectiva, é a expressao mais adequada
para referir-se as varias formas de viver a masculinidade ou a feminilidade e nao

aceita-las apenas como “papéis pré-determinados” pela sociedade. Conforme Louro
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(1999), identidade de género reporta-se a identificagdo histérica e social dos
sujeitos, que se reconhecem como femininos ou masculinos. Como todas as
identidades sdo construidas socialmente e estdo num processo passivel de
transformacdes, a identidade de género também pode ser caracterizada pela
instabilidade.

Em consonancia com essa definigdo, Marina Subirats (1986, p. 382), ao
analisar dentro da escola o tipo de educacgéo fornecida de acordo com o género,

afirma que:

Cdédigo de género se refiere a las formas y processos que definen, limitan y
transmiten el conjunto de modelos socialmente disponibles para que los
individuos jévenes lleguen a una identificacién personal em términos de
hombre o mujer. Cédigos de género sujetos, por otra parte, a variaciones,
en funcion de la clase social em la que operan, puesto que los modelos
socialmente disponibles son distintos en cada clase, y sujetos también a
variaciones histdricas, por la misma razon. (SUBIRATS, 1986, p. 382).

Além de enfatizar a classe social e as mudancas histéricas como aspectos
importantes na referida analise, essa autora critica o tratamento supostamente
igualitario dispensado as meninas e aos meninos por parte dos/as professores/as,

através do uso da linguagem genérica, no masculino. Para ela (Ibidem, p. 385):

[...] esta igualdad es entendida en forma tal que todos los alumnos deben
ser considerados como nifios. La igualdad no surge por integracion de las
caracteristicas de ambos géneros, sino por negacién de uno de ellos. No
se generaliza un modelo andrégino, sino que se universaliza el modelo
masculino. No hay coeducacion, sino asimilacion de la nifia a la educacion
considerada modélica, la del nifio.

Mais adiante, explicita: “la nina es tratada como un nino de segunda clase,
como es tratado el nifio torpe, del que se espera poco rendimiento.” Esse exemplo
envolvendo criangas, se aproxima da situacdo que a mulher tem enfrentado em
diferentes tempos e espagos sociais, onde 0 homem, por sua vez, ocupa
majoritariamente lugar privilegiado.

Nesse sentido, o conceito de representacbes nos ajuda a entender esse
processo em que se dao as relagbes de género. Segundo Meyer (2000, p. 158) as
representacdes dizem respeito “as praticas de construgdo e partilhamento de
sentidos na cultura pela operagcédo de diferentes e variados signos e sistemas de

classificagdo”. Assim, as representacdes de professora contidas nos periodicos
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jornalisticos e documentos escolares pesquisados ora aparecem subentendidas na
linguagem genérica, especialmente em momentos de exaltagdo pelo transcurso da
data comemorativa dedicada as/aos docentes, ora de maneira especifica atrelando-
a a figura materna como se fosse indissociavel dessa profissional. Portanto, séo os
significados culturalmente construidos e legitimados através de discursos imbuidos
de maior autoridade que perpetuam algumas representagdes dentro da sociedade,

como as de crianga, mulher, professora.

4.1. “JEITOS DE SER” PROFESSORA

Como é possivel perceber, a producao discursiva sobre a professora nao é
algo desinteressado e sem intencionalidade, pois, segundo Foucault (2003, p. 9), a
producao do discurso é “controlada, selecionada, organizada e redistribuida por um
certo numero de procedimentos que tém por fungdo conjurar seus poderes e
perigos, dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade.”

Dessa forma, essa producdo referente a um tempo histérico situado
apresenta representagdes de professora das mais variadas, mas que sugere um
carater homogeneizante ao serem destacadas aquelas profissionais consideradas
exemplares. Os textos citados ao longo deste trabalho foram produzidos por sujeitos
diferentes, com concepg¢des distintas sobre a professora, porém guardam em suas
palavras formulagcdes semelhantes porque foram escritos na mesma época e
circunscritas num determinado espaco territorial. As representacdes de professora
desse tempo proporcionam uma reflexao interessante sobre o que mudou e o que
permanece no ideario da sociedade sobre essa profissional.

Nas reportagens e nos escritos que constam das escolas pesquisadas
prima o ideario que ressalta uma mulher moderna, de classe média, que administra
adequadamente o lar, aproveitando as recomendacdes sobre limpeza doméstica,
culinaria, comportamento, etc. Sem esquecer da importancia que deve ser
dispensada a beleza feminina. Nesse sentido, vé-se uma mulher que n&o se furta ao
que lhe é destinado no interior do lar, sendo tolerado que se dedique a uma

atividade profissional, sem esquecer de suas obrigacdes primeiras. Nesse sentido,
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como profissdo adequada as mulheres o magistério foi ganhando cada vez mais
destaque ao ser comparado com as atividades maternas.

Determinadas representacdes de professora eram enaltecidas em varias
paginas dos jornais e demais materiais elencados. Dentre elas pude destacar trés
categorias que se sobressairam, mas que ao mesmo tempo se entrecruzavam, haja
vista as caracteristicas professorais difundidas com certa regularidade. Tinha-se,
entdo, a professora “com dedicacdo exclusiva’” ao seu trabalho, a professora
‘voluntaria” que dispensava parte de sua jornada laboral a atender os
marginalizados e esquecidos pelo poder publico e a professora “simbolo do
magistério gaucho” que devia ser observada e seguida em seus passos por ser
alguém que prestou relevantes servicos na constru¢do da patria. Essas
representagdes de professora possuiam nome e sobrenome, como uma referéncia
para as demais profissionais, em cujos exemplos deveriam buscar forcas para
continuar exercendo sua profissdo com amor e abnegag¢do. Obviamente tais
representacdes se entrecruzavam, se misturavam umas as outras.

A partir de uma perspectiva laudatéria, se veiculou aquela época, alguns
nomes de professoras, que eram vistas e proclamadas como legitimas
representantes do professorado, como exemplos a serem seguidos. Dessa forma, a
professora “com dedicacao exclusiva”, teve em Rachel Mello um exemplo marcante,
pois acabou esquecendo de si mesma ao colocar o outro como prioridade,
transformando-se na mae espiritual das filhas de muitos colonos da regido, sendo
que “Sua vida foi uma doagdo constante aos mais nobres ideais humanos.” (Boletim
25 anos da ENRIC). Para tanto, ela permaneceu solteira, justificando: “Santo
Anténio, me fez fracassar nos amores, porque, solteirona, mais facil seria dedicar-
me a seus trabalhos.” (A OPINIAO PUBLICA, 13/08/1952; p. 3).

Conforme Louro (1997, p. 466), a “representacao de professora solteirona”
tanto fabrica e justifica “a completa entrega das mulheres a atividade docente”, como
reforca o carater de doagao e desprofissionaliza essa atividade. Para ela, os alunos
e as alunas constituiriam a familia da professora; a escola, por sua vez, seria 0 seu
lar. Nessa légica, enfatiza que “as tarefas do lar sao feitas gratuitamente, apenas por
amor” e que, ao viver através de alunos e alunas, a professora acabava esquecendo
de si. Além disso, essa justificativa abarca a tdo discutida missao da professora que
estava, naquela época, muito atrelada aos sentimentos religiosos, especialmente os

da Igreja Catdlica, que possuia maior influéncia na educacgao institucionalizada
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pelotense. Cabe lembrar que a professora como mée espiritual, acompanhou muitas
geragdes de educandos/as em nosso pais alimentada pela formagao religiosa muito
presente na educacido escolarizada, responsavel também pelo controle exercido

sobre a vida das professoras, de suas mentes e de seus corpos.

“Faleceu Ontem nesta Cidade a Professora Rachel Mello

Deixou de existir ontem a noite, apés uma laboriosa existéncia voltada para
a Educacgéao e Assisténcia Social, a veneranda dama pelotense professora
Rachel Mello. A noticia causou grande pesar em todos 0s circulos sociais
da cidade, onde a pranteada gozava merecidamente de grande estima.
Sua vida foi um exemplo de abnegacdo e sacrificios, fundando varias
escolas e fundagées.[...] Por indole e por educagédo, Rachel Mello era uma
idealista, que um dia enamorou-se dos prodigios e encantos das filhinhas
dos colonos pobres e tomou a si o seu futuro. E estas meninas tornaram-se
independentes e cultas em virtude da bondade ingénita de sua alma.

E Rachel Mello, a mée espiritual de trés geragbes de coloninhas sentia-se
recompensada com a gratiddo sincera que hoje esta convertida em
saudade e lagrimas.” (DIARIO POPULAR, 12/04/1966; p. 8).

A realizagao pessoal dessa professora estava vinculada ao atendimento das
necessidades e dos interesses de outros individuos durante muitos anos de
dedicagdo, como ja foi apontado. Tal dedicagdo estava atrelada a vocagao do/a

professor/a, conforme o registro abaixo:

“O professor, antes de mais nada, deve ter vocagcdo. Se o homem deve
ajustar-se a sua profissdo, em nenhuma se requer maior grau de
ajustamento que no magistério. [...] A vocagdo manifesta-se através do
trabalho constante durante anos e anos.” (Alvacyr Faria Collares; DIARIO
POPULAR, 19/05/1960; p. 3).

Professora “Voluntaria”, como o nome sugere, era aquela que se dedicava
as causas da educacido até mesmo nos momentos que poderiam ser desfrutados
com a familia e os amigos ou aproveitados para outras tantas atividades; e para isso
nao recebia nenhuma remuneracao. A sua satisfacdo estava em ensinar os menos
favorecidos socialmente, principalmente os esquecidos pelo poder publico. Um

exemplo desse caso é relatado a seguir:

“Na Cadeia Civil local:

Professéra leciona os presidiarios sem énus

Do 1° tenente administrador da Cadeia Civil local, tem. Nabuco Egidio dos
Santos Cruz, recebemos o seguinte oficio:

Oficio n°® 361 — Pelotas, 18 de outubro de 1960.

Sr. Redator:

Levamos ao conhecimento de V. Senhoria, que a senhorinha Itamar
Conceigdo Velasques Valente. M. D. professora do Grupo Escolar D.
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Joaquim, num gesto de desprendimento e amor ao proximo, o que tanto
caracteriza a mulher gatucha, vem expontaneamente e sem qualquer 6nus
para os cofres do Estado, prontificar-se a lecionar os apenados recolhidos
a éste presidio, bem como a seus filhos e menores moradores nas
imediagdes, que por qualquer motivo nao possam frequentar escolas
publicas.” (DIARIO POPULAR, 20/10/1960; p. 6).

Esse desprendimento e amor ao proximo concernente a professora Iltamar
foi estendido a mulher gatcha como uma clara alusdo ao que se esperava de toda
mulher que vivia no Estado do Rio Grande do Sul. Ao fazer isso, a representacao de
mulher e de professora estava sendo construida e difundida através de enunciados
como o citado acima. Vale dizer que alguns grupos se apropriaram de artefatos
culturais, como o jornal, para imporem determinados significados sobre as
representacdes sociais, sendo que nessa luta algumas delas foram legitimadas.
Nesse processo de reafirmar determinadas qualidades e atributos que as
identidades professorais femininas foram constituidas, deixando marcas duradouras
nas geracdes seguintes, a ponto de se encontrar no presente os vestigios do

passado. Como afirma Beatriz Terezinha Daudt Fischer (1999, p. 78):

Exaltagbes a professora aparecem paralelamente as insinuagdes sobre as
condi¢des insuficientes da remuneragdo do magistério. Passam os anos,
trocam os governos, muda a diregdo das agremiagdes dos professores, e
os ditos nao parecem sofrer transformagdes fundamentais.

Ja a professora que denominei de “simbolo do magistério gaucho” refere-se
aquela que era exaltada em algum momento de sua vida pela sua longa dedicagéo
ao magistério, servindo como um exemplo a ser seguido pelas demais docentes. Era
a profissional em que outras poderiam/deveriam se espelhar. A seguir, transcrevo
um texto no qual sao destacadas trés professoras que, ao final de sua carreira
profissional, foram homenageadas em uma solenidade realizada pelo Governo do

Estado, na Capital gaucha e que se enquadram nessa descrigcao:

“Trés Professoras Eméritas
Por Hugo Ramirez

Tive dia 29 do corrente, a feliz oportunidade de assistir a homenagem que
o Govérno do Estado houve por bem prestar as professoras Maria da
Gloria Pinto de Sa, Diretora da Escola Normal Assis Brasil, de Pelotas,
Florinda Tubino Sampaio, catedratica de Histéria e ex-diretora do Instituto
de Educacéo, e Olga Acasuan Gayer, também ex-diretora do Instituto de
Educacéo. Pela primeira vez, fazia-se a justa aplicagdo da lei que institue o
titulo de “Professor Emérito” como preito do Estado gatcho aos
trabalhadores da seara educacional.
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Proposta honrosa da Professora Nair Marques Pereira, digna e operosa
Superintendente do Ensino Normal, a distingdo em boa hora oficializada
nédo podia encontrar mais dignas representantes do professorado para
brindar do que aqueles trés laureados expoentes femininos.

Carreira ardua e espinhosa, que tem a grandeza do sacerdécio e,
principalmente, seu 6nus, o magistério envolve a suprema
responsabilidade que é a de instruir e formar jovens inteligéncias e 0s
coragcbées em flor. Possui, por sua propria natureza, a condigdo de saliéncia
que faz do mestre um lider e que projeta sua personalidade no cenario da
comunidade, mesmo contrariando indoles timidas e introvertidas. Por isso
que o projeto, expbe-no também com maior relévo ao embate das paixées,
cujo encrespamento se esbate com violéncia especial em tudo quanto
sobremodo no mar da conveniéncia humana.

Néo sdo apenas os espinhos peculiares aos botdes de rosa de dentros das
salas de aula que acutilam e ferem a alma dos educadores.

Néo sdo apenas os chucgos da perfidia de criaturas deformadas da mesma
ambivaléncia escolar. Também no seio das familias a que se serve, como
da coletividade onde se vive saltam as setas envenenadas da intriga, da
calunia, da infamia. Das préprias autoridades administrativas recebe-se
muita vez o tratamento de indiferenga, da incompreensédo, quando ndo da
hostilidade. Nem das injungbes politicas se esta livre quando os régulos
prepotentes manifestam interésses espurios na aprovagdo de alunos
incapazes ou na intromiss§o de elementos menos dotados do seio do
magistério. Terrivel e pesada missdo, mas do mesmo passo sublime pela
oportunidade de superagédo que nos depara.

Criaturas que deram mais de quarenta anos de fecunda operosidade a
coletividade rio-grandense, trés homenageadas de agora constituem um
simbolo e um estimulo para todo o magistério gaucho. O prémio que
receberam tdo merecidamente é sobremodo uma recompensa gloriosa a
todo o professorado. Depois dos vendavais vencidos, numa jornada dificil
mas gloriosa, eis que vem a justica dos coevos consagrar os lauréis que a
voz de Deus, a consciéncia, ja havia estendido ao longo dos anos e das
tarefas bem cumpridas.

Como muito bem expressou d. Florinda Sampaio, atingiu-se o tépo da
escalada, apos passar em meio a multiddo enfurecida que atirava doestos
e pedras.

As geragbes que passaram pelas maos dessas trés admiraveis mulheres
estdo em festa, como também nds seus amigos, parentes e admiradores.
Féz-se justica na hora grave em que elas se retiram, por for¢a da lei, da
atividade a que devotaram toda uma existencia. Para elas, abre-se a paz
dos coragbes tranquilizados pela, compreensées finais. E nessa paz,
permanece, sutii mas sensivel, como acentuou d. Maria da Gléria, o
concentrado perfume de amor e da gratidao dessas cachoeiras humanas
que sdo as geragbes e geragbes de alunos. (Do ‘Diario de Noticias’, de
Pérto Alegre).” (DIARIO POPULAR, 04/01/1959; p. 8).

Nesse texto, as trés professoras em destaque trabalharam mais de quarenta
anos na terrivel e pesada missdo do magistério, porém sublime, até serem
aposentadas por forca da lei. Os seus nhomes e sobrenomes foram mencionados,
juntamente com a instituicdo que representavam. Além de professoras, 0 que as
aproximava era o fato de terem desempenhado a fungédo de dire¢gdo em instituicdes
estaduais importantes no contexto educacional riograndense: o Instituto de
Educacédo (Porto Alegre) e a entdo Escola Normal Assis Brasil (Pelotas). Cabe

enfatizar, ainda, que o titulo de Professora Emérita foi proposto pela
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Superintendente do Ensino Normal, também professora. Assim, nessa homenagem
estavam representadas tanto a Capital quanto o interior do Estado, numa alusao ao
simbolo e estimulo que deveriam significar para o magistério gaucho, apesar dos
espinhos peculiares, das setas envenenadas, da indiferenga, incompreenséo e
hostilidade que podiam acompanha-lo, pois afinal o que importava era o concentrado
perfume de amor e da gratiddo dessas cachoeiras humanas que séo as geragées e
geracées de alunos.

Mais especificamente sobre a representante pelotense, o excerto abaixo

declara e reforga a importancia de tal distingao:

“Emeérita Professora [...]

Que a honra ora concedida a eminente professéra Maria da Gléria P. de Sa
sefa um estimulo a todo o magistério riograndense, para prosseguir na
ardua caminhada para o engrandecimento do Brasil.

Disse alguém que ‘a missdo do professér é ardua e ingléria’. Sim, ardua e
ingloria para os que ndo ‘vivem’ e ndo ‘sentem’ a beleza da carreira que
abracaram. Para aquéles que assim ndo procedem, a justica ‘tarda, mas
néo falha’, como é o exemplo da professéra Maria da Gléria S4.” (DIARIO
POPULAR, 02/12/1958; p. 3).

Dessa forma, essas professoras se tornaram “simbolos do magistério
gaucho” a serem seguidos pelas futuras geracdes professorais, entretanto, poderiam
despertar um sentimento controverso, quando os aspectos negativos se
sobressaissem aos positivos, como a defasagem salarial dessas profissionais,
acarretando o desestimulo no momento da escolha dessa carreira, como aconteceu
nas ultimas décadas.

Além das representacdes de professora encontradas nas fontes
documentais e mencionadas acima, gostaria de me deter na professora de
Educacao Infantil, alvo do presente trabalho, cuja identidade também se constituiu
nesse contexto. Quando aparecia a figura da professora da Educacgao Infantil nos
documentos investigados algumas caracteristicas logo eram enfatizadas como

ideais para o atendimento das criangas pequenas:

“E preciso ter geito inato, em uma palavra — vocagéo, - para essa iniciagdo
de crianga na disciplina dos bons habitos, da educacgédo auditiva musical,
manual e da memoria. Dizemos vocacdo, por que a paciéncia infinita, o
gesto expressivo, a intuicdo dos mais diversos caracteres das criangas,
dificilimos de conhecer por que apenas se esbocam, traduzindo as vézes
temperamentos timidos, demasiado precoses, ou enxuberantes ou
perfeitamente normais, requerem um amor ao ensino que aparece, sem
exagero, sob a forma sublime de dedicagao absoluta.[...]
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Sébre estas Mestras do Jardim de Infdncia, deve recair uma béngéo
especial do Céu. Pelo menos, dos humanos coragbes maternos, que por la
andam enraizados, deve subir a morada celestial, um punhado de sinceras
oragbes agradecidas. [...] E para a sociedade deve permanecer a
esperanca de que estas geragbes que passarem pelas maos piedosas e
cultas de tais educadoras, ndo trardo a perversidade sanguinaria da guerra
nos coracgées felizes e despertados tdo serenamente para as labutas da
vida quotidiana.” (Heloisa A. Nascimento; DIARIO POPULAR, 23/04/1954;

p. 2).

“A educadora passa pelo mundo, fazendo tudo pelas tenras criangas que a
cercam. E acrescento: ‘Bela é a via que assim se entrega, que se
prodigaliza pelo bem das futuras geragbes.’ (Jardim da Infancia, Revista
Cinquentenario do Colégio Sao José: 1910-1960, p. 109).

Os apelos encontrados nas linhas das fontes documentais apontavam uma
professora/jardineira com tais caracteristicas consideradas fundamentais para o
projeto de sociedade em expansao; ao fazer isso, mostravam o que ndo se admitia
ou nao se deveria admitir nessa profissional. As qualidades sugeridas enfatizavam a
representacdo de mulher muito arraigada na sociedade, naquela época, como

retrata os fragmentos do texto abaixo:

“SER MULHER”

Antonieta Banus VALENTE
Ser mulher! Ser mulher de fato é ser perfeita, é ser sofredora, ser forte, ser
timida, ser fraca, ser tudo, e ao mesmo tempo ndo ser nada. Coisa
complexa é ser mulher!
Companheira do homem, mée dos filhos, amiga dos que sofrem, alegre,
SObria, circunspecta as vezes. Porque sera que Deus tenha feito a mulher
assim tao dificil de ser? Quando a mulher falha, uma nota sombria cobre a
propria Natureza.
Ser mulher, ndo é somente ser bela. Ser mulher, é ser humana, e espiritual
ao mesmo tempo. A vitéria da mulher ndo consiste na admiragdo que
provoca em seus circunstantes, mas na felicidade que proporciona ao seu
lar, e aos seus familiares, & sociedade enfim. [...] Ser mulher, é usar as
maos, e a cabegca tambem. Ser mulher, é ser mde ndo somente pela
concepgdo, mas pelo cérebro e coragdo, erguendo a luz da verdadeira
sabedoria em seu lar, e ao alcance dos pequeninos, quer fisica ou
mentalmente.
Quando a mulher descura seus deveres e previlégios, quando ela se deixa
cegar pelo mundanismo, pela intensidade dos deveres sociais, pelos
exagéros das modas e dos costumes ‘modernos’, quando sua alma mirra e
quasi morre de languidés, é pena, muita pena, porque aqueles por quem
ela tanto precisa e deve viver, estdo tambem arriscados a se atolarem no
lodo da perdigéo.
[...] Ser mulher [...] E conseguir respeito & virtude, amor ao trabalho, gésto
pelas coisas puras. ‘A mao que balanga o bergo, rege tambem o mundo’.
No livro ‘Mdes de homens célebres de Eula Long, podemos ver e
compreender que, geralmente, os grandes homens do mundo tiveram
grandes maes que souberam inspirar-se no Grande Espirito de Deus, e sua
influéncia ndo pairou simplesmente dentro das paredes 4as vezes
modestas, e outras suntuosas, de seus lares, mas atravessaram fronteiras,
e galgaram os pincaros da fama e da gloria. [...] Ser mulher, ‘é sofrer num
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paraiso’. E ser general e soldado ao mesmo tempo. E ter um forte para
defender seu lar, uma trincheira para liquidar o inimigo, um hospital para
curar o corpo e a alma dos que dela dependem, é proporcionar um refugio
para recuperagdo das forgcas gastas e os animos feridos, é ser médico, ora
remédio para que a vida seja completa ao seu redor. Ser mulher, é semear
chorando muitas vezes, e segar sorrindo. E ser tudo e ndo ser nada ao
mesmo tempo!

Pelotas, dezembro de 1952.” (DIARIO POPULAR, 21/12/1952, p. 7).

Nessa perspectiva, o “ser mulher” envolvia todo um contexto de abnegacao,
que reforgcava o sentimento de viver para o outro ocasionando a sua satisfagao e
realizagdo pessoal, como foi enfatizado nas analises documentais realizadas
anteriormente e que se repete no texto acima. Quando isso nao se verificava, as
criticas surgiam. O predominio da vida publica da mulher em detrimento da vida
privada significava, na 6tica daquele periodo, a imersao no lodo da perdigdo, tanto
dela quanto de sua familia. Os chamados costumes ‘modernos’ indicam as
mudangas que estavam ocorrendo na vida das mulheres, cujo foco deixava de ser
apenas a familia. Outros interesses passavam a preencher o seu tempo. No entanto,
0 apelo as suas obrigagdes primeiras — compromisso com as atividades domésticas
— era revestido pelo enobrecimento de sua responsabilidade na formacdo de
grandes homens do mundo. Através dessas sutis admoestagdes e interpelagdes, as
mulheres eram relembradas das suas fun¢des sociais, construidas ao longo da
histéria, porém algumas rupturas foram apontadas na simulagdo da figura feminina
gue se envolve com novas modas e novos costumes.

Se o “ser mulher” for substituido pelo “ser professora”, o texto continuara
com o mesmo significado que Ihe foi atribuido originariamente, pois este esta
intimamente imbricado aquele. Ser mulher, mae e professora se misturavam.

Para Larrosa (2002, p. 20-21) “as palavras produzem sentido, criam

realidades”. E esclarece:

Eu creio no poder das palavras, na forga das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco.
As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar [...] &
sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece. (LARROSA,
202, p. 20-21)

Sob a perspectiva de género, a importancia e a responsabilidade da

professora evocavam as suas atribuicdes consideradas fundamentais naquele
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contexto historico e social. Considerando os excertos e textos transcritos das fontes
documentais, foi possivel perceber as condi¢gdes historicas e sociais em que as
representacdes de professora foram se constituindo, em meio a determinados
interesses politicos, tendo como objetivo a proje¢cdo da nacgao brasileira no cenario
mundial.

De forma geral, os/as produtores/as dessas formulagdées comungavam da
crenga em uma professora que possuia vocagdo para o0 ensino e, portanto, uma

miss&o a cumprir.

“Yocagéo é um fato

Educar, antes de ser profissédo, é misséo.

Quanto ganha um professor, além da admiragdo do aluno?
Texto: - MARILIA POLIEST/”

(DIARIO POPULAR, 13/10/1968, p. 8; 1° caderno).

Esse discurso acabou sendo incorporado pela maioria dos enunciados dos
sujeitos escolares, sem haver uma consistente reflexdo que levasse a uma ruptura
nesse processo. Tem-se, entdo, a regularidade desses enunciados que se
vinculavam a determinados discursos preponderantes, tanto no meio escolar quanto
no contexto social mais amplo.

A presenca da mulher no magistério tendo como justificativa sua “natureza
feminina”, muitas vezes ressaltada nesses registros, € contestada pelos Estudos de
Género, que servem de aporte tedrico para este trabalho, ao afirmarem que as
coisas nao sao naturalmente estabelecidas (LOURO, 1999; MEYER, 2003; FELIPE,
2000). Elas sao construidas em contextos sociais e culturais, dentro de um
determinado tempo e espaco, especialmente através dos discursos hegemonicos
produzidos dentro das relagdes de poder. Também, trata-se de uma “possibilidade
de escolha e opgao por uma carreira profissional” (LOPES, 1991; p.32).

Considerando que as representacdes de professora sao as formas visiveis
dos significados produzidos na cultura, pode-se inferir que existia uma variedade nas
possibilidades, mas também uma regularidade nas manifestagbes. Havia uma
proliferacdo de textos e discursos sobre o ser professora, trazendo os mais diversos
argumentos e investimentos para a sua constituicdo. De acordo com Louro (1997, p.
464), “as representacdes de professora tiveram um papel ativo na construcdo da
professora, elas fabricaram professoras, elas deram significado e sentido ao que era

€ ao que é ser professora”.
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Em diferentes contextos, as representacdes de professora foram produzidas
e difundidas, interpelando essas profissionais quanto ao seu “jeito de ser”. Sobre
isso, Louro (1996, 126) refere que:

[...] chamou a atengao dispositivos que buscavam uma ‘corporificagéo’ da
escola por essas jovens mulheres, ensinando-lhes um jeito de ser, uma
estética e uma ética, que procuravam harmonizar corpo e mente e
acabavam por lhes conferir um ‘jeito de professora’.

Mesmo possuindo um carater homogeneizante, essas representagcdes
acabaram escapando de um suposto controle, ao serem definidas. Entretanto, os
enunciados sobre as professoras contribuiram com o regime de verdade que
imperou naquele contexto, ao reafirmar atributos docentes, sancionando-os e, por
conseguinte, interditando outros. Dessa forma, procuravam regular os jeitos de ser e
de viver dessas profissionais, na medida em que o que era dito exaltava aquilo que
deveria ter maior visibilidade e aceitabilidade. A importancia da linguagem se verifica
no uso de termos que instituem significados e determinam representagdes que, por
sua vez, produzem efeitos de verdade.

Considero importante reafirmar que de diversas formas as mulheres foram
resistindo diante das dificuldades encontradas dentro das relacbes de poder,
assumindo posigdes estratégicas em busca da ampliagdo do seu espagco em
diferentes sociedades e tempos histéricos. Nem sempre as mulheres foram “déceis”,
‘submissas” e ‘“ingénuas”, contrariando as caracteristicas presentes em muitos
discursos ao longo da histéria; elas também subverteram a ordem estabelecida com
seus gestos e atitudes, utilizando os recursos de que dispunham ou produziram.
Tanto assim, que muitas mulheres investiram ou investem na sua carreira
profissional dentro do magistério, sem aquela ideia da escola como extensao do lar,
buscando a satisfagcdo de seus desejos, a sua autonomia financeira, a liberdade de
fazer escolhas. Tudo isso porque as mulheres, mesmo manifestando uma “postura
de sujeicdo e docilidade”, possuem “uma potencialidade para o enfrentamento”
(FISCHER, B.; 1999; p. 179).

Se naquela época, as representacoes de professora estavam muito
conectadas a mulher dependente do homem, submissa a vontade alheia, sofredora,
abnegada... Hoje, em nosso pais, a expectativa em torno dela mudou em parte.

Algumas caracteristicas como carinhosas e firmes com as criangas ainda sao
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exaltadas, porém, exigéncias quanto a sua formacgéo inicial e continuada estdo mais
acentuadas, com vistas ao seu aperfeicoamento profissional. Por outro lado, a
professora conquistou alguns espagos no que diz respeito ao seu modo de ser e de
viver, diante de inumeras possibilidades que se apresentam dentro da sociedade.
Isso se deve também aos diferentes movimentos sociais organizados que
buscavam/buscam o respeito a diversidade e diferenca em todas as relacbes
existentes na sociedade, o que tem proporcionado conquistas importantes para as
mulheres em termos da legislagdo vigente, mas que nao serao abordadas neste
trabalho devido ao tempo necessario para tal.

As professoras aqui mencionadas foram marcadas pelo seu tempo, mas
também deixaram marcas que desestabilizaram a ideia de conformismo e
abnegacado muitas vezes exaltada nos escritos sobre essas profissionais, ao se
observar a luta por melhores condi¢des de vida e de trabalho que as mobilizaram em
diferentes momentos, especialmente a partir da década de 1960. E, também, a
capacidade de enfrentamento que desenvolveram diante das situacdes adversas do
cotidiano escolar. Na sec¢ao que segue, apresento a relagéo escola X familia como

fundamental para o trabalho docente exitoso na Educacgao Infantil.

4.2 CORRIGINDO OS “DEFEITOS” DA FAMILIA

O trabalho na Educacédo Infantil estd muito interligado ao convivio com a
familia em virtude da faixa etaria das criangas atendidas. Isso significa que, quanto
menor a crianga, a maior proximidade com os membros de sua familia é
indispensavel para atender as suas possiveis necessidades. Diante disso, ha
possibilidades de troca de experiéncias entre esses dois segmentos: escola e
familia. Porém, através da educacao fornecida as criangas e as orientagdes dadas
as suas familias, naquela época, havia muito mais uma tentativa de controle por
parte da escola sobre a familia do que o inverso. Um exemplo interessante diz
respeito a propria educagao dos adultos, enfatizada num artigo publicado em jornal

pelotense, tendo como alvo a familia como um todo.

‘A ‘Campanha de Educagdo de Adultos’ e a Associagdo Brasileira de
Educagao”
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[...] “Infelizmente os pais ndo tém compreensdo exata da instrugdo
elementar. Por Isso, educar os pais é educar o filho, além do que aos
primeiros, serao oferecidos, com a instru¢do, melhores recursos para a
obtencédo de um nivel econémico mais elevado.”

[...] “Nao basta ensinar a lér e a escrever é necessario complementar essas
duas técnicas com nog¢bes fundamentais de higiene, educa¢do moral,
adestramento profissional e formagédo politica.” (A OPINIAO PUBLICA,
12/02/1948; p.2).

Essa relagdo escola X familia traz algumas definigdes quanto as fungdes
que deveriam ser desempenhadas por cada um desses segmentos, como o

exemplificado abaixo:

“A escola coopera na formagdo moral do individuo, mas, a Familia é o
centro principal da educagcdo e os habitos adquiridos na Familia sdo
revelados na escola, cabendo ao Professér a ardua, aspera e delicada
tarefa de corrigir, anular ou acepilhar os defeitos originais da Familia.”
(DIARIO POPULAR, 15/10/1954; p. 3).

Nesse caso, a escola colocava-se como a instituicdo autorizada a corrigir os
possiveis defeitos das criangas e dos jovens oriundos do seu ambiente familiar. O
que indicava que a responsabilidade da méae sempre seria mais evidente, pois
recebia da sociedade a incumbéncia da educagdo dos/as filhos/as como algo,

muitas vezes, inquestionavel.

‘A mulher reservara sempre para si a primeira e a mais fundamental
educacao do genero humano, a educag¢ao do sentimento, porque a mulher
recebeu da sociedade o sacerdocio mais divino e mais sublime da
natureza: o sacerdocio da méae.” [...] Emilio C.” (A OPINIAO PUBLICA,
21/05/1949; p.2).

Segundo Elizabeth Badinter (1989), a representacdo de boa-mae que
conhecemos atualmente foi se constituindo a partir do século XVIII e nesse processo
sdo evidenciadas inumeras praticas sociais que foram reafirmando a importancia
dessa identidade no contexto social. O amor materno, muitas vezes, apontado como
“‘instinto natural” ou algo imanente nas mulheres, tem sido contestado através de
registros histéricos (BADINTER, 1989). Como exemplo, pode-se citar uma pratica
muito comum na ldade Média que era a contratacdo de amas-de-leite, tanto para
dispensar cuidados as criangas pequeninas, quanto para cometer atrocidades como
congelamentos e afogamentos de bebés (MULLER, 2007). Essas praticas
possibilitam o questionamento do suposto “instinto materno” que todas as mulheres

possuem, vinculado aos sentimentos de amor, afeto e dedicagdo: Se todas as
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mulheres possuem esse instinto, como se justifica os atos de negligéncia e violéncia
cometidos por elas contra as criangas, em diferentes tempos e lugares?

Em Pelotas, no século XIX, a pratica de se deixar as criangas aos cuidados
da ama-de-leite era muito comum entre as mulheres da alta sociedade. Também, as
criangas abandonadas na Roda dos Expostos®® — que funcionou nesta cidade de
1848 a 1908 — da Santa Casa de Misericordia eram cuidadas e amamentadas pelas
amas até serem adotadas ou encaminhadas para asilo de 6rfas (VANTI, 1998).

O sacerdocio de mae, porém, encontrava em seu labor diario outras
contingéncias que precisavam ser consideradas, a exemplo da mae trabalhadora
que nao dispunha de tempo integral para se dedicar a educacgao da prole. Frente a
isso, eram apontadas algumas solugdes tendo as creches um consideravel
destaque, a partir da década de 1950, ao promover o bem estar das criancas,
consideradas como trabalhadoras em potencial, e das maes trabalhadoras —
trazendo tranquilidade e, consequentemente, maior produtividade no trabalho. Em
ultima instancia (ou seria em primeira?), sendo as industrias as beneficiarias desse
investimento, tanto naquele momento quanto no futuro no que concerne a méao de

obra disponivel.

“Uma mae que trabalha pergunta...”

“As Visitadoras Sociais e 0os médicos nas favelas explicam as mées a
necessidade do leite materno, mas s&o conselhos que pouco adiantam
para as maes que tém que trabalhar fora para sustentar a familia.

‘mas como é que posso cuidar do meu filhinho? Eu trabalho o dia todo!’
‘Quem cuida de seu filho durante a sua auséncia?’ é a pergunta inevitavel a
qual a mae s6 pode responder: ‘Eu o deixo com a ‘criadeira’l Que mais
posso fazer?’

[...] “A Unica solugdo é a ‘criadeira’. As vezes é uma vizinha ou uma parente
que se oferece. Na maioria das vezes é uma mulher que ela paga para
cuidar de seu filho.” [...]

“A solugéao ideal é o sistema de creches, ja exigidos por lei, e que agora
estdo sendo ampliados e adotados por um numero sempre maior de
fabricas e industrias.

Organizados e mantidos em funcionamento por enfermeiras e por
pediatras, essas creches oferecem & mée e a crianga os cuidados de que
ambos precisam. E, o que é mais importante, ddo as mées a oportunidade
de amamentar os seus filhos. De acordo com um horario marcado de
anteméao, a mae é autorizada a deixar o servigo cada trés horas. [...]

A porcentagem das maes que tém a sorte de trabalhar nessas condigbes é
ainda muito pequena. Todavia as industrias estdo percebendo cada dia
mais as vantagens que este sistema proporciona a maes, as criangas e

% Consistia em uma espécie de armario em forma de cilindro, com um de seus lados abertos, que
girava em torno de um eixo vertical. A crianga era colocada neste receptaculo, girando-o para
introduzi-la na instituicdo, e depois uma cordinha com uma sineta era puxada para avisar a vigilante
que um bebé havia sido abandonado. Assim, a pessoa incumbida de deixa-lo na instituicdo
beneficente, ndo se identificava. Sobre este assunto, ver Marcilio (1997) e Corazza (2000).
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também a propria industria. Sabendo que seus filhos se acham em méos
competentes, e perto delas, as maes trabalham melhor. As criangas,
recebendo o leite materno tao vital para elas, tém a oportunidade de se
tornar cidaddos sadios e patriéticos, e também, quem pode dizer, operarios
e empregados da mesma industria nos anos futuros.” (A OPINIAO
PUBLICA, 16/10/1950; p.1 € 6).

O fato das familias buscarem nas instituicbes de Educacdo Infantil o
atendimento de seus filhos e suas filhas ndo as eximia de seu compromisso com a
sua formacgéo. Pelo contrario, havia um chamamento para o trabalho conjunto familia

X escola, reiterado constantemente nas reunides com os pais.

“A seguir a Sra. Diretora fez o comentario da palestra de Dna Leopoldina,
expondo aos pais, a necessidade de confiarem plenamente na escola, e,
com ela colaborarem para a formag¢do das criancinhas.” (Livro de Atas
IEEAB, Ata n°® 18, 24/03/1961).

Mesmo referindo-se aos pais, termo genérico que engloba pais e mées, na
maioria das vezes, as maes € que se faziam presentes nessas reunides promovidas
pelas escolas, independente das diversas justificativas para esse fato. Isso ficou
registrado em varias atas, como a citada a seguir: “[...] numa das salas do Jardim de
Infancia, no Pré-fabricado, as 16 horas, realizou-se uma reunido com as senhoras
mé&es das criancinhas dos trés periodos do Jardim” (IEEAB, Ata n°. 33, 26/09/1962).

Ou ainda:

“As professéras jardineiras pedem as mdaes a colaboragdo no que se
referem a formagao de certos habitos e atitudes, pois somente com a ajuda
do lar poderédo realizar um trabalho valido na realizagdo déstes objetivos:
hébitos relativos a higiene dos dentes; habitos de frequéncia. [...]” (Ata n°
147, IEEAB, 13/06/1967).

Se a escola esperava que as familias contribuissem na formacido das
criangas, em contrapartida, nem sempre isso se efetivava, pois a escola acabava
assumindo cada vez mais tarefas que supostamente eram de responsabilidade

familiar, como o depoimento de um diretor de uma escola particular, citado abaixo:

“E também hoje é com confianga irrestrita e com esperancas muito grandes
que a comunidade, representada sobretudo pelos pais, confia aos mestres
a complementagdo da tarefa educativa iniciada no lar. Diria mesmo que
essa confianga e essa esperanga, por vézes, até parecem tornar-se
demasiadas a ponto de determinados progenitores darem a impresséao de,
ao entregarem o filho a escola, estarem transferindo a essa a
responsabilidade total da educacdo déle.” (DIARIO POPULAR, 15/10/1967;
p. 5; 3° caderno).
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Essa afirmagdo de que a familia estaria transferindo para a escola a
incumbéncia da educacgao total do/a aluno/a possibilita alguns questionamentos: O
que estava acontecendo com a familia? Quais seriam as competéncias da escola? E
da familia? Quais fatores estavam interferindo nessa relagéo escola-familia? Diante
da impossibilidade, ndo pretendo responder a esses questionamentos, mas tao
somente apontar um dos fatores que interferia nessa relacao: a atuacao profissional
da mulher. Nao que isso significasse incompatibilidade, porém, ndo permitia a
disponibilidade de tempo requerida pela escola em muitas circunstancias. Porém,
independentemente da situacdo da mae, que trabalhava na esfera publica ou
apenas no ambito familiar, era reiterada a importadncia da sua colaboragao junto a
escola no que concernia a educacgao dos/as filhos/as.

O excerto a seguir trata um pouco do suposto dilema que algumas mulheres

estariam vivendo naquela época:

“O grande Dilema da Mulher Moderna”

Entre a profissao e a familia [...]

Seria bom que cada mae integrada na vida profissional ponderasse de vez
em quando se vale verdadeiramente a pena auxiliar o marido na tarefa de
ganhar o sustento da familia e se o elevamento do nivel de vida material
compensa realmente os sacrificios. Os filhos sdo efetivamente os
usufrutuarios dos bens materiais mas a casa maior bem instalada e os
brinquedos mais lindos nunca poderéo substituir uma educagdo aprimorada
e o aconchego de um lar.” (Sigrid V. Voss, Hamburgo, Alemanha; A
OPINIAO PUBLICA, 10/01/1956; p. 3).

A Mulher Moderna, aludida no excerto acima, refere aquela que buscava
uma carreira profissional tendo como impulsionadora a ideia do sustento da familia
bem como o elevamento do nivel de vida material. Nao menciona a busca da mulher
pela sua realizacao profissional, como se o unico interesse fosse o aspecto material.
Portanto, sugere que, se o marido fosse abastado, ndo haveria necessidade de
trabalhar fora. Com isso, persiste a ideia da mulher que estaria supostamente na
dependéncia da vontade alheia. E mais, a referida modernidade tem como
pressuposto que a vida profissional da mulher seria composta apenas de sacrificios
para o alcance de uma melhor vida material para a familia, ndo sendo cogitada a
sua situacao material e a necessidade da satisfagao profissional.

Esse dilema entre a profissdo e a familia era lancado para as mulheres

como se trabalhar fora do &mbito familiar penalizasse a segunda, especialmente
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filhos e filhas. Tratava-se de uma o6tica que acabou sendo subvertida ao longo das
décadas, diante de varias circunstancias que impeliram cada vez mais as mulheres
para o mercado de trabalho, seja por questdes de carater pessoal (realizagao
profissional) e/ou econémico, entre outras.

Nesse Ultimo caso, muitas mulheres eram provedoras de seus lares,
contrariando o pensamento hegeménico de que essa incumbéncia estava apenas a
cargo dos homens. Isso era possivel perceber especialmente nas camadas
populares, em que as mulheres ingressavam no mercado de trabalho devido as

precarias condi¢cdes de sobrevivéncia das suas familias.

A Segunda Guerra Mundial iniciada em
1939 prosseguia atingindo cada vez
mais nagdes, direta ou indiretamente,
causando muito sofrimento e dor. Esses
conflitos internacionais decorrentes da

que exigiu de varias mulheres o desafio de | Segunda Guerra Mundial atingiram
diretamente o Brasil, comegando pelo

Essa condi¢ao tem a ver também com/

as consequéncias da Seqgunda Guerra Mundial

sustentar as suas familias, na auséncia dos afundamento de navios mercantes
brasileiros na costa nordestina em 1942,
homens. possivelmente pelos alemaes;

provocando a declaracdo de guerra a
Alemanha e prosseguindo com o envio
do primeiro contingente da Forga
Expedicionaria Brasileira (FEB) para
lutar na Italia, em 1944.

Retomando a relagdo escola X familia, a professora cabia manter o elo de
ligacdo com as familias das criangas, além de buscar o seu aprimoramento
profissional a fim de dar conta de suas tarefas diarias concernentes a sua misséo,

conforme o registro a seguir:

‘Dona Laura [Delegada da 5% DR da SEC/RS] prosseguiu dizendo: ‘A
professéra Jardineira sendo o elo de unido, entre o lar e o iniciar da crianga
na escola, necessita estar sempre aperfeicoando, melhorando e
aprendendo novas técnicas para melhor desempenhar sua missgo. (|
Jornada Regional de Educagdo Pré-Primaria, DIARIO POPULAR,
19/04/1969; p. 4; 2° caderno)

No século XX, as teorias psicologicas do desenvolvimento passaram a ter
grande influéncia no desenvolvimento da agcdo docente no Jardim de Infancia e
também na vida de muitas maes. Inclusive, as méaes foram responsabilizadas “pelo
éxito ou fracasso do desenvolvimento infantil, sendo incentivadas a produzir criangas
ativas e autébnomas, devendo exibir junto a elas uma pauta de atividades que

promovesse tal comportamento.” (FELIPE, 2000, p. 80). Assim, “o escrutinio e a
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regulacdo das mées” passou a ser imprescindivel para “a manutencdo de uma
sociedade democratica” (ibidem). Segundo a autora supra citada, o governo das
maes e das criancas tinha como via principal o trabalho docente desenvolvido nos
Jardins de Infancia, significando o exercicio do poder sobre a familia e a sociedade.

A preocupacao com a crianga remonta a época a partir da qual esse ser
tornou-se alvo de investimentos constantes por parte da sociedade. A partir disso,
faz-se necessario considerar os conceitos de crianca e infancia que foram se
constituindo no imaginario social ao longo dos anos. A infancia por ser algo
construido histdrica, social, cultural e discursivamente, apresentava-se de uma forma
diversa conforme o contexto em que estava inserida.

Aparentemente, os termos crianga e infancia foram concebidos como
naturais, fazendo parte do cotidiano das diversas sociedades em diferentes tempos.
No entanto, o termo infancia com as caracteristicas que hoje conhecemos, segundo
Philippe Ariés (1981, p. 156), surgiu a partir do século XVI como algo construido

social e culturalmente. Segundo esse autor:

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia ndo existia — o que n&o quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas [...] assim que a crianga tinha
condigdes de viver sem a solicitude constante de sua méae ou de sua ama,
ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes.
(ARIES, 1981, p. 156).

Ariés (1981, p. 81) pesquisou minuciosamente sobre a crianga em um vasto
material histérico, datado a partir do século XI, como esculturas, quadros, diarios,
tumulos, igrejas etc., enfatizando como as criangas sao diferentemente conceituadas
e representadas conforme a classe social e o género. Dentre suas constatagdes

destaca-se a seguinte:

Se nos limitarmos ao testemunho fornecido pelo traje, concluiremos que a
particularizacdo da infancia durante muito tempo se restringiu aos meninos.
O que é certo é que isso aconteceu apenas nas familias burguesas ou
nobres. As criangas do povo, os filhos dos camponeses e dos artesaos,...
continuaram a usar o mesmo traje dos adultos: jamais sédo representadas
usando vestido comprido ou mangas falsas. Elas conservaram o antigo
modo de vida que nio separava as criangas dos adultos, nem através do
traje, nem através do trabalho, nem através dos jogos e brincadeiras.
(ARIES, 1981, p. 81).
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Assim, na perspectiva desse autor, a infancia como etapa especial da vida
emerge primeiramente na nobreza e as suas caracteristicas, configuradas a partir da
Modernidade®', serviram para justificar a suposta diferenga cada vez maior entre o
mundo da crianca e o do adulto. Isso, na concepcdo de uma pequena parcela da
sociedade considerada abastada e detentora de privilégios; quanto as outras,
continuaram suas vidas sem essas preocupacgdes.

No entanto, ha quem conteste a “descoberta da infancia” sugerida por
Aries®?, como Paulo Ghiraldelli Jr. (2000) que vé como problematica a visdo de uma
infancia (singular) delimitada rigidamente, pelo fato de excluir das discussdes outras
infancias e, consequentemente, impedir que a maior parte das criancas usufrua dos
direitos conquistados.

Carlo Pancera (1994, p.102) analisou etimologicamente os termos crianca e
infancia, no periodo compreendido entre os séculos Xlll e XVI, ressaltando os
significados que foram adquirindo na sociedade — principalmente na italiana —, os
quais, muitas vezes, possuiam conotagdes negativas. A partir dessa analise

interessante, esse autor afirma:

Os comentarios que se podem tecer a respeito dessas consideragdes sobre
o instrumental linguistico relacionado a infancia, que esteve a disposicéo
por um longo periodo histérico, sdo inUmeros; mas o que me parece mais
importante dizer é que o adulto a quem falte algo de si, que é o nao-adulto
com quem se relacionar, s6 pode exorcizar essa auséncia retirando o
desejo de infancia (ndo confundir com a saudade), ou subjugando
totalmente a infancia em si mesma, tomando posse dela, de alguma forma,
para nega-la em suas inquietantes peculiaridades. E o que faz o adulto das
sociedades pré-modernas, se podemos tirar essa dedugdo dos meios
expressivos de que fez provisdo e nos quais se constrange. (PANCERA,
1994, p. 102).

Ja Walkerdine (1995, p. 209) considera que:

[...] a designacdo de infadncia como um estado distinto, cientificamente
observavel, foi um dos aspectos mais importantes de um governo que se
tornou centrado na administracdo cientifica das ‘populagdes’. Foucault
mostra a forma pela qual as ‘ciéncias do social’ (psicologia, sociologia, por

®" Periodo iniciado na Renascenga e que se consolidou com o lluminismo — pensamento que
privilegia as ideias de razao, ciéncia, racionalidade e progresso constante. A educagédo, com base
no lluminismo, tem por objetivo transmitir o conhecimento cientifico e formar um sujeito racional,
autbnomo e democratico, tendo em vista o ideal moderno de uma sociedade racional, progressista
e democratica (SILVA, 2001).

%2 Qutras criticas a este autor sdo encontradas em Kuhimann Jr.(2001) e Narodowski (1999).
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exemplo) tornaram-se incorporadas as ‘tecnologias’ para regular a
populagao.

Erica Burman (1998) corrobora com essas ideias a0 mencionar que as
representacdes sobre infancia tiveram grande importancia na elaboracao de politicas
sociais, cujos objetivos incidiam num maior controle das populagdes. Dessa forma,
os significados da infancia, em diferentes épocas e contextos, se constituiram dentro
de redes de poder/saber objetivando o governo das criangas. A infancia tida como
referéncia é aquela produzida pelos discursos médico, religioso e psicoldgico, que
contém uma representacédo cristalizada de crianga (ingénua, que necessita de
corregdo...). Nesse sentido, considerando as “ciéncias do social”, a Psicologia tem
sido intensamente buscada pela educacdo escolarizada com o objetivo de
compreender, conduzir e controlar os sujeitos escolares em formagao. No interior
dessa ciéncia, diferentes abordagens definiram quem sdo as criangas e como lidar
com elas, instituindo ‘verdades” a seu respeito. Essas teorizagdes tem servido de
suporte para as praticas pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes escolares, de
um modo geral, além de orientar através de diferentes artefatos culturais as relagées
familiares e sociais envolvendo as criangas.

Larrosa (2000a, p.184), por sua vez, compartilha o que chama de “O enigma
da infancia”, em que, por um lado, afirma ser a infancia “algo que podemos explicar,
nomear, acolher” e, também, “sobre 0 qual podemos intervir”; por outro, essa mesma
“‘infancia inquieta a seguranga de nossos saberes, questiona o poder de nossas
praticas e abre um vazio no lugar onde construimos nossas instituigbes de
acolhimento”. Nesse sentido, ao tentar fixa-la em determinado momento, sempre de
novo a infancia escapa de nossas maos, pois as criangas sao “‘esses seres
estranhos dos quais nada se sabe, esses seres selvagens que ndo compreendem a
nossa lingua”.

Dessa forma, a crianca sofre a agao do poder que permeia o convivio social,
mas, também, ao seu modo exerce o poder sobre outras pessoas e situagdes. As
criancgas, inumeras vezes, questionam a ordem estabelecida na sociedade, propéem
novas formas de resolver os problemas e de pensar sobre as contradigbes. Assim,
nao podemos ver a crianga como alguém que apenas esta sujeito ao poder do
adulto, mas como um ser que também exerce poder em diferentes situagdes e de

diversas formas. Lembrando que aqui o poder €& definido numa perspectiva



119

foucautiana, portanto, ndo se encontra em locais determinados, porém, transita em
rede.

Em diferentes sociedades, a crianga tem sido considerada fragil, inocente,
inconstante, ignorante, com atitudes estereotipadas, que precisa ser observada e
corrigida pelos mais experientes, especialmente no ambito escolar, local inconteste
da educagéo sistematizada. Nesse sentido, Norbert Elias (1993, p. 15) observa que
‘nenhum ser humano chega civilizado ao mundo e que o processo civilizador
individual que ele obrigatoriamente sofre € uma fungdo do processo civilizador
social.” Nesse processo, o0 principal alvo é a crianga, pois “a estrutura dos
sentimentos e consciéncia da crianga guarda sem duvida certa semelhanga com a
de pessoas ‘incivis” (Ibidem), logo, ela deve ser educada conforme os preceitos
sociais em voga.

A identidade crianga ndo possui caracteristicas naturais e universais como
muitos imaginam, ela é forjada dentro do contexto histérico-sécio-cultural e
econbmico em que esta imersa, sendo narrada por diferentes discursos. Nesse
processo, as professoras possuem uma parcela significativa de contribuicdo porque
fazem parte do contexto da grande maioria das criangas. Portanto, o trabalho
desenvolvido cotidianamente pelas professoras da Educagao Infantil contribui na
constituicdo das subjetividades e identidades infantis porque séo relagcbes sociais
estabelecidas entre ambas. E esses seres enigmaticos — as criangas —, por sua
vez, também contribuem na constituicdo das identidades e representagdes das
professoras ao manifestarem gestos e ditos que se refiram a essas profissionais.

Isso reforga o quanto as maes e as professoras sdo consideradas as
“‘educadoras por exceléncia’, pois sao muitas vezes responsabilizadas pelas
possiveis falhas da educacéo das criancas, quando estas apresentam problemas em
sua conduta ou no desempenho escolar. Diante disso, a relacédo mais estreita entre
professoras e maes para a realizagao de um trabalho conjunto é incentivada, como o

registro abaixo:

“[..] pediu a Sra. Assistente que as sras mées, fossem bem francas e
sinceras ao responderem a esta pergunta: Que influéncia exerceu o Jardim
na vida de seu filho, durante éste ano? foram distribuidas félhas de papel
para que pudessem responder, por escrito, a pergunta feita.” (Livro de Atas
IEEAB, Ata n° 124, 21/11/1966).
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As respostas fornecidas a essa pergunta n&o foram registradas. Como um
dos objetivos do Jardim de Infancia é a formagao de habitos e atitudes das criangas,
a Professora Assistente queria saber, em que medida essas mudancas haviam
acontecido, indicando as possiveis falhas nesse processo e 0Ss necessarios
investimentos por parte da escola para que esse objetivo fosse alcangado. Através
desse acompanhamento, o controle das criangas seria mais eficaz com o auxilio das
maes. Em suma, os possiveis defeitos advindos da familia poderiam ser corrigidos.

Em outra instituicao foi registrada em ata a preocupagao com a “Tomada de
consciéncia do professor” e foram elaboradas algumas perguntas sobre o trabalho
no Jardim de Infancia para serem respondidas durante uma reunido. A cada
pergunta foi registrada uma resposta, indicando certo consenso entre as professoras
presentes ou a sintese elaborada pela professora que registrou a ata. A seguir,

destaco algumas perguntas com as devidas respostas:

“1° Achas importante o Jardim da Infancia na Escola Primaria? Que citarias
como objetivos importantes para o Jardim?” [...] “1. Sim. 2. Adaptar a
crianga ao meio-escolar. Despertar o interésse pelo estudo. Exercitar ou
desenvolver a capacidade inata e necessarias ao trabalho material e
mental de aprendizagem.” “Existe diferenga entre uma crianga vinda do lar
e outra vinda do Jardim?; Citar algumas diferengas”. [..] “6. Muita. A
crianga vinda do lar podera ou ndo ter oportunidades de desenvolver as
capacidades necessarias a uma produtiva aprendizagem.” (Livro de Atas
EMEFLA, Ata n°. 32, 06/05/1967).

Nesses excertos fica evidente o reconhecimento, por parte das professoras,
da importancia do trabalho pedagogico no Jardim de Infancia, ao afirmarem que ha
muita diferenca entre as criangcas que frequentaram essas turmas e as demais que
ingressaram no Ensino Primario advindas diretamente do lar. Ou, seja, subentende-
se que as primeiras estiveram mais bem preparadas para a alfabetizacdo do que as
outras. Reforcam, dessa forma, a incapacidade de muitas familias, especialmente as
das camadas menos favorecidas por causa das precarias condi¢gdes de vida — em
decorréncia de fatores sociais, politicos e econébmicos —, de fornecer oportunidades
para as criangas desenvolverem determinadas habilidades consideradas
necessarias a uma aprendizagem exitosa na escola. Portanto, as propostas de
trabalho elaboradas a partir de uma educacdo compensatoria, como a citada acima,
visavam a estimulacdo precoce das criangas, preparando-as para a alfabetizagao
sem, contudo, considerar as estruturas sociais que estabeleciam a sua condigao

social e cultural.



121

Além disso, atribuia-se a escola a mesma responsabilidade que deveria ter
a familia na educagéao das criangas, pois era vista por muitos como o prolongamento

do lar.

[...] Medite-se, afinal, na responsabilidade suprema do magistério primario.
Héa milhares de criangas cujo destino, se depende primordialmente do lar
em que vivem, esta ligado profundamente, por igual, & escola, que é o
prolongamento do lar. (DIARIO POPULAR, 15/10/1959; p. 6).

Na proxima secdo, abordo a questdo da professora que € desafiada a
agregar a funcdo de educadora sanitaria para atender as demandas da saude
publica, juntamente com o Governo Federal. Também, a comparag¢ao da professora

de Educacao Infantil com uma fada bondosa apontada nos materiais de pesquisa.

4.3 DE EDUCADORA SANITARIA A FADA BONDOSA?

Além das fungdes que geralmente estavam atreladas ao trabalho docente,
encontrei outras sugeridas nos artigos jornalisticos. Como exemplo, cito a matéria
intitulada “O professor e a vigildncia da satde dos Escolares” (DIARIO POPULAR,

02/10/1948; p. 2) que sugeria a esse profissional agregar a funcado de “educador

sanitario®®”,

“A escola, como meio social organizado para ensinar a infancia a viver
bem, compete exercer cuidadosa vigilancia sébre a salde dos escolares.
Essa vigildncia tem de se basear em exame médico inicial e periddico, e na
observagao diaria de cada escolar por parte do professor. [...] Com isso,
fica a cargo do professor de classe a incumbéncia do ensino de higiene e a
da vigildncia da saude das criangas, ambas atividades pedagogicas de
super-estimada importancia.” (DIARIO POPULAR, 02/10/1948; p. 2).

A justificativa para esse chamamento dos/as professores/as era “a escassez

de recursos financeiros, em face da massa cada vez maior de criangas a alfabetizar,

%  Este cargo estava previsto na “organizagcdo escolar paulista”, tratava-se de “um funcionario

especializado para vigiar e defender a satide dos escolares pelo ensino habil da higiene”. O
referido artigo aborda uma situagdo da realidade de outro estado brasileiro, no entanto, o seu
conteludo é extensivo a todos/as os/as professores/as uma vez que em diferentes momentos
os/as professores/as sao interpelados no sentido de se engajarem em campanhas envolvendo a
saude publica. Sobre a educagao sanitaria nas escolas brasileiras, no inicio do século XX, ver
Maria Stephanou (1999).
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[o que] tem impedido que o Govérno efetive o plano de lotar em cada casa de ensino
um educador sanitario”. Essa situacdo nao tem sido novidade no ambito da
educacéo brasileira ao longo da histéria, em que os/as docentes sdo convocados/as
a colaborar com o Governo, diante da falta de recursos para dar conta das
exigéncias que se apresentam. Para tanto, havia uma forma de convencé-los/as a
se engajar nessa campanha: “Com isso, fica a cargo do professor de classe a
incumbéncia do ensino de higiene e a da vigildncia da saude das criangas, ambas
atividades pedagogicas de super-estimada importancia.” E mais:

“Embora ndo seja um especializado em questbes de educagdo sanitaria,
éle deve possuir um minimo de conhecimentos hauridos no curso normal,
gragas & inclusdo, desde 1933, da cadeira de Biologia aplicada a
Educacgéo, no curriculo formativo do professor normalista. S6 nesse campo
de acdo pedagdgica, o mestre-escola capacitado e compenetrado de seus
deveres tera muito o que fazer para implantar nos petizes os necessarios
habitos sadios.” (DIARIO POPULAR, 02/10/1948; p. 2).

Para o convencimento do/a professor/a em abracar esta causa foram
utiizados argumentos contundentes ao serem exaltadas como “atividades
pedagogicas de super-estimada importéncia” e ainda a énfase no seu compromisso
profissional evocado através da expressao “mestre-escola capacitado e
compenetrado de seus deveres”. Assim, deixava evidente a responsabilidade do/a
docente diante do contexto brasileiro em que predominava a precariedade da saude
da populacao.

Anos mais tarde, essa preocupacdo com a educacao sanitaria se estendeu
de forma mais abrangente nas escolas brasileiras, como é possivel notar no registro

abaixo:

“Incentivo a educagéo sanitaria em tédas as escolas do Brasil

Rio, 24 (OP) — O diretor do Servico Nacional de Educagdo Sanitaria do
Ministério da Saude, na ocasido em que estao para iniciar as aulas do ano
letivo corrente, faz o seguinte apelo aos professores do Brasil.

‘Os professores de todo o pais sdo os melhores colaboradores da
educagéo sanitaria. Com boa vontade poderemos obter a difusdo dos
conselhos basicos de higiene e despertar no espirito da crianga nogbes
elementares de asseio e prevengdo contra as doengas. (DIARIO
POPULAR, 25/02/1958; p. 8).

Sugeria-se também aos/as professores/as como poderiam desenvolver esse

trabalho nas escolas, ao detalhar os procedimentos que tal instituicdo considerava
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mais adequados, além de possiveis premiagdes e divulgacbes que se fizessem

necessarias.

Lembraremos que sob a forma de ‘campanhas’ estes ensinamentos
poderiam ser divulgados com maior facilidade e aproveitamento. Assim,
nas escolas os professores poderiam fazer as seguintes campanhas: 1° -
Campanha das méos limpas; 2° - Campanha do banho geral diario, 3° -
Campanha da limpesa dos dentes [...]

Verificagdo do aproveitamento dos alunos sobre cada uma das nog¢des
aprendidas, por meio de desenhos, concurso de redagéo, testes orais e
escritos.

As provas dos vencedores poderdo ser remetidos ao Servigo Nacional de
Educagéo Sanitaria [...] que, posteriormente estudara um meio de premia-
las e dar divulgacdo adequada. Tambem, os professores poderéo solicitar
ao Servigo material (folhetos) sobre o assunto em foco que lhes interesse.”
(DIARIO POPULAR, 25/02/1958; p. 8).

Convém lembrar que a interferéncia de outros 6rgédos ou instituicdes, néo
vinculadas diretamente a educacgao escolarizada, € algo que pode ser apontado em
inUmeras situagbes ao longo da historia brasileira. Isso tem reforgado a educacgao
escolarizada como uma area passivel de criticas e sugestdes, mesmo sem
conhecimento de causa, por incontaveis pessoas e setores da sociedade. Por outro
lado, o estabelecimento de parcerias entre diversas instituicbes tém significado a
superacao de muitos problemas sociais advindos da desinformacédo e da falta de
recursos financeiros. Portanto, os investimentos em solu¢gdes emergenciais, muitas
vezes, encontram eco na escola.

Em Pelotas, essa expectativa também foi registrada num artigo acerca do
que se esperava da professora no dia reservado a sua homenagem. Nele é aludida
a preocupacdo que a Mestra deveria ter em relagdo a saude da populagao,

sugerindo o seu engajamento nesse projeto.

“Sentimos, MESTRA de hoje e de sempre — que tu possuis, na terra, uma
grande missdo: a missgo de tornar menos desgracados os homens, mais
sadios os povos e mais humanizadas as nagées.” (DIARIO POPULAR,
15/10/1960, p. 6).

A docéncia, dessa forma, caracteriza-se como algo multifario ao serem
identificados os diferentes aspectos que compdem esta carreira e as diversas
funcbées que vao sendo abarcadas por essa profissional para atender as demandas

produzidas na/pela sociedade, em especial as professoras da Educacgao Infantil —
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area que passou a desempenhar papel muito importante no projeto educacional em
expansao.

“A educacgéo”, titulo de um outro artigo de jornal, chamou a minha atengao
pelo destaque (letras garrafais) que foi dado na pagina e pelo seu conteudo, uma
vez que se referia a educacgao feminina. Nele é apresentado um pouco sobre como a
mulher era vista e o0 que se esperava dela. “A mulher ndo faz o seu destino, aceita-0”
(A OPINIAO PUBLICA, 08/04/1944, p.2), assim inicia o seu primeiro paragrafo,
colocando a mulher na posi¢ao de alguém que nao tem voz ativa, nem condigbes de
decidir sobre a sua vida, necessitando para isso da figura masculina para conduzi-la.
Esse paragrafo prossegue: “é preciso portanto que se prepare pela sua educagéo a
boa ou ma sorte que aprenda a ser rica sem ostentacdo e pobre sem humildade. E
tal ndo podera conseguir sem cultivar a sua inteligéncia.” A preocupagdo com a

educacao feminina é justificada mais adiante nesse texto:

“E & mulher que cabe o cuidado de dar satisfagdo a todas as necessidades
reais ou fiticias, mantendo as despesas ao nivel das receitas, equilibrando
o orgcamento da familia; é apelando para as suas habeis combinagbes que
se pode imaginar a sua ativa previdéncia.” (A OPINIAO PUBLICA,
08/04/1944, p.2).

Além dessas funcdes aludidas nesse texto, acrescenta-se: “A vida inteira
depende da direcdo dada aos primeiros anos; € a mae que a maior parte das vezes
incumbe ou deve incumbir esta diregdo.” Quao grande responsabilidade atribuia-se
as maes; aquelas que supostamente determinavam o destino de seus filhos e suas
filhas através da educacao concedida. Essas ideias sinalizavam que primeiro era
necessario educar as maes e, consequentemente, as criangas.

Embora ndo se referia as professoras diretamente, esse texto também as
interpelava como mulheres e maes, reafirmando as expectativas em torno dessas
identidades. Além disso, através de outros registros foi possivel observar como os
jornais interferiam na fabricacdo das identidades, sugerindo modos de ser e agir.
Nesse sentido, gostaria de destacar que algumas segdes desse artefato cultural
indicavam o que interessava ou deveria interessar as mulheres. Essas se¢des eram
assim designadas: “Para a mulher”, “Moda” (noticias de Paris); “SOCIEDADE”
(incluia conselhos sentimentais para mogas e mulheres); “Arte culinaria™, “Para as
donas de casa”, “Noticias para a mulher”, “Educagéo Fisica Feminina”;, “Ginastica

Feminina”, etc. Subentende-se que essas secgbes determinavam os “assuntos de
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mulher” e ensinava-a como deveria ser, viver e se relacionar dentro da familia e da
sociedade. Assim, como toda leitora desses jornais, a professora também estava
sujeita aos “conselhos” voltados para ela sobre os seus sentimentos, escolhas a
fazer, tarefas domésticas, etc.

Outro aspecto a ser destacado é o fato de algumas manifestagdes,
envolvendo a educagido da infancia, recorrerem ao universo da fantasia para
destacar a importancia do trabalho da professora nessa fase da vida, como a

comparagao dessa profissional com uma fada bondosa.

O ano de 1953 abriu a um grupo de 24 criangas as portas encantadas que
conduz a um maravilhoso mundo préprio, todo seu. Um mundo povoado de
brinquedos, jogos, livros de histéria, fantoches embalado pelas doces
cantigas e rodas infantis e discos ou ativados pela banda ritmica. Tudo isso
sob os olhos de uma fada bondosa, a jardineira, que lhe respondera ao ‘é
verdade mesmo?’ ‘aconteceu de fato? ‘porque?’ ‘como €?’ e que ainda ha
de familiariza-los com tintas e pincéis, lapis e papel, dobradura e recortes,
massa plastica e barro, quadro de parede e giz, enfiados e colagem,
teatros e festas infantis e ainda proporcionara passeios, recreagoes,
excursbes uma vasta aquisicdo de bons habitos e atitudes.

Aprenderdo o que vem a ser Pascoa, Dia das Maes, Sdo Jodo, Dia dos
Pais, Primavera, Semana da Crianga e Natal. Suas maozinhas lentas ou
ligueirinhas, gordas ou magrinhas, brancas ou moreninhas confeccionaram
presentinhos que ofereceram a Mamé&e e tambem ao Papai.

Esta bela e delicada tarefa coube as professéras Paula Maria Fiiroh, Alice
Corréa Guimardes e Anni Albert. (Histérico do Jardim de Infancia /
EMEFLA — manuscrito — s. d.).

Nesses jogos de linguagem, as representacdes de professora foram se
constituindo e se reafirmando, muito vinculadas ao coragao e aos sentimentos, em
detrimento da racionalizagdo, atribuida ao masculino. Desta forma, percebe-se o
quanto os marcadores de género estavam pautados a partir de oposigdes binarias,

como € possivel observar no trecho abaixo:

“As qualidades exclusivas do homem s&o necessarias para o trabalho e
para a luta, mas as qualidades da mulher s&o necessarias para a poesia e
para o amor.” [...] Emilio C.” (A OPINIAO PUBLICA, 21/05/1949; p.2).

Na nossa sociedade, as relagcdes de género tém atingido homens e
mulheres de formas diferentes, mesmo estando sob acgbes subjetivadoras
semelhantes. Os homens s&o atrelados ao emprego da razéo, justificando suas
conquistas e seu sucesso. As mulheres, entretanto, aparecem mais vinculadas aos
sentimentos, o que tem lhes atribuido menos valia. Esses argumentos tém na

natureza masculina ou feminina o seu maior fundamento.
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Assim, percebe-se um gradativo desprestigio social que o trabalho docente
foi adquirindo por ser desenvolvido em grande parte por mulheres que,
hipoteticamente, estaria mais relacionado com os sentimentos do que com a razao;
como se a pratica pedagodgica com criangas pequenas estivesse restrita ao
relacionamento interpessoal em que deveria prevalecer o amor e o afeto, sem
considerar que se exige um profundo conhecimento sobre os diferentes aspectos —
fisico, emocional, intelectual, social, etc. — que envolvem o desenvolvimento infantil.

Tem-se aqui uma situagdo um tanto contraditoria. Se, por uma lado, a
professora da Educacao Infantil era enaltecida como uma fada bondosa, por outro,
era desvalorizada economicamente, através dos baixos salarios. Isso contribuiu para
o0 desprestigio social dessa profissdo entre as mulheres das camadas mais
privilegiadas da populagdo, que passaram a buscar outras ocupagdes, e, em
contrapartida, a oportunidade de ascensdo daquelas das camadas menos
favorecidas.

Um estudo interessante sobre as relagdes de género foi realizado por Londa
Schiebinger (1998) em que a autora demonstra a demarcacdo das diferengas
sexuais que teve por base o estudo anatémico (cérebro, 6rgaos internos, pélvis, etc.)
comparativo entre homens e mulheres, no século XVIII, resultando na ocupagao
diferenciada de lugares e posicdes na sociedade. Assim, aos homens destinava-se o
dominio das esferas publicas do governo e do comércio, da ciéncia e do saber, por
causa do “natural” uso da razdo. Para as mulheres, tidas como criaturas do
sentimento, restava o seu “destino natural” como maes, aquelas que deveriam
conservar os costumes e manter-se em seus lares. Essa naturalizagao das fungdes
sociais é questionada pela analise cultural que “parte da concepgao de que o mundo
cultural e social torna-se, na interagdo social, naturalizado” (SILVA, 1999, p. 134).
Entdo, a “tarefa da analise cultural consiste em desconstruir, em expor esse
processo de naturalizagao” (SILVA, 1999, p. 134).

Nessa perspectiva, cultura pode ser

entendida tanto como uma forma de vida, compreendendo idéias, atitudes,
linguagens, praticas, instituicbes e estruturas de poder, quanto toda uma
gama de praticas culturais: formas, textos, cénones, arquitetura,
mercadorias produzidas em massa, e assim por diante. (NELSON,
TREICHLER, GROSSBERG, 1995, p. 14).
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Dessa forma, a cultura € vista como um campo dindmico em que sao
travadas inumeras lutas para a composi¢ao do social. Os diferentes grupos sociais
produzem e exprimem suas crengas, seus valores e costumes através dos sistemas
de significagdo, das instituicbes e dos poderes em disputa. Assim, o carater
produtivo da cultura também pode ser evidenciado na constituicdo das
representacdes de professora da Educacéo Infantil, objeto de estudo deste trabalho.

Ainda encontra-se muito arraigada em nossa cultura a ideia de que para
trabalhar com criangas pequenas basta ser mulher, e, portanto, ser considerada uma
educadora nata, passiva, paciente, amorosa, que sabe agir com bom senso (ARCE,
2001), que possui intuicdo, simpatia, disponibilidade, gosta de criangas
(CARVALHO, 1999) e tem “jeitinho” no trato com elas. Ao enaltecer tais atributos
tidos como “naturais”, secundariza-se o profissionalismo e, consequentemente, o
prestigio e a valorizagao social da educadora infantil.

Esses atributos também eram difundidos através da bibliografia que servia
de suporte para a formacado da professora de Jardim de Infancia, como é possivel

observar na afirmagao de Evrard-Fiquemont (1958, p. 189-190):

Em primeiro lugar, deve amar profundamente os pequeninos, o que supde
certos dotes inatos: dom de si, abnegacdo, dedicacdo, paciéncia; deve
gozar de boa saude e ter nervos equilibrados, aparéncia agradavel, voz
suave, igualdade de humor, alegria serena, bom gosto, demonstrar uma
autoridade natural e um grande dominio de si, ser justa, firme e boa.
Dotada de espirito curioso, inquiridor e aberto as idéias gerais, deve
possuir um julgamento sao, discernimento, espirito de observagdo; numa
palavra, senso psicolégico.

E mais adiante, acrescenta: “Ser professora do Jardim de Infancia € um dom
que se desenvolve, mas ndo se adquire” (EVRARD-FIQUEMONT, 1958, p. 192)
Com isso, apresenta uma representacdo de professora um tanto contraditoria, pois
ao mesmo tempo em que alude o lado “inato” indispensavel nessa profissional,
aponta o “dom que se desenvolve”, como aquele que deve ser aprimorado ao longo
da carreira no magistério (FELIPE, 2000). Além disso, essa autora preocupa-se em

detalhar a conduta adequada da professora, ao afirmar que:

Antes de tudo, a professora deve cuidar de seu aspecto fisico, como prova
do respeito que deve aos outros, especialmente as criangas. Vestida e
penteada de maneira simples, pratica e agradavel ao mesmo tempo,
procurara evitar toda falta de gosto; pintura excessiva, unhas muito
vermelhas [...] seu porte e sua maneira de andar serdo as de uma pessoa
de boa educagdo. (EVRARD-FIQUEMONT, 1958, p. 192).
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Essas recomendagdes demonstram que a professora era/deveria ser
constantemente vigiada para cumprir com a fungdo de educadora da infancia, néo
somente através daquilo que expressava verbalmente e do trabalho pedagdgico
desenvolvido, mas também pelo que ela era e representava no meio escolar e na
sociedade.

A concepcgao de educadora nata aproxima-se da assertiva citada no inicio
desta secao: “O que te conduziu a ésse destino foi a chama de um ideal que te veio
do berco e que nem as misérias e tropecos da vida puderam arrefecer.” (DIARIO
POPULAR, 15/10/1960; p. 2). Aqui se observa o argumento reiterado tantas vezes
nos discursos circulantes na sociedade, em diferentes tempos, o de que a
professora cumpre o0 seu destino desde o seu nascimento. Entretanto, na
perspectiva deste trabalho, trata-se de uma construgdo social e cultural que
favorece/incita a mulher a assumir determinadas profissbes consideradas mais
adequadas para o género feminino. Esta concepgéo tem sido subvertida no decorrer
da historia, em diversas culturas, através da insercdo das mulheres em inUmeras
areas que originariamente eram ocupadas pelos homens, como o proprio magistério,
mostrando que outras formas de se viver e sobreviver sao possiveis e necessarias.

A propria formacao da professora da Educacéo Infantil difundida e colocada
como uma exigéncia, desde meados da década de 1960, contraria as afirmacdes
que remetem ao berco a decisdao sobre sua vida profissional. Portanto, se as
caracteristicas “natas” fossem suficientes para a sua atuagao nessa area nao se
justificaria a exigéncia da conclusao do Curso Normal e de uma especializagao, bem
como a atualizagdo constante de conhecimentos, mencionada em varias fontes
documentais. Também, é importante considerar que a atuagéo profissional envolve
outros aspectos como a condigao social e cultural dos individuos, a proposta e a
pratica pedagodgica, os sentimentos, os pensamentos, os conflitos pessoais e
profissionais etc., evidenciando que o trabalho docente ndo pode ser pautado em
apenas um aspecto, como muitas vezes foi/tem sido proclamado por alguns
discursos.

Com o passar dos anos, especialmente a partir do final da década de 1960,
intensificou-se o trabalho docente na educagéo pré-primaria objetivando uma melhor
preparagao das criangas para a aprendizagem no ensino primario, que dependia de

alguns pré-requisitos. Passaram a ser exigidos e aplicados os testes com as
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criangas a fim de constatar as que estavam aptas ou n&o para o ingresso no 1° ano

primario.

“[...] O referido trabalho constara do seguinte: a) O trabalho é experimental
para nés. Outros estados ja o realizam. Em Pérto Alegre uma escola o tem
realizado com éxito. A nova experiéncia esta autorizada pelo Conselho
Pedagdgico. Durante o ano passado varias equipes do Instituto de
Educacgéo, visitaram a escola que o realiza na Capital. b) Ndo vamos
ensinar a ler. O objetivo é preparar a crianga para o inicio da
aprendizagem, assim que chegue ao primeiro ano. c¢) As atividades
regulares continuardo tendo em vista o desenvolvimento integral da crianca
em tbdas as suas capacidades. d) Daremos énfase as habilidades e
atitudes que possibilitem a aprendizagem da leitura e da escrita. S&o
atividades especificas sem prejudicar o andamento dos trabalhos e sem
pretender ensinar a ler. Se algum aluno chegar a ler nesse periodo,
chegaria igualmente se o trabalho continuasse como no primeiro semestre.
e) Ndo pretendemos impdr trabalho acima das possibilidades da crianga.
[...]” (Livro de Atas do Curso Pré-Primario/I[EEAB, Ata N° 190, 12/08/1968).

Mais uma vez foi citado um exemplo da Capital do Estado/RS, reforcando
os locais mais autorizados e conceituados que serviam de referéncia para os
municipios do interior na busca de um atendimento mais qualificado para a infancia.

Em outra ata, referente a uma reunido das “jardineiras” do segundo periodo
(criangas de 5 e 6 anos de idade) com as maes, ha o registro pormenorizado do
trabalho de avaliagdo objetivando o ingresso no 1° ano primario, que seria realizado

nos trés dias seguintes:

A finalidade foi dar ciéncia das seguintes delibera¢ées: a) idade limite 6
(seis) anos completos em dezembro, b) areas a medir através dos teses
ABC e do elaborado pela professéra Nivia Prestes: coordenagao viso-
motora, percepcdo auditiva, memoria visual, atencéo, relagbes logicas
(raciocinio), experiéncia oral (vocabulario, articulagdo de palavras),
ajustamento da crianga ao grupo, a escola, ao trabalho. [...] Quanto aos
pontos exigidos nos testes ABC serdo 15 (quinze) e ao da professéra Nivia
40 (quarenta pontos), sendo metade em cada area de avaliagdo; valendo
em casos individuais, a observagdo da professéra.” (Livro de Atas do Curso
Pré-Primario/IEEAB, Ata N°. 205, 11/11/1968).

Esse trabalho avaliativo trouxe em seu bojo a expectativa em torno das
capacidades das criangas, gerando possiveis ansiedades e frustragdes, tanto nelas
quanto em suas familias, muito comuns em todo processo de avaliacdo. Por outro
lado, ocasionou maior responsabilidade para a professora do Jardim ja que, em
ultima analise, a avaliagcdo emitida determinava o avango ou ndo da crianga para o

1° ano do Ensino Primario.
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As fungdes e tarefas que a professora vai agregando ao longo do seu
trabalho desenvolvido nas escolas acabam modificando o seu perfil profissional. Isso
tem acarretado a intensificacdo do trabalho docente para dar conta de tantas
exigéncias, principalmente a partir das ultimas décadas do século XX, com as novas
tecnologias de informagéo e comunicagdo num mundo globalizado. Cabe lembrar
que as identidades docentes que vao se constituindo sdo o resultado das
representacdes professorais difundidas em varios lugares e por diferentes
individuos, prevalecendo os discursos impregnados de maior poder.

As professoras representadas nesses textos compdem-se de elementos que
foram insistentemente difundidos através de diferentes formas e em contextos
variados. A circulagdo de certos enunciados que formam as praticas discursivas
contribuiram para a producdo dessas representacoes de professora que eram
interessantes para e naquele momento historico, politico e social. E, também, a sua
personificacdo em muitas mulheres que se dedicaram ao magistério. Utilizo o termo
personificacdo para indicar que as representacées nao ficaram/ficam no vacuo, elas
encontraram/encontram um lugar para se manter, mesmo que nao fosse/seja por
muito tempo e da mesma maneira. Dito de outra forma, as representacbes
encontraram/encontram ecos que se renovaram/renovam, mas que
mantiveram/mantém alguns tragos mais significativos e duradouros.

As representacdes de professora da Educacdo Infantil foram produzidas
através de varias praticas discursivas comprometidas com seu tempo e lugar, como
podemos observar nos registros escolares e na imprensa jornalistica. Tornaram-se
importantes para o governo dessas professoras, com o fim ultimo de produzir
cidaddos/as Uteis a patria. E possivel afirmar, entdo, que os discursos que
continham as representagdes de professora eram constantemente acionados para a
constituicdo das identidades docentes femininas. Estas, por sua vez, exerciam um
movimento de controle dos corpos infantis e, quica, de suas respectivas familias,
pois através da educagdo das criangas, pensava-se em atingir também seus

familiares.
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4.4 “TU ES GUARDIA DA VIDA, DA POESIA E DO AMOR”

As representacdes sdo constituidas em meio as relagdes de poder que se
utilizam de mecanismos para se firmarem e se justificarem dentro dos processos
sociais e culturais de significacdo. Essas representacbes que povoam o campo
educacional em diferentes tempos e espacos estdo intimamente conectadas com os
sistemas de linguagem ali operados, definindo quem e como deve ser a professora.
Os discursos sobre ela trazem consigo diversos significados produzidos
culturalmente, tanto na escola quanto fora dela, atravessados por outros discursos
(religioso, médico...). Tais discursos se inserem dentro de disputas que incluem

especialmente valores morais e éticos difundidos na sociedade.

No que se refere a professora da No final da década de 50 e inicio dos anos
60, predominou um clima de efervescéncia
politica e mobilizagao popular em torno
das "reformas de base”. Intensificou-se o
movimento cultural com énfase na
fato de que se nado fosse mae bioldgica, pelo participagéo popular, especialmente no
processo politico nacional. Dentro dos
menos era considerada “mae espiritual”’, que "movimentos de cultura popular”" e
) . "alfabetizacdo de adultos" se desenvolveu
tinha uma grande responsabilidade quanto aos a Pedagogia Libertadora, de Paulo Freire.
No entanto, todo esse processo seria
—————————— interrompido com a derrubada de Joao
Goulart — que havia assumido a
presidéncia apdés a rendncia de Janio
Quadros, sendo que este apenas governou
0 pais de janeiro a agosto de 1961 — e a
instauragao da ditadura militar, através do
Golpe de 1964.

Educacao Infantil, a sua representagao estava

atrelada a figura materna. Isso corresponde ao

“destinos da Patria”.

“‘PROFESSORA

Tu és guardia da vida, da Poesia, do Amor. Nos destinos da Péatria, és
valor permanente, positivo. De ti depende, em grande parte, a grandeza
da nossa gente. A teu sentir estilizado ela tem de mais precioso: a criancga,
o adolescente. [...]

S6 tu, porque és mae espiritual, podes fazer desencadear a ternura, a
beleza e o verdadeiro nas criaturas em flor. Elas se debrugam pelos
caminhos abertos e esperam de ti o gesto de amparo, a palavra de
encantamento que lhes entregara o sentido dos seres, a intimidade das
coisas.” (A OPINIAO PUBLICA, 16/10/1962).

Se o “destino” das mulheres estava intimamente ligado ao casamento e a
maternidade, com o passar dos tempos, justificando a sua aproximagdo com o

magistério, por outro lado, a dedicagao a essa profissao significou para muitas delas
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0 abandono do desejo de constituir uma familia. Nesta condi¢do, havia a professora
Rachel Mello, reconhecida pela sua dedicagdo as causas da infancia e juventude
pelotenses — como foi relatado anteriormente —, que permaneceu solteira alegando
que assim poderia se dedicar melhor as causas de Santo Antbnio, a quem atribui o
fato de fracassar nos amores.

De acordo com Louro, aquela época, circulava com muita forga a ideia de

que a professora seria:

“a mulher desgraciosa, aquela que nao conseguiu casar, a solteirona
retraida e desconfiada. Afinal, se o casamento e a maternidade constituiam
o destino natural e desejado para todas as mulheres, aquelas para as quais
isso parecia de algum modo inalcangavel restaria se entregar a tarefas que
tivessem uma analogia com tal missdo. Assim, a concepgédo do magistério
como uma extensdo da maternidade, bem como o desenho da profissdo
como um exercicio de doagdo e amor, como uma atividade que exigia uma
entrega, vao constitui-la como a grande alternativa.” (grifos da autora,
LOURO, 1997a, p. 80).

Cabe lembrar que a permanéncia da professora na condicdo de solteira
significou, durante certo tempo, em alguns lugares, a continuidade na profissdo. O
contrario determinava a desisténcia dessa carreira. Conforme exemplifica Michael
Apple (1995, p. 68), no ano de 1923, nos Estados Unidos, o contrato de uma
professora continha varias clausulas, sendo a primeira delas o seu compromisso em
‘ndo se casar’; caso isso acontecesse, o contrato seria considerado “nulo”. Além
disso, havia toda uma exigéncia especificada sobre a maneira de se vestir e de se
comportar no ambito publico, que deveria ser observado constantemente para que
se mantivesse no cargo de professora. Esse controle sobre a vida da mulher
professora, aqui no Brasil, pode ser exemplificado através da sua formagao no
Curso Normal que durante varios anos nao permitiu o ingresso e permanéncia de

alunas casadas.

“As alunas do Instituto se casam as escondidas

‘A tragédia comega quando vao ter a crianga’, declara Ligia Lessa Bastos _
Grande a incidéncia de solteironas’ [...] Rio, 19 (Publica ‘Diario carioca’) —
As alunas do Instituto de Educag¢éo — declarou a vereadora Ligia Bastos a
nossa reportagem — vinham-se casando as escondidas, para fugirem a
proibicdo legal. Quando chegava a época de terem criangas, eram
descobertas e, entdo, o rigorismo dos dispositivos desumanos se faziam
sentir e elas eram expulsas. Aconteceu isso varias vezes. Para evitar tao
brutal pratica, apresentei o projeto de lei, permitindo aquelas alunas
contrairem matriménio durante a época dos estudos.

MAIOR NUMERO DE SOLTEIRONAS
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Ligia disse, ainda, que a proibicdo vem aumentando o ‘numero de
solteironas’. As mogas, para ndo infringirem a lei, retardam o casamento,
perdendo quase sempre as melhores oportunidades , inclusive a maior de
todas, a da idade mais propria. Quando podem casar, encontram
dificuldades as vezes invenciveis, e ficam solteiras.

Quando néo era isso — e Ligia citou seu proprio caso — as mogas que
deixam de pensar em casamento na época mais propicia, passam a se
preocupar com outros misteres e ndo voltam a pensar no matriménio.
Quando eu era estudante, fui noiva. Preocupei-me com meus estudos,
depois com meu trabalho e agora sou vereadora, pensando sempre nos
outros, nunca em mim, que o tempo ndo deixa margem para isso. O que
aconteceu comigo acontece com outras. De forma que proibir, por lei, que
uma moga se case ha época que mais sonha com o casamento, é um
crime.

O projeto — acrescentou Ligia — ja esta na Comissdo de Justica, onde, ao
que espero, sera aprovado. Da parte do prefeito — se bem que, entre as
autoridades do ensino, haja pessoas contra ele — espero, também, que néo
exista oposicdo. Assim, dentro do tempo oportuno, devera se tornar lei. E
as normalistas poderédo casar.” (A OPINIAO PUBLICA, 20/09/1952; p. 6).

Esse texto mostra que, apesar das imposigdes legais, houve resisténcia por
parte das mulheres ligadas ao magistério que se manifestou através de gestos e
atitudes que subverteram a ordem estabelecida e buscaram novas possibilidades,
promoveram novas escolhas. As normalistas estavam impedidas de decidir sobre
seus sentimentos e seus corpos, em nome de uma lei que restringia seus direitos
ao considera-las pertencentes ao ambito publico, porém algumas delas
desenvolveram maneiras de burlar essa determinacédo, casando-se as escondidas.
Esse fato relativiza a suposta submissao das mulheres, ao apresentar as reacoes
frente aos impedimentos e obstaculos que lhes foram impostos, evidenciando
rupturas nesse processo.

Além disso, a presencga das mulheres no setor publico, a exemplo do cargo
de vereadora ocupado por Ligia Bastos, favoreceu a visibilidade das mulheres e de
suas lutas através da ocupacgao de diferentes espacos, de diferentes formas, bem
como a utilizagado de artefatos culturais, nesse caso o jornal, para a divulgagédo de
fatos que as envolveram diretamente.

Ndo encontrei nenhum registro de tal situacdo nas instituicdes que
mantinham curso de formacéo de professoras, ao menos na cidade de Pelotas. No
entanto, se isso acontecia na entdo Capital do pais, possivelmente, se estendia a

»64

outros municipios brasileiros. A letra da musica “Normalista™", que marcou época,

% Esta musica, gravada por Nelson Gongalves em julho de 1949, fez muito sucesso na década de
1950, em pleno auge do Curso Normal no Brasil.
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composta por Benedito Lacerda e David Nasser, traz um trecho que reafirma essa
condicdo: “[...] a normalista linda ndo pode casar ainda; s6 depois de se formar”.

As caracteristicas exaltadas na profissdao docente, muitas vezes, eram
aludidas com a finalidade de sensibilizar o Governo instituido e a sociedade em
geral, tendo em vista a sua valorizagéo e justa remuneragéo. Assim, “Ser professor
exige sacrificio, abnegagdo, renuncia, elevagdo moral, nobreza de sentimentos.”
(DIARIO POPULAR, 21/06/1944; p. 2) No entanto, tais escritos, muito mais do que
elevarem a figura docente, acentuavam a sua desvalorizagdo ao apresentarem a
situacdo precaria em que se encontravam e a necessaria resignagao por parte de
quem se dedicava a essa atividade profissional. Isso tem se repetido muitas vezes,
ao longo da histéria da educagao brasileira sem que se consiga efetivar um outro
patamar para essa profissao. Semelhante situacéo se apresenta no registro de uma
reuniao do prefeito municipal de Pelotas com o professorado local, em meados da

década de 1940.

“O govérno municipal, encarando de frente os problemas da comuna, se
apresta para dar grande incentivo & educacgéo, insofismavelmente um dos
pilares basicos a que se devem ater os poderes publicos.” [...] O prefeito
“alongou-se, ainda, em consideragbes gerais sobre o ensino, frisando as
professoras presentes a sua confianga de que a classe se desincumbira da
sua tarefa, que certamente serd ardua.” (DIARIO POPULAR, 07/03/1946;

p. 8).

Logo abaixo dessa declaragdo, em entrevista apds a referida reunido o

prefeito declarou:

“[...] a educagéo deve merecer toda a atengdo dos governantes, pois que é
talvez a forma mais eficiente de se prestar assisténcia social.

Entretanto, questbes de ordem financeira dificultar&@o o meu programa de
acdo, mas creio que isto sera, ao menos em parte, contornado pela
eficiéncia e boa vontade do magistério municipal.” (DIARIO POPULAR,
07/03/1946; p. 8).

A certeza da compreensdo do professorado diante das dificuldades
financeiras do poder publico tem sido uma das justificativas para a falta de
investimentos em politicas de valorizagao salarial da classe. Essa situagao inspirou
o professor Alvacyr Faria Collares a redigir um artigo tecendo algumas criticas e um

alerta:
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“O Ensino e os Professores

Alvacyr Faria Collares
[...] Os professores, em geral, constituem uma classe demasiadamente
serena e calma, ainda mais, apatica e indiferente ao declive em que
legisladores e govérno colocaram o ensino. Suportam com inervante
estoicismo situacao de miséria ou, pelo menos, de inferioridade em relagdo
a outras classes. [...]
O que pode faltar, porém, um dia, é essa serenidade, é essa calma quase
nirvanica que leva os professores situagoes dificeis de vida por amor ao
ideal que os inspirou. ”(DIARIO POPULAR, 15/09/1959;

p. 9).

Dias depois dessa publicagéo, foi deflagrada uma greve de professores/as
em alguns estados brasileiros. Tal situacdo apresenta uma mudangca na
representacdo do/a professor/a que demonstrava ter outras caracteristicas, tais
como lutador/a, reivindicador/a de melhores condi¢des de trabalho e de salario, etc.
No Rio Grande do Sul, um problema que estava afligindo o professorado da rede
estadual eram os constantes atrasos no pagamento dos salarios, o que resultou

varias manifestagdes de professores/as de Pelotas, através da ASRP.

“Magistério Estadual vive em Pelotas angustiante problema

* Declaragbes a reportagem da professora Olga Maria Dias Bainy,
presidente da Associagdo Sul-Riograndense dos Professéres

‘O governo do Estado tem de tomar urgentes providéncias para solucionar
o angustiante problema do magistério publico estadual, que enfrenta, num
ambiente de intranqliilidade e apreensbes, a falta de seus pagamentos
desde o més de dezembro [...]

‘O drama que a professora estadual esta vivendo, em especial as que sédo
arrimo de familia e as que dependem exclusivamente de seus vencimentos
para o sustento, é dos mais terriveis, sequndo fatos comprovados
diariamente nos contatos mantidos com associados da entidade de classe.’
[-]

Acreditamos que o governador Walter Peracchi Barcellos compreenda a
situagdo do professorado gaticho, em especial o da Zona Sul, o mais
prejudicado nestes Ultimos dez meses pelo atraso de pagamento, face as
anomalias da centralizag&o.

Somos daqueles que acreditam que ¢é mais importante investir em
educagdo do que em qualquer outro setor. Nada se constroe sem o0s
alicerces da cultura, consolidada nos bancos escolares. Infelizmente o
professor estadual esta relegado a um plano secundario e mereceria
melhor atengdo pelo sublime e patridtica missdo que exerce em prol da
grandeza da nacionalidade e o progresso do pais.” (DIARIO POPULAR,
17/03/1967; p. 8 e 3).

“Importante Assembléia dos Professores, sabado |[...]

a atual presidente Olga Maria Bainy considera ter cumprido as finalidades
da entidade [...] durante a gestdo que agora finda a Associacdo muitas
vézes contribuiu, por meio de pronunciamnetos e de mensagens as
autoridades, para a regularizagdo do pagamento do magistério estadual.
Manteve-se sempre alerta com relagdo a ésse problema e até, através de
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comisséo, tratou do mesmo diretamente com o secretario da Fazenda, com
bons resultados.

Pondera a prof? Olga Maria Bainy que todos os professéres deveriam se
ligar a Associagéo, pois s6 com a sua unido é que a entidade tera bastante
férca, em beneficio da classe e do ensino.” (DIARIO POPULAR,
12/10/1967; p. 5).

Por outro lado, a reivindicagao dos direitos desses/as profissionais na esfera

juridica ainda nao era o caminho escolhido. Isso foi indicado pelo registro abaixo.

“MAGISTERIO PELOTENSE, sem coeséo, é mal remunerado
Reportagem de MARIO ROSA [...]

Para concluir essas consideragbes sObre a situagdo salarial dos
professéres deve ser dito que aqueles que se dedicam exclusivamente ao
magistério ou ganham pouco ou trabalham demais ngdo obstante na Junta
de Conciliagdo e Julgamento de Pelotas, é muito raro entrar processo
tendo professor como reclamante; em 1968 dos 3 mil e tantos processos
que ja entraram, ha 1 de professor. Dessa forma pelo menos oficialmente,
sob o ponto de vista trabalhista o professorado de Pelotas é uma classe
satisfeita e feliz; porém outros dirdo que se trata apenas de uma classe
conformada.” (DIARIO POPULAR, 15/10/1968; p. 5; 1° caderno).

Aqui ndo é possivel discutir essa situagdo do professorado pelotense em
toda a sua dimensao, mas pode-se acrescentar o contexto de inseguranca gerado
pela Ditadura Militar naquele periodo como um provavel fator para a suposta
acomodacdo. Tratava-se de um periodo de supressdo dos direitos dos/as
cidadaos/as brasileiros/as e perseguicdo dos individuos que se opunham ao
Governo imposto, em que muitos foram presos, torturados ou desapareceram (foram
mortos) provocando um clima de temor em varias circunstancias.

Entretanto, apenas um sorriso de gratiddo e o amor dos/as alunos/as como
0 mais importante no Dia do Professor, enfatizado em textos alusivos a esse dia,
nao era suficiente. Os professores e as professoras também buscavam uma vida
digna em termos materiais, 0 que nem sempre era garantido pelas autoridades
competentes, ocasionando marcas em sua identidade como o “pobre professor’, o
“batalhador incansavel”’, a abnegada professora, a “guardia da vida, da Poesia, do

Amor”...

Hoje, mais uma vez, o sorriso de um aluno agradecido mostrara que vale a
pena ser professér.” (DIARIO POPULAR, 15/10/1968; p. 2; 1° caderno).

“Mensagem da 5% DRE da SEC [...]
sr? Laura Machado Iruzum [...] a seguinte mensagem:
‘MESTRE![...]
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Educar € dirigir, encaminhar, doutrinar, desenvolver as faculdades
intelectuais e morais do aluno que te foi entreque um dia. Nesse trabalho
quotidiano e humilde, desconhecido pela maioria, é que esta a corba que
diferencia o professor das demais criaturas. O professor sempre se
distingue, pois transparece néle o génio que modela caractéres e
transforma a crianga em homens responsaveis e dignos que levardo aos
outros, a cultura e o interésse pelas nobres causas. |[...]

Que haja amor nos teus olhos ao te dirigir aos teus alunos;

Que seja 0 amor que oriente teus trabalhos e incentive teus labores;

Que o amor inspire teus pensamentos para orientar no caminho reto do
dever para com Deus, a Patria e a sociedade;

Que o amor aumente teu entusiasmo pela obra meritéria que vens
realizando;

Que o amor seja o teu guia e inspirador em todas as atividades a
desenvolver e que finalmente, seja o Amor de teus alunos a melhor
recompensa a tua dedicacéao e doacgéo total. [...]

Sejam os aplausos de hoje o teu incentivo maior, para continuares a
desempenhar com ardor e entusiasmo o trabalho de semear nas almas
infantis as sementes do bem e da virtude.” (DIARIO POPULAR,
15/10/1966; p. 1 e 7).

O amor tantas vezes evocado parece resumir o sentimento que devia mover
o/a professor/a no seu trabalho cotidiano, tanto no desenvolvimento de suas
atividades quanto na recompensa pela sua dedicagdo. Como se o amor fosse
suficiente para manté-lo/a atuante e para suprir suas necessidades. Outros registros,
porém, ndo se limitavam a exaltar o mestre, faziam menc¢ao da necessaria luta por
melhor remuneragdo para o magistério em todos os niveis de ensino, como o

exemplo apresentado abaixo.

“ARENA — SUB-LEGENDA N°1

DIA DO PROFESSOR

Ao mestre, como ao sacerdote, cabe pregar mais pelo exemplo e pela
integral coeréncia de atitudes, do que com o conteudo muitas vézes bonito,
mais realmente vazio e negativo, dada a contradigdo flagrante entre o
pensamento expresso e a agdo manifesta.

A contribuigdo do professor ndo é, na verdade, apenas remunerada pelos
seus minguados salarios; €& compensada pela amizade e pelo
reconhecimento das geragbes de discipulos. Contudo, haveremos de lutar
e vencer na obtengdo também de melhor remuneragdo aos mestres de
todos os niveis de ensino, pois que nés professéres ndo procedemos a
distribuicdo de empregos ou de dinheiros publicos, mas damos o que é
nosso: idealismo, capacidade e nobreza de atitudes, com 0s quais 0s
Jjovens que nos ouvem e nos observam poderdo conquistar, pelo mérito, o
trabalho como instrumento de prosperidade de sua familia e de redeng¢do
do Brasil!

Pelotas, 15 de outubro de 1968.

Francisco L. Alves da Fonseca” (DIARIO POPULAR, 15/10/1968; p. 3; 1°
caderno).

Dessa forma, os/as professores/as deveriam servir a patria e a igreja —

nesse caso, a Catdlica, por ser aquela com maior ascendéncia sobre os/as
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profissionais do magistério no municipio de Pelotas —, como resultado de uma

escolha corajosa diante da sabida profissdo ardua.

“SAUDACAO AO PROFESSOR

O Nucleo Diocesano da AEC (Associagdo de Educacédo Catdlica) de
Pelotas, integrando-se nas manifestagbes de regozigo pela passagem do
Dia do Professor [...] Especialmente a ti, Professor Catélico, a AEC dirige a
sua saudacgao, pois a tua condigcdo de mestre, discipulo do Mestre, faz com
que sejas mais diretamente responsavel pela obra redentora de entregar a
Patria cidadbes uteis e a Igreja fiéis seguidores. Ndo é facil a tua missdo —
as condigbes de trabalho, na maioria das vézes, sdo precarias, as
incompreensées e injusticas ndo sdo fatos isolados. Porém, levas a grande
vantagem de trabalhares ao lado do Teu Mestre, demonstrando a tua
coragem de palmilhar passo a passo o caminho arduo que um dia
corajosamente escolhestes. (DIARIO POPULAR, 15/10/1968; p. 2; 1°
caderno).

Esse discurso é observado inclusive nos materiais impressos que partiram
da ASRP; associagao de professores/as ndo vinculada a Igreja Catdlica, mas que
acompanhava o ideario do contexto em que a educacdo era desenvolvida. Nas
linhas que seguem, a presidenta dessa instituicdo declara os objetivos do magistério

naquele contexto:

MENSAGEM AO MAGISTERIO

Olga Maria Dias Bainy

[...] Recebe, querido professor, batalhador incansavel désse mister t&o
nobre — ‘preparar homens para a patria e almas para Cristo’ — o
testemunho de nossa amizade e admiragdo e o reconhecimento perene
pela magnitude de tua obra e vigor inconteste de teu idealismo. (DIARIO
POPULAR, 15/10/1968; p. 3; 1° caderno).

Em meio a essas manifestagbes que circulavam na sociedade, carregadas
de significados sociais, politicos e culturais € que as identidades docentes foram
constituidas. Ao referir que a construcdo identitaria se da na/pela cultura, cabe
mencionar que este termo “incorpora novas e diferentes possibilidades de sentido”
(COSTA; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p.36), pois contempla os inUmeros grupos
sociais, com suas caracteristicas e peculiaridades, evidenciando a variedade de
profissionais mesmo que se atribua um carater homogeneizante ao referi-los.

E importante compreender, também, de acordo com Hall (2000), que as
identidades s&o produzidas em locais histéricos e institucionais especificos, dentro
de praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas, por
conseguinte, sao construidas dentro e nao fora do discurso. No caso das

representagcdes de professora investigadas, por exemplo, os discursos de cunho
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religioso estavam muito presentes nas instituicdes escolares daquela época, mesmo
nas publicas, pois os registros encontrados, tanto nos documentos escolares quanto
nos jornais pelotenses, apresentam a representagédo dessa profissional voltada para

a “missao” a cumprir, como esta evidenciado no trecho abaixo.

“[..] é sobre os ombros do professor que repousa grande parcela da
estabilidade social;, é ele que tem a missdo sublime — porém espinhosa e
nem sempre compreendida — de plasmar em dire¢do as coisas positivas da
vida, a geragdo que se prepara para receber a heranga dos antecessores.”
(DIARIO POPULAR, 15/10/1949; p.8).

O uso da linguagem genérica é percebido em diversos registros encontrados
nas fontes consultadas, especialmente quando se tratam de mensagens referentes
ao “Dia do Professor’; data que carrega em sua expressdo a opgao por uma
denominagdo masculina. Nas variadas mensagens que os professores e as
professoras recebiam apresentavam palavras de reconhecimento ao trabalho

desenvolvido, mas enfatizavam o sacrificio como algo inerente ao cargo ocupado.

“Comemora-se hoje, o Dia do professor. A data envolve para nés que ja
cruzamos um largo periodo da vida, uma pagina de comovida saudade e
de profunda e reverente gratiddo. Ela encerra a lembranga da nossa
primeira escola, dos nossos primeiros mestres, grandes na profissdo que
honraram com a pureza e com o desvelo de quem exerce um sacerdocio.”
(DIARIO POPULAR, 15/10/1948; p.3).

Sera comemorado, hoje nesta cidade, o ‘Dia do Professor’, data dedicada
aqueles que exercem a nobre fungdo de educar as novas geragées. Pela
sua significagdo, a data é sobremodo festiva para a classe, servindo de
oportunidade a um maior congragamento entre 0s elementos que a
constituem, distribuidos por diversos graus, todos, porém, ligados pelo
ideal comum de ser Util & sociedade. [...] (DIARIO POPULAR, 15/10/1953;

p. 3).

“DIA DO PROFESSOR

Por JAIME GONCALVES WETZEL
[...] H& qualquer coisa de apostolado nos que se devotam ao magistério
primario. (DIARIO POPULAR, 15/10/1959; p. 6).

“Mensagem da 5% Delegacia Regional de Ensino

A ti, professora, que és ‘um cirio a iluminar, a gastar-se iluminando’, nossa
palavra de confraternizagdo, de fé e de esperanca.

Nesta data em que recebes sorrindo, de cada um de teus pequenos
alunos, uma bragada de flores e um pouco de seu coragdo, queremos que
sintas que também nés professéras, como tu és, estamos contigo em cada
uma das tuas realizagbes. A teu lado estamos em cada pedra que
tropegas, em cada espinho que te fere, em cada sorriso que despontas. [...]
Laura Machado Iruzum

Delegada de Ensino” (DIARIO POPULAR, 15/10/1963; p.3).
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Neste dia, em que justas manifestacbes de aprégco, de carinho e
reconhecimento envolvem o magistério pelotense, cumpro o grato dever
de, em solidarizando-me com essas manifestagbes, consignar a
homenagem do meu respeito e da minha admiragcdo aos Professores,
aqueles que, com devotamento, com desprendimento e patriotismo,
abragcaram e exercem o magistério.” (DIARIO POPULAR, 15/10/1963; p.
10).

E interessante observar que tais expectativas em torno da docéncia néo se
constituiram em um fendmeno isolado, mas essas manifestacbes podiam ser vistas

em todo o Brasil, como salienta a pesquisadora Beatriz Fischer (1999, p. 78):

Nos jornais editados no més de outubro, ao longo do periodo
compreendido entre 1950 e 1972, cada palavra, cada frase lembra
insistentemente que da professora depende o destino das geragdes, a
formagdo dos valores vitais da sociedade, o mundo de amanha, a
construgdo moral e espiritual. Em outros termos, € como se o futuro da
humanidade inteira fosse colocado sobre os ombros das mestras.

Em Pelotas, os textos jornalisticos possuiam essas mesmas afirmagdes que
faziam parte do projeto de nagcdo em desenvolvimento, em que alguns fatores eram
enfatizados como determinantes para o seu sucesso. Nesse caso, a professora era
considerada um elemento chave.

No ano de 1964, inicio da Ditadura Militar, as homenagens ao Dia do
professor foram reduzidas consideravelmente em Pelotas, conforme registro a

sequir:

“Embora nado hajam sido programadas festividades oficiais, em varias
Escolas houve cerimébnias intimas, promovidas pelos alunos, assinalando a
passagem da grata efeméride.” [...] (DIARIO POPULAR, 15/10/1964; p. 8).

Mesmo diante das homenagens recebidas pelos/as professores/as em um
dia especial, no meu entendimento, os discursos que referem/exaltam as
caracteristicas professorais tém servido mais para justificar a sua posicao de sujeito
em desvantagem do que contribuido para a sua valorizagédo. Portanto, penso que,
entre outros fatores, a desvalorizagdo das professoras, principalmente as da
Educacao Infantil, também foi reforcada por elas ao pronunciarem assertivas cujos
argumentos insidiam em comparagdes com a mae dedicada e em sua missao cheia
de sacrificios. Enfim, ndo se valeram da busca de uma formacgao inicial e continuada

de qualidade, bem como do exercicio profissional competente para endossar suas
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reivindicagbes salariais e de melhores condi¢des de trabalho. Por outro lado,
aqueles argumentos foram uteis para justificar o ingresso e a permanéncia das
mulheres nessa profissao, ao usar o discurso em voga em seu beneficio.

Os escritos produzidos sobre as professoras estavam envolvidos num
processo de valoracado e hierarquizagao, ao serem afirmados os atributos dessas
profissionais e, em contrapartida, os que nao Ihe pertenciam ou n&o deveriam
pertencer. Disseminavam-se, entdo, caracteristicas, atitudes e/ou comportamentos
que constituiam a chamada “professora ideal” para trabalhar com criancas
pequenas. Dessa forma, as representacoes de professora delineadas nos registros
investigados, dentro do processo de produgdo linguistica e cultural da época,
estavam diretamente relacionadas com a constituicdo identitaria dessa profissional,
demarcando as diferencas. Pressupde-se, entdo, que essas representacdes de
professora deveriam se materializar nas agdes docentes cotidianas.

Sabe-se, no entanto, que nem todas as professoras se encaixavam dentro
dos atributos aludidos, porque ha a possibilidade de resisténcia dentro das relacbes
de poder (FOUCAULT, 1988), porém, esses dizeres interpelavam/convocavam
essas profissionais a aderirem a esse movimento em prol dos objetivos neles
estabelecidos. Havia todo um investimento na construgcdo e reproducdo de
identidades docentes que trabalhavam com criancas pequenas, “os futuros homens
da nagao”.

Cabe esclarecer que os artigos jornalisticos envolvendo professores/as
ocorreram em maior quantidade no més de outubro, durante o periodo investigado,
por ser dedicado a esse/a profissional um dia especial. Assim, a reduzida produgao
jornalistica envolvendo o magistério nos outros meses do ano pode ser justificada
pelo excerto abaixo, que coloca os/as docentes em outro patamar, longe dos

holofotes e, ao mesmo tempo, num lugar de reconhecido destaque social.

“‘E porque o seu trabalho indormido né&o se realgca nas propagandas
luminosas e altissonantes, muitos |he desconhecem o mérito e muitos
outros, que ndo entendem como séo vividos suas horas de labor” (DIARIO
POPULAR, 05/10/1952; p.7).

[...] As tarefas mais construtivas, mais sadias e herbicas sé&o,
frequentemente as que menos vivem no fulgor dos noticiarios, berrantes ou
na vibragao das tempestades em que homens, entidades ou coletividades
inteiras engolfam, seja para as derrotas, seja para os triunfos. Dessa
ordem, dessa categoria de missbes altas e fecundas, mas despidas de
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empolgantes exterioridades, é, sem duvida, o magistério primario, que
festeja hoje o seu dia. (DIARIO POPULAR, 15/10/1959; p. 6).

Nessa logica, havia o pressuposto de que nao se discutia o valor desse/a
profissional na sociedade, pois era algo que estava posto, dado como importante na
vida dos individuos, mesmo que nao fosse garantido para todos/as os/as
brasileiros/as 0 acesso a escola. A seguir, retomo alguns pontos importantes desta
pesquisa ao finalizar este trabalho, considerando algumas possibilidades de estudos

futuros.



5 PARADA OBRIGATORIA: PROJETANDO NOVOS ROTEIROS

Este trabalho chega a um momento muito especial. Momento de rever os
percursos percorridos, as experiéncias adquiridas, os elementos coletados... E hora
de parar detidamente, avaliar o que foi realizado e deixar o registro dessa
experiéncia unica que € a elaboracdo de uma tese. Para tanto, retomo a parte mais
significativa dessa trajetoria, fago algumas consideracdes finais, que prefiro defini-las
como temporarias, na medida em que novos desafios, novas leituras e outros modos
de fazer pesquisa podem ser colocados. Por isso, também, aponto caminhos que
poderao ser trilhados a partir daqui.

Dessa forma, procurei analisar quais as representagdes de professora, em
especial da Educacao Infantil pelotense, foram acionadas nas décadas de 40-60 do
século XX e em que contexto isso se deu, a saber: quais eram as exigéncias para o
exercicio da profissdo, o que se esperava delas, as expectativas concernentes ao
trabalho com criangas, dentre outros aspectos. Para tanto, analisei dois conjuntos de
materiais: documentos escolares e periddicos jornalisticos. Estes ultimos tinham
como objetivo o acréscimo de subsidios diante das lacunas das fontes documentais
escolares, envolvendo registros escritos que veiculavam reiteradamente alguns
discursos sobre a identidade docente feminina. Ressalto ainda que a escolha pelas
décadas de 1940 a 1960 se deveu ao fato de ser esse um periodo de progressivo
investimento na primeira etapa da Educacéo Basica.

E pertinente dizer que, a partir do referencial teérico adotado nesta
investigacdo, os documentos analisados nao refletem a realidade daqueles
contextos escolares, mas que os discursos neles contidos fazem parte desses
contextos em que foram produzidos. E que os registros escritos, ao narrarem como
algumas professoras eram/ou deveriam ser promoviam e valorizavam esses
atributos, assim como favoreciam possiveis mudangas nesse sentido.

Gostaria de salientar, ainda, a riqueza dos conteudos encontrados nas
fontes documentais que possibilitaram as analises registradas. Muitas vezes, alguns
documentos pareceram desinteressantes em si; entretanto, ao ser analisado

detalhadamente e com o complemento de outros materiais ganharam significados e
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formas. E mais, possibilitaram o dialogo com o aporte tedérico — produgdes de
autores/as ligados aos Estudos de Género, aos Estudos Culturais e alguns/algumas
que se coadunam com a perspectiva pos-estruturalista de analise.

Alguns conceitos como discursos, poder, representacdo, género, se
tornaram fundamentais para a compreensdo de como as representacoes de
professora foram importantes para a consolidagdo do projeto de Educacao Infantil
nessa cidade e na regido sul do Estado/RS.

Essa pesquisa demandou um tempo consideravel para a coleta de
materiais, tanto nas escolas em busca de diferentes documentos acerca das
professoras do Jardim de Infancia e do trabalho docente, quanto na Bibliotheca
Puablica Pelotense, realizando a triagem de noticias/informes/artigos nos jornais
Diario Popular e A Opinidao Publica envolvendo as mulheres, as professoras e a
educacdo institucionalizada, especialmente no que dizia respeito a Educacgéo
Infantil. Tudo isso, para a composicdo do corpus da pesquisa. Portanto, a partir
desses materiais coletados e dos contextos nos quais eles foram produzidos, tornou-
se possivel apresentar alguns elementos que compunham o cenario no qual as
professoras desenvolveram seu trabalho com criangcas pequenas na cidade de
Pelotas, mas que nao se restringiram ao ambito local por estar dentro de um
contexto sdécio-histérico mais amplo.

Inicialmente, procurei registros sobre os Cursos de Formagdo de
Professores/as que funcionavam em Pelotas, naquele periodo, por entender que
contribuiram significativamente na construgdo das representacdes de professora.
Nesses Cursos prevalecia a educacdao feminina fundamentada em principios
religiosos, principalmente catdlicos, que preparava a mulher para a vida doméstica e
a docéncia (“vocacdo” e “missdo”), como fungdes complementares. Entado, além de
preparar a mulher para o magistério tinha a incumbéncia de educa-la para a
maternidade e a administragdo do lar. Naquela época, se difundia a representagao
de mulher atrelada ao ideario de nacao préspera, como sustentaculo moral da
familia e uma aliada na “constru¢cdo da patria” — o patriotismo era um sentimento
muito enfatizado nos estabelecimentos escolares. Essa representagcdo obteve eco
Nesses Cursos.

Embora havendo mudangas na legislagao brasileira e nos valores difundidos
pela sociedade, ao longo do periodo investigado, permanecia a ideia de preparagao

da mulher para a vida no ambito familiar concomitante a sua formacédo docente.
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Nesse processo, esporadicas rupturas foram registradas como, por exemplo, uma
critica bem humorada publicada em O Normalista (Jornal interno da Escola Normal
Assis Brasil, n° Il, junho de 1949; p. 11) que defende “As 10 vantagens da
solteirona”.

Dando prosseguimento, dirigi-me as instituicdes que atendiam a Educacao
Infantil dessa cidade, em busca de diferentes documentos escolares sobre as
professoras, dos quais pude levantar elementos interessantes para esta pesquisa.
Paralelo a tudo isso, vasculhei os jornais Diario Popular e A Opinidao Publica em
busca de mais informacgdes.

Tendo em vista a analise das representacbes de professora, busquei no
dispositivo da docéncia feminina — nas diferentes praticas discursivas e néao
discursivas cujos elementos se traduzem em discursos, instituicoes, leis e outros —,
os materiais de investigacdo. Nesses materiais pesquisados, certas representacoes
de professora eram exaltadas, das quais elenquei trés categorias: a professora “com
dedicagao exclusiva” ao magistério — aquela que, permanecendo solteira, esquecia
de si mesma e colocava o outro (aluno/a) como prioridade —; a professora
‘voluntaria®” — dedicada as causas da educagdo por atender os individuos
esquecidos pelo poder publico, fora do horario do expediente escolar e sem
remuneragao —; professora “simbolo do magistério gaucho” — exaltada por sua
dedicagdo ao magistério durante muitos anos, servia de exemplo as demais
docentes do Rio Grande do Sul. Essas professoras “exemplares” possuiam nome e
sobrenome, sendo colocadas como modelo a ser seguido pelas demais docentes.
Essas representagcdes se entrecruzavam e se misturavam umas as outras e tinham
em comum a crenga numa profissional que possuia vocag¢do para o ensino e uma
miss&o a cumprir. Existia, entdo, uma regularidade nesses enunciados que estavam
atrelados aos discursos legitimados pelos regimes de verdade que vigoravam nessa
sociedade.

O trabalho na Educacédo Infantil prescindia da aproximagdo com a familia
das criangcas pequenas para que as necessidades e os interesses destas criancas
fossem contemplados no projeto educativo das instituicdbes. No entanto, na relagcéo
escola X familia, a partir da analise de alguns registros escolares, foi possivel
perceber inumeras tentativas de controle daquela sobre esta ao ser definida como
uma das tarefas da escola “corrigir, anular ou acepilhar os defeitos originais da
Familia” (DIARIO POPULAR, 15/10/1954, p.3). A escola, nesse caso, via-se como a
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instituicdo autorizada a corrigir os possiveis “defeitos” trazidos pelas criangas de seu
ambiente familiar. Em ultima analise, o alvo principal seria a mae — maior
responsavel pela educacao dos/as filhos/as em nossa cultura. Ao fazer isso, a
escola apostava na mudanca dessas familias através do trabalho desenvolvido com
as criangas e as maes.

As instituicdes investigadas fundamentavam-se em concepgodes filosoficas e
pedagdgicas diversas, dentro da sociedade local com suas estruturas econdmicas e
politicas, em consonancia com o contexto geral do pais. Portanto, seguiam as
tendéncias educacionais, situadas no tempo histérico e legitimadas por
determinadas praticas sociais.

Nessas instituicdes, o trabalho pedagdgico era desenvolvido na perspectiva
do devir, ou seja, trabalhava-se com as criangas pensando no seu futuro,
especialmente em relacdo ao seu desempenho no Ensino Fundamental,
preparando-a para a alfabetizagdo. Defini a perspectiva do devir como a cultura do
porvir, onde o trabalho realizado esta pautado no futuro, difundindo a ideia de que o
que é feito no presente servird no futuro e colocando em segundo plano o que é
vivido e experimentado hoje. A cultura do porvir tem acompanhado inumeras
geracdes de criangas e jovens durante a educagao escolarizada. No caso do Jardim
de Infancia, as atividades propostas para as criangas objetivavam a sua preparacao
para a etapa seguinte, a alfabetizacdo, bem como para a vida em sociedade,
investindo nelas como cidadaos/as patridticos/as do futuro. Essa logica de
preparagao para o futuro também tem acompanhado a formagdo de inumeras
geracdes de professoras, justificando esse ciclo que se repete junto as criangas,
pois a tendéncia € reproduzirmos as experiéncias vivenciadas em situagbes
semelhantes. No entanto, a preocupagcdao com os anos subsequentes no ensino
regular esta em discussdo no ambito da Educagao Infantil, onde se reivindica o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico respeitando o momento vivenciado pela
crianca, seus interesses e suas necessidades. Nesse caso, a crianga é considerada
produtora de cultura e portadora de histéria, saberes e linguagens (FARIA, 1999,
2005). Isso contraria a logica propedéutica arraigada em muitas instituicdes
escolares e questiona a dependéncia exacerbada da crianga em relagdo ao adulto.

Nos locais de pesquisa, encontrei registros que apontavam a professora
ocupando diferentes funcdes na educacdo das criangas pequenas, desde aquela

voltada para a educagao sanitaria — atendendo as orientagdes e campanhas do
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Ministério da Saude — até a de uma personagem de histéria infantii — a “fada
bondosa” — que as encantava, enquanto exercia a docéncia. Essas funcoes
ratificam a docéncia como algo multifario, pois nas analises € possivel perceber a
variedade de aspectos que compdem o trabalho da professora, especialmente
daquela que atua junto as criangas pequenas.

Nos materiais elencados, as representagcdes de professora da Educagao
Infantil iam desde a concepgao de educadora nata até aquela da qual se exigia
especializacao, ao ser apontada a necessidade da sua formacgao profissional. Entao,
se a professora possuia determinadas qualidades consideradas “naturais” para a
docéncia como era apregoado, como explicar a necessidade de tantos investimentos
em sua formagao?

Os inumeros discursos que circulavam na cidade de Pelotas reforcavam as
representacdes de professora muito atrelada a figura da méae, semelhante ao que
algumas autoras (LOPES, 1991; LOURO, 1999; FELIPE, 2000) ja constataram,
como figuras complementares na mesma identidade: mulher e professora-méae ou
mae-professora. A docéncia feminina se consolidou atrelada ao discurso materno e
discurso religioso catdlico, em meio ao exercicio de governo presente nesse
processo.

As representagbes que emergiram da analise dos textos pesquisados
indicam o quanto as professoras eram constantemente interpeladas por diferentes
elementos (religiosos/as, diretores/as de escolas, professores/as de diferentes niveis
de ensino, jornalistas, etc.) da sociedade no exercicio de sua profissao, colocando a
obrigatoriedade de alguns atributos como algo inerente ao cargo que ocupavam.
Essas representagdes precisam ser consideradas dentro de um contexto social mais
amplo, envolvendo dimensdes politicas, culturais e, também, econémicas. A forma
como as professoras eram representadas nesses registros escritos indicavam a
posicao que deviam ocupar, juntamente com o Estado, diante do compromisso de
educar e cuidar as futuras geragdes. Como foi possivel notar, essas representagdes
partiam de diferentes lugares e instancias, sejam oficiais ou ndo. Os documentos
oficiais, consultados no primeiro momento, foram aqueles citados nos documentos
escolares e que se encontravam arquivados nas instituicdes investigadas.

Nas fontes consultadas, os modos de ser, sentir e agir das professoras
estavam presentes nos discursos imbuidos de maior autoridade, aquela época,

tendo uma grande visibilidade e poder de influéncia na constituigdo das identidades
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docentes. Através desses discursos, as professoras eram interpeladas sobre as
suas fungdes, como profissionais, tanto dentro das instituicbes quanto fora delas,
referindo que como mulheres e méaes também possuiam responsabilidades na
familia e na sociedade. Dessa forma, instituiam e legitimavam maneiras de ser, de
viver e de sentir, com pretensbes homogeneizantes. Esses discursos, em parte,
foram incorporados pelas professoras, como foi apresentado. Contudo, nesse
processo algumas delas tiveram uma posicdo singular ao apresentarem outras
possibilidades diante dos desafios emergentes como o de buscarem sua valorizagao
profissional por meio da associacdo de classe — ASRP —, refutando a ideia da
professora acomodada com sua situacao financeira.

Quanto a formacao docente para a Educacao Infantil foi possivel evidenciar
que néo se trata de algo recente. Essa preocupacgao ja existia em Pelotas, na
década de 1940, ao serem registrados os estudos e observagdes in loco em escolas
da Capital Porto Alegre que mantinham turmas de Jardim de Infancia, por
professoras formadas no Curso Normal, antes da implantacdo dessa proposta no
Instituto Estadual de Educacédo Assis Brasil. Nessa instituicdo foi ministrado, na
década de 1960, o Curso de Especializacdo — “Formagao de Professores
Especializados em Educacao Pré-Primaria” — previsto na legislagdo em vigor,
sendo uma escola de referéncia na regido sul do Estado do Rio Grande do Sul. Os
documentos escolares pesquisados nas escolas indicam que somente professoras
formadas no Curso Normal e, preferencialmente, as que tivessem esse Curso de
Especializacdo poderiam atuar em turmas de Jardim de Infancia em Pelotas.

Ao longo desta tese, penso ter demonstrado o quanto as representacdes de
professora procuraram se pautar em concepg¢des homogeneizantes, que foram
intensamente veiculadas ao longo das décadas, estabelecendo uma
indissociabilidade entre magistério e maternidade. A partir de tudo isso, defendo a
tese de que tais representacdes foram importantes para o governo das professoras,
das criancas e, em ultima analise, de suas familias, estabelecendo assim um elo de
ligacao entre magistério e maternidade.

Ao problematizar as representacoes de professora da Educagao Infantil,
procurei compreender como essas profissionais foram vistas ao longo dos anos
fazendo, em alguns momentos, um contraponto com os dias atuais. No século XXI,
ainda é possivel encontrar atributos semelhantes aos que eram evocados naquela

época, pois ha toda uma discursividade que persiste orientando e determinando a
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representacido da professora de Educacéo Infantil. Permanecem como fundamentais
as caracteristicas da boa professora como aquela que “gosta do que faz” e “tem jeito
com criangas pequenas” (VENZKE, 2004). No entanto, ha uma maior mobilidade
dessa profissional no que se refere a sua vida em sociedade: escolha da maneira de
ser, estar e viver nos dias de hoje, por exemplo. Ndo que sua autonomia seja
irrestrita, mas ha mais opg¢des devido as varias conquistas das mulheres em
diferentes espacos sociais.

Vale lembrar que as relacbes de poder sao inerentes as relacdes sociais e
podem se dar de formas mais sutis, onde ha a possibilidade de efetuar escolhas e
promover resisténcias. Com isso, pode-se apontar a ressignificacdo dos atributos
professorais, nos dias atuais.

Nao pretendi chegar a respostas definitivas sobre as questbes levantadas.
As respostas aqui formuladas partram do meu olhar como professora e
pesquisadora sobre os documentos elencados e do dialogo com autores e autoras
do aporte tedrico. Um olhar carregado de experiéncias e de concepgdes que se
traduzem de maneira prépria, mas nado neutra e nem descolada do meu tempo e
lugar.

O olhar sobre o passado pode apresentar sempre uma mistura de
curiosidade e desafio, como se puxassemos um fio, embora nao se pretenda chegar
ao seu inicio. Trata-se, por assim dizer, de uma aproximagcado com as “coisas do
passado”, que possuem registros, marcas, cheiros (p6 e mofo). Tal aproximagao me
instigou nessa caminhada, por vezes marcada pelo tempo de solitude, mas em
outros momentos predominando o convivio solidario (didlogo com a professora
orientadora, colegas, autores/as...), que muito enriqueceu esta experiéncia.

Entretanto, penso que alguns aspectos que envolvem a docéncia na
Educacao Infantil poderiam ser aprofundados em outra pesquisa como, por exemplo,
o governo das professoras nas décadas seguintes até chegar ao século XXI,
apresentando as possiveis rupturas em suas representacgdes. Isso porque, hoje, a
formacido de professores/as nao estda mais pautada nos principios que
predominavam no periodo investigado. O fator etnia/ragca dentro das relagdes sociais
e culturais que envolviam/envolvem as professoras no municipio de Pelotas,
também, trariam instigantes elementos para serem analisados. Tais aspectos nao
foram abordados nos limites desta tese, mas poderao ser discutidos em trabalhos

futuros, considerando a diversidade étnica — diante do significativo niumero de
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descendentes de portugueses, africanos, alemaes, arabes, judeus, etc. — muito
marcante nesse municipio.

Ao finalizar esta tese, lango ainda a seguinte questdo: Até que ponto as
representacdes de professora, datadas historicamente neste trabalho, se perpetuam
nos dias de hoje? Essa questdo podera ser investigada e aprofundada em outro
momento, em outra pesquisa. Porém, a semente foi lancada e o terreno, ao que

parece, é fértil...
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APENDICE A— Um pouco sobre a histéria das instituicdes pelotenses que

atendiam criangas pequenas em meados do século XX

Casa da Crianga Sao Francisco de Paula:

1° Prédio da Casa da Crianca — Album da instituicdo

Inaugurada em 15 de agosto de 1936 como Creche Sao Francisco de Paula
— primeira creche assistencial do municipio de Pelotas, que recebeu este nome
como homenagem ao padroeiro dessa cidade. A concretizagdo desse espaco infantil
surgiu a partir da reunido realizada em 11 de junho de 1936, presidida pelo Bispo
Dom Joaquim Ferreira de Mello, com a presenga de senhoras filiadas a Acao
Catodlica e demais individuos de destaque da sociedade local, a fim de tratar da
fundagcao de uma creche destinada as criangas das camadas menos favorecidas da
populagdo. A administracdo dessa instituicdo ficou sob a responsabilidade da
Sociedade Protetora da Creche.

Enquanto ndo possuia prédio proprio, a creche funcionou na sede das Irmas
Missionarias de Jesus Crucificado situado na Avenida Bento Gongalves, n® 153,
tendo como diretora interna a Madre Albertina. Em 1939, foi adquirido o prédio atual,
localizado na Rua Uruguai, n°. 1651, e que, apés reformas, teve sua inauguragdo no
dia 26 de maio de 1940. Antes disso, esse predio havia sido alugado pela Escola

Complementar de Pelotas (atual IEEAB), em 1929, por ocasido de sua inauguragao.
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Fotografias do album da instituicao

Ainda aos cuidados das Irmas Missionarias, o prédio da referida creche foi
ampliado em 1952 para atender um numero maior de criangas. No entanto, esse
projeto de ampliagao estava na pauta das discussdes desde maio de 1944, quando
era cogitada a implantacdo de uma turma de jardim de infancia que contaria com o
apoio do governo do Estado. (DIARIO POPULAR, 30/05/1944; p. 8).

Assim, o funcionamento da primeira turma de jardim de infancia dessa
instituicdo comegou em 13 de agosto de 1944, a partir da designacdo de uma
professora pela Secretaria da Educagao, conforme Portaria n°® 4229, de 14/07/1944
(Livro de Atas n° 1, Ata n°® 71, 25/08/1944). Essa Creche passou, entdo, a analisar a
possibilidade da construcido de uma nova ala para a ampliacao do prédio, a fim de
oferecer melhores instalagées para o seu funcionamento, o que se concretizou em
julho de 1956.
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Sala do erim de Infancia (década 1940) Casa da Boneca

A partir de 1957, essa creche passou a ser designada Casa da Crianga Sao
Francisco de Paula, nome que mantém até hoje, mas como escola de Educagao
Infantil — atendendo as determinac¢des da LDBEN de 1996.

Alguns dados interessantes sobre o trabalho desenvolvido nessa instituigao,
por ocasido do Jubileu de Prata, estdo relatados no artigo jornalistico transcrito
abaixo:

“Assisténcia Integral para a Inféncia da’ A Casa da Crianga”

(Jubileu de Prata)
[..] “ESCOLA MATERNAL
Visitaram a Escola Maternal onde sao atendidas 40 criangas de 2 a 4 anos.
Esta sec¢do compreende uma sala de recreagdo e jogos e outra de
descanso, bem como os sanitarios, que ainda ndo estao prontos por falta
de verba. Na sala de descanso os pequenos fazem sua séstea depois do
almégo, em caminhas de lona que sdo depois guardadas, servindo aquela
area coberta para folguedos nos dias chuvosos.
O Parque Infantil com seus balangos e gangdrras, doados pela Prefeitura
em 1952, foi restaurado e pintado pelas proprias irmas.
JARDIM DE INFANCIA
Na seccéo destinada ao Jardim de Infancia sdo atendidas as criangas de 4
a 6 anos. Consta ela de uma sala grande onde os pequenos se ocupam
com trabalhos de recortes, modelagem, musicas e outras distracées
apropriadas para a sua idade. Numa extremidade desta sala se encontra o
Teatrinho, onde éles fazem as suas interpretagbes, ensaiados pela
bondosa Irma Anita.
Tem ainda um recreio coberto muito necessario num clima chuvoso e
umido como o de nossa cidade. Nesta area foi construida a Casa da
Boneca que tem encantado os pequenos e os grandes. Foi feita, pintada,
decorada, por Irma Edith, de Porto Alegre. Nesta Casa de Boneca, as
meninas tém a oportunidade de aprender a arranjar uma casa. Brincando
elas vdo conhecendo as diversas pegas da casa, sua utilidade, maneira de
arrumar, etc. A limpeza e os arranjos séo feitos pelas proprias criangas.”
(Comentario sobre o auxilio dos pais — pequena quantia por més — e
demais colaboradores/as da sociedade que doam contribuicées trimestrais,
semestrais ou anuais; além das doag¢bes de géneros alimenticios por parte
de algumas empresas; contribuicdo dos mordomos e das mordomas.)
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[...] “Cada trés meses Irma Anita organiza uma ‘festinha’ para homenagear
0s pequenos que fizeram anos, dentro daquele periodo. Sdo festinhas
simples nas quais ndo faltam numeros de canto, dedicados aos
homenageados, bem como muita alegria por parte da petizada. Nestas
ocasibes as fabricas de refrigerantes, confeitarias e padarias costumam
contribuir com bebidas, doces e bolachinhas.” (A OPINIAO PUBLICA,
25/10/1961; p. 7)

Em 1968, foi inaugurado um pensionato para mogas designado “Lar
Universitario Dom Barreto”, anexo ao prédio da Casa da Crianca pela Rua 15 de
Novembro, cuja renda era revertida para o auxilio na manutengcdo desta Casa.
Nesse prédio, atualmente, funciona a Escola Estadual de Ensino Fundamental

Doutor Francisco Simoes.

Construgao do Lar Universitario Dom Barreto

Desde a sua fundagao, a Casa da Crianga é mantida financeiramente por
mordomas e soécios/as contribuintes, bem como através de doagdes, campanhas e
eventos diversos promovidos junto a comunidade pelotense. Além disso, em
determinados momentos, contou/conta com o apoio financeiro dos governos federal,
estadual e municipal, por meio de verbas especificas. Atualmente, essa instituicao

também recebe auxilio de profissionais voluntarios.
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Colégio Sao José:

Prédio principal do Colégio Sdo José

As primeiras representantes da Congregacdo das Irmas de Sao José,
vindas da Franga, chegaram a Porto Alegre em 1898. Em 1904, foram convidadas a
trabalhar no Colégio Sévigné (1900), assumindo a partir de 1906 a sua diregao até
aos dias de hoje. Poucos anos depois, outras irmas dessa mesma congregacao
vieram para Pelotas para assumir a diregdo do Colégio Sao Joseé.

O Colégio Sao José foi o primeiro a implantar turmas de Jardim de Infancia
na cidade de Pelotas, em 1916, conforme informagbes publicadas em um jornal da
época e registradas na pagina 50, sec¢ao 3.2, deste trabalho.

Evento civico — Album da instituigao

Gostaria de salientar que essa instituicdo priorizava a educagao feminina,

mas admitia as classes mistas no Jardim de Infancia e com algumas restricbes no
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Ensino Primario. Somente a partir de 1972, sob a orientagado/determinagao das leis
em vigor naquela época, € que as classes mistas passaram a ser admitidas em
todos os niveis de ensino.

Atualmente, essa instituicdo abrange a Educacao Infantil (criangas a partir
de 3 anos de idade), Ensino Fundamental e Ensino Médio, ou seja, contempla quase
totalmente a Educagao Basica — conforme LDBEN n°. 9394/96.

Com relacao a formacgéao de professoras, o Colégio Sao José foi equiparado
as Escolas Complementares do Estado, em 1930, tendo sua primeira solenidade de
formatura de Complementaristas no dia 19 de marco de 1933. Com a extingao das
Escolas Complementares no ano de 1942, passou a funcionar a Escola Normal,
destinada a formar professoras primarias, em nivel colegial, que sofreu mudangas a
partir da Reforma prevista na Lei 6004, de 26/01/1955; posteriormente,
transformando-se em Curso de Magistério de 12 a 42 Série do 1° Grau, com base na
LDBEN (Lei 5692/71), que funcionou até o ano de 1995.

Evento civico — Album da instituicao
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Recorte de jornal — Album da instituicéo

Um dado interessante sobre o Curso Normal dessa escola € que, em 1961,
as normalistas se mobilizaram em torno da instalacdo de um nucleo assistencial
soOcio-educativo que atendesse parte da populacdo carente da cidade de Pelotas,
que primeiramente funcionou no entdo Bairro Nossa Senhora Aparecida. Anos mais
tarde, com o apoio da Associacdo de Pais e Mestres, da Diregdo do Colégio Sao
José, da Prefeitura de Pelotas e de outros segmentos sociais, foi criado o Centro de
Recreagao Dr. Dyrio Gorgot, no Bairro Nossa Senhora de Fatima (Rua Ernestina
Mursa, n° 189), para proporcionar as criangas que la residiam atividades educativas,
tais como auxilio na realizagcdo de temas escolares, formacéo de atitudes através de
recreagao dirigida; além do fornecimento de merenda.

Esse Centro, posteriormente, foi assumido pela Prefeitura Municipal de
Pelotas e, hoje, ali funciona a Escola Municipal de Educagao Infantil Dr. Dyrio
Gorgot.
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Instituto Estadual de Educacao Assis Brasil:

1° prédio — Album da instituicdo

O Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil comecou suas atividades
priorizando a formacao de professores/as, instalando-se em 29 de junho de 1929,
como Escola Complementar de Pelotas — localizada na Rua Quinze de Novembro,
esquina Rua Uruguai (1929 a 1931); mudou-se para o prédio situado na Rua Santa
Cruz, esquina Rua general Neto (1932 a 1933); transferiu-se para o prédio da Rua
General Osorio esquina Rua Dr. Cassiano (1933 a 1941) — e, em 1940, passando a
chamar-se Escola Complementar Assis Brasil. Neste mesmo ano, no dia 4 de
setembro, foi inaugurado oficialmente o Jardim de Infancia. A idealizadora dessa
proposta para a educacdo da infancia na faixa de 4 a 6 anos de idade foi a
professora Gilda Barcellos Nunes (nome de solteira), egressa do Curso Normal
dessa mesma instituicdo, com o apoio da Diretora Maria da Gléria Pancinha de Sa.
A professora Gilda buscou orientagdes pedagodgicas em escolas que mantinham
esse atendimento na cidade de Porto Alegre, as quais observou in loco a fim de
conhecer detalhadamente as propostas |a desenvolvidas. Desde a sua implantagao,
o jardim recebeu destaque nas paginas do Jornal Diario Popular, que mantinha a
comunidade pelotense informada sobre programacdées e eventos envolvendo

criangas e professoras dessas turmas.
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3° prédio do IEEAB — Album da instituigdo Evento na Sala do Jardim de Infancia

Em 9 de margo de 1942, essa instituicdo instalou-se definitivamente no

prédio construido na atual Rua Antbénio dos Anjos, esquina Rua Gongalves Chaves.

Prédio principal do IEEAB

De acordo com a legislagdo que vigorou a partir de 1943, as Escolas
Complementares passaram a ser designadas de Escolas Normais. Em 1947, o
Curso Normal, em nivel colegial, recebeu a denominacéo de “Curso de Formagéao de
Professores Primarios”; sendo que a primeira turma de normalistas formou-se em 23
de dezembro de 1949. Anos depois, em 1962, a Escola Normal Assis Brasil foi
transformada em Instituto de Educacdo Assis Brasil. Com base na LDB — Lei
5692/71, o curso continuou funcionando com a Habilitagdo para o Magistério de 12 a

42 Série do 1° Grau.



187

Formandas Curso Normal — Album da instituicéo

Capa do Jornal Interno “O Normalista” — Edigao ago. 1949

Atualmente, funciona o Curso Normal, em nivel Médio, com formacao de
professores/as para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
seguindo as determinagdes da LDBEN/1996. Portanto, desde a sua fundagao dedica
especial atengdo a formacdo de professores/as dessa regido, mesmo diante da
desvalorizagao gradual que esses cursos vém sofrendo ao longo dos anos em nosso

pais.
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Luciana de Araujo:

Essa instituicdo, fundada em 4 de
agosto de 1950, primeiramente, funcionou
anexa ao Instituto Sdo Benedito* — asilo_de

orfas fundado em 1901 por Luciana Lealdina
de Araujo, conhecida como Mae Preta. Ainda
neste prédio, foi implantado o Jardim de
Infancia no dia 24 de junho de 1953.

* Instituto Sao Benedito: Essa
instituicdo, situada a Rua Félix da
Cunha, n°® 909, foi transformada em
Instituto em 25 de setembro de 1912,
quando as Irmas do Imaculado
Coragdo de Maria assumiram a
direcdo interna das atividades e
orientacdes pedagdgicas no
atendimento de criangas e
adolescentes empobrecidas. Até 1979
havia internato, apds, passou a
funcionar em regime de semi-internato
oferecendo o ensino regular de 12 a 42
séries e cursos de iniciacado
profissional para as adolescentes que
frequentam outras escolas. Ainda
mantém o atendimento exclusivo para
o sexo feminino, caracterizado através
das propostas desenvolvidas para
esse publico alvo.

Conforme o manuscrito sobre o “Histérico do Jardim de Infancia” a sua

implantagdo “era um antigo ideal da professora Maritana Pires Batista” —

idealizadora desse projeto e Orientadora de Ensino da Diretoria de Educagao

Municipal.

'

Turmas do Jardim de Infancia — Album da instituicéo
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Capa Histérico do Jardim de Infancia — Album da instituicio (manuscrito)

12 pagina Histérico do Jardim de Infancia — Album da instituicdo (manuscrito)

Depois, em 1959, o Grupo Escolar mudou-se para um outro prédio na Rua
15 de novembro, n° 716. Somente no dia 4 de julho de 1975 — ano em que
completou 25 anos de fundagdo —, é que foi inaugurado o prédio proprio no qual
funciona até hoje, localizado na Rua Voluntarios da Patria, n°. 1757.

Uma informacéo interessante diz respeito a Gilda Nunes Pinto, idealizadora
e uma das primeiras professoras do Jardim de Infancia do IEEAB (primeira escola
estadual a inaugurar Jardim de Infancia em Pelotas). A referida professora se
dedicou também a organizacao da Biblioteca Infantil, que funcionou durante varios
anos, junto a Bibliotheca Publica Pelotense. Por esse motivo, foi homenageada
através da inauguragédo da Biblioteca da EMEF Luciana de Araujo que recebeu o

seu nome, em 07 de dezembro de 1967, com a presenca de sua representante.
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Inauguracao da placa da Biblioteca Prbfa Gilda Nunes Pinto

Anos mais tarde, em 04 de agosto de 2000, durante as comemorag¢des do
cinquentenario dessa escola, foi descerrada uma placa com seu nome nessa
mesma biblioteca, com a sua presenca. Gilda Nunes Pinto tornou-se “um exemplo
de dedicacdo e amor aos alunos dando um impulso muito grande ao setor

educacional através dos livros” (Album arquivado na Biblioteca da EMEFLA)

Escola Municipal de Arte e Infancia Ruth Blank:

Prédio da Escolinha Municipal de Arte — Album da instituicdo

Além de fundadora, a professora Ruth Elvira Blank também foi a primeira
diretora dessa escola infantil. Uma caracteristica interessante dessa escola é que

ela esta localizada junto ao Parque Dom Antbénio Zattera, antiga Praga Julio de
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Castilhos, rodeada por uma singular area verde no Centro de Pelotas. Alguns

fragmentos dessa historia estéo registrados em jornais, como transcrito abaixo.

“Pelotas tera Escolinha de Arte Municipal: inaugura¢cdo em julho”

[...] EDUCACAO PELA ARTE

A ‘Escolinha de Arte’ visa desenvolver capacidades. Ndo tem intengao de
formar artistas mas educar pela arte, estimular a auto expressao através de
atividades artisticas e recreativas. Tudo isso, partindo das necessidades da
crianga e ndo de um sistema de ensinamento, previamente estipulado.

A ‘Escolinha de Arte tem por objetivo, entre outras coisas tornar a crianga
feliz e o0 adulto mais sensivel a arte’.

[..] A ‘Escolinha de Arte Municipal’ funcionara em prédio proprio, a ser
construido no Centro de Recreacdo na Praga Julio de Castilhos [...]
(DIARIO POPULAR, 24/03/1963; p. 14)

Atividades desenvolvidas com as criancas — Album da instituicéo

Placa em homenagem a idealizadora da Escolinha Municipal de Arte / recorte de jornal sobre os “20

anos da Escolinha” — Album da instituicao
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Desde a sua fundagdo, essa escola recebeu diferentes designagoes.
Primeiramente, foi inaugurada como Escolinha Municipal de Arte; depois, com a
implantacdo de turmas de pré-escola, em 1999, passou a Escola Municipal
Professora Ruth Blank. Em 2001, foi transformada em Escola Municipal de
Educacgao Infantil Professora Ruth Blank; porém, possuia caracteristicas distintas
das demais Escolas Municipais de Educagdo Infantil (EMEI), ou seja, atendia
somente criangas de quatro a seis anos da pré-escola (niveis A e B) e com turmas
diferenciadas nos dois turnos de funcionamento — manha e tarde —, enquanto que
nas outras EMEIs eram atendidas criangas de zero a seis anos em turno integral
(VENZKE, 2004; 2006).

A criagcéo de escolinhas de Arte no Brasil se deve ao pedagogo Augusto
Rodrigues que fundou a Escolinha de Arte do Rio de Janeiro; instituicdo que serviu
de orientacao para os trabalhos desenvolvidos em Pelotas.

Funcionamento dessa escola nos primeiros anos: manha e tarde — criangas
e adolescentes, organizados por faixa etaria; noite: adultos; sabados: manha e tarde
- excepcionais. Principal objetivo: “Tornar a crianga feliz e o adulto mais sensivel a

Arte” (Relatorio assinado pela Diretora da Educagao Municipal, 1963).



ANEXOS
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ANEXO A — Lista de trabalhos académicos envolvendo a tematica

“professores/as da educacgao infantil”

Dissertacdes e Teses:

e Formacgédo do/a professor/a — nivel médio e superior — (RIVERO, 2001;
ROMERO, 2001; CAMPOS, 2001; SCHULTZ, 2002; BRASILEIRO, 2002;
SEGAT, 2002; LIMA, 2002; OLIVEIRA SILVA, 2002; DA SILVA, 2002;
ROCHA, 2002; PERINI, 2003; PLETSCH, 2003; IZA, 2003; PAIVA, 2003;
FERREIRA, 2003; SANTANA DA SILVA, 2003; RAMOS, 2003; TELES, 2004;
SOARES, 2004; RANGEL, 2004; TOMAZZETTI, 2004; HASSE, 2004; ROSA,
2004; DIEB, 2004; CASTRO, 2004; BONETTI, 2004);

e Formagéo continuada (TERCIOTTI, 2001; ORTIZ, 2002; CUNHA, 2003;
RANGEL, 2003; FLORES, 2003; ZANFORLIN, 2003; PEIXOTO, 2003;
MEZACASA, 2003; OCTAVIANI, 2003; SILVA, 2004);

e Pratica docente (KULISZ, 2001; MORENO, 2001; ALMEIDA, 2001;
PASCOAL, 2001; RIBEIRO, 2001; LEITAO, 2002; COSTA, 2002; SILVA,
2003; MAUDONNET, 2003; PINTO SILVA, 2003; MENDONCA, 2003;
ANGHINONI, 2003; MONTEIRO, 2003; GARANHANI, 2004; );

e Proposta pedagégica (MOTA, 2001)

e |dentidade dos/as professores/as (ALVES, 2001; LOPES, 2004,
FERNANDES, 2004);

e Politicas publicas (DREWINSKI, 2002);
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Recursos didaticos — TV, video, informatica — (PEREIRA, 2002;
GONGCALVES, 2002; ROCHA, 2003);

brincar/brinquedo (FORESTI, 2002; SAUER, 2002; LEAL, 2003);

Creche domiciliar (DELGADO, 2003);

Organizacao do espaco (HORN, 2003);

Stress professora (ROSI, 2003);

Referenciais de qualidade na Educacéo Infantil (CIASCA, 2003).
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ANEXO B — Locais e Listas de documentos institucionais pesquisados

Casa da Crianca Sao Francisco de Paula

e Livros de atas administrativas e pedagdgicas (1936 -1969)

e Relatdrios das atividades das Diretorias (1936 — 1942; 1958 — 1963; 1965 —
1966)

e Estatutos da Casa da Crianga ‘Sao Francisco de Paula’ (1936 e 1966)

o Albuns de fotografias e recortes de jornais

e Diarios de Classe (bergario, maternal e jardim de infancia)

Colégio Sao José

e Primeiro livro de matriculas do Colégio (1910)

e Albuns de fotografias e recortes de jornais

e Livro de matriculas: 1942 a 1946

e Livro: “Algumas paginas da Histéria do Sao José”

e Relatério margo a dezembro de 1960: Histérico do estabelecimento

¢ Revista “O Sao José”, Ano VI, n°. 3 — agosto-setembro-outubro de 1963

e Revista “O Sao José”, Ano X, n® 1 — O Colégio Sao José no seu
Cinquentenario — 1910 a 1960

e Oficio Circular n°. 15/68 (Porto Alegre, 17/05/1968) — Secretaria de Estado
dos Negocios da Educacdo e Cultura / Divisdo de Ensino Particular;
enderecado ao Colégio Sao José

e Regimento Escolar: 1965

e Diarios de Classe Jardins de Infancia: 1967

e Livro de Registros Estagio Curso Normal / Magistério: 1969 a 1987

e Lista de alunos de 1910 a 1991

e Planos de Curso (Curso Normal)
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e Grades curriculares (Curso Normal)

e Monografias

e Enquete sobre Reforma do Ensino/1955

e FONSECA, Lucia Elena Oliveira; PINHO, Marcia Beatriz Macedo; FERREIRA,
Roséangela Dias. Resgatando aspectos de uma caminhada. Trabalho
apresentado na Disciplina de Metodologia e Didatica de Estudos Sociais.
UFPel/Faculdade de Educacéao: dez. 1999.

Colégio Santa Margarida

- —

Prédio do extinto Colégio Santa MaéFi_d‘anw—} Album da iﬁstituigéo

Recorte de jornal — Album da instituigdo
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Album da primeira Turma de Normalistas

e Albuns de fotografias

e Prospectos contendo os cursos oferecidos (1937; 1939; 1940)
e Livro de Atas do Conselho Consultivo

e Convite de formatura Curso Normal

e Livro de Atas incineragcdo de documentos

Instituto Estadual de Educagao Assis Brasil

e Livro Jubileu IEAB: 30-6-1929/30-6-1954

e “Album do 25° aniversario da Escola Normal Assis Brasil”

e Livro de Atas Reunibdes Jardim de Infancia: 1959

e “Boletim de Estudos do Departamento de Estudos Especializados”: 1962;
Planos de Curso/ “Formacido de Professéres Especializados em Educacao
Pré-Primaria”

e Livro de “Atas do Curso Pré-Primario”: 1967 — 1969

e Album “Instituto de Educac&o Assis Brasil — 45° Aniversario”: 1974

e Jornal O Normalista — Edigées Ano V: n° |, maio/1949; n° II, junho/1949; n° I,
agosto/1949

o Albuns de fotografias e de recortes de jornais

e Regimento Curso Normal Experimental de 1° Ciclo de Formagao de Regentes

do Ensino Primario
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e Livro de Atas, Planos de Curso e Relatério do Curso Normal Experimental de
1° Ciclo de Formacao de Regentes do Ensino Primario (Periodo: janeiro e
fevereiro/1969)

Escola de Ensino Médio Imaculada Conceigao

Fotografias Album da instituigo

e Livros de Atas

o Relatérios da Sociedade de Educacao Cristd/Fundacdo Educacional Rural
Cristd Rachel Mello (1953 — 1969)

e Convite formatura 12 turma de Regentes de Ensino Primario da Escola
Normal Regional ‘Imaculada Conceicao’ (ENRIC)

e Boletim dos 25 anos (ENRIC)
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Luciana de Araujo

e Decreto de Criagado n° 209 de 31/07/1950 — Grupo Escolar Luciana de Araujo

e Album sobre a histéria da Professora Gilda Nunes Pinto, arquivado na
Biblioteca da EMEFLA

e Album manuscrito “Histérico do Jardim de Infancia”

e Livros de Atas reunides e eventos (1954 — 1969)

e Asilo de Orfas Sdo Benedito (Atual Instituto Sado Benedito) — Anais do
Cinquentenario (1901 — 1951)

¢ Placa Biblioteca Prof? Gilda Nunes Pinto (04/08/2000)

Escola Municipal de Arte e Infancia Ruth Blank

e “Histdrico da Escola — desde sua fundagao”

o Album de fotografias — atividades realizadas na escola

e “Plano de Criagao de um ‘Escolinha de Arte’ no municipio de Pelotas”

e Documento solicitacdo da criacdo da ‘Escola de Arte Municipal’, da Diretora
da Educacédo / Pelotas Elza Zanotta Nunes para o Prefeito Municipal
(11/03/1963)

¢ Relatério do curso ministrado a professoras de Pelotas, antes da criacdo da
escolinha

e Decreto N° 483 — 24/10/1963 — Criagao da Escolinha Municipal de Arte

e Decreto N° 4045 - 18/01/2000 — mudanca na denominacéo da escola

e Placas de homenagens

e Recortes de jornais (pasta da escola)
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Universidade Catélica de Pelotas

|I' -
Prédio da UCPel — década 1960
(http://www.ucpel.tche.br/portal/index.php?secao=historico)

e Relatorio da Inspecgéo para o reconhecimento de cursos - Pedagogia
e Programa das disciplinas do Curso de Pedagogia

e Histérico da UCPEL na internet (www.ucpel.tche.br)

e Diario Oficial da Unido — 17/01/1957

e Diarios de Classe — Pedagogia: 1967-1969


http://www.ucpel.tche.br/
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ANEXO C — Lista dos jornais pesquisados: “Diario Popular’ e “A Opiniao
Publica”

Exemplares do Jornal “Diario Popular”:

1940
1941
1942
1943
1944
1945
1946
1947
1948
1949
1950
1951
1952
1953
1954
1955
1956
1957
1958
1959
1960
1961
1962
1963
1964
1965
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e 1966
e 1967
e 1968
e 1969

Exemplares do Jornal “A Opinidao Publica”:
e 1940
e 1941
o 1942
e 1943
e 1944
e 1945
o 1946
e 1947
e 1948
e 1949 — maio a dezembro
e 1950
e 1951 — janeiro a abril
o 1952
e 1954
e 1955
e 1956
e 1957 — janeiro a abril; setembro a dezembro
o 1958
e 1959
e 1960
e 1961
e 1962

Obs.: Além destes jornais, circulou em Pelotas o Jornal Folha do Povo, de 1938 a

1941, que nao foi investigado nesta pesquisa.



