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Pedagogia, docéncia e cultura

“Nao sabemos para onde estamos indo” — assim escreve Eric Hobsbawm,
no tdltimo paragrafo de seu monumental Era dos extremos. O historiador, apds
quase 600 paginas que varrem com sabedoria nosso breve Século XX, conclama:
ndo é razoavel seguir ad infinitum com o que vimos fazendo de nossas vidas e
sociedades até aqui — “o futuro nfio pode ser uma continuagio do passado™'.
De um lado, é preciso de alguma forma entender que as forgas que fizeram os
ultimos trés séculos continuam vivas; e foram elas que nos ensinaram a légica
do “mundo conquistado, desenraizado e transformado pelo titanico processo
econdmico e tecnocientifico do desenvolvimento do capitalismo”. De outro, é
essa mesma sociedade, assim constituida, que se v& ameacada de implosdo,
justamente porque muito do que herdamos do passado se vé perdido, inalcancado
e inalcangavel, porque sequer conhecido, muito menos valorizado. Entdo, o que
seria fazer uma vida, uma sociedade, uma cultura, uma educacio, diferentes do
que fizemos até aqui, reconheciveis ndo pelo que continuaram do passado ou
deste presente que questionamos, mas por sua forca criativa, performativa, ge-
nuinamente recuperadora do espaco ptiblico, afirmadora da politica como ativi-
dade de criagdo e experimentag@o, como nos ensina Hannah Arendt, em A con-
di¢do humana?

Num tempo em que as palavras de ordem e pensamento sdo a diferenca, o
pensamento singular, a desconstrugdo da escritura, a ordem e a desordem do
discurso, a alteridade, o paradoxo epistemoldgico, a insuficiéncia das
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metanarrativas, e tantas outras, vemo-nos diante de um debate angustiado
€ a0 mesmo tempo instigante e proficuo, sobre certeza, verdade, universalidade,
razdo — debate que estd diretamente relacionado as nossas praticas sociais,
econdmicas, culturais, politicas e, claro, educacionais também. Estou falando
aqui de uma ordem social (mundial) que nao nos orgulha, que exige a mudanga
radical de rumos, e a0 mesmo tempo falo de como nossos modos de pensar,
académica e cientificamente, trouxeram para o centro das discussdes — e para a
pauta de nossas pesquisas e estudos — o questionamento de explicacdes faceis
e certeiras, harmonicas e esquemdticas. E nesse fogo cruzado que hoje vivemos
e pensamos, que somos alunos e professores, adultos, jovens e criangas, ho-
mens e mulheres, trabalhadores de todos os fazeres e matizes O que € verdade
para nés? De que verdades vive o nosso tempo? A que verdades ndo nos
cansamos de nos agarrar, temerosos de que elas (junto com nds mesmos) nos escapem?

Nietzsche, em Vontade de poténcia, escreveu que a verdade € o tipo de erro
sem o qual uma certa espécie de vida ndo teria como sobreviver. Em Crepiisculo
dos idolos e em tantos outros textos, o filsofo ndo se cansou de dizer que é
preciso expulsar a idéia de verdadeiro mundo ou mundo verdadeiro (em oposi-
cdo a um mundo aparente), aquele mundo prometido aos sdbios, aos devotos e
aos virtuosos, mas para sempre inalcangado e inalcangavel, para sempre desco-
nhecido. Nietzsche postula que se abandone a separacéo entre mundo aparente
e verdadeiro, que ndo suspeitemos contra a vida, a vida aqui e agora, pois € esta
que existe e € a ela, mesmo tragica e terrivel, que precisamos dizer, como o artista
dionisiaco, um sonoro sim, buscando algo além de meras promessas de consolo
e redencao.

Trocando em middos: este editorial, redigido para apresentar os textos e
autores que fazem o volume 26, nimero 2 de Educacdo & Realidade, comega
com essa série de idéias talvez um pouco desconexas mas, penso, um tanto
similares a perplexidade vivida neste nosso tempo, e finalmente introduz o pri-
meiro artigo — “Apuntes para la pedagogia del siglo XXI: del debate postmoderno
a un nuevo humanismo pedagdgico” —, dos espanhdis Joan Soler e Conrad
Vilanou. Os autores oferecem aos leitores e leitoras um providencial balanco
histérico das perspectivas tedricas dos ultimos séculos, especialmente do sécu-
lo XX, percorrendo inimeras pedagogias vigentes em nossos dias: a perene, a
performativa, a hermenéutica, a pds-estruturalista, a construtivista, a critica e a
pedagogia da investiga¢do-a¢do, imaginando que seja possivel um saber peda-
gbgico novo, refundado na perspectiva interdisciplinar, no pensamento com-
plexo e, “sem medo de ser feliz”, orientado pela melhoria da educagdo e do
préprio género humano. Por que ndo? Nossos colaboradores espanhdis, com
Marx, Freud e Nietzsche, também suspeitam da solidez e brilhantismo dos vérios
discursos pedagdgicos e seu pretenso mundo de plena racionalidade. Fazem um
excelente apanhado de todos esses discursos (o performativo, o hermenéutico,
etc) e de como estes vém marcando nossas praticas escolares e nossas investi-
gagdes académicas, a partir da producdo de pensadores como Hegel, Heidegger,
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Dewey, Lyotard, Gadamer, Foucault, Derrida, Piaget, Adorno, Kuhn. O “novo
humanismo” anunciado apdia-se em Morin e também em Arendt, e propde que
nos ergamos sobre os ombros dos gigantes (os grandes pensadores? Figuras e
histérias ndo narradas de n6s mesmos?) , para ver um pouco mais de luz nestes
tempos de escuriddo.

Maria Manuela Alves Garcia, em “O sujeito emancipado das pedagogias
criticas”, aprofunda um desses discursos, o da pedagogia critica, bem conheci-
do entre nés. A partir do pensamento de Foucault e de Deleuze, Maria Manuela
analisa alguns discursos pedagdgicos criticos e progressistas que circularam
entre estudiosos e agentes da educacao no Brasil das décadas de 80 e 90 — por
exemplo, Paulo Freire e Dermeval Saviani, entre outros. Os conceitos
foucaultianos de discurso, poder e sujeito e o conceito deleuziano de devir
permitem que a autora descreva com seriedade e rigor um pouco dos discursos
da pedagogia critica, de modo a demonstrar que eles se constituem antes de
tudo como praticas, mistos de poder-saber e de técnicas que produzem cotidia-
namente subjetividades escolares, didaticas, pedagégicas. Assim, pedagogias
que defendem a produgdo de sujeitos plenamente engajados, auto-centrados,
conscientes, coerentes, criticos, responsaveis, autdbnomos, etc etc, veriam a
educagdo predominantemente como o lugar da iluminag@o, da humanizacao, da
superag¢ao das injustigas sociais, dadas de modo especial pelo aparato cientifico
e pelas préticas de auto-reflexdo e de conscientizagdo nelas operadas e agenci-
adas. Sobretudo, segundo a autora, trata-se de discursos que propdem a
humaniza¢do dos individuos, supondo que nesse processo estes terdo acesso
a sua “humanidade essencial”.

A seguir, Julio Emilio Pereira e Maria da Conceigdo Fonseca, em “Identidade
docente e formagao de educadores jovens e adultos”, operando com varios con-
ceitos aprendidos de alguns desses discursos pedagdgicos debatidos nos dois
artigos anteriores, discutem o tema da identidade profissional docente, a partir
de uma investigacdo empirica junto a educadores de jovens e adultos, da Uni-
versidade Federal de Minas Gerais. Estdo em jogo nesse texto os sentimentos de
inferioridade, incapacidade e mediocridade, associados fortemente ao trabalho
do professor, a0 mesmo tempo que a experimentagdo da pratica docente como
descoberta da complexidade da educagdo e da prépria realidade social de jovens
e adultos, tardiamente envolvidos com o ensino fundamental, por sua condicio
econdmica e cultural. O incerto e o provisério da prética docente aparecem em
cada depoimento dos professores monitores entrevistados para a pesquisa aqui
relatada; mas, sobretudo, emerge ai a possibilidade de um profissional que
problematiza a pratica pedagdgica cotidiana para além do espaco propriamente
escolar.

O tema da docéncia é central também neste artigo de Cristina Carvalho:
“Cidadania cultural e formacdo de professores”, em que a autora analisa a
participagdo de alunos de Histdria como estagidrios numa exposi¢ao fotografi-
ca de fatos histdricos, na Assembléia Legislativa do Rio de Janeiro (1998-



2001), em que esses alunos monitoravam estudantes em visita ao evento.
Perrenou e N6voa, entre outros pensadores da educacio, orientam a andlise dos
dados da investigagdo comentada no artigo, para sustentar uma discussao so-
bre a formacdo do professor como aquela que néo ocorre sendo pelo conheci-
mento do outro e de nés mesmos, pelo enriquecimento das proprias experiénci-
as e pelo reconhecimento de que a aprendizagem escolar ndo se separa jamais
do debate sobre as diferengas culturais, sobre o poder e ainda sobre a histdria.

Juan Delval traz para este nimero de Educagcdo & Realidade um debate
que ndo cessa de se fazer: a relagdo entre conhecimento e cultura, alids, tratado
também por Cristina Carvalho, como vimos acima. Delval escreve “Vigotsky,
Piaget, a formacdo do conhecimento e a cultura”, acrescentando ainda mais
elementos a polémica sobre o trabalho de Piaget e de Vigotsky, quanto ao papel
do ambiente social e cultural na constitui¢do dos sujeitos, particularmente nos
seus modos de conhecer, de aprender, de pensar. Delval mostra que para Piaget
ndo existe jamais um desenvolvimento natural, independente da cultura, como
alguns querem crer, opondo-o a Vigotsky, este, sim, ocupado com o cultural e o
social. Segundo o autor deste artigo, Vigotsky apoiaria sua tese em uma série de
dicotomias (natureza e cultura, conhecimento cotidiano e conhecimento cienti-
fico, e assim por diante); e a base de suas teorias seria ndo somente a teoria
marxista, mas sobretudo o pensamento de Durkheim. Ja Piaget teria mostrado
que, diferentemente de Vigotsky, ndo se pode confundir desenvolvimento his-
torico e ontogénese; da mesma forma, ndo interessam a Piaget os modos pelos
quais o sujeito é moldado, mas os modos pelos quais ele constréi seus instru-
mentos de conhecimento. Ao leitor, a leitora, portanto, mais uma vez um debate
que mereceria ser bem mais explicitado, bem mais problematizado em nossos
dias: afinal, o que sdo “condi¢des externas” ao conhecimento que o sujeito tem
ou constréi? O que seria a tal “perspectiva do sujeito”, em oposicdo as chama-
das “condi¢des externas”? Como ver isso hoje, quando tantas transformacdes
ocorrem no préprio entendimento (e pratica) do que sejanossa vida interior, psiqui-
cae privada e nossa vida publica, politica, cultural?

“Interdisciplinaridade como solidariedade: desafio a formacao de professo-
res” —este € o titulo do artigo de Carmen Lucia Bezerra Machado, Maria Aparecida
Bergamaschi, Marlene Ribeiro e Eliane Ribeiro Pévoa. As professoras fazem
uma reflexdo a partir de um trabalho interdisciplinar experimentado num curso de
Pedagogia, com as disciplinas de Metodologia de Pesquisa e de Sociologia,
Histéria e Filosofia da Educacdo. Tendo optado pelo entendimento de
interdiciplinaridade como solidariedade, as autoras tecem seu artigo também
solidariamente, com excertos de textos produzidos pelas estudantes de Pedago-
gia, mostrando a fragilidade do conhecimento escolar feito por e a partir de
fragmentos estanques, a partir de alguns eixos fundamentais: a educacio enten-
dida como formagao, a articulag@o das atividades de ensino, pesquisa e exten-
sdo, a propria interdisciplinaridade, a solidariedade e a utopia — indignacéo
diante da injusti¢a e da impossibilidade de humanizacao.
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Por tltimo — e, claro, ndo menos importante na composicdo deste niimero de
Educagdo & Realidade —, temos uma entrevista exclusiva com o professor Jean
Hébrard, da Escola Prética de Altos Estudos em Ciéncias Sociais, de Paris, que
esteve em Porto Alegre para o IV Congresso de Estudos Luso-Brasileiros do
Histéria da Educag@o. A professora Carmem Craidy entrevistou seu ex-orientador
sobre um tema muito caro ao estudioso (e a nés todos, do campo da educacdo,
igualmente): a histéria da leitura e os conceitos de letramento e iletrismo. Conhe-
cido por inimeras obras escritas a quatro maos com a historiadora Anne-Marie
Chartier (como o livro Discurso sobre a leitura), Hébrard faz observacdes extre-
mamente pertinentes as preocupagdes de nosso tempo, particularmente no Bra-
sil, sobre a relatividade de conceitos como o de alfabetizacdo, numa época em
que adultos com nivel superior de ensino se mostram completamente analfabe-
tos em relacdo as novas tecnologias de informatica, e quando muitos dos brasi-
leiros, classificados como alfabetizados, ndo t€ém acesso a complexidade da cul-
tura em que estdo imersos. Para ele, a escola basica € ou deve ser, sobretudo, um
lugar de experiéncia cultural, muito mais do que um lugar apenas devotado as
fascinantes maquinas propiciadas pelas novas tecnologias. A literatura e a his-
toria por exemplo, para ele sdo absolutamente fundamentais na formagao das
novas geracdes, independente de todo o acesso as multiplas midias de nosso
tempo.

Para finalizar, temos a resenha do livro de Dagmar Meyer, Identidades
traduzidas: cultura e docéncia teuto-brasileiro-evangélica no Rio Grande do
Sul, feita com esmero por Maria Isabel Edelweiss Bujes. Os principais conceitos
utilizados por Dagmar sdo retomados pela resenhista, que pontua a contribui-
¢do dos Estudos Feministas e dos Estudos Culturais para a elaboragdo do livro,
originalmente tese de doutorado no Programa de Pés-Graduag@o em Educacio
da UFRGS. Como salienta Maria Isabel, Dagmar Meyer escreve um texto rigoro-
S0, coerente nas escolhas tedricas e metodolégicas, que se oferece aos leitores,
sobretudo os estudantes de pés-graduacdo, como uma verdadeira “aula” em
que sdo debulhados conceitos como os de género, raga, etnia, representagao,
identidade, plenamente mergulhados na andlise empirica sobre a importancia
que tiveram as escolas elementares gaichas na producdo das representacdes
da cultura teuto-brasileira, com suas fortes marcas — lingua materna alema, fé
luterana, capacidade de trabalho, entre outras.

Mesmo ndo sabendo para onde estamos indo, como escreveu Hobsbawm,
nés seguimos, como docentes, como pesquisadores, como interrogadores des-
te nosso novo século, com nossas verdades-erros sem as quais, neste momen-
to, ndo terfamos como sobreviver. Que os artigos deste nimero acontecam como
inquietagdo e divida, bem mais do que como certeza e consolacao.

Rosa Maria Bueno Fischer
Editora



