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RESUMO

O mundo contemporaneo exige que os individuos estejam capacitados a estudar e a
entender os fendmenos presentes em seu cotidiano. Diante dessa realidade, é
imprescindivel que os individuos que atuam no meio corporativo, ou aqueles que nas
cadeiras das escolas e universidades busquem preparar-se para tal, compreendam a
importancia da Estatistica, que hoje se faz presente em quase todas as areas do
conhecimento. Assim é possivel se perceber o quanto este conteddo ganhou espaco e
reconhecimento em praticamente todas as areas do conhecimento. Sendo assim, torna-
se necessario que a escola trabalhe com este conteudo, proporcionando ao aluno
atingir competéncias que lhe permita interagir com os problemas da sociedade. Porém
muitas vezes issO ndo acontece em nossas escolas, que trabalha o conteudo de
maneira abstrata e conteudista, fazendo o estudo uma mera copia dos livros didaticos,
tornando a Estatistica desvinculada do cotidiano do aluno. O objetivo deste trabalho foi
trabalhar o conteido de Estatistica de uma forma diferente, envolvendo recursos
tecnologicos, como internet, programa Excel, videos do youtube, e uma eleicao
presidencial feita na escola. Acredito que o contetdo de Estatistica foi trabalhado de
uma forma prazerosa e significativa, primeiro por estar trabalhando um assunto que se
faz presente em nosso dia a dia, a politica, segundo por oferecer recursos diferentes
dos que os alunos estado acostumados a trabalhar. O trabalho ofereceu aos alunos uma

forma de relacionar o aprendizado com o cotidiano dos educandos.

Palavras-chave: Estatistica; aprendizagem significativa; cotidiano.



ABSTRACT

The contemporary world requires that individuals are able to study and understand the
phenomena present in their daily lives. Given this reality, it is imperative that individuals
who work in the corporate environment or those who chairs the schools and universities
seek to prepare for this, understand the importance of Statistics, which today is present
in almost all areas of knowledge. Thus it is possible to see how this content has gained
space and recognition in virtually all areas of knowledge. Therefore, it is necessary that
the school works with this content, providing students the skills that will enable it to
interact with problems of society. But this often doesn't happen in our schools, who
works in the abstract content and just focused in content, making the study a mere copy
of textbooks, becoming the Statistics detached from students' daily. The aim was to
work the statistical content in a different way, involving technological resources, such as
Internet, Excel, YouTube videos, and a presidential election made in school. | believe
that the contents of Statistics has been working in a pleasant and meaningful way, first
to be working a subject that is present in our daily life and politics, second by offering
different features to the students who they are used to working. This work offered the
students a way to relate learning with their daily lives.

Keywords: Statistics, meaningful learning, daily.
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1 INTRODUGCAO

Noés professores, acreditamos que a Matematica € componente importante na
construcdo da cidadania e a, utilizacdo de conhecimentos que se aprende na escola em
situacOes da vida cotidiana tem sido objetivo almejado pelas instituices escolares. Os
discursos favoraveis a esse processo tém se tornado freqiientes nos mais diversos
documentos relacionados a educacéo, isto é, tem-se defendido um curriculo escolar
gue atenda as necessidades cotidianas do cidadao.

De acordo com o PCN+ Ensino Médio:

Num mundo como o atual, de tdo rapidas transformacfes e de tdo dificeis
contradi¢tes, estar formado para a vida significa mais do que reproduzir dados,
denominar classificagdes ou identificar simbolos. Significa:

-saber se informar, comunicar-se, argumentar, compreender e agir;
-enfrentar problemas de diferentes naturezas;

-participar socialmente, de forma pratica e solidaria;

-ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e,

-especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado (BRASIL,
2002, p.9).

Nesse sentido, o ensino de Estatistica vem se destacando com temas que
possibilitam aos individuos uma atuacé&o mais efetiva no contexto social em que vivem.

Segundo Viera (2008), a palavra Estatistica esta associada a idéia de “colegao
de numeros”. A Estatistica trata, sem duvida alguma, da organizacdo e da
apresentacao de contagens e medi¢cGes. Dentro desse conceito — de que Estatistica é
colecdo de numeros — cabe lembrar que no Brasil, assim como mundialmente, existem
estatisticas sobre assuntos diversos, tais como: taxas de natalidade, valores de taxa de
cambio do dolar no mercado paralelo, indices de vendas, informacdes meteorologicas,
entre outras.

Contudo seguindo a ideia de Vieira (2008), a Estatistica ndo deve ser vista como
simples “colecdo de numeros”, porque numeros nao sio coletados apenas para serem
armazenados, mas sim trabalhados e transformados em informacdes, que servirdo

muitas vezes para a tomada de decisdes. Por exemplo, € com base em indices de
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audiéncia que uma emissora de televisdo pode tirar um programa do ar ou modificar o
final previsto de uma novela; é com base em pesquisas de opinido que um candidato a
cargo eletivo pode modificar certas atitudes ou, até mesmo, o modo de se vestir; € com
base na quantidade vendida de um produto em determinado periodo que um
supermercado pode aumentar ou diminuir o estoque desse produto, e assim por diante.

No entanto segundo Vieira (2008), os numeros nao “falam por si mesmos”,
precisam ser organizados, discutidos e interpretados. Entdo a Estatistica € o ramo da
matematica que trata a andlise e a interpretacdo dos dados. Por essa razdo, todo
profissional — seja ele administrador, executivo, cientista ou professor — deve adquirir
algum conhecimento de Estatistica para tomar uma decisao consciente quando tiver, a
sua disposicéo, informacdes numéricas, ou seja, dados estatisticos.

A lei n. 9394/96 estabelecida na LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional traz referéncias diretas para que haja uma inclusdo de elementos de
estatistica e de probabilidade na Escola Basica, mas, ndo nos parece esta a realidade
encontrada dentro das escolas. Estariam nos professores de Ensino Fundamental e
Médio trabalhando estes conceitos em nossas aulas de modo a propiciar um ensino
mais critico e reflexivo?

Embora uma inclusdo como esta seja considerada um avanc¢o, ndo podemos
dizer que seja suficiente para a compreensdo plena dos educandos, porque ainda
faltam discussfes, manipulacdo de ferramentas, orientacdo em tomadas de deciséo,
entre outras acdes. Podemos dizer que aprender esta disciplina € muito mais do que
aprender técnicas; € aprender a fazer interpretacdes e analises, construir ferramentas e
atribuir significados.

E claro que os conceitos adquiridos na Escola Basica ndo s&o garantia de
sucesso no Ensino Superior, isso porque é preciso dedicagdo, disciplina e interesse em
se aprofundar nesse estudo que é tao vasto e amplo, bem como também é importante o
papel do educador em auxiliar na obtencdo desse objetivo. Mas, principalmente, é
preciso que haja aprendizagem significativa, uma alfabetizacdo estatistica eficaz nas
séries elementares para que o0 aluno possa construir conhecimento estatistico em nivel

de Ensino Superior (conhecimento cientifico).
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Minha Pratica Pedagdgica foi aplicada no Ensino Médio noturno da Escola
Professora Carolina Argemi Vazquez, que fica no municipio de Roséario do Sul. A escola
possui o total de 744 alunos, sendo 309 do Ensino Médio, 366 do Ensino Fundamental,
60 da Educacéao Infantil e 9 da Educacédo Especial, também conta com 43 professores e
17 funcionérios. Durante o periodo que estive trabalhando na escola pude notar que a
grande maioria dos alunos ndo tem interesse em aprender o conteudo proposto,
principalmente nas aulas de matematica onde concentra uma maior dificuldade de
aprendizagem. Os alunos que fazem parte do noturno, na sua maioria, Sdo aqueles que
trabalham durante o dia, o que também prejudica seu aprendizado, pois chegam
cansados na escola, tendo assim maior dificuldade de concentracdo. Dai a importancia
de fazer uma aula atrativa que seja prazerosa ao educando.

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) foi desenvolvido com objetivo de
identificar as dificuldades no processo de ensino aprendizagem assim como, transmitir
o conhecimento de Estatistica através de fatos reais, que estejam relacionados ao
cotidiano dos alunos, buscando assim uma aprendizagem significativa.

Para alcancar o objetivo proposto foi realizada uma pratica pedagoégica, com a
utilizacdo de diferentes recursos, visando desenvolver contetdos e habilidades em
Matematica. Inovar e mostrar possibilidades de aplicacdo do contetdo na prética do dia
a dia a partir de uma inquietacao diante da pratica pedagdgica foi uma constante no
desenvolvimento desse TCC. Conforme Garcia (2009) esse tipo de abordagem traz
melhoria no ensino e aprendizagem, pois a “Matematica é construcdo humana,
linguagem, pensamento, conceitos e técnicas criadas a partir do mundo, para auxiliar
na compreensdao do mundo”. Ja que o conhecimento deve ser medido pelo
entendimento e ndo apenas pela capacidade de memorizar e reproduzir, visdo esta que
os alunos possuem diante da Matematica.

A metodologia aplicada foi baseada na “Pratica Pedagdgica” também
denominada “Engenharia Didatica”, derivada de resultados de experiéncia em sala de
aula. A partir deste contexto relato o resumo da engenharia aplicada na Escola

Professora Carolina Argemi Vasquez.
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O foco deste TCC foi o ensino de procedimentos estatisticos, partindo desde a
coleta de dados até a construcdo e andlise de gréficos. O tema proposto em sala de
aula foi politica: eleices presidenciais 2010.

A aplicacdo da Estatistica voltada para o tema politica possibilitou aos alunos a
formacao de opinido e conceitos que auxiliem no exercicio de sua cidadania. No mundo
das informacdes, no qual estamos inseridos precisamos lembrar que jovens votam aos
dezesseis anos e que €é papel da escola formar individuos que exercam

conscientemente e criticamente sua cidadania. Segundo Machado,

(...) educar para a cidadania deve significar também, pois, semear um conjunto
de valores universais, que se realizam com o tom e a cor de cada cultura, sem
pressupor um relativismo ético radical francamente inaceitavel; deve significar
ainda a negociagdo de uma compreensdo adequada dos valores acordados,
sem o que as mais legitimas bandeiras podem reduzir-se a meros slogans e o
remédio pode transformar-se em veneno. Essa tarefa de negociacdo, sem
davida, é bastante complexa; enfrenta-la, no entanto, ndo € uma opg¢éo a ser
considerada, é o Unico caminho que se oferece para as a¢bes educacionais
(MACHADO, 1997, p.48).

A partir da tematica proposta foram utilizados os seguintes recursos didaticos:
programa Excel, video sensibilizador, internet, revista e jornais.

O TCC sera apresentado em capitulos. No primeiro capitulo sera realizada uma
apresentacao. No segundo capitulo, relato a experiéncia desenvolvida na escola, com

utilizacao de recursos didaticos, e no terceiro capitulo a concluséo do trabalho.

2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 Andlise de livros didaticos

Ao desenvolver a engenharia didatica foram utilizados os seguintes livros:

Livro 1: “Matematica: Volume unico” de autoria de Manoel Paiva (1999)

“Como uma primeira ideia, podemos entender a Estatistica como sendo um
método de estudo de comportamentos coletivos cujas conclusfes séo
traduzidas em resultados numéricos”.
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Comentario: O livro mostra de maneira bem resumida os diferentes tipos de
gréaficos, traz exercicios muito simples, alguns exercicios l6gicos que mesmo sem
entender de Estatistica, a maioria dos estudantes conseguiria resolver. Ja na parte de
medidas de Estatistica o conteido também é bem claro e objetivo trazendo exercicios

tal qual foram ensinados nos exemplos do conteudo.

Livro 2: “Componente Curricular: Matematica” de autoria de Manoel Paiva
(2005)

“a ciéncia que estuda as relagdes entre dados numéricos e provaveis
acontecimentos futuros é a Estatistica, que além de fundamentar previsoées,
ensina a representar esses dados numéricos em tabelas e graficos, estabelece
processos de analise e ajuda na tomada de decisGes com base em métodos
cientificos.”

Comentario: O livro segue 0 mesmo padrao de ensino de Manoel Paiva 1999,
mostra os diferentes tipos de graficos e tabelas e também ensina média aritmética,
moda, mediana, desvio absoluto médio, variancia e desvio padrdo. O livro traz o
conteaddo de maneira resumida, clara e de facil entendimento, ou seja, traz o

conhecimento pronto ao aluno.

Livro 3: “Matematica: Aula por Aula” de autoria de Benigno B. Filho e
Claudio X. da Silva (2008)

“Em Estatistica, ao estudarmos um conjunto de objetos, de individuos ou de
ocorréncias, podemos considerar todo o conjunto, chamado populagéo, ou
parte desse conjunto, chamado de amostra”.

Comentario: o livro traz uma definicdo precaria para o estudo da Estatistica;
Seus exercicios sado contextualizados, entretanto sdo bastante repetitivos. A definicdo
dos tipos de graficos € bem reduzida, com um exemplo simples para o aluno do Ensino
Médio. Trabalha os tipos de graficos com exercicios que pouco desenvolve o saber

cientifico, pois reproduz exercicios semelhantes, fornece uma situacdo problema e
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somente solicita a construcao dos diferentes tipos de graficos. O mesmo ocorre para 0s

exercicios de média, moda e mediana.

Como o livro didatico constitui o principal recurso utilizado pelos docentes do
Ensino Médio, deve ser objetivo de analise e discussdo por parte de alunos e
professores; deve ser tratado criticamente, para que se evidenciem tanto suas
qualidades quanto suas limitacdes.

Segundo os Parametros Curriculares

“O livro didatico brasileiro, ainda hoje, € uma das principais formas de
documentacdo e consulta empregados por professores e alunos. Nessa
condicdo, ele as vezes termina por influenciar o trabalho pedagégico e o
cotidiano da sala de aula”. (BRASIL, 2003a).

Segundo Oliveira (2006), a formacéo de um estudante, nos dias de hoje, além de
propiciar-lhe o dominio do conhecimento matematico especifico, que garanta uma
sélida formacédo em Matematica, deve ser também capaz de contribuir para a formacao
do ser humano, por meio do desenvolvimento de uma boa comunicacéo e capacidade
de argumentacdo. Uma formacdo desse tipo exigira do professor e da escola uma
reflexdo sobre o projeto pedagdgico, de modo que o professor possa conduzir com
clareza a aprendizagem nesse novo Ensino Médio. A Estatistica, por apresentar a
possibilidade de se trabalhar com uma variedade de problemas relacionados com o
cotidiano dos alunos, proporciona um grande desafio a imaginacdo, permitindo a
exploracdo de técnicas organizadas de resolucdo, capazes de estimular o raciocinio
dos alunos.

Vale ressaltar que segundo Oliveira (2006), o tratamento de situagdes complexas
e diversificadas oferece ao aluno a oportunidade de pensar por si mesmo, construindo
estratégias de resolucdo e argumentacdo, relacionando diferentes tipos de
conhecimentos a situacdes reais e sentidos, 0 que vem ao encontro das orientagdes
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+).

Seguindo ainda a idéia de Oliveira (2006), os temas estruturados do ensino da
Matematica tém como objetivos, entre outros, explorar conteddos que envolvam
diferentes formas de pensar em Matematica e diferentes contextos para as aplicacdes

dos conhecimentos matematicos. Entre os temas constam as razfes histéricas que
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deram origem e importancia a esses conhecimentos e aparecem as nogdes de
Estatistica. Esses conteudos sdo relevantes no Ensino Médio porque se relacionam
facilmente com temas de outras disciplinas e permitem a abordagem de questdes
relacionadas ao cotidiano dos alunos. Deveriam, entdo, receber tanta atencdo quanto
recebem os demais conteldidos, mas acabam sendo subestimados pelos livros didaticos,
deixados pelos professores para o final do ano letivo e, muitas vezes, sequer sao
abordados em aula.

No contexto da educacado brasileira, o livro didatico pode ser considerado um
elemento determinante para a construcdo do conhecimento. Por essa razdo, é
necessario que haja muito cuidado na escolha dos contetdos, na definicdo da didatica
das licbes e para que a organizacao dos livros dé igual realce aos temas selecionados,
de modo que alguns néo fiquem prejudicados em favor de outros. Os livros didaticos
devem contemplar uma abordagem adequada em se tratando de resolugdo de
problemas e de contextualizacdo de conteudos, viabilizando a interdisciplinaridade.
Além disso, os temas devem ser atuais e considerados adequados para o0 exercicio da

cidadania e para a inclusdo do estudante no mercado de trabalho.

Segundo Sandrin, Puorto e Nardi:

InvestigagBes criteriosas pioneiras das décadas de 1980 e 1990 constataram a
existéncia de problema de ordem conceitual e metodolégica nos LD (Livro
Didatico), desrespeito as diferentes etnias, géneros, classes sociais e descuido
com a integridade fisica do aluno, entre outras. Muitos desses trabalhos néo
receberam a considerac@o merecida e, a indudstria livreira dominou o mercado
por décadas, determinado a sua estrutura e utilizacdo. Apesar da existéncia do
Plano Nacional de Livro Didatico (PNLD) implementando a partir do decreto
9.154/1985, o panorama comecou a modificar-se com o auxilio de decisdes
politicas (SANDRIN, PUORTO e NARDI, 2004, p.174).

Segundo Oliveira (2006), o livro didatico deve preparar o aluno para tarefas
relevantes na sociedade, libertando-se do paradigma do ensino tradicional, visando a
um ensino mais moderno. A Estatistica como unidade incluida e adequadamente
apresentada no livro didatico, pode desempenhar um papel essencial na educacao para

a cidadania, uma vez que propicia a realizacao de projetos e contribui na investigacao
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que preveja coleta, apresentacdo, analise de dados, enfim, podem favorecer a tomada
de decisoes.

Segundo Carneiro:

No caso da escola, esta tarefa parece merecer nova avaliacdo, 0s
contetidos dos programas de ensino devem estar voltados para habilidades e
aptiddes e nado, como tradicionalmente tem sido, para a aquisicdo de
informacdes ou mesmo de conhecimentos descolados de contextos dindmicos
da vida (CARNEIRO, 2000, p.10).

2.2 Andlise de dissertacfes

Ao estudar o trabalho de Bigattdo Junior (2007), e Hettwer (2010), foi possivel
perceber que a Estatistica € mal trabalhada no Ensino Fundamental, os professores
associam a Estatistica a outros contetdos dentro da matematica, mas ndo como

conteudo sugerido nos PCN'’s.

A importancia de se trabalhar com um amplo especto de conteldos, incluindo-
se, jA& no ensino fundamental, elementos de estatistica, probabilidade e
combinatéria, para atender a demanda social que indica a necessidade de
abordar esses assuntos (BRASIL, 1997, p.21).

Podemos perceber que as propostas do ensino de Estatistica a escola béasica
vém sofrendo transformac¢des sucessivas sem que, muitas vezes, sejam discutidas
pelos professores responsaveis por sua colocacdo em pratica.

Desde 1997, com os PCN’s, as idéias da Estatistica, probabilidade e
combinatéria compéem um novo bloco de conteddo nas propostas curriculares ao
Ensino Fundamental, justificadas pela importante presenca em nossa sociedade, desde
previsdes climaticas até avaliagcbes de desempenho de governos, contribuindo para a
formacédo de um cidadao critico, capaz de ler e atuar satisfatoriamente no mundo onde
vive.

Para Lopes (1998), a Estatistica e a probabilidade exercem um papel
fundamental na formacao do cidadao, ja que possibilitam lidar com a aleatoriedade e o
acaso, permitindo uma analise de fatos da realidade, como a estimativa de vendas de

um produto nas lojas de uma determinada rede. Pensamos ser essa percepgao, essa
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apreenséo do acaso e da variabilidade dos dados que permitem a tomada de decistes
pessoais e profissionais ligadas ao desenvolvimento de fenébmenos ndo deterministicos
entrando no ambito do raciocinio estocastico.

No entanto, para que a Estatistica seja trabalhada desde o inicio do Ensino
Fundamental, o professor precisa estar preparado. Pautada nessa idéia a pesquisa de
Bigattdo Junior (2007) tem como objetivo investigar as concepg¢des dos professores de
matematica do Ensino Fundamental Il sobre os componentes e a formacdo do
pensamento estatistico e probabilistico.

Para este estudo tedrico, foram apresentadas concep¢des sobre o pensamento
estatistico, investigando os componentes do conhecimento matematico, estatistico,
probabilistico e de variabilidade, visando responder a seguinte questdo da pesquisa:

Qual o nivel de alfabetizacéo estatistica que podemos identificar nos professores
de Matemética do Ensino Fundamental Il, pesquisados?

Na tentativa de responder a esta questdo, Bigattdo Junior buscou identificar os
niveis de alfabetismo dos professores por meio de um instrumento-diagnostico. Neste
questionario, além das informacdes pessoais e profissionais, cada professor foi
convidado a analisar e resolver situacdes-problema, envolvendo o pensamento
estatistico e probabilistico.

A andlise feita por Bigattdo Junior comprova que grande maioria dos professores
pesquisados ndo atendem as exigéncias do nivel cultural da alfabetizacéo estatistica, ja
gue nem sempre analisam e interpretam resultados de pesquisa que possibilitem uma
resposta adequada ao problema.

Dessa forma, tendo em vista os resultados apontados no trabalho de Bigattéao, é
de se esperar que nossos alunos tenham dificuldades na aprendizagem da Estatistica
ou probabilidade, seja na escola basica ou em cursos mais avangados. Portanto,
percebemos a necessidade de um numero maior de pesquisas investigando o
pensamento estatistico em todos os niveis de escolaridade e de trabalhos futuros que
auxiiem o professor em sua pratica docente, de modo a complementar
satisfatoriamente as atividades propostas que fomentem discussfes que, certamente
contribuirdo para desenvolver habilidades estatisticas e probabilisticas, comenta o

autor.
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Bigattdo acredita que a formacdo do pensamento estatistico e probabilistico seja
fundamental para a aprendizagem da Estatistica e da probabilidade, assim como um
caminho possivel que minimize o0s problemas ja existentes nessa area de
conhecimento.

Considerei muito importante o trabalho desenvolvido pelo autor, visto que
podemos verificar que as dificuldades comecam pelos proprios professores de
matematica que dao pouca atencao e dedicacdo ao ensino de Estatistica.

Como ja comentado por Bigattdo, o fato dos alunos terem pouco ou nenhum
contato com a Estatistica no Ensino Fundamental, explica a dificuldade com o contetudo

quando chegam ao Ensino Médio. Na sondagem inicial os alunos cometem erros como:

e Confundir média e mediana;
¢ Na&o conseguem interpretar os dados contidos no grafico;
e Apresentam erros de calculo;

¢ Na&o conseguem entender o que é média aritmética.

Com base nessas dificuldades, foi desenvolvido o TCC — “O ensino de Estatistica
voltado ao tema transversal_ politica” com o objetivo dos alunos aprenderem o
conteudo de uma forma diferente, que ndo se restringisse somente a giz e quadro
negro. Acredito que a aplicacdo da Estatistica bem trabalhada, pode possibilitar a
compreensao de informacdes atuais através da analise de dados e previsdo de
intervencdes futuras que ajudam os alunos a desenvolver o letramento estatistico, no

qgual o papel da Estatistica é parte de um processo reflexivo, como citado por Lopes:

...0 ensino da Estatistica ndo poderia vincular-se a uma definicdo restrita e
limitada, a simples coleta de dados, organizacdo e representacdo de dados,
pois ndo viabiliza a formacdo de um aluno com pensamento critico
desenvolvido. E preciso que a coleta de dados tenha um sentido, ou seja, que
parta de uma problemética, ja que a Estatistica investiga os processos de
obtencdo de dados. Uma amostra se define a partir de um problema que temos
para analisar. Com isso, ha um sentido em organizar dados e buscar uma
representacdo grafica que seja mais adequada a visualizagdo desses dados
para posterior analise (LOPES, 1998, p. 6).
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Ao realizar um estudo a respeito do ensino de Estatistica, Vasques (2007)
apresenta uma dissertacdo em que trata da mobilizagdo dos conceitos estatisticos,
envolvendo variabilidade, com alunos do Ensino Médio. Essa pesquisa tem como
objetivo verificar como alunos do Ensino Médio da rede publica de ensino do Estado de
Sao Paulo interpretam o0s conceitos estatisticos e os relacionam com problemas de seu
cotidiano, envolvendo variabilidade na analise exploratdria de dados. A pergunta que da
origem ao trabalho é: Qual o nivel de alfabetizacdo cientifica que encontramos nos
alunos de ensino médio da rede publica de ensino do Estado de Sdo Paulo?

Vasques desenvolveu sua pratica com quarenta alunos do 3° ano do Ensino
Médio, o trabalho foi dividido em trés etapas onde era solicitado célculo e interpretacéo
da média e do desvio padrdo, célculo e interpretacdo da mediana e dos quartis e
deciséo de qual o melhor valor resumo para os dados estudados.

A primeira parte foi composta de um banco de dados ficticio, no qual consta
idade e renda mensal de quarenta pessoas entrevistadas por uma empresa de cartao
de crédito.

Questdes que foram respondidas:

a) Encontre nas variaveis idade e renda mensal, a média e o desvio padréo.

Como vocé analisaria esses resultados?

b) Encontre nas variaveis idade e renda mensal, a mediana e o 1° e 3° quartil.

Como vocé analisaria esses resultados?

c) Se vocé precisasse explicar o comportamento da variavel idade para um

cliente, vocé usaria o item (a) ou (b). Explique por qué?

Na segunda parte, sdo apresentadas duas distribuicbes na forma de tabelas,
sendo a primeira sem intervalo de classes e a segunda com intervalo de classes. Na
primeira distribuicédo, relata-se o comportamento de quantidade carros por numero de
pessoas, e a segunda distribuicdo relata o comportamento do tempo no transito por
ndmero de pessoas.

Questdes que foram respondidas:
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a) Determine, observando as tabelas, a média e o desvio padrdo. Como vocé

analisaria esses resultados?

b) Determine, observando as tabelas, a mediana e o 1° e 3° quartil. Como vocé

analisaria esses resultados?

c) Se vocé precisasse descrever os dados, quantidade de carros e tempo no

transito para um cliente, vocé usaria o item (a) ou (b). Explique por qué?

Na terceira parte, relata as tabelas da atividade da segunda parte, em forma de
gréficos.

Questao respondida:

a) “Se vocé precisasse descrever esses dados a um cliente, como vocé os

analisaria?

O autor também pesquisa sobre o pensamento estatistico e a sua importancia ao
desenvolver habilidades que tornem possivel um individuo agir de forma consciente e
critica nas questdes da atualidade. Vasques classifica 0 ensino estatistico em trés

niveis:

* Nivel Cultural: guando conseguimos ler e reconhecer informacfes contidas em

gréaficos ou tabelas.

* Nivel Funcional: quando temos a capacidade de interpretar as informacdes
contidas nos graficos ou tabelas, organizando, identificando e considerando a variagcéo

nesta analise.

* Nivel Cientifico: quando além das capacidades anteriores, conseguimos fazer
inferéncias e previsfes, analisando e considerando a variabilidade existente.

Vasques pode perceber que as dificuldades sdo muitas ao estudar Estatistica, a
grande maioria dos alunos ndo conseguiu desenvolver as atividades propostas. Um
fator importante a destacar foi que em determinados momentos as duplas realizaram

analise equivocadas de alguns conceitos, como confundir média e mediana. Isso
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ocorreu porque acabavam atribuindo para qualquer banco de dados a nogédo de
simetria.

A pesquisa mostrou que ha muito a fazer para que os alunos possam estar mais
preparados para que o conhecimento esteja disponivel quando for necessario a eles.
Segundo Vasques temos muito que refletir para desenvolver trabalhos que estimulem
nossos alunos a terem uma aprendizagem significativa, formando assim profissionais
mais completos e competentes.

A pesquisa de Vasques foi de grande valia no desenvolver da engenharia
didatica, visto que, os trabalhos desenvolvidos vao ao encontro dos PCN'’s, que
defendem a importéancia do aluno ler, interpretar, tratar, comunicar os dados de maneira

critica e segura, estando de acordo com o letramento cultural e funcional

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesse TCC foi a “Engenharia Didatica”: uma analise da
pratica pedagdgica baseada em relacionar o contetdo com o cotidiano dos alunos.

Pensando na Estatistica voltada a um assunto do cotidiano, foi desenvolvido um
trabalho relacionando o ensino de Estatistica com politica, este tema foi escolhido
pensando em ser um assunto de interesse aos educandos. Assim, os alunos além de
estudar Estatistica foram estimulados a ter interesse por politica, formando assim
individuos que exergam consciente e criticamente seu papel de cidadao, contribuindo
para o0 desenvolvimento cognitivo e cultural do educando, transformando-os em

criadores de opinido e n&o apenas receptores de informagao.

3.1 Recursos Utilizados

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais,

Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadora, computadores e
outros materiais tém um papel importante no processo de ensino
aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situacdes que levem
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ao exercicio da andlise e da reflexdo, em Ultima instancia, a base da atividade
matematica (BRASIL, 1997, p.19).

Os recursos escolhidos para a realizagdo do trabalho foram um video
sensibilizador, o programa Excel, internet, revistas e jornais. O video sensibilizador
escolhido foi “Pesquisa mostra dificuldades de Lula para eleger um sucessor” que fala
sobre as dificuldades de Luis Inacio Lula da Silva (Lula), para eleger um sucessor ao
seu cargo de presidente, além de mostrar como estariam as pesquisas com O0S
possiveis candidatos as eleicdes 2010, se essas fossem naquele momento.

0] video sobre politica, encontrado no seguinte endereco

http://www.youtube.com/results?search guery=pesquisas+elei%C3%A7%C3%B5es+pa

rat+presidente+2010+a+2007 foi escolhido por este ser um tema que deve estar
presente na vida dos alunos, além de ser o “tema do ano”, ja que estavamos as
vésperas das eleicbes presidenciais. Acredito que esta escolha aproximou o
planejamento pedagdgico a realidade dos alunos.

O programa Excel foi utilizado pela sua praticidade em montar gréaficos, através
dele foi realizada grande parte do trabalho desenvolvido. Este também serviu para
desenvolver as habilidades dos alunos com os recursos tecnolégicos.

A escola colaborou para a utilizacdo dos recursos escolhidos, com um amplo e
equipado laboratério de informatica.

Também a internet teve suma importancia na pratica desenvolvida, visto que em
revistas e jornais ndo foram encontradas pesquisas com o percentual dos candidatos,
para assim fazer a montagem dos graficos solicitados.

Segundo Gal (2002), uma pessoa adulta letrada estatisticamente possui
competéncias para interpretar, avaliar e discutir situagcdes do cotidiano. Essas
competéncias ajudam a desenvolver as habilidades das pessoas no momento delas
fazerem escolhas quando enfrentam situac¢des cotidianas, como entender fenébmenos e
tendéncia de relevancia social e pessoal, tais como: taxa de criminalidade,
aproveitamento escolar, tendéncias de emprego; o que muitas de nossas escolas

acabam trabalhando sem dar a devida importancia.
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Trabalhar com o0 acaso, exige o0 conhecimento de conceitos estatisticos e
probabilisticos que, segundo Carvalho (1995, apud Lopes, 1998, p.25) foram
esquecidos e abandonados na maioria das propostas curriculares do Brasil.

A importancia dos conceitos de estatistica e probabilidade € reafirmada por

Lopes:

.. a Estatistica e a Probabilidade sdo temas essenciais da educacgdo para a
cidadania, uma vez que possibilitam o desenvolvimento de uma andlise critica
sob diferentes aspectos cientificos, tecnolégicos e/ou sociais. E, mais do que
nunca, é necessario, e cabe a escola, levar a todo cidadao este conhecimento,
pois no momento histérico em que vivemos, a estatistica esta presente no
cotidiano das pessoas (LOPES, 1998, p.22).

Com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’ s) o tema “Tratamento da
Informacgdo” encontrou seu lugar enquanto proposta, mas nao se pode afirmar que tal

tema faca parte da pratica docente nas salas de aula.

3.2 Sondagem inicial

Para verificar o nivel de conhecimento em Estatistica, foram aplicados alguns
exercicios do conteudo aos alunos. Ao receberem as atividades surgiram duavidas e
guestionamentos:

¢ “Nao sei 0 que é isso professora:, moda, média, mediana.”
e “Nao me lembro de ja ter estudado esse conteudo.”
e “Mas para que serve esse conteudo?”

e “Nao sei nem por onde comegar...”

Dos quatorze alunos presentes na aplicacdo das atividades, apenas um

lembrava ter estudado alguma coisa sobre Estatistica.
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3.3 Desenvolvimento do projeto pedagdgico de ensino
3.3.1 Apresentacao

O plano de ensino enfocou o ensino de Estatistica, voltado ao tema transversal
politica. A pratica sera aplicada com 14 alunos, do 1° ano do Ensino Médio do turno
noturno, da Escola Professora Carolina Argemi Vazquez, localizada no municipio de
Roséario do Sul, Rio Grande do Sul.

A prética sera realizada, em 8 horas aula durante o més de junho do ano de
2010.
3.3.2 Objetivo Geral

O objetivo maior da préatica pedagodgica € transmitir conhecimento através de
fatos reais que estejam relacionados ao cotidiano dos alunos, buscando assim uma
aprendizagem significativa.
3.3.3 Hipdteses
Hipo6tese 1: Que os alunos demonstrarao dificuldades com o conteldo;

Hipotese 2: Que o video desperte interesse dos alunos;

Hip6tese 3: Que os alunos consigam analisar os dados coletados e representa-los

graficamente;

Hip6tese 4: Que os alunos tenham um aprendizado significativo do conteddo, com o
trabalho desenvolvido;
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Hipotese 5. Que apls o trabalho realizado os alunos tenham consciéncia do quéo

importante a Estatistica é para sua vida pessoal e profissional;

3.3.4 Planejamento das aulas

OBJETIVO ACAO RECURSOS
Resolucao dos exercicios | Resolver as atividades | Lapis e papel

sobre média, média

aritmética, mediana e

moda
Mostrar Estatistica através | Assistir ao video | Computador e internet
do video sensibilizador sensibilizador
Saber identificar o | Fazer uma suposta | Cédulas de papel.

resultado das elei¢cdes.

eleicAo para presidente,
sendo os candidatos
Dilma, Serra e Marina
Silva, com guarenta
alunos da escola.

Que os alunos consigam
montar um grafico que
mostre o0 resultado da
eleicao feita por eles.

Montar um grafico com o
resultado das eleic¢des.

Programa Excel

Encontrar pesquisas
sobre as eleicoes
presidenciais 2010

A turma sera dividida em
dois grupos, cada grupo
fara um gréfico conforme
0s resultados encontrados
por eles, logo apos
faremos 0 comparativo
dos trabalhos.

OBS: o foco do grafico
sera um comparativo das
pesquisas de 2007, com
as pesquisas de 2010.

Internet

Revistas

Programa Excel
Video Sensibilizador

Evolugéo na
aprendizagem do
conteudo de Estatistica,
apos o] trabalho

desenvolvido.

Resolver atividades
propostas sobre 0
conteudo de Estatistica,
ap6és o término do
trabalho.

Lapis e papel
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3.3.5 Estratégias para validac&o das hipoteses

* Para validar a hipétese 1 , serd aplicado aos alunos algumas atividades (figuras do
namero 1 ao 12), que envolvam moda, média e mediana, para testar o nivel de

conhecimento dos alunos.

* Para validar a hipotese 2, sera aplicado um questionario relacionado ao video

apresentado (figuras do numero 13 ao 24).

* A hipotese 3 sera validada pelo resultado dos alunos no desenvolvimento das

atividades propostas, como podemos evidenciar na figuras do nimero 25 ao 30.

* Para validar a hipétese 4, ap0s a execucdo da pratica pedagdgica, serd aplicado
novamente algumas atividades (figuras do nimero 31 ao 48), que envolvam moda,
meédia e mediana, para assim analisar se houve evolucao no aprendizado por parte dos

alunos.

* Apés o término do trabalho, sera aplicado um novo questionario, figuras 49 e 50, para
saber o que os alunos acharam do trabalho desenvolvido, o que eles acham do
contetudo de estatistica, se eles acham o conteddo importante para suas vidas, e outros

guestionamentos que permitam fazer uma conclusado da hipotese 5.

OBS: Na coleta de dados serdo anotados por mim as discussdes que ocorrerem

durante o trabalho e também serdo coletados os graficos feitos pelos alunos.

3.3.6 Descricao da pratica

Primeiro momento: 1 hora aula

Na primeira aula foi distribuida uma folha de atividades contendo exercicios

sobre média, moda, mediana e média aritmética, para assim poder saber o nivel de
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conhecimento dos alunos, o trabalho foi entregue para a resolugdo individual das
atividades.

Segundo momento: 1 hora aula

Os alunos assistiriam ao video sensibilizador- “Pesquisa mostra dificuldades de
Lula para eleger um sucessor”. Apos o video, foi aplicado um questionario aos alunos
com perguntas que pudessem responder se o video foi interessante e de utilidade ao

conteldo de Estatistica.

Terceiro momento: 2 horas aula

A turma foi dividida em dois grupos (A e B) de sete alunos, o papel de cada
grupo era fazer uma eleicdo presidencial, sendo os candidatos Dilma Roussef, José
Serra e Marina Silva, os votantes foram os alunos da propria escola.

Apés a turma dividida, foram entregues 60 cédulas de papel para cada grupo
com os nomes dos seguintes candidatos Dilma Roussef, José Serra e Marina Silva, Os
grupos optaram passar de sala de aula em sala de aula de outras turmas para que 0s
alunos pudessem votar. E importante destacar que os votantes do grupo A ndo foram
0S mesmos votantes do grupo B.

Votacdo encerrada, voltamos para a sala de aula para contarmos os votos de

cada candidato, assim foi feita a contagem do grupo A e logo apds do grupo B.

Quarto momento: 2 horas aula

Os alunos foram levados para o laboratério de informatica da escola. Antes de
comecarem a fazer as atividades propostas foram mostrados aos educandos, através

do programa Excel, os diferentes tipos de graficos que fazem parte do contetdo de
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Estatistica como: grafico de linha, grafico de barras verticais, gréfico de barras
horizontais, gréfico de setores e histograma.
Apoés o estudo dos gréaficos, os alunos comecaram a montar os graficos no

programa Excel com o resultado da eleicéo feita por eles.

Quinto momento: 1 hora aula

No quinto momento a proposta era que os alunos montassem graficos que
pudessem analisar o crescimento e decrescimento dos candidatos no decorrer dos
quatro anos, 2007 (dados do video), 2008, 2009 e 2010 (dados coletados pelos alunos).

Para realizar o trabalho foi pedido aos alunos que trouxessem para a sala de
aula revistas, jornais e pesquisas da internet com dados que descrevessem o0
percentual dos candidatos se as elei¢gdes fossem no ano de 2008, 2009 e 2010, visto

que os dados de 2007 seriam retirados do video sensibilizador.

Sexto momento: 1 hora aula

Apés o término das atividades da pratica pedagdgica, foram aplicadas novas
atividades sobre o contetido de Estatistica aos alunos.
4. RESULTADOS
4.1 ANALISE DAS HIPOTESES

Hipotese 1: Que os alunos demonstrardo dificuldades com o conteudo;

A hipotese 1 foi validada na primeira acdo, através das atividades (figuras do
namero 1 ao 12) aplicada aos alunos, os mesmos ao receberem a folha nédo
conseguiram resolver os exercicios e as reclamacdes eram muitas como:

e Professora explica como faz
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e Nao me lembro mais como se resolvem esses exercicios
e Acho que ndo estudamos esse conteudo

¢ Na&ao sei nem por onde comecar professora

Através dos exemplos abaixo podemos perceber que a grande maioria dos

exercicios estdo incorretos, validando assim a hipotese 1.

Nos exemplos 1 e 2 os alunos A e B, erram o resultado solicitado. Ver figuras 1 a

Exemplo 1 —aluno A

1) Os conteddos de quatro baldes de agua sao 3L,5L,2L e 1L. Se todo esse
volume de 4gua fosse distribuido igualmente entre esses baldes, com quantos
litros de agua ficaria cada um?

3*5}2’4]: [{

Figura 1: exemplo 1, resolvido pelo aluno A

Exemplo 1 —aluno B

1) Os conte(:dos de quatro baldes de agua sdo 3L,5L,2L e 1L. Se todo esse
volume de agua fosse distribuido igualmente entre esses baldes, com quantos

litros de agua ficaria cada um?

Mf\{:_,: 3,66 L
3
Figura 2: exemplo 1, resolvido pelo aluno B.

Exemplo 2 —aluno A

2) Uma aplicago financeira rendeu, em trés dias, R$58,50, R$61,10 e
R$57,10, respectivamente. Calcular o rendimento médio dessa aplicagao, em

reais, em cada um desses dias.

.50 4 6,10 t53,00- (36,70

Figura 3: exemplo 2, resolvido pelo aluno A.
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Exemplo 2 —aluno B

2) Uma aplicagio financeira rendeu, em trés dias, R$58,50, R$61,10 e
R$57,10, respectivamente. Calcular o rendimento médio dessa aplicagéo, em
reais, em cada um desses dias.

i“ag@,; 195 G440 . 20,3¢ 5%40 _Jgo3z
: B 3

Figura 4: exemplo 2, resolvido pelo aluno B.

No exemplo 3, o aluno A ndo conseguiu desenvolver corretamente o exercicio e

o aluno B deixou o exercicio em branco, como pode ser observado nas figuras 5 e 6.

Exemplo 3 —aluno A

3) A tabela abaixo mostra a distribuicio de freqiéncia das estaturas, em
centimetros, de uma amostra de estudantes do ensino fundamental. Qual € a
estatura média dos estudantes dessa amostra?

Classe | Frequéncia
(estatura em centimetros) | (nimero de alunos)
[150,5; 156,5| 4

{156.5; 160,5! 5

[160,5; 168.5] 8

[168.5; 178,5( 3

(5054 1565 + 663 + (625 + 1705 = 21450 - yp 9

A

e o — - ——— -

Mt+5 +7 13 2

Figura 5: exemplo 3, resolvido pelo aluno A.
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Exemplo 3 —aluno B

3) A tabela abaixo mostra a distribuicdo de freqléncia das estaturas, em
centimetros, de uma amostra de estudantes do ensino fundamental. Qual é a
estatura média dos estudantes dessa amostra?

Classe Frequéncia
estatura em centimetros) | (nimero de alunos)
150,5; 156,5( 4

[1156,5; 1605 5
' [160,5; 168,95 8
[168,5; 178,5( L 3

Figura 6: exemplo 3, resolvido pelo aluno B.

No exemplo 4, a pergunta era: “Qual seria a moda dessa amostra?”, sendo moda
o0 elemento que mais se repete, o aluno A acertou a resposta, ja o aluno B errou a

resposta da atividade (Figuras 7 e 8).

Exemplo 4 —aluno A

4) Consideremos as idades, em anos, dos dez atletas que representaram uma
escola nos Gltimos jogos interestaduais: 16,19,19,22,17,19,19,17,18,18. Qual
seria a moda dessa amostra?

Figura 7: exemplo 4, resolvido pelo aluno A.
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Exemplo 4 — aluno B

4) Consideremos as idades, em anos, dos dez atletas que representaram uma
escola nos Gltimos jogos interestaduais: 16,19,19,22,17,19,19,17,18,18. Qual
seria a moda dessa amostra?

Mede, LA

Figura 8: exemplo 4, resolvido pelo aluno B.

No exemplo 5, o aluno A errou a questdo, ja o aluno B errou a moda, mas
acertou a mediana, o que pode ser visto nas figuras 9 e 10.

Nesse caso, a resposta correta € MO=320m2, pois chamamos de moda todo
elemento de maior frequiéncia possivel, ou seja é o elemento que se repete mais vezes.
Quanto a mediana, temos a seguinte definicao:

* Sendo n(nimero de elementos) impar, chama-se mediana (Md) o termo central.
* Sendo n(numero de elementos) par, chama-se mediana (Md) a média aritmética entre
0s termos centrais. Nesse caso, temos que a Mediana € 300m. Podemos facilmente
verificar esse valor da Mediana através dos dados ordenados, como apresentados a
seqguir:

260 270 280 288 290 290 298 300(termo central) 302 308 312 315 320 320 320

Exemplo 5 —aluno A

5) As areas, em metros quadrados, de quinze terrenos sio:;

[ 302 308 300
| 2% 298 320
; 260 270 315
320 290 312
L 280 288 L 320

Determine a moda e a mediana dessa amostra.

M( :

& 79

MV: 320
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Figura 9: exemplo 5, resolvido pelo aluno A.

Exemplo 5 —aluno B

5) As areas, em metros quadrados, de quinze terrenos sao:

302 1 308 [ 300 —
200 1298 | 320
I 260 270 - 341;__ L
| 320 290 312
It 280 ) 288 320

Determine a moda e a mediana dessa amostra.
Medas 540
M eduanca Lo

Figura 10: exemplo 5, resolvido pelo aluno B.
Ja nas figuras 11 e 12, vemos que para o0 exemplo 6, baseado nos gréaficos do
conteddo de Estatistica trazidos nos livros didaticos, podemos dizer que o aluno A e B

construiram corretamente os gréaficos, sendo o grafico do aluno A chamado de

histograma e o gréafico do aluno B gréfico de barras verticais.
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Exemplo 6 —aluno A

6) Uma loja vendeu 10 televisores em janeiro, 23 em fevereiro, 30 em margo,

44 em abril,50 em maio, 70 em junho e 55 em julho, faga um gréfico que
esboce a vendas da loja.

»

|

- -

P d Jfisaes 60 !

windidey 50} 4 :—!
0t [ ] i
% % ?
|

oy '-]|
]l Hi .

fon b~\ G Al)f }UO JMn ‘]““

A
A

Figura 11: exemplo 6, gréafico construido pelo aluno A.

Exemplo 6 —aluno B

6) Uma loja vendeu 10 televisores em janeiro, 23 em fevereiro, 30 em margo,

44 em abril,50 em maio, 70 em junho e 55 em julho, faga um gréfico que
esboce a vendas da loja.

ALELET: ]

Fn Fw Mo Aby _juc o 3

v

Figura 12: exemplo 6, grafico construido pelo aluno B.
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Hipdtese 2: Que o video desperte interesse aos alunos;

Através das respostas dadas as perguntas abaixo (figuras do nimero 13 ao 24),
podemos dizer que os alunos ndo gostaram do video apresentado, também acharam o
video sem utilidade ao contetdo de estatistica, ndo validando assim hipétese 2.

Pergunta 1 —aluno A

1) O que vocé achou do video?

p i 8 ;
Mo quadiay  dedua

Ji

PP u).lz‘z"” ;,Ifu_.& s C LA.&A"«{-.

_)‘f, J\\lj\_’l Mgy

Figura 13: resposta dada a pergunta 1, pelo aluno A.

Pergunta 1 — aluno B

1) O que vocé achou do video?

NGE G ¢ UXdue e antune Nenke,
anie My G \'\tA(dJ

Figura 14: resposta dada a pergunta 1, pelo aluno B.

Pergunda 2 —aluno A

2) Vocé acha que 0 video ajudara a entender melhor o contelido de estatistica?
Sim ou ndo, justifique. (

\.),’.:01 AL A JJ~LL4¢IC‘</“ /{."’-4 6 »’g&'.\}-i.“-l‘c' Gt

L -..3 ¢ J .-’\J Al

LS

Figura 15: resposta dada a pergunta 2, pelo aluno A.

Pergunta 2 — aluno B

2) Vocé acha que o video ajudara a entender melhor o contetdo de estatistica?
Sim ou néo, justifique.

NGS, POb MAd enhnee nador KUxe ©
wWnlbuiduy

Figura 16: resposta dada a pergunta 2, pelo aluno B.
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Pergunta 3 —aluno A

3) Vocé acha que o video mostrou alguma coisa que esteja relacionado ao
conteddo de estatistica?

Vg -

Figura 17: resposta dada a pergunta 3, pelo aluno A.

Perqunta 3 —aluno B

3) Vocé acha que o video mostrou alguma coisa que esteja relacionado ao
conte(do de estatistica?
S 9@ Yo A O NnddalOt -

Figura 18: resposta dada a pergunta 3, pelo aluno B.

Pergunta 4 — aluno A

4) Vocé entendeu o video? Comente um pouco sobre ele.
)] ; 2 . ol
,u‘/’ R q'.,\.' A AW ¢ Mixad el 'J hoara % ,/'/’-'7#44&:
[}

k"-“(“"" //""’v‘ (-{L e ? L7

J
(.G/WM&JUn oM @

Figura 19: resposta dada a pergunta 4, pelo aluno A.

Pergunta 4 — aluno B

4) Vocé entendeu o video? Comente um pouco sobre ele?
Qa9 KUWE AMAACUC a8 v Cu
UGN dob R e N GGuA
4o, MGG Lemy _MDK»O:*N\ A
Wnds ol A oh G Jaimn nagunda 6ne

Figura 20: resposta dada a pergunta 4, pelo aluno B.
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Pergunta 5 —aluno A

5) Vocé acha que o video ajudara na resolugdo das atividades propostas?

; _:-_'.‘!'v(,l gms mae

Figura 21: resposta dada a pergunta 5, pelo aluno A.

Pergunta 5 —aluno B

5) Vocé acha que o video ajudara na resolugio das atividades propostas?
i
NOouws

Figura 22: resposta dada a pergunta 5, pelo aluno B.

Pergunta 6 —aluno A

6) Vocé como futuro eleitor, acha interessante ja ter conhecimento em politica?
Sim ou ndo, justifique.
/

y ’
£ YRy 71 VOU T A N
DSy A G ST M

/ J«- “h.

R fA
JYVIANUN ’/\"

’muic“h

Figura 23: resposta dada a pergunta 6, pelo aluno A.

Pergunta 6 — aluno B

6) Vocé como futuro eleitor acha interessante ja ter conhecimento em politica?
sim ou nao, justifique. .
UM, G s mr&l,cmtn LA o
MLL‘ A o b a3 plond.@

5 C.\.deof\dé SRS NTT TS BRI TGN {agbces,

Figura 24: resposta dada a pergunta 6, pelo aluno B.

Hipotese 3: Que os alunos consigam analisar os dados coletados e representa-

los graficamente;
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A hipotese trés foi validada com os gréficos construidos pelos alunos na quarta e
quinta acéo (figuras do numero 25 ao 30).

Abaixo segue os graficos construidos pelos alunos na quarta e quinta acao:

O grafico abaixo mostra o resultado da eleicdo feita pelo grupo A, podemos
concluir através do grafico que Dilma Roussef ganhou a elei¢éo, ficando em segundo

lugar José Serra e em ultimo lugar Marina Silva.

Grupo A

35

0l ELEICOES PRESIDENCIAIS
Dilma Roussef 32

Jose Serra 26 25 ¢
Marina Silva 2
20 ¢
Quantidade

. votos
15

W Sériel

10

.

Dilma Roussef José Serra Marina Silva
Candidatos

Figura 25: Gréafico com o resultado da eleicdo feita pelo grupo A.

O gréafico abaixo mostra o resultado da eleicdo feita pelo grupo B, podemos
concluir através do grafico que Dilma Roussef ganhou a elei¢édo, ficando em segundo

lugar José Serra e em ultimo lugar Marina Silva.

Comparando as elei¢des feitas pelos dois grupos podemos dizer que o resultdo

final foi 0 mesmo para o grupo A e para o grupo B.

41



Grupo B

ILMA ROUSSEF 30
JOSE SERRA 29
IMARINA SILVA 1

w o - >»0-02Z%FnH

RESULTADO ELEICOES PRESIDENCIAIS
2010

marina siva ]

0 5 10 15 20 25 30 35

m Sériel

QUANTIDADE DE VOTOS

Figura 26: Gréafico com o resultado da eleicédo feita pelo grupo B.

O grafico a seguir construido pelo grupo A, mostra que José Serra teve uma

crescimento nas pesquisas de 2007 a 2009, ja em 2010 as pesquisas mostram um

decrésci

Grupo A

mo de mais de 5%.
[Eandidato Anof2007 Ano/2008 Ano/2009 Ano/2010
osé Serra 30% 41%  45,70% 39%

José Serra

50% -

455
405

35%

308

/\

= <

25% T

20% -+

15%

=4=José Serra

10%

0%

Ano/2007  Ano/2008  Ano/2009  Ano/2010

Figura 27: Gréafico construido pelo grupo A na quinta acédo, referente ao

candidato José Serra.
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O gréfico abaixo construido pelo grupo B mostra que José Serra teve uma

crescimento nas pesquisas de 2007 a 2008, e um decréscimo de 2009 a 2010.

Grupo B

Ano/2007 Ano/2008 Ano/2009 Ano/2010 1
José Serra 30% a47% 34% 32%

José Serra

30%

25% -

20% - W José Serra
15% <

10%

5%

0% -t . . .

Ano/200

Ano/2008 Anof2009 Ano/2010

- . . L " ; : : : : : : ——]

Figura 28: Grafico construido pelo grupo B na quinta acdo, referente ao
candidato José Serra.

O gréfico seguinte, construido pelo grupo A, mostra que Dilma Roussef teve um
crescimento significativo de 2007 a 2010, crescendo quase 35% de 2007 a 2010.

Comparando o gréafico do grupo A com o do grupo B podemos dizer que temos
uma diferenca nas pesquisas do ano de 2009, onde o grupo A informa que José Serra

cresce de 2008 a 2009, ja nas pesquisas do grupo B José Serra decresce de 2008 a
20009.
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Grupo A

Canditada Ano /2007 Ano/2008 Ano/2009 Ano/2010

Dilma Rousseff 5,70% 8%  16,30% 38%
Dilma Rousseff
40,00% ’
35,00%
30,00% /
25,00%

20,00%
15,00%

10,00% .,_’-—/
5,00%

0,00%

=—#—Dilma Rousseff

Ano/2007 Anof2008 Anof2009 Ano/2010

Figura 29: Gréfico construido pelo grupo A na quinta acao, referente a
candidata Dilma Roussef.

O grafico construido pelo grupo B (Figura 30), mostra que Dilma Roussef teve
um crescimento significativo de 2007 a 2010, crescendo 35% de 2007 a 2010.

Grupo B

ANO/2007 ANO/2008 ANO/2009 ANO/2010
Dilma 6% 12% 14% 40%

Dilma

= Dilma

10% -1
o
0% T T T

ANO/2007 ANO/2008 ANO/2009 ANC/2010

Figura 30: Gréafico construido pelo grupo B na quinta acdo, referente a
candidata Dilma Roussef.
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Comparando o resultado do grupo A com o grupo B, podemos dizer que os dois
grupos tiveram quase o mesmo resultado visto que no grupo A Dilma cresce quase 35%

ja no grupo B Dilma cresce 35%.

Hipotese 4: Que os alunos tenham um aprendizado significativo do conteudo,
com o trabalho desenvolvido;

A hipotese foi validada ao concluir que os alunos responderam corretamente
todas as atividades propostas, conforme pode ser visto nas figuras de nimero 31 a 48,
mostradas a seguir:

Atividade 1 —aluno A

1) As idades dos jogadores de um time de basquetebol s&o 18, 23, 19, 20 e 21
anos. Qual é a média de idade desses jogadores?

> 2 | G 14 42 -
IVOQ‘}OA} ¢+ AU ,\,I A(,/L(.’HG)

5

Figura 31: atividade 1, realizada pelo aluno A.

Atividade 1 —aluno B

1) As idades dos jogadores de um time de basquetebol sdo 18, 23, 19, 20 e 21
anos. Qual é a média de idade desses jogadores?

18 + 45 +49 rléibi .= 20,4 ansh
5

Figura 32: atividade 1, realizada pelo aluno B.
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Atividade 2 —aluno A

2) Entre sessenta nimeros, vinte s&o iguais a 5, dez s3o iguais a 6, quinze sdo
iguais a 8, dez sdo iguais a 12, e cinco sao iguais a 16. Determine a média
aritmética desses nimeros.

2¢ »’5

t Ioxt ¢ 15x2 + J¢ 212 + S¥ik “ P

20410 v 15410 ¢+ §

Figura 33: atividade 2, realizada pelo aluno A.

Atividade 2 —aluno B

2) Entre sessenta nimeros, vinte sdo iguais a 5, dez sao iguais a 6, quinze sao
iguais a 8, dez sdo iguais a 12, e cinco s3o iguais a 16. Determine a média
aritmética desses numeros.

20 x5+ 4o X & + 4548 + Lo fu +5x 16 .

20+40415+40+5
1co 460 + 20+ IAMO +EQ - %
"_0_ Medua owJ_t_TN'b‘“L g’_

Figura 34: atividade 2, realizada pelo aluno B.




Atividade 3 —aluno A

3) O grafico, em forma de pizza, representa as notas obtidas em uma questio
pelos 32.000 candidatos presentes a primeira fase de uma prova de vestibular.
Ele mostra, por exemplo, que 32% desses candidatos tiveram nota 2 nessa
questao.

4(12%)/
3 (16%) /5 (10%)

2 (32%)

1{20%)

a)Quantos candidatos tiveram nota 3?7

& — x
IcC — 32.coc x: 5120 cvnddidede)

b)Qual é a moda do conjunto das notas de todos os alunos?

MC~ 2

c)Qual é a mediana do conjunto das notas de todos os alunos?

Mo = 2

Figura 35: atividade 3, realizada pelo aluno A.
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Atividade 3 —aluno B

3) O gréfico, em forma de pizza, representa as notas obtidas em uma questio
pelos 32.000 candidatos presentes a primeira fase de uma prova de vestibular.
Ele mostra, por exemplo, que 32% desses candidatos tiveram nota 2 nessa

questao.

4(12%)/
3016%) _ / 5(10%)

2 (32%)

1{20%)

a)Quantos candidatos tiveram nota 3?
oo ~~ 3o

Jo ~~ X
Joo x = SILOCO > A = 5.0 doendu daed
b)Qual é a moda do conjunto das notas de todos os alunos?

j&o = J
¢)Qual é a mediana do conjunto das notas de t0dos 0s alunos?

M = L

Figura 36: atividade 3, realizada pelo aluno B.
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Atividade 4 — aluno A

4) A tabela mostra a distribuigao de frequéncia da carga, em toneladas, dos
caminhdes que passaram por uma estrada num certo periodo.

Carga (em toneladas) Nimero de
Caminhdes

[9,5; 14,5( 18

(14,5; 19,5( 33

[19,5; 25,5( 9

Calcule a carga média desses caminhdes.

9,5¢ 14,5 =12 14,5 '-'9\}:‘ @ 9

2 2

’9_'_57'_25" = 22,5

2

2 x12+ 13433 £225x9 . (325

121 33449

e —

Figura 37: atividade 4, realizada pelo aluno A.



Atividade 4 — aluno B

4) A tabela mostra a distribuicio de freqiéncia da carga, em toneladas, dos
caminhdes que passaram por uma estrada num certo periodo.

| Carga (em toneladas) Nimero de
e ) Caminhdes
| 19.5; 14,5( 18

[14,5; 19,5( i3
| (19,5; 25,5( ' 9

“Calcule a carga média desses caminhdes.

9,5 +14,5 - ln

2
S5 +195 1y
2
W: U%,5
1M§_ FAN5K9 - Lo+ 564+ 40!

18 + 55+ 9 Co

Cﬁ?&: 46.%45

o —

Figura 38: atividade 4, realizada pelo aluno B.

Atividade 5: Dé o nome correspondente a cada grafico abaixo:

Baseado nos gréficos trazidos nos livros didaticos, podemos dizer que os nomes

dados aos graficos abaixo estdo corretos.
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Aluno A

vegudec &

-

>

0130 590 60 70 80 Closes boks)

Figura 39: atividade 5 — a, realizada pelo aluno A.

Aluno B

a)

f 2 bl - BT nNC
(:::; Cj"*‘ - L -
Chwnos)

EFedy

o T —— >
Ap 30 50607080 Come o)

Figura 40: atividade 5 — a, realizada pelo aluno B.
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Aluno A
b)

Fregadnca, .,v_”'! » A 15 <is p "’I
A0 e
W ros

o ———"
. et

Figura 41: atividade 5 — b, realizada pelo aluno A.

Aluno B
b)

Fraqudnoid GO ki Lraoo
(huvees e L
e’ v’k\,LLk,L«L&

W}~ ====9

13-

|

40! 1

o o o e v e

= 55 & &5 o B 5 =

Cl 25 ¥ 67 N

Figura 42: atividade 5 — b, realizada pelo aluno B.
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Aluno A

Aluno B
C)

M ova,

Qs d Lurre f‘wt../}u'Jw’}_
b dar’

¢ 20 X ¥ D L Frequenca
[ T

Figura 43: atividade 5 — c, realizada pelo aluno A.

. %m'_‘kw G Joaoh
s
T PEXL X ”‘nmu

Figura 44: atividade 5 — c, realizada pelo aluno B.
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Aluno A
d)

Figura 45: atividade 5 — d, realizada pelo aluno A.

Aluno B
d)

' 1\)‘A U b

oo

Figura 46: atividade 5 — d, realizada pelo aluno B.
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Aluno A

Figura 47: atividade 5 — e, realizada pelo aluno A.

Aluno B

e)

LGS HONGROnMG

Or A\
Wl
A

Figura 48: atividade 5 — e, realizada pelo aluno B.

Hipotese 5. Que apos o trabalho realizado os alunos tenham consciéncia do quao

importante a Estatistica é para sua vida pessoal e profissional;

Através das respostas dadas (figuras 49 e 50) as perguntas abaixo, foi notavel
que a visado do conteudo de Estatistica mudou para quase todos os alunos da turma.
Apoés o trabalho aplicado, os educandos conseguiram notar que a Estatistica esta
presente em grande parte de nosso cotidiano, também chegaram a concluséo de que é

um conteudo de grande utilidade em suas vidas, validando assim a hipotese 5.

1) O que vocés acharam do trabalho desenvolvido?
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2) Qual sua opinido sobre o conteddo de estatistica antes e depois do trabalho
desenvolvido?

3) Vocé acha que o contetdo de estatistica € importante para sua vida profissional e
pessoal? Sim ou néo, justifique.

Aluno A

Dbu $I8 T doTddle, cdut o bgd Jrgouaws sume
to-\\ﬂ::w awhn&mmpp«{v%mu&%&&— ik

M;ﬂ& ceN o :.-“FS-X&&

A-;ﬁ-o «Mw .‘Q&X&)\kﬁ&m AIMRIT a.m
s rotbee wabbansy Tarde ma vt qafer s ofkon cdinn
.{‘un.h,»mc\n—

5)):.W,<,%au\,- mA(B' I.M\me. WW&&&W
dot ase W.fy\&wh&u&m&m.

Figura 49: respostas do aluno A, as perguntas 1,2 e 3.
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Aluno B

1) %o ¢ n ;i
Adole foxn & kg radse, o PR

Nl d® Lo [\ub;\, Ao abuelaose o

‘.&)‘Aﬁw e e Laldhe aoaoa gre & comtud
A MGG NARCGL QR0 NG, dured cus o
Jralhe prealt guae e kel ot e
Mmauclol WOOah e MmaNe  dual e e

3) ﬁx-‘\’*\, DA e QRACACUCT MG WS QL
e Lwbadbar a aNoUliNw Cou AN L
4’“”\‘“& g AN o
{\}&_’*’L\L

YN A\ nNC, o

Figura 50: respostas do aluno B, as perguntas 1,2 e 3.
5 SINTESE, CONCLUSOES E REFLEXOES

5.1 Sintese do que foi realizado na prética

Este trabalho enfocou o ensino de Estatistica voltado para os alunos do Ensino
Médio noturno da Escola Professora Carolina Argemi Vazquez. Utilizou como recurso
didatico o Programa Excel e também um video sensibilizador.

Para tentar obter uma melhoria no cenéario do ensino e da aprendizagem, foi
desenvolvido um plano de ensino cujo principal objetivo foi transmitir conhecimento
através de fatos reais que estejam relacionados ao cotidiano dos alunos, buscando
assim uma aprendizagem significativa ao contetdo de estatistica.

Antes de iniciar a pratica, foram formuladas cinco hipoteses das quais apenas
uma, a hipotese 2: “Que o video desperte interesse dos alunos” néo foi validada pelos
dados coletados.

Os alunos ndo acharam o video interessante, acharam o video muito antigo e

sem utilidade ao conteudo de Estatistica.
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5.2 Conclusdes e Reflexdes

Neste trabalho, utilizando o Programa Excel e video sensibilizador, podemos
dizer que mesmo sem o video ter contribuido para o ensino de Estatistica as atividades
propostas foram corretamente realizadas.

Os dados coletados permitiram concluir que a grande maioria das hipéteses
formuladas foram validadas. Com base nisso, posso inferir que o Software Excel e a
forma como a Estatistica foi trabalhada, proporcionaram uma aprendizagem significativa
aos alunos.

A partir do estudo tedrico de Vasquez que fala sobre o pensamento Estatistico e
a sua importancia ao desenvolver habilidades que tornem possivel um individuo agir de
forma consciente e critica nas questdes da atualidade, podemos dizer que os
conhecimentos adquiridos pelos alunos durante a aplicagdo das atividades foram de
nivel cultural, funcional e em alguns momentos também cientifico.

No momento em que os alunos terminaram as eleicbes e colocaram o0s
resultados nos graficos, fazendo conclusdes sobre a corrida presidencial naquele
momento, podemos dizer que o nivel de conhecimento foi além do cultural e funcional
chegando ao cientifico.

No decorrer da pratica foi possivel notar o entusiasmo dos alunos ao
desenvolverem as atividades propostas, as duvidas e dificuldades foram sanadas no
decorrer do trabalho.

Outro ponto relevante é que com a aplicacdo desse projeto os alunos
conseguiram perceber a importancia da Estatistica em sua vida pessoal e profissional,
também perceberam o quanto ela se faz presente em situagdes cotidianas.

Podemos concluir que vale a pena fazer um trabalho diferente de livros, giz e
quadro negro, que os alunos sentem-se motivados quando sdo colocados em um
ambiente de aprendizado diferentes do que estdo acostumados.

Portanto, cabe a nés professores refletir sobre nossa pratica pedagdgica,
desenvolvendo trabalhos que estimulem os alunos e lhes proporcionem condigbes de
aprenderem mais, tornando-se capazes de utilizar a Estatistica, neste caso, como

aliada nas mais diversas situacdes do cotidiano, como foi possivel demonstrar na
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aplicacdo do projeto, assim contribuindo para que estes individuos estejam cada vez
mais preparados tanto para a vida pessoal quanto para a profissional.
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