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INTRODUCAD

Neste artigo, pretendo abordar um dos dominios da contribuicio
daquilo que se convencionou denominar perspectiva nio-formalista ou
perspectiva historicista da ciéncia (PHC) para as vertentes criticas da
Sociologia da Educagao, Trata-se da questao do aporte que faz o finitismo
semantico, subjacente as principais correntes da PHC, para uma articu-
lagao forte entre a psicologia cognitivista, a sociologia da educagao ea
epistemologia.

Como se sabe, uma das discussoes que tém se travado sobre as
articulaches entre a PHC e as citncias humanas tem sicdo a questio da
“maturidade” das chamadas ciéncias interpretativo-hermenduticas quan-
do analisadas a partir da PHC, ou seja, discussoes que déem respostas a
perguntas do tipo: “sio cientificas as ciéncias humanas?” e, no caso
afirmativo, “clas sdo boas ciéncias (maduras, bem estabelecidas, etc.)?”
Messes casos, procura-se detectar se a psicologia, a sociologia, a peda-
gogia, elc. estio, por exemplo, numa fase pré-paradigmitica ou ja
paradigmatica (quando se usa o referencial kuhniano da teoria da cién-
cial. Por molivos compreensiveis a partir de uma interpretagao da ativi-
dade cientifica enquanto campo de lutas simbélicas (vide, por exemplo,
Bourdieu (1983, 1990)), muitas vezes essas discussoes, ainda que nao
completamente explicitas, 1ém sido acirradas. Ora se procura demons-
trar a unificagdo metodologica, ontologica e epistemologica entre a ra-
cionalidade das ciéncias naturais e a racionalidade das ciéncias huma-
nas, estendendo os interesses pritico ¢ emancipatério (para usar o es-
quema habermasiano) para lodos os campos cientificos, inclusive aqueles
considerados historicamente como bem estabelecidos - a matemitica,
alisica, elc. (Dale, 1991); ora se acentua que a psicologia, a sociologia,
a pedagogia, etc. sdo uma forma particular de ciéncia, ou seja, que
seguem o eslalulo cientilico (Carr, 1989), Ora se parte de analises mais
sociologicas ou histdricas; ora de consideragoes de cunho filosdlico (&i-
co, epistemologico etc.). Ora se alastam, ora se aproximam os campos,
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tanto das ciéncias quanto dos discursos sobre elas (Veiga-Neto, 1992,
19913). Mas essas ndo sio as questoes cenlrais aqui.

Ao tratar da epistemologia subjacente as principais correntes da
PHC, pretendo demonstrar que o finitismo semantico, ao mesma lempo
em gue nos mostra forga explicativa para uma compreensiao unificada
do conhecimento cientifico, o que pode contribuir para as discussoes
chtadas acima, nos coloca, se estivermos preocupados com projetos de
transformagdes socials, frente a algumas dificuldades tipicamente pOs-
modernas. Antes de entrar na discussio do dominio antes referido, co-
mento algumas das causas da reconhecida pequena contribuigao que a
Sociologia classica fez para o entendimento da ciéncia; logo apos, dis-
cuto o surgimento da PHC, na década de 1960, comouma alternativa a
perspectiva formalista da ciéncia (PFC) desenvolvidas pelo Circulo de
Viena e por Popper e sua escola, Considero necessiria essa contextuali-
ragao histdrica nao sO porque nela jd esta pane da argumentagio ne-
cessdria & minha demonstracao mas, também, para que se compreen-
dam melhor as discusstes atuais em torno da teoria da ciéncia e suas

conexdes com, e aplicagdes a, amplas dreas do conhecimento sociolé-

gico (Veiga Nelo, 1992).

DUAS PERSPECTIVAS:
A RAZAQ FORMAL

O que a primeira vista pode parecer estranho, a saber, a escassa
contribuigio da sociologia (ela mesma com pretensdo ao estatuto cienti-
fico) para o entendimento da ciéneia como atividade social, lem hoje
varias interprelagoes, Entre essas, a que me parece com mais forga
heuristica & aquela que atribul esse desinteresse da maioria dos socitlo-
gos, pelo menos até hi algumas poucas décadas, a uma visio idealizada
de ciéncia, propria da tradigho cartesiana: a ciéncia como uma atividade
auldnoma, porque puramente racional, independente das vontades,
dramas e interesses humanos. Acompanhando boa parte da literatura,
denomino essa visdo de perspectiva formalista da ciéneia (PFC). £ claro
que, desde Francis Bacon, muito se tem discutido acerca do poder da
ciéneia sobre a sociedade. Mas essa relagao quase sempre foi vista como
de mao-tnica: as influéncias conlrarias, no sentido humano - cientifico,
eram vistas como fortuitas, como resullado de eventuais circunstancias,
como produlo de uma casualidade exterior. A propria filosofia da ciéncla
encamregou-se de aprofundar a PFC, ja neste século, via empirismo logico
da Circulo de Viena. Em continuagio, mesmo que Popper lenha se afastado

desse positivismo, nido conseguiu assumir a historicidade ¢ socialidade
do conhecimento em seu racionalismo critico; ou seja, sua contribuigao
continuou prescriliva ¢ profundamente racionalista (no sentido mais tra-
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dicional dolermao), Como & bem sabida, mas nunca & demais comentar, o
adjetivo eritfeo, em Popper, nada tem a ver com a mesma palavra usada
pela Escola de Frankfurt e que tem noreado boa parte das pesquisas ¢
discussoes mais aluais em ciéncias socials.

E preciso compreender bem essa a-historicidade, na gual a historia
da cidéncla nio passa de um amontoado de estarias dos {ou sobre os)
cienlistas, ingénuas ¢ laudatdrias, ou, quando muilo, histdrias das idéi-
as, sempre como se essas tivessem um motor racional proprio,
teleoldgico. A maneira whig - para quem as instituighes, idéias e feitos
passados sdo vistos como versoes incompletas dos atuais, ou seja, o
“agora” whig é o resultado de uma evolugao sempre para melhor ¢
orientada para chegar onde chegou - essa historia da ciéncia (costu-
meiramente dividida em interna e externa) admite, implicita e necessa-
riamente, um felos desde sempre presente em seu ceme, hastando ao
Homem ir, por aproximagoes progressivas e cumulativas, levantando os
veus que o separam das verdades dltimas, A histérla externa & uma
histéria feita pelos homens; a interma é tragada pela razao. Assim, é
quase como se a ciéncia livesse sua vida e logica proprias, fora do al-
cance do socidlogo porque estande, in se, fora da historia, estaria meio
fora do mundo social. Certamente, também, a visdo gue algumas esco-
las sociolGgicas tinham (ou tém) das crengas enguanto ideologias cole-
tivamente construidas < como conhecimentos errados porgue ingénu-
0s, prapries do senso comum —tenha contribuido para manter os socio-
logos incapazes de ver vida social onde havia ciéncia. Ou seja, nessa
Gtica, as conslrugoes coletivas sio, por definigio, suspeitas, cabendo a
um tratamento cientifico (leia-se puramente racional) a limpeza (de gue
fala o primeiro Wittgenstein em sua conrespondéncia com Bertrand
Russell (D'Oliveira, 1979)) dessas construgaes coletivas, Ora, para a
agio de limpeza tem-se de usar instrumentos limpos...

Os raros estudos, como os de Merton e seus seguidores, feitos den-
tro de uma maltriz funcionalista a partir da década de 1940, ainda que
tenham produzido insights interessantes, “tiveram um fundamento
empirico muito fraco e acarretaram sérias dificuldades woricas” (Mulkay,
1969, p.125).

Em suma, al idealizagao vé a ciéncia como uma atividade intrin-
secamente racional, bascada em métodos gerais, absolutos e objetivos.
Sa0 os métodos que servirdo de critério de demarcacao; diferenciando-
nos o que ¢ cientifico daguilo que ndo o ¢&; separando, por exemplo,
cieéncia e ldeologia. Além disso, o método ¢ o passaporte que permite
circular livre e desembaracadamente por gualquer dominio da ciéneia;
como conseqgiiéngia, ¢ ele que define como ndo-ciéncia os dominios
sobre 0s quais ¢le parece nao encaixar bem, E 6 a objelividade, essenci-
al ao método, que val evitar que a ciéncia seja contaminada com os
interesses e crengas humanas. OO maore geometricum, entendido como
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uma garantla desse objetivismo positivo, vai mais longe do que ditar
procedimentos metodoldgicos; ele vai conformar uma ideologia geral
da ciéncia. bm outras palavras: a assepsia atribuida & Logica e a Mate-
malica passa a ser vista como necessaria a toda a ciéncia. Pensemos no
guanto o mito do mundo perfeilo, justo € puro se mantém, de Platiao ao
mundo supralunar da cosmologia medieval e dai ao mundo da razio
carlesiana, lundadora da tradigao de que eslamos falando.

580 mais do que conhecidos os resullados dessa ideologia sobre
vastas areas das ciéncias humanas, em suas buscas obsessivas de um
estatuto cientifico nos moldes das ciéncias nalurais ¢, sempre que possi-
vel, da ldgica e da matemdtica, E, fetichizadora do conhecimentao cienti-
fico, essa nava ideologia vitrea (para usar a expressao de Habermas, 1986)
nao delxou imune a modemidade (ou, mais do gue isso, marcou a propria
*esséncia” da modemidade). Lembro, como exemplo, no plano &ico, o
otimismo para com as possibilidades de a ciéncia dar respostas aos estragos
crescentes gue fazemos 3 natureza; ou, no plano epistemoldgico, o pen-
samenio reducionisia que comanda boa parte da racionalidade contem-
porinea. A redugdo ¢ sempre necessaria nas dreas do conhecimento nas
guais 08 esquemas explicativos baseados nos méodos emprestados da
logica e da malemalica ndo se encaixam bem. Ao invés de perguntar se o
*desajuste” ndo esta a indicar a necessidade de pensarse diferentemente
o m@odo para as areas mais rebeldes ao more georetricum, a PFC sem-
pre opta por oulras duas altemativas: aconselha a redugao (mesmo sem
the dar esse nome) ou vira as costas para essas arcas. Como bem se sabe,
¢ isso gue explica os artificios metodoldgicos de boa parte das pesquisas
sociologicas e psicologicas tradicionais em educagdo que, para nio per-
der o guarda-chuva da cléncia, apela para o formalismo, para o
quantitativismo ingénuo, para esquemas explicativos mecanicistas e line-
ares, sacrificando quase sempre o conhecimento mas salvando sempre o
méodo. O resullado, nesses casos, ndio deixa de ser estranho: joga-se a
crianga fora, mas guarda-se a dgua do banho...

Interessante, o paradoxo: foi na busca da assepsia que o positivismo
mais se contaminou da ideologia. Lembro, aqui, a virada que deu
Wittgensiein ao aperceber-se disso, e a contribui¢do gque a sua segunda
fase prestou & nova perspectiva que se construiu a partir dos anos 60,

A RAZAO HISTORICA

Viarios desenvolvimentos apareniemente independentes se articu-
laram numa nova maneira de ver a ciéncia, De um lado, foram as des-
coberlas da psicologia da aprendizagem (notadamente da psicogendéica
piagetiana); de outro, foram as reflexdes filosolicas que apontavam para
uma certa limitagao da logica e da filosofia analitica em dar conta do
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conhecimento; de outro lado, ainda, foi o desenvolvimento da historia
da ciéncia que nido s6 passou a adquirir status académico em algumas
universidades europdias e americanas, como, lambém, incorporou uma
metodologia interpretativa e de andlise muito mais critica e reflinada do
que aquela simplesmente descritiva e ilustrativa que entdo predomina-
va, a reforcar o mito da ciéneia, De certa forma, também a prq’:-i:-r'lr'l
L‘f:rl‘-tcr‘nﬂiu;,_l‘l. especialmente com Bachelard, passou a "olhar para si
mesma” e a escrutinar, “por dentro”, o fazer LIL‘HII[ILI‘J incorporando a
historicidade & racionalidade, ou seja, colocando em marcha a inclu-
sao lemporal que Hegel havia proposto a racionalidade kantiana (Adaor-
no, 1975). £, por fim, contrariando a visao que entao se tinha (e que
ainda hoje parece predominante) sobre a educacao cientilica, algumas
descobertas pedagdgicas, ja na década de 1950, revelaram o cardter
conformative e dogmilico dessa educagio, antecipando, em varios anos,
o conceilo de curriculo ocullo que seria desenvolvido amplamente pela
Saciologia da Educagio (Barnes, 1986,

Se quisermos uma data oficial (e sera isso importante?) para o apa-
recimento da PHC, teremaos de escolher o ano de 1962, gquando foi
lancada a obra que, a patir de estudos historicos, propde uma nova
teoria da ciéneia: A estrutura das revolugdes cientfficas (Kuhn, 1978).
Nio é central, para a minha argumentagao, arroiundar a discussio so-
bre os conceitos kuhnianos de ciéncia normal ¢ extraordinaria, anoma-
lia, tenacidade etc. Nem tralarel de comentar os desdobramentos e pro-
liferagoes da PHC, posteriores & década de 1960, A partir daqui, me
atenho ao dominio anunciado na Introdugio deste artigo.

O DOMINIO EPISTEMOLOGICO:
A PRODUTIVIDADE

Algumas vezes, Kuhn & visto, penso gque de modo algo incorreto,
como um socidlogo da Ciéncia e, a partir dai, ¢ apontada a insuficién-
cia de sua razdo sociologica, ou € denunciada, por exemplo, a
circularidade do conceito de paradigma, central em sua leona. Essas ¢
oulras criticas estao bem documentadas (e em parte resolvidas) em vigi-
us autores (como, por exemplo: Kuhn, 1972, 1978, 197%a, 1979b, 1987;
Barnes, 1986; Toulmin, 1979; Masterman, 1979; Philips, 1987), Além
disso, ele ¢ acusado de ser, ao mesmo tlempo, descritivo e prescritivo, o
que na verdade nao coloca, por si 86, problema maior as suas
conlribuigoes,

Quase sempre, Kuhn & visto como um historiador da ciéncia. Mas
isso tem de ser esclarecido, & medida em que a sua Historia ¢ sempre
um meio @ ndo um fim em si mesma. Isso é, seus estudos hislonicos
dirigem-se sempre para responder-lhe o gue, alinal, € a ciéncia ¢ como
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ela é praticada. Alua mais coma historidlogo do que como historiador.

Quase nunca Kuhn ¢é visto como um pedagogo. Penso que isso
decorre de uma leitura que nao vé o (ou nido da realce ao) pressuposto
epistemologico lundamental de sua Teoria, em boa parle implicito quan-
do ele, em varios pontos, discule a cognigao, a semdantica e a conforma-
¢ao cultural. Vejamos isso com mais detalhe,

Partindo de uma concepgio gue declaradamente combina Piagel
com o segundo Wittgenstein, Kuhin coloca no centro do processo cognitivo
uma ariculagio entre elementos sociais e naturais. Exempliticando, de
um mado bem simples, nos diz que uma crianga nao aprende a distinguir
patos de gansos, nem aprende a categoriza-los (como espécies diferentes
de uma calegoria mais ampla - animais) a menos que se mosirem, a cla,
varios exemplares, e se lhe diga do que se tralam, cada vez. O processo ¢
natural porgue nada acontecerd se a crianga nio enxergar (ou NAao escu -
tar, ou ndo tiver as estruturas cognitivas minimas, elc.), O processo ¢ soci-
al porque necessita, obrigaloriamente, da assisiéncia (e autoridade) de
alguém do grupo a apontar ¢ dizer do que se trata cada exemplar, cada
ver. Essa aprendlzagem por ostensdo ¢ primdaria, precede sempre a apren-
dizagem verbalfproposicional, ou seja, esta na raiz de toda a cognigiao
sobre o mundo empinco. Assim, mesmo as nossas proposicoes mais abs-
tratas repousam, em altima instancia, em relagoes que se construiram a
partir de aprendizagens sobre o concreto, engendradas ao mesmo tempro
por nossos “recursos” (cognilives, sensilivos ¢ psicomotores) cap:ias
ostensies (condutivas, assistenciais) exercidas por outros membros do gru-
po. £ em parte desse enralzamento no concreto que decorre o fregiiente
enguadramento da obra de Kuhn na tradicio empirista inglesa, Isso equi-
vale a dizer gque, direta ou indirdtamente (verbalmente), nosso conheci-
mento s¢ constroi a partir da ostensio, Se ficissemos por aqui, essa inter
pretacio nio ifa além dos dominios da psicologia da aprendizagem, O
que imponta, agora, € averiguar seus dois desdobramentos mais impor-
tantes no contexto deste artigo.

Em primeiro lugar, Kuhn da destaque & aprendizagem por ostensao
porque, lendo descoberlo sua enorme importincia para o ensino da cién-
cia, especialmente da Fisica (Kuhn, 1987), descobre, lambém, sua cone-
xdo com o concello de paradigma, o qual desenvolvia a partir de sous
estudlos historicos (Kuhn, 1978). O segundo desdobramento ¢ o mais im-
portanie aqui porque a aprendizagem por ostensdo incorpora necessaria-
mente a lemporalidade, pois nomear uma realidade ou aplicar um con-
ceito ¢ uma questio de julgamento de um individuo e de acordols) ao
nivel colativo, praticadols) num continuum espaco-lemporal, Nada ha
na nalureza da realidade (seja |3 o que se-entenda por natureza de alguma
coisa, o gue por si sO ja ¢ problemdtico ¢ seja 1a o que se entenda por
realidacle: matenial, fenoménica, cateporial, comunicacional, elc.) que
nos informe como podemos empregar, bem ou mal, nossos conceitos;
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essa & uma questio estrilamente contingente ¢ Nos mosira o carater con-
vencional do conhecimento. Chega-se, por al, ao relativismo dos critérios
de validagao: existem falsos ¢ verdadeiros nio em fungio de sistemas de
referéncias ou leorias, mas sim em fungiao dagueles acordos colelivos,
mutaveis e circunstanciais, explicitos ou nao para seus “usudrios”, Os
critérios ¢, em Gllima andlise lambém os sistemas, sao refalivos a nos,

Tal convencionalismo relativista foi denominado (initismo semanti-
co (Hesse, 1974) ou holismo semintico. Essa sepunda denominagio deri-
va das descobertas feitas por Duhemn (1954), segundo as quais & impossi-
vel lomar gualguer conceilo por si s, isso ¢, tomar um fragmento de uma
rede de conceitos sem que se mexa na rede toda. Tentar isolar um concei-
lo, por mais operacional que ele seja ¢ mesmo que pertenga ao campo
das ciéncias naturais mais fonmalizadas, ou deixa-o sem sentido ou arras-
ta consign outros conceilos da rede. Em outras palavras, nio hi como
adquirir um conhecimento por passos suficientes, 56 entendendao toda a
rede, ainda que ndo analiticamente, pode-se compreender qualquer parte
dela. “Tratar de separar cada uma das hipoteses... das demais suposicoes
nas quais se funda essa ciéncia, a fim de submetd-las isoladamente a
provas observacionais, é perseguin uma quimera® (Duhem, 1954, p.199).
Isso faz, das redes, sistemas hermenéuticos, nao importa se estamos falando
de filosofia, lisica, psicologia, sociologia, elc. Indo além, constata-se que
qualquer rede conceilual esta costurada de modo 1al que se estabelece
uma estabilidade decorrente de um acordo social, contingente, a que se
denomina estratégia defensiva de Duhem, a ponto de nem mesmo as
proposicoes analiticas (radicionalmente vistas como 1ao confiaveis pela
PFC) estarem mais imunes ao empirico ou se acharem mais amarradas
entre si. Isso vem ao encontro da perspectiva finilista, pois passam a ser
analiticas as proposigies que, por convengio, por acordo, os agentes do
discurso consideram analiticas; basta que mudem os agentes, mudem os
acordos ou mudem as priticas para que possam se allerar as proprieda-
des das proposigdes. Em suma: a empiricidadefanaliticidade é questio
conlingente e, por conseqgliéngeia, & questdo sociologica. Ainda que as
Historias da filosofia e da ciéncia e os trabalhos de viirios aulores, princi-
palmente Quine ¢ Duhem, tenham demonstrado a provisoriedade das
proposicoes, mesmo analilicas, essa é uma idéia ainda pouco conhecida
¢ rabalhada pela teoria da ciéncia. Tudo isso joga um pouco mais de
incerleza ou inseguranga aquele mundo confortavel da PRC,

A abertura do finitismo combinada com as propriedades das redes
concertuais define a estrulura do conhecimento clentifico e, por conse-
giéncia ¢ ao mesmo lempo, unifica a ciéncia. As estratégias de aguisi-
¢do ¢ validagao do conhecimento (em forma de proposigoes, valores
ete.) s&o, no fim das contas, as mesmas, quer estejamas lidando com
fendimenos fisicos, sociais, educacionals, elc, Ndo se precisa perguntar
nem por esse ou aquele interesse que dividinia os campos em
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explicativos, interpretativos e criticos, e nem pela transitividade desses
interesses através desses campos, A incorporagdo radical da
tempaoralidade ao conhecimento unifica a ciéncia como uma atividade
social discursiva sobre 0 mundo empirico, na qual as proposigoes se
articulam em redes homeostaticas suficientes,

AS DIFICULDADES

O finitismo semntico traz alguns problemas filosoficos dificels de
resolver, a medida que, para alguns criticos, parece padecer de um forte
relalivismo, sempre nos obrigando a recorrer ac exame das circunstan-
cias ou & andlise de outros conceilos ¢ juizos vizinhos, dispostos na
rede conceitual, a lim de decidir entre falso e verdadeiro, racional e
irracional. A esses crilicos, na sua maioria lilGsofos inclinados a objetivos
mais avallativos do que empiricos, pode-se sugerir a construgao de novas
ldgicas, novas epistemologlas, gue déem conta de uma realidade que
parece nio mais obedecer as comodidades da semantica tradicional,
axiomalizavel e estavel, como veremos a seguir. Alguns 1ém conseguido
pequeno sucesso nesse senlido, mas detalhar 1al discussao escapa do
ambito deste antigo.

Enquanto que na semantica tradicional, também denominada
extensional, os conceilos (ou nomeagoes, representagoes, ele.) sdo de-
terminados a priori ¢ dividem, instantaneamente ¢ para sempre, o uni-
verso espago-lemporal em duas partes ou conjuntos (conjunto C, - dos
elementos que eslao “sob” o conceilo; conjunto C, - dos que ndo o
es1do), no linitismo semantico os conceitos estao sempre abertos, livres
de qualquer a priori, Ou melhorai fica alé meio sem sentido falar em a
priori, No primeiro caso, o conjunto C | lem uma extensao determinada
(o que equivale a dizer que o fuluro esta desde ja determinado no con-
ceito) ¢ basta gue cada um, racionalmente, saiba que cada caso fuluro
esta dentro ou fora do conceito, desde o momento em que esse se esta-
belecew. Por outro lado, no finitismo semantico, nenhuma exlensao esta
associada ao conceilo, ou sefa, esse ostd sempre aberto, permanente-
mente sujeito as pautas estabelecidas e compartilhadas pelos seus usu-
arios, mutdveis no tempo (lanto paulas quanto usuarios),

A perspectiva linitista, informando-nos gue a percepgio da con-
vengao ¢ resultado de a atividade cognitiva ser comunal, nio s6 assu-
me a historicidade dos conceitos (ou nomeagoes, representagoes, elc.)
mas, lambém, nos inclui, necessiria e ativamente, no processo. Exami-
nemos um pouco mais detidamente esses dois pontos,

Em primeiro lugar, a historicidade do finitismo, como vimos, alasta
qualquer possibilidade de que se possa estabelecer a priori os
enquadramentos de qualquer conceito e, conseqguentemente, gualquer
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juizo sobre eles, Com isso, perdemos a seguranga preditiva que a seman-
lica extensional nos proporcionava, ao lazer um bom estabelecimento de
conceilos e, de certa furma, ao nos prometer um fuluro predizivel, l6gico,
dedutivel ou indutivel (pelo menos para cada concelto). Pode-se até pen-
sar gue a semantica extensional admite uma dimensao temporal, ainda
que nio constitutiva dos conceitos, Mas, na melhor das hipdleses e com
a methor da boa vontade, um conhecimento de nalureza extensiva subor-
dina a historla a razio. Uma epistemologia finitista, por outro lado, leva
as (ltimas consegliéncias o papel da “consciéncia historica, um dos fend-
menos mais decisivos de nossos tempos” (Stein, 1981, p.33),

Em segundo lugar, ao nos incluir, a lodos, na génese do processo
cognitivo, o finitismo semantico complexifica sobremaneira a questao
das “vistes de mundo”. Com isso, aquela Weltanschauung, passived de
um aperfeicoamento por obra da racionalidade cientifica (o que nos li-
vraria da ideologia), se pulveriza em numerosas ¢ particulares visoes de
mundo locais e cotidianas, d medida que desaparece qualquer objetivismo,
oumelhor, retira-se do objeo cognoscivel qualquer esséncia que the possa
dar "vida" propria lora de nés ou, pelo menos, “vida” inleressante. Ndo se
trata de sabermos que as coisas nio s3o o que sdo nem gue sdo aquilo
que dizemos que sio. Nossa perspectiva, as coisas passam a ser quando
dizemos que sio; a realidade é o que dizemos ser realidade.

Tude isso nos traz, de imediato, a lembranga de Foucaull ¢ sua
lese da construgdo discursiva das realidades, E isso implica, também de
imediato, uma unificagao entre Ideologia ¢ ciéncia, de onde vem a im-
possibilidade de qualquer pretensao a busca do estabelecimenio de um
porio seguro, privilegiado, a partir do qual se possa iluminar, com a
investigagio clentifica, o mundo (ainda numa tradigao classica) ou os
mundos (ja numa Iradigho modemna). E notivel a devastagio que o
finitismao opera, por exemplo, sobre aguela lematizagio marxista sobre
a ldeologia. Nesse pis-modernismo epistemologico, cada grupo de in-
vestigagao tem sua Weltanschauung propria, sempre provisoria, sem-
pre em mutagdo, sempre meio indeterminada. Alguns ora se aproxi-
mam mais entre si, ora se alastam; ora partilham maiores dreas de suas
recles conceituais, ora se tormam Incomensuraveis, E enquanto uma rede
conceitual for hegembnica, estaremos diante de um paradigma. Optar
PO essa ou aqueia rede @ dar preferéncia por essa ou aguela forma de
vida ou de ver o mundo (o que di no mesmo), Nilo ha critério racional
que explique a opgao; qualquer tentativa nesse sentido dard em argu-
mentos circulares, conforme demonstrou o segundo Witigenstein. [ essa
insuliciéncia da razdo (a ndo ser confundida com uma negagdo abstrata
da razio) o que mais incomoda boa parte dos lildsofos, sempre nos
pedindo critérios que nos informem as condicbes necessarias e sufici-
cnles para as adesoes ¢ abandonos paradigmalicos.

A pulverizacio das visdes de mundo toma muito problematica a
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possibilidade de se compreender intersubjetivamente, de uma maneira
ampla, os conceltos dos mundos natural ¢ social, De resto, sdo dificulda-
des muito presentes no pensamento pos-modemo, No caso da Fisica, por
exemplo, essa problematica sempre existiu, mas permaneceu meio es-
condida ou dissimulada por formulagdes légico-matemidlicas e
operacionais, com aquela seguranga confontivel da PRC, ainda que o
insight da propria relatividade geral ja nos aponlasse um mundo “rebel-
de”. A siluagao passa a licar mais critica ao lentarse conceituar, explicar
ou analogizar lanto as entidades da fisica subatbmica quanto as estruturas
cosmolGgicas ou 0§ processos cosmogdnicos, muito menos Intuitivos o
submissos as nossas experiéncias tradicionais e imediatas. No caso das
ciéncias humanas, cito, como exemplo, as dificuldades de se anticularem
conceilos ¢ explicacoes que, lomados ou caplados a partir do microcosmo
colidiano das singularidades aparentemenle despreziveis, déem conla e
nos mostrem as invaridncias dos fendmenos sociais mais amplos. E nao
virdo dai as dificuldades que tem tido a sociologia da educagio em arti-
cular 0 micro com o macrof Talvez nao seja uma deficiéncia das anali-
ses, em si, desenvolvidas pela sociologia critica; talvez ndo esteja faltando
consiruir a ponie entre as interpretagdes micro ¢ macro da educacio (ain-
da que alguns avangos nesse sentido tenham sido promissores, como nos
indica a sociologia de Bourdieu). Pergunto se ndo se trala, nesse enfoque,
de haver pouco ou nenhum sentido em pensar-se numa ponte gue saia de
uma margem concreta {(do cotidiano) e nao chegue a lugar algum porgue
nao ha lugar algum ou que chegue a todos os lugares imaginaveis, sim-
plesmente porgque sao justamente, imaginaveis.

Ma dificuldade de detectar tais invarincias, sobra-nos um mundo
de diferencas, em gue & metaiora da relacdo entre a arvore e a floresta -
segundo a qual, a nossa eventual muito grande proximidade a arvore
nao nos deixa ver a floresta - acrescenta-se que cada drvore ¢ tio dife-
rente de sua vizinha, ¢ assim sucessivamenie, que se loma extremamen-
te problematico, sendo impossivel, entendermos o que é uma floresta e,
dai, entender outros conceitos que se refiram a florestas, Tanto numa
guanto noutra melaiora, como compreender a floresta?

Substituam-se as imagens da metdfora e leremos, para a teoria da
cultura, por exemplo, um pluriculturalisme de posicoes etnocéntricas ou
algo proximo aquilo que se denominou universalismo de segunda ordem.

Para a socologia da educagao e para a ped ia critica, como
outro exemplo, teremos de resolver como dar conta da dissolugao dos
grandes referenciais (filosdlicos, politicos, cullurais, discursivos, etc.) em
que se baseia toda a tradigdo critica desde o estabelecimento de seu
estatuto pela primeira geragio da Escola de Frankiun (Horkheimer, 1991).
Na auséncia dos universais, sejam quais forem - epistemol 6glcos, éticos
etc. - ndo ficaremos imobilizados e 3 mercd de um “udo vale”, agora nao
mais 8 moda metodoligica de Feyerabend, mas um “wido vale”™ muito
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mais amplo, transcendental e lalvez sombrio? Onde buscar ou como

construir conteddos que, por exemplo, encaminhem solugies para Nossos

problemas sociais e pedagogicos; e, mesmo gue 08 encontremos ou o8

::mstruanm, teremos direito de impd-los para aqueles que “ndo chegaram
a“t

Pensemos, no caso do Brasil, como ficam nossas certezas ¢ propdsi-
los inspirados pelas contribuigdes da pedagogia crftica, sejam da vertente
conleudista, scjam da vertente da chamada educagdo popular, No pri-
meiro caso, mesmo que pensemos saber o que sao contetdos universais
(o que, mesmo sem arglin sobre a perspectiva epistemologica, ¢ bastanto
problemdtico (Silva, 1987)) e mesmo gue acrediternos que os conteddos
sdo essenciais para encaminhar as transformagaes sociais gque julgamos
necessanas (o gue também tem seus problomas), de onde tiramos esse
pensamento e essa crenga? E, por consegiéncia, de onde tiramos a auto-
ricadie para impor tudo isso, sendo de acordos tacitos, construidos pornds
mesmos? E assumir essa circunstancia & mais ou menos como assumir um
“delito”: a confissio ndo retira a culpa, isso ¢, ndo muda o cardler violento
da agio. A educagio popular também ndo escapa a essas orfticas: de
onde tiramos, por exemplo, o conceito de conscientizagdo? Ou melhor:
qual a fundamentagdo dllima da nossa proposigio de que ¢ possivel ins-
taurar um eslado geral de consciéncia que nos informe os, ¢ conseqgiien-
temente nos liberte dos, constrangimentos ¢ opressdes de loda a ordem a
que eslao sujeilos nossos corpos, agies e moentes? £, de novo aqui, ndo
basta dizermos que a proposicao dispensa uma fundamentagio dltima, ja
que foi acordada pelo grupo. Sobra ainda a pergunta: qual o residuo de
autoritarismo presente na nossa IMposigao aos aulros grupos as constru-
¢Oes (datadas e localizadas) do nosso grupo?

Pode-se dizer que essas Tush’ms- levam as ultimas conseqiéncias
os imperativos Glicos e pode-se, até, alterar um pouco as redes
conceituais que sustentam essas duas “pedagogias brasileiras”, a fim de
oblerse, em cada uma delas, um cerlo alrouxamenlo &ico, Mas, al sim,
tem-se de Ler consciéneia disso e honestidade suficiente para declarar
gue ja ndo se tratam mais de imperativos calegdricos mas hipoléticos.
O quanto tal deslocamento leva uma contradicao para dentro de cada
recle (mais aguda numa vertente freireanal parece nos indicar a dificul-
dade que nos apontou Wiligenstein: a fungdo da filosofia ¢ mostrar a
masca como sair da garrafa, mas ao pensar ter conseguido a liberdade,
ela paderd se ver dentro de outra garrafa...

Nao ¢ dificil imaginar as implicagGes politicas e os riscos de re-
gressao, imobilismo e niilismo que decorrem dessas dificuldades. Essa

rspectiva pds-moderna reconhece lodo o peso da nossa menoridade
istorico-social que nos revelara o pensamento crftico; mas, por oulro
lado, ndo nos informa onde buscar as lerramentas e os roleiros que pos-
sam nos conduzir & maioridade. E aqui cabe a pergunta: haverd, ainda,

Epistéme, Porto Alegre, v. 1, oo 1, p. 101-113, 19496 i




nessa perspectiva, algum sentido em se crer na possibilidade de existir,
no futuro, um estagio de maioridade geral e amplo para a sociedade?
Dito de outra maneira, uma perspectiva finitista admite a possibilidade
de um ponto de inflexdo, a partir do qual entrarfamos num “estado de
revelacao” ou essa & uma pretensio decorrente de uma visio manigueisia
inculcada em nds por uma longa tradigao epistemoldgica fundada na
semantica extensional? Tao real e possivel quanto encontrar um pote de
ouro no fim do arco-iris?
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