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RESUMO

O foco desta pesquisa foi investigar se as peculiaridades da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) estdo sendo contempladas na formacéo dos professores que atuam
nela, como também analisar as propostas pedagogicas e 0s recursos didatico-
pedagogicos utilizados, problematizando os olhares dispensados a EJA no espaco
investigado. A investigacdo foi realizada em uma escola estadual do municipio de
Porto Alegre/RS. Foram utilizadas como ferramentas metodologicas entrevistas
semi-estruturadas com professores, grupo de discussdo com alunos e observagdes
em salas de aula. As analises ancoram-se no campo dos Estudos Culturais,
operando com conceitos como: narrativa, cultura e representacdo. Na andlise do
material empirico, foi possivel considerar que os olhares dispensados & EJA ainda
ndo a configuram como uma modalidade diferenciada de ensino, assim como a
formacgao dos professores da instituigdo ndo contempla estudos direcionados a esta
modalidade e suas propostas pedagogicas pouco se diferenciam das utilizadas com
turmas de outras modalidades de ensino. Foi possivel verificar, que os objetivos dos
estudantes ao frequentarem a EJA estdo ligados as exigéncias do mercado de
trabalho. Vale colocar, ainda, que o trabalho dos professores, em sala de aula, se
limita as exigéncias curriculares da escola. Essa pratica pedagdgica ndo contempla
outros pressupostos considerados importantes para a formagdo integral do
educando jovem e adulto, propostos pela modalidade de ensino em que estdo
inseridos, de acordo com documentos oficiais.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Formacdo de Professores;
Recursos Didatico-Pedagogicos.
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1 Das motivagdes, caminhos e possibilidades

A educacédo é alvo de discussdes constantes. Muitas pessoas sentem-se no
direito de opinar e criticar essa area, assim como atribuir-lhe responsabilidades. Os
proprios 6rgdos responsaveis pela sua regulamentac@o permitem que profissionais,
sem formacao na area educacional, deem seus “pitacos”, quando 0s mesmos nao
contribuem, de modo efetivo, para delinear seus rumos. E preciso que profissionais
pensantes e atuantes, principalmente nas areas menos discutidas ou atendidas,
sejam preparados para tomarem ‘as rédeas’ das discussfes educacionais, a fim de
colaborarem para o desenvolvimento e eficacia delas.

A minha escolha profissional pela area da educag¢do ndo contemplava uma
consciéncia critica de busca por mudancas e novas possibilidades, nem mesmo que
eu pudesse ser instrumento para melhorias. Essa escolha ocorreu no momento em
que percebi que poderia ser esse instrumento. A opcao pela Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) para meu estigio docente e, em seguida, como tema para este
Trabalho de Conclusdo de Curso, se deu um pouco mais adiante, quando, ainda
mais motivada pela possibilidade de mudangas, muitas contradicbes foram se
acumulando. O que pensar do curso de Pedagogia de uma Universidade Federal
que se diz preocupada e engajada em torno de uma educacéao publica e popular, e
oferece em seu curriculo apenas uma disciplina direcionada a EJA, visto que esta €
uma modalidade de ensino voltada, primeiramente, aos trabalhadores e jovens que
ndo conseguiram, por multiplos e diferentes motivos, concluir seus estudos em idade
escolar? Sera por isso que a procura pela area, no momento de estagio, pelos
alunos do curso de graduagdo em pedagogia, é tdo pequena? Por que nao
buscamos ampliar essa area de discussao dentro do curriculo a fim de criarmos,
juntos, possibilidades de melhorias, para valoriza-la? Por que ndo buscamos formar
cabecas pensantes tdo necessarias para que se sintam habilitadas a discutir e falar
sobre a EJA, evitando que qualquer pessoa venha ditar suas regras? Decidi, entao,
a partir de minha motivagéo pessoal, inserir-me neste espago para poder aprofundar
meus estudos na area da Educacédo de Jovens e Adultos, como ultima possibilidade
dentro do curso.

Quando iniciei meu estagio na EJA, algumas situacdes foram deixando suas

marcas e “desenhando interrogacdes” em meus pensamentos. Acredito que tais



situagbes merecam ser pensadas e problematizadas na tentativa de torna-las
visiveis, a fim de buscar solugdes ou garantir maior atengdo ao que lhes tange.

O descaso e a negligéncia com a modalidade de ensino EJA sdo préticas
conhecidas e, infelizmente, pouco questionadas. Poucos profissionais se dedicam
em buscar o aperfeicoamento de praticas relacionadas a ela e as politicas publicas
necesséarias para a garantia da qualidade de ensino em tal modalidade, ainda sé&o
poucas e precarias.

Uma das situagdes acima comentadas consiste no relato da professora titular
da turma em que realizei meu estagio docente. Essa professora nunca trabalhou
com alfabetizacdo, muito menos com a EJA. Com a formag&o em licenciatura curta
em Estudos Sociais, atuava como professora de geografia de turmas das séries
finais do ensino fundamental. Ao fechar a escola onde trabalhava, fora encaminhada
para alfabetizar uma turma de educandos, a qual se dedica atualmente. Nenhum de
seus argumentos, como por exemplo, falta de formacao para exercer tal funcao, foi
suficiente para que Ihe colocassem em outro espaco, destinando a esta turma um
profissional preparado para assumir a posicdo de um alfabetizador de jovens e
adultos. Durante as observacgOes das primeiras aulas, os materiais utilizados pela
professora, assim como 0s materiais por mim encontrados na busca de atividades
para construcdo de meus planos de aula’, desconsideram os sujeitos que s&o
estudantes da EJA. Pouco se diferenciam dos materiais da alfabetizacdo das
criancas sendo, portanto, infantilizados como tais. Por fim, durante minha prética e
também em relatos reproduzidos por professores e equipe diretiva da instituicdo em
gue estava realizando meu estagio, a evasao se tornou bastante evidente e, de certa
forma, estd naturalizada como préatica nas turmas dessa modalidade de ensino.

Sao varias as questdes até aqui levantadas, porém a limitagdo de espaco e
tempo demanda uma reflexdo acerca do que se pode fazer e o que € relevante para
ser estudado. Sendo assim, decidi investigar que olhares sao dispensados a EJA na
escola pesquisada, por todos os sujeitos que a compdem. Esta questdo central
desdobra-se, no estudo, em outras questdes complementares: 1) As peculiaridades

da EJA foram contempladas na formagédo dos professores entrevistados que

! No segundo semestre de 2010, quando realizei meu estgio docente, era responsavel pela
elaboracdo dos Projetos de Trabalho e, consequentemente, planos de aula propostos a turma de
alfabetizacao e pos-alfabetizagdo da escola pesquisada.
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trabalham nela? 2) Os recursos pedagogicos por eles utilizados em sala de aula
contemplam essa modalidade de ensino?

Minha preocupacédo na escolha do tema desse trabalho é perpassada por
uma consciéncia social e politica amparada na ideia de que os achados de uma
pesquisa devem se tornar ferramentas que colaborem para modificagbes da
realidade. Deva servir, também, de alguma forma, para questionar problematicas,
delineando possiveis caminhos para necessarias mudancas. Que nao seja um bloco
de papel a ser arquivado depois de sua conclusao.

Acredito que, pensar desta maneira, se deve a minha insercdo junto ao
movimento estudantil da Universidade durante dois anos da minha formagéo. Essa
insercdo permitiu-me estar proOxima aos movimentos sociais e a estudos mais
aprofundados sobre as realidades sociais, principalmente em aspectos ligados a
educacdo e suas demandas mais negligenciadas como a Educacédo de Jovens e
Adultos.

Estar nesse movimento proporcionou experiéncias que me oportunizaram
estar nas ruas, nas salas de aula, nos piquetes e assembleias de professores,
acompanhando dilemas que falavam sobre as salas cheias, enturmacdes, falta de
recursos, escolas de lata. Dilemas que envolviam alunos desmotivados ou sem
condi¢cdes de aprender, pela fome e miséria que os cercam, ou pelo dia arduo de
trabalho que antecede suas estadas na escola. Falta de motivacdo dos préprios
professores que ndo possuem tempo ou condigbes financeiras para ‘reciclar e
atualizar-se a fim de atenderem as novas populacdes que estdo chegando a escola.
Essas experiéncias somadas a minha preocupacédo, enquanto educadora engajada
na busca de uma educacgéo de qualidade, me impedem de fechar os olhos e deixar
de escolher uma, dentre tantas questbes, para olhar de perto e problematizar. E
importante destacar que esse trabalho néo visa resolver os problemas, ou denunciar
acertos e erros, “mas colocar em debate, de fazer ver, de problematizar, de mobilizar
0 pensamento em torno dessas situagfes vivenciadas no espaco de pesquisa.”
(ANDRADE, 2008, p. 19)

Para realizar tal estudo através de uma andlise cultural, amparei-me nos
Estudos Culturais, buscando narrar a realidade de uma Escola Estadual do
municipio de Porto Alegre, localizada na regido central, onde funciona a EJA, no
turno da noite. Pretendia verificar de que modos essa modalidade de ensino

acabava por se caracterizar nesse espacgo. Focando o olhar para tal realidade,
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problematizei as questdes que me propus estudar. Dessa forma, através da
observacéo, das falas, dos relatos de experiéncias e consideragdes de professores e
alunos da instituicdo, busquei atentar para as narrativas produzidas a cerca da
modalidade de ensino em questdo e de como sdo compartilhadas pelos sujeitos que
compdem este espaco.

Apresento esta pesquisa como de abordagem qualitativa, inspirada em alguns
pressupostos da pesquisa etnografica. De acordo com André (1994), para a
realizacéo desse trabalho, utilizei-me de algumas técnicas adotadas pela etnografia,
como observacgdes, entrevistas, grupos de discussdo, sendo imprescindivel a minha
insercdo no espaco da pesquisa, embora o tempo de permanéncia dentro da escola
seja bem menor do que o indicado em uma pesquisa etnografica; Ao utilizar essas
técnicas, objetivei fazer uma triangulacdo entre as falas dos professores
entrevistados, o olhar sobre suas praticas, enquanto observadora, e as falas dos
alunos sobre o vivenciado na sala de aula. Segundo André (1994, p. 37), “[...] o
trabalho [...] proposto se volta para as experiéncias e vivéncias dos individuos e
grupos que participam e constroem o cotidiano escolar”, impedindo que, apenas o
olhar do observador, agente externo ao processo que diariamente acontece na
escola, tenha espago e voz no estudo.

Séo trés narrativas advindas de lugares diferentes: o professor, o aluno e a
pesquisadora. Essas narrativas produziram e permitiram caracterizar a EJA com
todos 0s seus meandros, no espago mencionado.

No capitulo que segue, realizo uma pequena apresentacdo da Educacéo de
Jovens e Adultos e sua caracterizacdo a partir de documentos oficiais. Em seguida,
apresento os caminhos metodoldgicos utilizados no estudo, assim como 0s sujeitos
e 0 espaco da pesquisa, a fim de situar o leitor no que se refere aos personagens
principais, o cenario e 0 contexto da pesquisa.

No terceiro capitulo, a partir das experiéncias e dados produzidos, destaco
elementos que considero importantes para serem problematizados, pelo fato de
serem aspectos que demonstram que existem alguns impasses, ou caracteristicas
recorrentes na Educacdo de Jovens e Adultos que acabaram por caracteriza-la de
uma forma que foge ao proposto para a modalidade de ensino.

Por fim, no dltimo capitulo, apresento algumas possiveis consideracdes a

cerca dos desdobramentos propostos ao estudo.
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2 Justificando, relatando e explicitando caminhos

Nesse capitulo situarei a EJA, a partir do documento base que discorre sobre
as Diretrizes Curriculares para a modalidade de ensino EJA. Trata-se de uma
apresentacdo do documento, independente de minha posi¢do, favoravel ou néo,
diante das questdes nele escritas, mas justamente com o0 objetivo de fazer pensar
sobre o texto do documento, para, em seguida, verificar 0 que se efetiva na pratica
da escola pesquisada. Em seguida, sdo apresentados os caminhos metodolégicos e
teoricos do estudo, assim como apresento o espago onde a pesquisa foi realizada e

0S sujeitos que a compdem.

2.1 A Educagéao de Jovens e Adultos

“[...] a educacao primaria devera ser obrigatdria e acessivel
gratuitamente a todos; a educacao secundaria em suas diferentes
formas, inclusive a educacéo secundaria técnica e profissional, devera
ser generalizada e tornar-se acessivel a todos, por todos os meios
apropriados e, principalmente, pela implementagéo progressiva do
ensino gratuito (...); dever-se-a fomentar e intensificar na medida do
possivel, a educacédo de base para aquelas pessoas que nédo
receberam educacéo primaria ou ndo concluiram o ciclo completo da
educac&o primaria.”

Partindo do objetivo de cumprimento do artigo assinalado acima, € instituida a
Educacao de Jovens e Adultos como garantia do acesso a educacao nas diferentes
fases da vida para qualquer pessoa e, em especial, aquelas que ndo conseguiram
concluir seus estudos na idade considerada idade escolar.

Neste capitulo, em vez de me ater ao historico da EJA, o que ja € realizado na
maioria dos trabalhos que tratam do tema, ocupar-me-ei em reunir informacdes a
cerca do que o documento base, que regulamenta essa modalidade de ensino
aponta como peculiar e caracteristico, partindo do principio que esse é o mote da
investigacao.

Apesar da tentativa de uma agregacdo da EJA as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental e Médio, com a Lei 9.394/96, a EJA passa “a ser

uma modalidade da educacao basica nas etapas do ensino fundamental e médio,

2 Artigo 13,1, d do Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais da Assembléia
Geral da ONU de 16 de dezembro de 1966, aprovado, no Brasil, pelo Decreto Legislativo n® 226, de
12 de dezembro de 1995, e promulgado pelo Decreto n° 591, de 7 de julho de 1998.
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que usufrui de uma especificidade prépria que, como tal, deveria receber um
tratamento consequente” (BRASIL, 2000 p. 2). Para isso, formulou-se o parecer
aprovado em 2002, que apresenta as Diretrizes Curriculares da modalidade,
desenvolvido de forma interativa, junto a comunidade educacional brasileira, através
de diversas audiéncias publicas, entre outros importantes encontros e eventos, que
reuniram representantes dos O6rgdos normativos e executivos dos sistemas, com
véarias entidades educacionais, associagdes cientificas e profissionais da sociedade
civil, existentes, na época, no Brasil. (BRASIL, 2000, p.2)

A EJA ¢ instituida para reparar uma divida social com aqueles que, por
diversos motivos, ndo s pessoais, mas também por falta de oferta de vagas ou de
condi¢cbes para a permanéncia na escola, foram excluidos da escolarizacdo nos
anos, ditos, escolares.

Os déficits do atendimento no Ensino Fundamental resultaram, ao
longo dos anos, num grande ndmero de jovens e adultos que ndo
tiveram acesso ou ndo lograram terminar o ensino fundamental
obrigatério. Embora tenha havido progresso em relacdo a esta
guestao, o nimero de analfabetos é ainda excessivo e envergonha
0 pais. [...] Todos os indicadores apontam para a profunda
desigualdade regional na oferta de oportunidades educacionais e a
concentracdo de populacdo analfabeta ou insuficientemente
escolarizada nos bolsGes de pobreza existentes no pais. (BRASIL,
2000, p.47)

O Brasil, segundo dados de 2011, do IBGE, tem um contingente populacional
de 14,1 milhdes de analfabetos. Os motivos que levaram essas pessoas a nao
estudarem ou interromperem seus estudos, sdo os mais variados e diferentes, de
acordo com as regifes do pais e setores da sociedade. A partir disso, € possivel
afirmar que é grande a diversidade de motivacdes que fazem com que muitos destes
voltem a escola, buscando resgatar um direito subjetivo que Ihes foi negado durante
a idade escolar. A multiplicidade de interesses e a gama de conhecimentos prévios
gue esses alunos carregam consigo, motivam as diretrizes da EJA a se tornarem
obrigatdrias, ja que consideram em suas determinacfes aspectos que contemplam
estas peculiaridades do publico atendido, assim como determina como obrigatéria
uma formacao docente que seja consequente as mesmas. (BRASIL, 2000, 4).

O proprio documento base, ao tratar especificamente da formagdo docente
para a EJA, defende a necessidade dessa formacdo especifica para que o0s

métodos, conteudos, enfim, todos os aspectos dos componentes curriculares se
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encaminhem a contemplar as especificidades da modalidade de ensino, a fim de
assegurarem a permanéncia dos alunos na escola.

Vé-se, pois, a exigéncia de uma formagao especifica para a EJA, a
fim de que se resguarde o sentido primeiro do termo adequacdo
como um colocar-se em consonéncia com o0s termos de uma
relacdo. No caso, trata-se de uma formagdo em vista de uma
relacdo pedagodgica com sujeitos, trabalhadores ou nado, com
marcadas experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas. E esta
adequacdo tem como finalidade, dado o acesso a EJA, a
permanéncia na escola via ensino de conteldos trabalhados de
modo diferenciado com métodos e tempos intencionados ao perfil
deste estudante. Também o tratamento didatico dos conteldos e
das praticas ndo pode se ausentar nem da especificidade da EJA e
nem do carater multidisciplinar e interdisciplinar dos componentes
curriculares. (BRASIL, 2002, p. 58)

A necessidade da formacdo especifica se confirma quando se pensa no
publico da EJA. A multiplicidade de motivagbes, interesses e necessidades
existentes neste publico se configuram a partir das caracteristicas do mesmo e 0s
diferentes motivos pelos quais esses estudantes ndo concluiram ou ndo iniciaram
seus estudos em idade, dita, escolar. Estas caracteristicas diferenciam o publico da
EJA daquele que frequenta a escola no periodo indicado para a escolarizacéo, visto
qgue a gama de motivagdes se apresenta mais homogénea, partindo do pressuposto
de que as faixas etarias sdo proximas, diferente do que ocorre na EJA. Os
estudantes da EJA possuem uma gama de conhecimentos constituidos, adquiridos
através de suas experiéncias de vida e, por isso, se defende a necessidade de que a
EJA se diferencie da escola chamada regular. O documento base assinala esta
situacdo em sua redacao:

O importante a se considerar € que os alunos da EJA sao diferentes
dos alunos presentes nos anos adequados a faixa etaria. Sao jovens
e adultos, muitos deles trabalhadores, maduros, com larga
experiéncia profissional ou com experiéncia de (re)inser¢do no
mercado de trabalho e com um olhar diferenciado sobre as coisas
da existéncia, que nao tiveram diante de si a excecao posta pelo art.
24, 1. C. [...] Outros sdo jovens provindos de estratos sociais
privilegiados e que, mesmo tendo condi¢cdes financeiras, ndo
lograram sucesso nos estudos, em geral por razdes de carater
sécio-cultural. (BRASIL, 2002, p. 33-34)

Por fim, é importante destacar as trés func¢des destinadas a Educacgdo de
Jovens e Adultos. Vale frisar que, a partir delas, é possivel ter uma visdo do carater
e da funcionalidade dessa educagdo. A funcéo reparadora apresenta o carater de

reparacao de um direito subjetivo que foi negado ao sujeito, que vem a ser garantido



15

a partir do oferecimento desta oportunidade de conclusdo dos estudos. Muitas
vezes, essa modalidade é vista como a solucdo para os problemas das
desigualdades, porém se ndo é proposta com um modelo pedagogico proprio, ndo
se efetiva como uma oportunidade concreta de realizagdo dos jovens e adultos
atendidos pela mesma.

Mas a funcdo reparadora deve ser vista, a0 mesmo tempo, como
uma oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na
escola e uma alternativa viavel em funcdo das especificidades soécio-
culturais destes segmentos para 0s quais se espera uma efetiva
atuacdo das politicas sociais. E por isso que a EJA necessita ser
pensada como um modelo pedagégico préprio a fim de criar
situacdes pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem
de jovens e adultos. (BRASIL, 2002, p. 9)

Esse modelo pedagdgico, que € um grande desafio para as escolas, deve
contemplar uma gama de estratégias e conteudos que preparem o aluno, a fim de
torna-lo um individuo capaz de viver em sociedade, consciente dos seus direitos, e
defender-se dos desafios e impasses que a realidade impde, em vez de, apenas
receber um certificado no fim da sua escolarizagéo.

Aqui se apresenta a funcé@o qualificadora da EJA, que visa formar para além
da sala de aula, oportunizando experiéncias em diferentes espagos e propostas para
a formacé@o do aluno. Alia-se ainda, & fungcdo equalizadora, que € vista como a
funcdo permanente da EJA. Vale destacar que o sentido dessa funcéo prevé um
acompanhamento para além do tempo de escolarizagdo, ou seja, para a entrada no
mercado de trabalho e acesso a outras politicas sociais.

A pesquisadora ANDRADE (2008), também reflete sobre as palavras e os
sentidos que podem ser dados as funcdes reparadora, equilizadora e qualificadora.
Em sua tese de doutorado, discute as funcbes da EJA, assim nomeadas, para
problematizar e ndo tomar como dadas as normas apresentadas pelo documento
aqui considerado como base. As denominac¢des dadas as referidas fungbes acabam
por coloca-la em um lugar de normalizadora de um publico que, dessa forma, estaria

fora da norma, ou padréao.

Com isso, posso compreender a EJA como uma nova possibilidade
de normalizagdo destes jovens e adultos, ja que as palavras
utilizadas pelo CNE sao passiveis de serem interpretadas como
consertar (um erro), recuperar (0 atraso), corrigir ou compensar (um
fracasso), remediar (um problema), ou ainda, dar a forma correta,
endireitar, eliminar uma falha ou defeito. (ANDRADE, 2008, p.107)
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Diante do exposto, o documento parece reafirmar aspectos de uma cultura
escolar que, por muitas vezes, da a entender que existe uma idade certa para
estudar, um tempo certo para aprender e quem esta fora deste padrao, esta excluido
do sistema escolar, ideias com as quais nao corroboro em meus estudos.

Desse modo, partindo dos pressupostos aqui apresentados, 0s quais
destacam aspectos a serem observados e contemplados na proposta pedagdgica da
EJA para ser considerada uma modalidade de ensino diferenciada de outras, lango
meu olhar neste trabalho, com objetivos e metodologias especificos que me
permitiram considerar importantes aspectos que caracterizam a EJA no espaco

pesquisado.
2.2 A pesquisa e seus objetivos

No segundo semestre do ano de 2010, realizei meu estagio docente em uma
turma que contemplava alunos da primeira e segunda etapa - alfabetizacdo e pos
alfabetizacdo - da Educacao de Jovens e Adultos. Assumi esse desafio no intuito de
realizar uma experiéncia com uma modalidade de ensino pouco contemplada no
curriculo do curso de Pedagogia, no qual estou me graduando, e por acreditar no
valor e na importancia do trabalho com o publico que a EJA acolhe. Acredito que o
curso, por ser organizado de forma ampla, buscando contemplar em sua grade
curricular a formagéo nas diferentes modalidades de ensino, oferece ferramentas
gue nos permitem, ao fazermos nossas escolhas, pensar na educacdo e ter
oportunidades e praticas de ensino para nos aprofundarmos em algumas areas.

Ao desenvolver minhas observacdes e, posteriormente, minha prética
docente, varias questdes foram se colocando como interessantes, instigadoras ou,
até mesmo, provocadoras. Ou, ainda, questbes que se apresentavam como
contraditérias e claramente problematicas, mesmo para mim que pouco havia
estudado ou sabia sobre a modalidade de ensino em questéo.

A observacdo do Conselho Nacional de Educacao, no parecer 11/2000°% que
caracteriza a EJA como categoria organizacional constante da estrutura da
educacédo nacional, com finalidades e func¢des especificas (p. 5), era contraditoria ao

gue eu observava de efetivo nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas na escola. A

% Parecer aprovado em 10 de maio de 2000, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgéo de Jovens e Adultos.
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professora titular da turma, na qual eu realizava meu estagio, nédo tinha formacéo
especifica para a sua atuacdo e os materiais didaticos utlizados nada eram
diferenciados dos utilizados com criancas em fase de alfabetizagdo. Os horéarios da
instituicdo se regulavam com os horarios dos turnos regulares e o intervalo néo
passava de dez minutos. Saliento essas Ultimas questdes, pois, de acordo com o
parecer CNE/CEB n° 15/98, citado no documento apresentado anteriormente, 0
publico a que se destina a EJA é formado por “adultos ou jovens adultos, via de
regra mais pobres e com vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a
trabalhar, trabalhadores que precisam estudar” (BRASIL, 1998, p. 9). Acredito que,
um publico formado por jovens e adultos trabalhadores, demanda uma estrutura
organizacional e pedagogica da escola que contemple seus interesses. Esses
interesses, de certa forma, sdo diferentes do publico que frequenta o ensino
chamado regular diurno, formado por estudantes que, na sua maioria,
compatibilizam suas idades com as séries escolares, nas quais estudam e nao
dividem seu tempo de estudo com a necessidade de trabalhar. Na EJA, os atrasos
sdo mais frequentes, pois os estudantes saem do trabalho e vao direto para a
escola. As faltas desses estudantes também sédo mais expressivas e o momento do
intervalo se torna essencial para o descanso e para a alimentacdo que, muitas
vezes, ndo foi possivel antes do inicio da aula. Além disso, as motivacdes para
voltar a escola e o que aprender nela sdo muito praticas e claras, pois cada aluno
carrega consigo experiéncias pessoais e conhecimentos construidos, ao longo da
vida, que os tornam singulares e objetivos no que estdo fazendo na escola e o que
vao fazer com aquele aprendizado adquirido.

Diante de tantas interrogacdes, considerei interessante observar com mais
atencdo as questdes que, de certa forma, me convidavam para um olhar mais
direcionado e especifico. Para tanto, busco investigar os olhares dispensados a EJA,
na escola pesquisada, por todos 0s sujeitos que a compdem. A partir dessa questao
central, o trabalho desdobra-se em duas questdes complementares: 1) As
peculiaridades da EJA foram contempladas na formagcdo dos professores
entrevistados que trabalham nela? 2) Os recursos pedagogicos por eles utilizados
em sala de aula contemplam essa modalidade de ensino?

O principal objetivo desse trabalho € conseguir deslocar minhas percepcdes
ancoradas apenas no observado e ouvir aqueles que compdem o espaco da EJA, a

fim de compreender se, realmente, aquilo que me instigava a problematizar é
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percebido por outros que compartiham daquele mesmo espagco e se estas
percepcdes influenciam na préatica pedagdgica dos professores entrevistados. Para
dar mais clareza a proposta, elenco alguns objetivos centrais a serem desenvolvidos
com o estudo, a partir da metodologia que sera utilizada:

e Verificar qual a formagcdo do educador da EJA, a fim de perceber,
guantitativamente, quantos possuem formacdo especifica para atuar
nessa modalidade diferenciada de ensino;

e Delinear, através de entrevistas com professores e observacdes em
salas de aula, a forma, pela qual as peculiaridades do publico da EJA
sdo percebidas e contempladas pelos professores nas praticas
pedagdgicas;

e Escutar as falas dos alunos no que se refere as trajetorias e
motivagbes para frequentar a EJA, a fim de problematizar se eles
sentem-se contemplados em seus interesses nas propostas
pedagogicas dos docentes;

e Observar as aulas ministradas pelos professores entrevistados, a fim
de analisar como sédo explorados os conteudos escolares e a postura
dos alunos nesse contexto.

A partir disso, passamos a conhecer o que ja foi produzido sobre a temética
desse trabalho, assim como o palco dessa investigacdo e os sujeitos que compdem
a pesquisa, viabilizando a efetivacdo dos objetivos e apontando olhares que me

ajudaram a pensar em possiveis respostas para o proposto nesse estudo.

2.3 Olhando para o que ja foi produzido

Diante da importancia de um estudo estar articulado com outros trabalhos
realizados na mesma area, possibilitando alternativas, convergéncias ou
divergéncias a serem problematizadas, realizei uma reviséo em bancos de dados de
trabalhos académicos. Busquei trabalhos desenvolvidos a partir da tematica
escolhida para esse estudo, que envolvessem, especificamente, a formagédo de
professores em EJA e os recursos didatico-pedagogicos propostos e utilizados na
pratica docente dos professores sujeitos da pesquisa em questao.

A pesquisa consistiu na busca por Trabalhos de Conclusédo de Graduacao do

curso de Pedagogia, que estavam hospedados no Repositério Digital da
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul — LUME? -, com palavras-chaves que
envolviam o tema Educacgéo de Jovens e Adultos. Essa pesquisa resultou em um
total de nove trabalhos. Destes, dois se aproximam diretamente ao meu estudo.
Eles tratam de aspectos ligados a préatica docente em EJA (LEITE, 2010) e sobre o
conceito de Qualidade com Educacédo na EJA (DAHM, 2008). Com isso, pretendo,
ao longo das analises do meu material empirico, conversar com as autoras, a fim de
enriguecer meu trabalho com olhares advindos de outros lugares ja
problematizados.

Dahm (2008), no seu trabalho titulado Indicadores de uma educacdo com
qualidade para jovens e adultos, busca definir o conceito de qualidade em educagéo,
focando em Educacdo de Jovens e Adultos. Analisa, ainda, o Exame Nacional de
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos e os pareceres descritivos de
avaliagdo da pratica docente realizada pela autora, na qual surgiram as motivacoes
para o estudo por ela realizado.

Leite (2010), no trabalho O Planejamento como Prética Indispensavel para
Ressignificar e dar Sentido a Pratica das Professoras junto a Educac¢éo de Jovens e
Adultos, analisa a importancia do planejamento pedagdgico para um processo de
ensino/aprendizagem efetivo. O trabalho se apresenta como uma importante
contribuicdo a pesquisa que proponho, pois verifica de que maneira a formagéo de
professores e a disponibilidade de tempo deles para planejamentos, assim como as
condi¢cdes de trabalho interferem diretamente no ato de planejar. E planejar implica a
escolha de recursos didatico-pedagdgicos feita pelo docente. Esses sao aspectos,
mais diretamente, discutidos nesse estudo.

A pesquisa realizada no mesmo espaco de busca, focada em Teses e
Dissertacdes, contou com trinta e seis trabalhos. Refinando a busca aos focos
propostos nesse trabalho, tratando de formacdo de professores, encontrei dois
trabalhos. Com foco em recursos didatico pedagoégicos, ndo foram encontrados. No
que se refere aos dois trabalhos que trazem a formacdo de professores como
principal foco, nenhum se aproxima da discussdo que estd sendo realizada nesse
estudo. Vale colocar que um trabalho que néo foi indicado na realizacdo dessa
busca refinada por palavras-chave e que muito contribuiu nessa investigacao, foi o

trabalho realizado por Andrade (2008), em sua tese de doutorado, Juventudes e

4 Pesquisa realizada em < http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/15757/filter-search >. Disponivel em
28 de maio de 2011, as 20h19min.
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processos de escolarizagdo: uma abordagem cultural. Nas discussoes, ela traz
importante contribuicio no que tange a formacdo de professores, inclusive
utilizando-se de metodologias e campo tedrico semelhantes aos utilizados nesse

trabalho.

2.4 A escola como espago de investigagao

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Porto Alegre, localizada
na regido central do municipio que atende, atualmente, em torno de 500 alunos,
oriundos da Pré-escola, Classe Especial, Ensino Fundamental e das seis etapas da
Educacao de Jovens e Adultos. Na Educagéo de Jovens e Adultos, no ano de 2011,
estdo matriculados 105 alunos e, ainda, nao foi identificado um nimero significativo
de evasfes, 0 que é bastante comum a partir do segundo semestre do ano letivo. A
rotina contempla cinco turnos letivos semanais, com inicio as 19 horas e término as
22 horas e 30 minutos, com excec¢éo da sexta-feira, quando os alunos sao liberados
as 21 horas e 30 minutos. O quadro de recursos humanos da escola possui trinta e
um professores e sete funcionarios administrativos. O turno da noite, no qual
funciona a EJA, conta com equipe diretiva especifica, supervisdo pedagdgica e um
corpo docente composto por oito profissionais: uma professora voltada a turma das
totalidades iniciais — alfabetizacdo e pOs alfabetizacdo —, e o0s outros sete séo
especialistas nas diferentes areas do conhecimento, contemplando as disciplinas de
Portugués, Matematica, Artes, Inglés, Ciéncias, Ensino Religioso, Histéria e
Geografia. A estrutura da escola conta com um amplo espaco fisico, ou seja, dois
prédios com dois pisos, biblioteca, banheiros, sala de informéatica, refeitério, sala de
video e patios interno e externo, quadra de esportes, sala de recursos para
deficientes auditivos e uma sala de recursos para deficientes visuais, sendo que as
trés ultimas séo utilizadas somente no diurno. As salas de aula sdo, em sua maioria,
grandes e bem arejadas, porém bastante sujas. O entorno da escola constitui-se de
casas, prédios residenciais e pequenos prédios comerciais, tendo como principal
caracteristica ser um bairro tranquilo. A maioria dos alunos que frequenta a EJA, na
Instituicdo, é oriunda de uma vila que se localiza proximo & escola. Alguns alunos
também migram de outros bairros da cidade, ndo necessariamente proximos a

escola, justamente pelo fato dela localizar-se em um ponto central da cidade.
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2.5 Caminhos investigativos

Para que os objetivos desse trabalho fossem possiveis de serem alcangados,
um conjunto de estratégias inspiradas na pesquisa etnografica foi escolhido.

Organizei grupos de discussdo®, a fim de escutar os alunos com as mais
diferentes idades, experiéncias e histérias, °> por ser “uma forma rapida, facil e
pratica de pbér-se em contato com a populacdo que se deseja investigar”
(RODRIGUES, 1988). Essa atividade foi realizada com o objetivo de saber sobre as
experiéncias escolares e as motivagdes que levam os alunos a estudarem na EJA. .
De inicio, acreditava que os alunos deveriam participar por espontanea vontade.
Nesse intuito, estendi o convite a todos os estudantes da instituicdo, que estiveram
presentes na aula, num dos dias de inser¢do na escola, explicando-lhes os objetivos
da atividade e seu funcionamento. Devido ao grande numero de alunos
interessados, ou seja, 35 alunos dentre os 105 matriculados na EJA®, decidi realizar
dois momentos de discussdo, envolvendo dois grupos diferentes. Aos alunos
menores de idade foi solicitada a autorizacdo, por meio de termo de Consentimento
Livre Esclarecido, que deveria ser assinado pelos responsaveis, a fim de garantir a
integridade do trabalho. Nem todos os alunos devolveram o termo assinado. Desse
modo, somente os dois alunos menores de idade, os quais fizeram a devolugéo e
estiveram presentes na aula, participaram da atividade.

A escolha por essa escola como palco para a investigacdo se deu,
especialmente, por ser o local, onde as principais inquietacdes que motivaram esse
estudo tomaram forma, isto €, a escola na qual realizei meu estagio docente.
Acredito que a convivéncia durante um semestre, apesar da troca da equipe diretiva
neste ano, facilitou a minha insercao nela, a fim de realizar esse estudo. No primeiro
contato, obtive um retorno positivo e, de imediato, iniciei meus trabalhos na
producdo do material empirico. Apés organizar uma agenda de trabalhos com a

equipe diretiva e supervisdo pedagogica, passei a frequentar a escola no turno

®> Segundo NETO et. al. (2002), Grupos de Discusséo, ou Grupos Focais é uma técnica de Pesquisa,
na qual o Pesquisador reine, num mesmo local e durante um certo periodo, uma determinada
guantidade de pessoas que fazem parte do publico-alvo de suas investiga¢Ges, tendo como objetivo
coletar, a partir do dialogo e do debate com e entre eles, informacdes acerca de um tema especifico.

® Ou seja, turma de alfabetizacéo e pds alfabetizaco, referente as totalidades 1 e 2, e outras quatro
turmas referentes as totalidades 3, 4, 5 e 6.
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noturno, trés vezes por semana. O trabalho programado para duas semanas, no
maximo trés, prevendo contratempos, acabou se estendendo por, aproximadamente,
2 meses.

Isso aconteceu pelo fato de diferentes motivos impedirem o acesso as salas
de aula, o contato com os professores e alunos, ou seja, foi necessério prolongar o
espaco de tempo para realizar o trabalho de campo. Na maioria dos dias, a falta de
algum professor fazia com que o turno fosse reduzido ou duas ou mais turmas
estavam reunidas em uma mesma sala, ou um professor atendia duas turmas ao
mesmo tempo. Em outros dias as turmas estavam em aulas no laboratério de
informatica ou biblioteca e os professores preferiam que as observagbes fossem
feitas em outros momentos. Por diversas vezes, acabei auxiliando na secretaria da
escola, atendendo telefone ou simplesmente ndo deixando a sala vazia, para que a
vice-diretora pudesse resolver diferentes impasses na escola. E ainda, em dias de
chuva, poucos alunos compareciam na escola, também impossibilitando a realizagédo
do grupo de discusséao, por exemplo.

No entanto, os momentos néo planejados que passei junto aos profissionais
gue ndo estdo em sala de aula e que também produzem modos de ver e pensar
especificos sobre a EJA, ou seja, uma representacdo’ do que entendem por EJA,
contribuiram para que eu pudesse reunir elementos, a partir da observacédo. Esses
elementos permitem apontar alguns elementos que caracterizam esse espago
escolar de Educacé@o de Jovens e Adultos, partindo do principio de que ndo séo
apenas as praticas pedagdgicas internas a sala de aula que compdem essa
modalidade de ensino, mas a escola como um todo.

Quando realizei o grupo de discussdo com os estudantes, a escola estava
passando por mais um momento de instabilidade, visto que uma professora havia,
de um dia para o outro, deixado a escola para atuar em outro espac¢o. Sendo assim,
a maioria das turmas ficou com periodos ociosos e outras, os professores
trabalharam com duas turmas juntas. Mesmo nesse contexto, a atividade precisava
ser realizada. Ao recolher os documentos dos alunos menores de idade, constatei
gque o numero de alunos aptos a participar da atividade reduziu bastante, assim

como dos alunos maiores de idade que, também, manifestaram o interesse, mas

" Na andlise cultural, representacdo refere-se as formas textuais e visuais através das quais se
descrevem os diferentes grupos culturais, suas caracteristicas e modos de viver, atribuindo-lhes um
significado. (SILVA, 2000)
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nao estavam presentes no dia. Por isso, somente um grupo de discussao foi
realizado.

A reunido foi realizada com um grupo de sete alunos, oriundos das turmas 21,
31 e 51, que correspondem ao 1°, 2°, 3° e 5° anos Pode-se dizer que foi formado um
importante grupo, com diferentes histérias para contar e opinides para expressar.
Acredito que, pela falta da professora, o momento de conversa tenha sido
aproveitado pelos estudantes para desabafar alguns descontentamentos mais
latentes, no intuito de buscar as mudancas que eles julgavam necessarias e
denunciar o que viam de ‘errado’. Em diferentes momentos, os alunos perguntavam
se ndo era possivel que eu repassasse para a direcdo as questdes levantadas por
eles, conforme solicitou o aluno Eduardo®, quando expressou, apoiado pelos demais
colegas: “eu sei que isso vai parar na mao da diretora. Nao sou so eu, sdo varios do
colégio, eu ja ouvi alguns comentérios, que é assim: pra melhorar aqui tem que [...]".
Por varios momentos, a conversa parecia estar se tornando um espaco de ‘muro das
lamentacdes’. Essas lamentagdes permitiram-me atentar para varios elementos que
foram importantes para pensar sobre a EJA e de como ela estd contemplando os
interesses desses alunos, um dos principais objetivos desse trabalho. A conversa
com os alunos foi gravada com o auxilio de um gravador e, posteriormente,
transcrita literalmente. A partir da transcrigéo, foi criada uma tabela relacionando as

informacdes trazidas através das narrativas dos estudantes.

Entrevista com o grupo de alunos:

e Apresentacdo: Nome, idade, série.

¢ Quanto tempo fora da escola?

e Por que vocés estdo frequentando a EJA? (Motivo da
impossibilidade de estudo em idade escolar?)

e O que acha de estar na EJA?

Contem um pouco sobre as aulas de vocés.

8 Todos os nomes utilizados, tanto de professores quanto de alunos, séo ficticios, a fim de resguardar
a identidade de cada um dos sujeitos da pesquisa.
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¢ Que material a professora usa nas aulas?
e Que disciplina vocé gosta mais?

e Que atividades vocé acha mais importante para a tua formagéo?

e Qual a diferenca entre a escola regular e a EJA?

Quadro 1-Questdes semiestruturadas para Grupo de Discussdo com Estudantes

Durante o grupo de discussdo, além dessas perguntas previamente
preparadas, pareceu bastante pertinente questionar os alunos sobre suas rotinas
diarias para, assim, buscar entender quanto tempo de dedicagdo aos estudos eles
tém disponivel e qual o espago que a escola ocupa no dia-a-dia desses alunos.
Outros meétodos utilizados na pesquisa para a producdo de dados empiricos
contaram com entrevistas com 0s professores e as observacdes em sala de aula.
Para a realizagdo das entrevistas, consultei todos os profissionais que tive acesso
durante os primeiros dias em que estive na escola. A maioria aceitou participar da
entrevista e, para isso, agendamos, previamente, nossos encontros. E importante
ressaltar que ndo foi acertado um horario especifico para as entrevistas e
observacdes, apenas o dia da semana em que seriam realizadas, atentando para
gue os eventos pudessem acontecer com a maior naturalidade possivel. Os
motivos, mencionados anteriormente, que adiaram a atividade com os alunos,
também adiaram as atividades com os professores. Consegui conversar com trés
professores, em sala de aula, apdés observar suas aulas. As entrevistas, pré-
estruturadas, foram gravadas e, posteriormente, os dados produzidos a partir das
respostas dos professores foram compondo uma tabela que agrega todas as
informacdes que julgo pertinentes para as analises nesse estudo. Senti que 0s
professores ficaram a vontade para responderem as questdes. O tempo para as
conversas foi limitado ao tempo do intervalo dos alunos, porém foi tempo suficiente
para que as principais questdes que analiso fossem respondidas. A conversa se deu
com o objetivo de conhecer, através da fala de cada um, um pouco da sua realidade
enquanto educador da EJA e seus desafios, assim como seus objetivos e sua
pratica na modalidade de ensino.

Para alcancar tais objetivos, utilizei uma série de perguntas elaboradas

especialmente para a ocasido. No decorrer das diferentes conversas com 0s
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professores, algumas questdes foram surgindo para possibilitar um melhor
entendimento das respostas obtidas, ou saber mais de aspectos abordados pelos
educadores.

A listagem prévia de perguntas realizadas foi constituida pelas seguintes

questdes:

Entrevista - professores:
1- Qual a sua formagéo?
2- Na sua formagéo, teve algo especifico da EJA?
3- Ha quanto tempo trabalha na EJA?
4- Como veio parar na EJA?
5- Trabalha com séries ‘regulares’ também?
a. Qual a diferenca que vocé percebe em trabalhar com turmas
‘regulares’ e da EJA?
6- Quais sdo as caracteristicas mais peculiares de um grupo da EJA?
7- O que vocé faz para contemplar essas caracteristicas nas suas aulas?
8- Quais sdo os maiores desafios do trabalho na EJA?
9- Onde procura material para elaborar as suas aulas?
10-Conhece materiais especificos para a EJA?
a. PCNs

b. Documentos Legais.

Quadro 2 - Entrevista semiestruturada para Entrevista com Professores/as

Uma pergunta muito significativa, que ndo fora contemplada na entrevista
semi-estruturada foi: “qual € o seu objetivo como professor/a da EJA?”. Essa
pergunta permitiu entender algumas questdes que ficaram pouco explicitas com as

respostas obtidas. Acredito que, ao saber qual o objetivo do profissional, as outras
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guestdes que permeiam a sua pratica e 0s seus interesses na modalidade de ensino
ficam mais explicitos.

Entre os professores entrevistados, percebeu-se uma variabilidade muito
grande entre os tempos de atuacdo na EJA: um ano, dois meses, duas semanas.
Enfim, diferentes experiéncias que poderiam trazer diferentes olhares sobre o objeto
de estudo, mas que se cruzam no mesmo caminho quando analisadas as narrativas,
conforme apresento nas analises que aparecem no proximo capitulo.

As observacdes nas salas de aula aconteceram com a autorizacdo dos
professores, anterior ou posterior aos momentos de conversa com eles. Assim,
realizei trés observacdes, em trés diferentes especialidades: matematica, em duas
turmas diferentes, ciéncias e na turma de alfabetizacdo e pos-alfabetizacéo.
Permaneci em cada sala de aula em torno de 45 minutos, tempo referente a um
periodo de aula, observando e realizando anotacbes sobre o contetdo e a forma
pela qual foi explorado pelo professor e, também, sobre a postura dos alunos diante
do proposto pelo educador. Tais olhares levaram-me a perceber a forma pela qual
as narrativas dos professores se refletiam nas suas praticas docentes e, como 0s
interesses expressados pelos alunos, em nossa conversa, apareciam contemplados
nas mesmas.

As andlises desse trabalho ancoraram-se na abordagem dos Estudos
Culturais. Esses Estudos permitem ao pesquisador a incursao em diferentes campos
do saber, assim como a apropriacdo de suas metodologias, ou seja, “os estudos
culturais se aproveitam de quaisquer campos que forem necessarios para produzir o
conhecimento exigido por um projeto particular” (NELSON et. al., 1995, p. 9). Isso é
considerado de grande valia para esse estudo, visto que, com a gama de dados
produzidos, agrega muitas discussdes pertinentes a serem realizadas.

Os estudos culturais centram-se na andlise da cultura dos grupos ou
individuos, buscando entender de que forma as representacfes e significacbes da
realidade desses grupos sdo constituidas. E um campo critico que n&o busca
denunciar, mas atentar para o que € produzido culturalmente e encontra-se
naturalizado, intacto, e que necessita ser questionado, desacomodado. Percebe,
ainda, de que forma as narrativas acabam constituindo, discursivamente, diferentes
representacoes.

A partir da perspectiva dos estudos culturais, buscou-se, nesse trabalho,

através das narrativas produzidas a cerca da EJA pelos sujeitos que a compdem no
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espaco pesquisado, investigar e destacar de que modo a EJA acaba se constituindo,
ou ndo, enquanto modalidade diferenciada de ensino. Entendo narrativas, nesse
estudo, amparada nas ideias apresentadas por SILVEIRA (2002), ou seja, como
construgbes de um personagem que é constituido por uma histéria atravessada por
vozes culturais, cotidianas, que acabam ecoando e trazendo novos sentidos ao
vivido. As narrativas estdo imbricadas pelo lugar de onde se fala, pela propriedade
do que se fala e pela disposi¢do de quem fala, além da condigdo de que falamos
para alguém e, essas “histérias podem ser distintas, conforme a quem contamos”
(LARROSA apud SILVEIRA, 2002, p. 135).

Ao realizar as discussfes com alunos, as entrevistas com os professores e
observar as aulas, procurei “examinar praticas culturais do ponto de vista de seu
envolvimento com, e no interior, de relacdes de poder” (WORTMANN, 2002, p.77),
sejam entre professor/aluno, entrevistador/entrevistado, relagcbes de idade entre
alunos, equipe diretiva/corpo docente e/ou discente, enfim, as diferentes relacdes de
poder imbricadas no ambiente escolar. Ao falarem de si, 0s sujeitos entrevistados
reconstroem suas experiéncias de vida, narrando de outros modos fatos passados,
em funcdo de como a cultura os vai constituindo ao longo do processo, tanto
escolar, como pessoal. Foram estas experiéncias pessoais (escolares), mediadas
pela cultura que se tornaram objeto de analise.

Cultura é entendida nesse estudo como “o terreno real, sélido, das praticas,
representacdes, linguas e costumes de qualquer sociedade historica especifica”,
bem como “as formas contraditérias de ‘senso comum’ que se enraizaram na vida
popular e ajudaram a molda-la” (HALL apud NELSON et. al.,1995, p. 15).

2.6 Sujeitos da Pesquisa

Nessa sessao apresento, individualmente, os sujeitos da pesquisa, sendo
eles os professores entrevistados e os estudantes que participaram do grupo de
discussédo. O ato de falar de cada um, com dados gerais da sua trajetdria escolar e
de vida, no caso dos alunos, e da trajetoria académica dos professores, € uma
tentativa de situar o leitor com relacdo a elementos que podem nos ajudar a

entender um pouco das narrativas advindas de cada um.
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2.6.1 Grupo de discusséo

O grupo de discusséo foi realizado com sete estudantes, oriundos de trés
diferentes turmas.

Eduardo, 22 anos, é servente de obras. Parou diversas vezes de estudar e
diferentes foram os motivos que o impulsionaram a fazé-lo em cada desisténcia.
Primeiro, a desmotivacdo pela repeténcia. Ao retornar a escola, foi reprovado
novamente por ‘meio ponto, o que lhe causou indignagdo e, mais uma vez, se
tornou motivo para parar de estudar. Eduardo, com 23 anos, decidiu que seria um
‘frequentador da noite’ e, assim seria, de segunda a segunda. Acabou se
envolvendo com drogas e foi preso por trafico. Depois de trés meses detido, voltou a
estudar e a trabalhar. Fala com orgulho sobre o seu ano ‘limpo’, a ser completado
nos dias seguintes a atividade que realizamos. O estudante parou de estudar pela
primeira vez na sexta série, a qual repetiu varias vezes e, atualmente, frequenta a
totalidade equivalente a oitava série. Eduardo tem uma filha e uma enteada e busca
na EJA um caminho que o leve a realizagdo do seu maior sonho no momento:
formar-se técnico em enfermagem e poder orgulhar sua familia.

Bruno, que tem 47 anos, possui uma pequena metallrgica, a qual administra
e, por muitas vezes, coloca a ‘mdo na massa’ junto com seus funcionarios. O
estudante busca na EJA uma melhoria na sua linguagem, pois entende que, para se
relacionar bem com seus clientes, falar bem é essencial. Voltou a estudar motivado
por seu filho, que estuda no curso de Técnico Agricola, em Cachoeirinha. Parou de
estudar na terceira série quando seus pais se separaram e ele e seus irmaos
ficaram ‘perdidos no mundo’, ‘um pouco em cada canto’. Bruno ficou cerca de 30
anos fora da escola e voltou a estudar aos 44 anos.

Nilson, 68 anos, ficou 52 anos sem estudar. Atualmente, frequenta a turma de
alfabetizacdo da EJA. Parou de estudar com 16 anos para comecar a trabalhar e, ha
dois meses, matriculou-se para voltar a frequentar a escola. Aposentado, busca nos
estudos um passatempo, e relata ter bastantes dificuldades para aprender. Nilson
ndo tem filhos. E solteiro, mora sozinho e é responsavel pela manutencdo da sua

casa.

° As expressdes colocadas entre aspas simples, nesta se¢do, correspondem a expressoées transcritas
literalmente da fala dos estudantes.
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Cristiana tem 25 anos. Parou de estudar na quinta e depois na sétima série.
Este ano retornou a escola a fim de concluir seus estudos. Sua primeira desisténcia
deu-se pelo fato de ter engravidado e, posteriormente, por s6 conseguir trabalhos no
turno da noite, ou seja, no mesmo turno de funcionamento da escola, no curso EJA.
A estudante, atualmente, divide sua rotina entre os cuidados da casa, de sua filha,
seu trabalho como atendente de fast-food e a escola, na qual busca meios para
conseguir um ‘trabalho melhor’. Assim como Eduardo, Cristiana pretende cursar um
curso técnico em enfermagem ao concluir o ensino fundamental.

Karine parou de estudar na sétima série, quando perdeu sua avo. Voltou para
a escola depois de dois anos, ndo sendo aceita como aluna no diurno devido a sua
idade. Por isso, passou a frequentar o noturno, na EJA. Atualmente, com 17 anos,
frequenta a totalidade equivalente a oitava série. Além de frequentar a escola,
Karine é recepcionista e almeja cursar Biologia e, posteriormente, trabalhar na area.
A estudante considera a EJA uma boa oportunidade para finalizar os estudos e,
assim, conseguir mais rapido uma melhor colocacao no mercado de trabalho.

Renato parou de estudar na quarta série, depois de repetir o ano trés vezes.
Ao retornar, neste ano, com 17 anos, a escola o colocou no noturno, devido a sua
idade. O que o motivou a voltar a estudar foi a possibilidade de se alistar no exército
no proximo ano, o que sO seria possivel com os seus estudos concluidos. Renato
trabalha como garcom em dois turnos.

Daiana, 15 anos, nunca parou de estudar, porém, ap0s repetir trés vezes a
guinta série, sua mae decidiu coloca-la para estudar no turno da noite, o que foi
aceito pela estudante. Divide sua rotina entre frequentar uma academia, estudar e
cuidar de sua irmad e da organizacdo da casa de sua familia, além de visitar

diariamente o seu namorado.

2.6.2 Professores

A professora Cintia, da turma de alfabetizacé@o e pés alfabetizacdo, é formada
no Magistério e em Estudos Sociais — Licenciatura curta. Além da formagéo na area
da educacéo, é formada em Fisioterapia, com varias especializa¢cdes na area. Cintia
sempre se dedicou a sua Clinica, prioritariamente, e em dar aulas de Geografia para
as séries finais do ensino fundamental, como um segundo trabalho. H& um ano

assumiu a turma em que atua, pois a escola onde trabalhava fechou e essa foi a
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Unica opcao que restou. Sua formagdo ndo contempla aspectos relacionados a EJA
e a professora assume o trabalho como um grande desafio. Reconhece
peculiaridades importantes em seus alunos e sente que sua formagéo deixa lacunas
grandes para a pratica docente neste espaco. Nao pretende especializar-se nessa
modalidade de ensino, pois ja esta se aposentando e tal especializacdo nao |he trara
retorno financeiro, conforme almejado, com a aposentadoria.

O Professor Gerson, da disciplina de Ciéncias, esta trabalhando ha dois
meses com a EJA. Também é professor da rede municipal de uma cidade da regiéo
metropolitana de Porto Alegre, no diurno. Escolheu a EJA para lecionar, pois
precisava de uma escola para atuar no noturno e s6é havia vagas disponiveis em
escolas com essa modalidade de ensino. Seu objetivo como professor de EJA é
trabalhar os conteldos que preparem os alunos ‘para a etapa seguinte’, de acordo
com o plano de trabalho da escola. Sua formagdo ndo contempla estudos
relacionados a EJA. Ao chegar a escola, no inicio desse ano, foram oferecidas a ele
as Diretrizes Curriculares para serem estudadas, porém o professor julgou ndo ser
necessario. Utiliza-se do livro didatico do Ensino Fundamental para preparar as suas
aulas.

A professora de matematica, Silvia, havia chegado a escola ha duas
semanas, quando realizei a entrevista com ela. Sua trajetoria e objetivos sdo muito
semelhantes aos do professor Gerson. Baseia-se no plano de trabalho da escola
para selecionar seus conteldos e prima por aqueles que embasardo, segundo ela,
os alunos em uma préxima etapa da escolarizagdo. Silvia atende alunos da rede
estadual durante no turno diurno e, assim como Gerson, buscava uma escola do

noturno para atuar e, por isso, encontra-se trabalhando na EJA.
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3 Apontando olhares, buscando respostas

Nesse capitulo, ocupar-me-ei em olhar para o material empirico produzido
através das metodologias escolhidas, a fim de buscar respostas, ou consideracdes,
a cerca do que me propus responder nesse estudo. Sao cenas de sala de aula, falas
de alunos e professores que me permitem questionar praticas, visualizar lacunas e,
assim, desacomodar aquilo que se encontra como dado, naturalizado, no ambiente
escolar pesquisado.

Parece-me interessante retomar aqui as questdes que orientam essa
investigacdo, a fim de aproxima-las dos escritos analiticos e conversar com as
mesmas, enquanto se busca desvelar os olhares langados e narrados pelo empirico.
Que olhares séo dispensados a EJA na escola pesquisada, por todos o0s sujeitos
gue a compbdem? Tal questdo central desdobrou-se em outras duas que
complementam a discussdo pretendida: 1) As peculiaridades da EJA foram
contempladas na formag&o dos professores entrevistados que trabalham nela? 2)
Os recursos pedagoégicos por eles utilizados em sala de aula contemplam esta
modalidade de ensino?

Para responder essas questdes, foram enumerados alguns objetivos,
diretamente ligados as ferramentas metodoldgicas escolhidas, sendo eles: verificar
qual a formacéo do educador da EJA, a fim de perceber, quantitativamente, quantos
possuem formacg&o especifica para atuar nessa modalidade diferenciada de ensino;
Delinear, através de entrevistas com professores e observacdes em salas de aula,
de que forma as peculiaridades do publico da EJA s&o percebidas e contempladas
pelos professores nas praticas pedagodgicas; Escutar os alunos sobre suas
trajetérias e motivacdes para frequentar a EJA, a fim de problematizar se eles se
sentem contemplados em seus interesses nas propostas pedagogicas dos docentes;
Observar as aulas ministradas pelos professores entrevistados, a fim de analisar
como sao explorados os conteudos escolares e a postura dos alunos diante desses
conteudos.

Esse capitulo sera organizado de forma a contemplar os objetivos e questdes
propostas. Para isso, na primeira sessédo, tratarei de falar sobre a Formacao de
Professores, sobre a realidade encontrada na escola pesquisada, assim como sobre
os fatores implicados a sua importancia e/ou a sua falta. Na segunda sesséo, a partir

da fala dos alunos, procurarei discutir quais sdo as motivacdes que levam esses
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jovens e adultos de volta a escola. Complemento o capitulo com uma terceira
sessdo, na qual, a partir de uma cena de sala de aula, procurarei discutir de que
forma os interesses dos alunos estdo sendo contemplados tanto pelo proposto

nesse ambiente de estudo, como pelos professores.

3.1 Formagao especifica para atuacdo na EJA: realidades, impasses e
desafios

Inicio a sessao apresentando um recorte do quadro que esta anexado ao
presente trabalho. Nesse quadro estdo, resumidas, as informacfes a cerca das

entrevistas com os professores.

Professora Cintia |Professor Gerson Professora Silvia

Licenciatura curta|Licenciatura em Ciéncias [ Licenciatura em Matematica

em Estudos Sociais |Bioldgicas

Professora Cintia |Professor Gerson Professora Silvia

40 horas como |40 horas no Ensino Fundamental [40 horas no Ensino Fundamental da
Fisioterapeuta da rede publica rede publica
20 horas na EJA 20 horas na EJA 20 horas na EJA

Quadro 3 - Recorte da tabela de sintese das informagdes das entrevistas com professores
O recorte mencionado reune trés informacgdes cruciais para apresentar o

quadro da escola pesquisada. A EJA é composta por um corpo docente de sete
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profissionais sendo que, destes, trés participaram das entrevistas. Nenhum dos
profissionais entrevistados possui formacao especifica para atuar na EJA, sendo que
dividem suas rotinas diarias com mais dois turnos de trabalho, ou na escola dita
regular, ou com outras atividades, como no caso da Professora Cintia, que no diurno
é fisioterapeuta.

Diante disso, Leite (2010) aponta em seus estudos uma realidade
semelhante, em outro espaco escolar, e considera que

Esse é um dado que diz muito sobre os atores do fendmeno EJA,
pois existe a demanda para essa modalidade de educacdo, mas sado
raros os profissionais qualificados que estdo em atividade nas
escolas. Os professores da EJA dessa instituicdo, e quem sabe de
muitas outras, tém limitacdo tedrica quanto as especificidades da
EJA, vinculadas a sua formacdo. Pode-se inferir que estar na EJA
para esses profissionais envolveu mais a questdo do aumento da
renda, ja que a categoria sofre com a baixa remuneracdo e precisa,
de algum modo, sustentar-se. (p. 27)

Essa inferéncia feita por Leite (2010), no caso da realidade da escola por mim
pesquisada, € confirmada pelas entrevistas de dois professores, que destacam a
necessidade de assumir turmas em um terceiro turno para, assim, conseguir
sustentar-se.

Saviani (2009) convida a refletir sobre a relagéo do problema da formacéao de
professores relacionado com as questdes das condigdes de trabalho da categoria:

Com efeito, as condi¢cdes precarias de trabalho ndo apenas
neutralizam a acdo dos professores, mesmo que fossem bem
formados. Tais condi¢Bes dificultam também uma boa formagéo,
pois operam como um fator de desestimulo a procura pelos cursos
de formacédo docente, e a dedicacéo aos estudos. (SAVIANI, 2009,
p.153)

Essa relagdo também pode ser confirmada pela fala da Professora Silvia,
quando questionada sobre a (im)possibilidade de buscar formagéo na area da EJA.

Ela afirma que

Assumi a turma de alfabetizagdo, mesmo sem estar preparada, porque ndo quiseram me
dar outra turma onde poderia trabalhar na area da minha formacao, e porque falta pouco
tempo para me aposentar. Nao vale a pena eu fazer uma po6s-graduacao em EJA agora, 0
gue vai agregar na minha aposentadoria, em valores, ndo chega nem perto do que se eu
buscar uma especializacdo na area da fisioterapia. (11 de maio de 2011)

Quadro 4 — Fala da Professora Cintia, em entrevista.
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Muito da falta de formacédo dos profissionais que atuam na EJA atribui-se a
falta de programas de formacgéo de professores que deem conta dessa modalidade
de ensino. Os proprios 6rgdos responsaveis pela educacdo, como o MEC e a
Secretaria de Educacéo, afirmam que “esta € uma questdo ainda sem solucgéo, [...] a
situacdo ainda ndo demonstrou nenhuma modificacdo desde 1751'° e os
professores continuam sem preparacao adequada.” (ANDRADE, 2008, p. 113). Essa
autora aponta, ainda, para uma afirmativa da Secretaria de Educacédo do Estado do
Rio Grande do Sul, que demonstra como a questdo, ainda, ndo esta resolvida em
suas bases, que é o oferecimento de oportunidades de formacdo para esses
profissionais. Ela mostra que, nem sempre, a falta de formagéo dos professores é
fruto do desinteresse deles:

[...] a formacdo de magistério e a licenciatura ndo significam
formacéo especifica para a educacéo [...] de jovens e adultos, uma
vez que poucos sao os cursos de nivel médio a superior que
oferecem uma formacéo integral, voltada para tais especificidades.
Na pratica, os professores que atuam nesta modalidade de ensino,
quando muito, fazem cursos de curta duracdo (40 a 120 horas)
centrados quase que exclusivamente em técnicas de trabalho com
reduzida fundamentacéo teorica (RIO GRANDE DO SUL, 2001, p.
181).

Ao sair da esfera governamental, constata-se, realizando breve pesquisa nas
paginas virtuais de algumas das principais instituicbes de ensino de Porto Alegre e
da regido metropolitana, tais como: Pontificia Universidade Catolica do RS,
Universidade Luterana do Brasil, Unisinos, Feevale, UniRitter e Universidade
Federal do RS, que ndo existem cursos de especializagdo para professores que
atuam ou desejam atuar na EJA. Aparece como excecao, a Faculdade de Educagéo
da UFRGS, que oferece um curso direcionado a profissionais ja atuantes na rede
publica de ensino, na modalidade EJA, porém com uma formag&o mais direcionada
a educacao prisional.

A falta de formagé&o dos profissionais que atuam na EJA acaba refletindo nas
propostas pedagdégicas que, na maioria das vezes, desconsideram as peculiaridades
do publico atendido. A infantilizacdo dos materiais didaticos utilizados nas aulas
demonstra falta de preparacédo e adequacédo. Isso acaba, novamente, excluindo os

alunos, e ocasionando a corriqueira evasao, naturalizada pela direcdo da escola,

% Ano em que foi instituido o Ensino Supletivo e ja se recomendava a preparacéo de professores/as
para esta especificidade, entretanto, até os dias atuais, ndo ha exigéncia de formacéo especifica para
atuar com a educacéo de jovens e adultos. [Nota da autora]
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quando afirma que ‘as salas ainda estdo cheias porque € inicio de ano, uma hora
eles comecam a ir embora’. Essa situagcdo me leva a concordar com Oliveira (1999),
guando afirma “na verdade, os altos indices de evaséo e repeténcia nos programas
de educagéo de jovens e adultos indicam falta de sintonia entre essa escola e os
alunos que dela se servem” (OLIVEIRA, 1999, p.15). Em outras palavras, a autora
destaca que a escola precisa ser pensada para seus sujeitos, caso contrario, acaba
por exclui-los.

Para exemplificar o fato da infantilizagdo dos recursos didaticos propostos ao
publico da EJA, trago a fala da professora Cintia, quando afirma que reutiliza as

11 ytiliza com seus alunos. E, ainda,

folhas que a professora ‘turma da tarde
apresento uma cena da aula dessa professora, descrita em meu Diario de Campo.

Essa cena esta recheada de sentimentos que emergiram no momento.

Uma professora, uma sala de aula, classes viradas para o quadro verde. Cinco alunos
sentados. Quatro homens, uma mulher. Me parece que as atividades séo diferentes para
cada aluno, talvez um ou dois realizem a mesma tarefa. Neste momento me chama a
atencdo um Senhor que solicita a ajuda da professora. Sua duvida: “a cobra mia ou
ronca?”. Me questiono: o que um Senhor de 47 anos (informac¢do que havia recebido
antes, quando questionei a professora sobre a idade de seus alunos), trabalhador, pai de
familia, esta respondendo naquele papel? A cobra mia ou ronca? N&o tenho tempo de
terminar minha reflexdo quando sou surpreendida pela resposta da professora: “deixa em
branco, também nao sei. Mas pode responder ali, a resposta certa da outra € que o
cachorro fala.” E me olha, e continua:“ E, né? Ele fala: au au!”. (11 de maio de 2011)

Quadro 5 - Diario de campo - Observac8es de sala de aula

Aproveitando o desfecho que esse assunto nos permite dar, passemos a
discutir, na proxima sesséo, quais sdo as motivagdes que levam esses estudantes a
voltarem & escola para, depois, discutir de que forma essas motivacdes estdo sendo

contempladas pelo que é proposto pelo professor em sala de aula.

3.2 Um olhar de necessidade, a EJA como meio para a conquista de um
fim

Sdo distintos e variados 0s motivos pelos quais 0s estudantes que
participaram do grupo de discussdo deixaram de estudar em algum momento da
vida e ingressaram, posteriormente, na EJA. Dentre eles, € possivel citar a gravidez,

problemas familiares, envolvimento com drogas, desmotivacdo pessoal e a

' No turno da tarde, a sala onde a professora atua no turno da noite, é utilizada por uma quarta-série
do Ensino Fundamental.
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necessidade de insercdo no mercado de trabalho sem poder conciliar o tempo com
os estudos. Portanto, ndo é possivel caracterizar um motivo comum, pelo qual esses
jovens foram excluidos do sistema escolar, h4 muito ou pouco tempo. Mesmo o
grupo participante da pesquisa é apenas uma parcela da populagdo da escola.

Vale destacar que a escola € um lugar de culturas, histérias de vida e
realidades plurais e, por isso, ndo se pode generalizar ou afirmar que tais causas ou

motivos sdo determinantes na histoéria escolar de idas e vindas destes educandos.

A escola ndo é um todo homogéneo. Circula dentro dela uma
diversidade sociocultural que favorece entender a histéria de vida
escolar dos sujeitos pesquisados como plurais e contingentes. Os/as
jovens ali encontrados ndo podem ser classificados a partir de uma
Unica matriz, pois sdo oriundos de diferentes situacdes familiares e
possuem diferentes condigcbes de vida e perspectivas de futuro.
(ANDRADE, 2004, p. 29)

Diante do exposto, talvez seja possivel afirmar que “todos praticamente
trazem, entretanto, como caracteristica em comum, a partilha de expectativas, que
constituem a expressao do desejo de ‘viver uma vida melhor (RUMMERT, 2002, p.
125), seja para conseguir uma melhor colocagdo no mercado de trabalho ou
melhorar suas relagfes no espaco profissional conquistado ou, até mesmo, eliminar
etapas que antecedem outras que podem ser determinantes para um ‘futuro melhor’.
Como exemplo, citamos a faculdade ou o curso técnico, como um objetivo a ser
atingido por trés dos sete estudantes que participaram do grupo de discussao. A
necessidade da certificacdo € consenso, a conclusédo e o documento que a
comprova é a meta. Rummert (2002) jA apontava para essas questdes em seus

estudos:

E assim, quase unanime, a relacéo estabelecida pelos alunos, entre
a passagem pela escola, com a consequente certificacdo, e a
possibilidade de encontrar bons postos de trabalho [...]. Afirmam
buscar a escola para obter “maiores chances de disputar um
emprego em igualdade de condi¢bes com 0s outros concorrentes”,
para conseguir “um emprego digno”, para “melhorar no campo
profissional, crescendo e desenvolvendo para um futuro melhor”.
(RUMMERT, 2002, p.125)

A certificacdo da escolaridade se apresenta como um passaporte para a
obtencdo de direitos e bens, no que tange a vida social. Como aponta Andrade

(2008), “os/as jovens hoje, de modo amplo, estdo mais preocupados com a
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regularizacdo de seu fluxo no sistema de ensino, com a certificagdo, com a
possibilidade de cursar o Ensino Médio em busca de qualificacdo” (p. 134). Nas
relacbes de poder instauradas na sociedade, quem possui maior graduacao escolar
€ mais valorizado e visto com melhor preparo para os desafios diarios, assim como

os do proprio sistema.

3.3 Olhares (des)compassados, ‘decompondo os fatores em nimeros
primos’

Cena 1: Alunos questionados sobre quais disciplinas eles
consideram mais importantes na escola: “Portugués e matematica,
porque € importante saber falar e escrever bem pra um emprego. E
a matematica porque eu tenho que saber pagar minhas contas.”

Cena 2: Aula de matematica. Revisdo para a prova. 58 questdes
colocadas no quadro verde. (4/5+1/2) + % = ; 2(3-x) = 3 (x-4) +15;
3x-2 (4x-3) = 2-3 (x-1)... Olhos atentos para o quadro, e a pergunta:

“porque dividir esse numero por 3?” Professora responde: “Porque

nés estamos decompondo os fatores em niimeros primos”.*?

De que forma estas duas cenas conversam? Busco compara-las a fim de
ilustrar de que forma as necessidades e interesses dos alunos estdo sendo
contemplados nas propostas pedagdgicas dos professores, em sala de aula, e
nesse sentido percebo o (des)compasso entre os olhares. Um aluno que elege a
matematica como disciplina importante na sua formagdo, encontra na sala de aula
uma listagem de exercicios e cédigos que ndo tem sentido para ele. Ao questionar,
encontra uma resposta gue lhe diz menos ainda.

A professora faz uso de uma didatica tradicional e de uma listagem de
conteudos, provavelmente, atrelada a uma grade curricular, também tradicional. Faz
uso, ainda, de uma sistematica de resolucdo de exercicios que automatiza a
realizagdo deles, pouco valorizando os conhecimentos prévios dos alunos, as
experiéncias e conhecimentos de vida, e a necessidade, expressa por eles, de
resolver problemas da “vida real”. Moll (2004), atenta para a necessidade da quebra
dos roteiros e das praticas prontas, a fim de se fazer um novo jeito de ensinar, uma
forma que promova um encontro do que é contetdo escolar com o que é contetudo

de e para a vida.

Trata-se do exercicio de uma razdo sensivel, que se faz tanto pela
desconstrucdo dos didatismos que generalizam roteiros e férmulas

12 Cenas retiradas do Diario de Campo das observacdes em sala de aula.
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em projetos e materiais pedagoégicos, tanto pelo reencontro das
linguagens escolares com a vida em suas intensidades. (Moll, 2004,
p. 10)

Como primeiro passo para essa desconstrucdo, é necessario que, enquanto
professores, reconhegcamos que nossos alunos sdo sujeitos da cultura e carregam
consigo conhecimentos de vida. Existe um distanciamento entre conhecimentos
escolares e ndo escolares, que ocasiona uma consequente dificuldade do aluno

reconhecer como significativo aquilo que lhe € ensinado.

Aqui encontramos o ponto central da problemética referente a
Educacéo de Jovens e Adultos: as relagdes entre os conhecimentos
[...]. Este ponto, na realidade, expressa um grande impasse, que
repercute negativamente naqueles que passam pela escola e que
integram a classe trabalhadora. Os jovens e adultos trabalhadores
trazem, para o interior do espago escolar, uma multiplicidade uma
rigueza de saberes que quase nunca ousam externar por considera-
los inadequados, sem valor, ou mesmo equivocados. A escola, por
uma série de razbes marcadas por um processo de cristalizacdo de
valores ideologicamente construidos pelos interesses dominantes,
com frequencia também se fecha a esses saberes, ignorando-os ou
desqualificando-os. (RUMMERT, 2002, p. 126)

Confirma-se, assim, a necessidade da EJA assumir um programa proprio, um
modelo que carregue consigo todas essas peculiaridades e necessidades. Isso
implica em qualidade de educagdo e Dahm (2008), ao apresentar o conceito de
gualidade de educacéo da SECAD?®, assinala que este modelo pedagdgico préprio
“ainda é visto como um desafio e ndo como um compromisso” (DAHM, 2008, p. 33),
0 que dificulta a efetividade do mesmo, ja que entre o desafio e o0 compromisso
encontra-se um abismo que impede a execugao.

Discutir a qualidade em educagéo implica reconhecer que a EJA
precisa ter definicdo clara de estratégias didatico-pedagogicas|...].
Precisa ainda, reconhecer a dindmica diferenciada da vida e da
trajetoria escolar dos sujeitos da EJA. Por fim, precisa apresentar
condi¢cdes materiais concretas para a sua sustentabilidade, o que
representa ter uma estratégia coerente de gestdo, de recursos
financeiros e humanos compativeis com as necessidades
demandadas pelos desafios da EJA. (SECAD, 2008, p. 19)

E Importante destacar, que todas as disciplinas consideradas pelos alunos

como essenciais ou mais importantes na sua formacgdo, correspondem as suas

¥ Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo (Secad), criada em
julho de 2004, com o objetivo de contribuir para a reducéo das desigualdades educacionais por meio
da participacdo de todos os cidaddos em politicas publicas que assegurem a ampliagdo do acesso a
educacéo.
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expectativas de futuro. De acordo com o exposto no grupo de discusséo, Ciéncias,
para a aluna que almeja chegar a faculdade de Biologia, Historia para o aluno que
quer servir ao exercito e, majoritariamente, o Portugués e a Matemética, como

disciplinas essenciais para poder “se virar no dia-a-dia™*.

4 Expresséo utilizada pelo aluno Bruno, durante grupo de discussao.
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4 O que é possivel considerar

Olhares miopes, estrabicos, cansados. Olhares atrapalhados por nuvens que
embacam, outros distorcidos. Aqueles que, de tanto olhar, se distanciam e mudam o
foco, assim como aqueles que ndo encontram o foco. Poucos sdo aqueles que
buscam uma lente, um 6culos, uma forma de se aproximar e enxergar com clareza
e, assim, serem capazes de modificar e provocar experiéncias significativas de
transformagdes. Alguns ndo vislumbram oportunidades para tal.

Existem também os olhares curiosos que tentam verificar, colocar diferentes
lentes e instigar outros olhos a ampliarem seus raios de percepgdo. Mas, neste
tempo que tudo corre, a experiéncia acaba por limitar-se. Como nos lembra Bondia
(2002), a experiéncia

requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,

pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;

parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,

suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,

suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a

delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos

acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do

encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (p. 24)

Nesse contexto, o olhar curioso é questionado: que tempo e espago nos
reservar? O olhar viciado ndo percebe o que esta a destoar, nada lhe instiga a

molhar a iris, mudar o foco, e recomecar.

Um pouco de metafora pode ajudar a pensar. A experiéncia dessa pesquisa
passou por esses movimentos. Olhar, perceber outros olhares, querer entender
quais eram os focos a que se direcionavam. Ter atencdo ao que apresenta Bondia
(2002) sobre a suspensdo da vontade de apontar de primeira, apresentar uma
sentenca. Por isso, foi preciso, por muitas vezes, segurar o impulso e dar tempo ao
tempo para reolhar, ouvir, repensar e, ai sim, considerar.

Depois de muito olhar, ouvir e pensar, € possivel considerar alguns aspectos
sobre o proposto nesse estudo. E necessario confessar que o sentimento é de
angustia ao tracgar estas linhas. Angustia de um olhar que teima por ndo cansar, mas
usar cada vez uma lente de maior grau para poder perceber o que ainda é possivel

transformar.
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A partir desta investigagéo, percebo a EJA, ainda, como um espaco carente
de olhares. Um espaco obscuro, indeterminado, sem muito direcionamento e clareza
nas suas proposigdes. A impressao que fica é de que, talvez, seja preciso parar tudo
e recomecar do zero, voltar nossos olhares ao essencial e reconstruir.

Propus-me a investigar, nesse estudo, quais olhares sédo langados para essa
modalidade de ensino e de como esses olhares, transformados em propostas
pedagogicas, contemplariam as suas peculiaridades.

Ao escutar cada aluno, foi possivel perceber que, mesmo na EJA, é preciso
ensina-lo a ser aluno, entendendo-o assim, como uma categoria social a ser
construida, constituida. O aluno que ele foi ndo € o mesmo que ele precisa ser hoje.
A escola é outra, suas necessidades séo outras e € preciso remodelar-se. Faz-se
necessario aprender a conciliar o tempo do estudo com o tempo do trabalho e o da
familia.

A escola, por sua vez, precisa lancar outro olhar sobre esse aluno. Nao é o
aluno que estd se escolarizando porque a lei o obriga a frequentar a escola na
idade, dita, escolar. Vale frisar que é o aluno que retorna a escola com uma gama de
saberes ja constituida e com motivagcbes especificas para frequentar esse espaco,
com todas as peculiaridades que Ihe é inerente a fase da vida e realidade em que se
insere. Implicado nesse processo esta o professor, que precisa também lancar um
olhar minucioso e delicado, capaz de compreender essas peculiaridades e repensar
sua pratica, a fim de contemplar as necessidades por meio da adaptacdo das
propostas pedagdgicas. Olhando por esse angulo, considera-se essencial um
preparo especifico desses profissionais, ou seja, um preparo advindo de uma
formacdo direcionada que contemple tais necessidades. Cabe lembrar que essa
guestdo nao foi observada na escola pesquisada.

Quando o professor, protagonista e propositor do que pode ser considerado
central na escolarizagéo - as aulas, a sala de aula - ndo esta preparado para atuar
nesse meio, 0s olhares comecam a ficar turvos e, ainda, comeca dificultar o caminho
para se atingir o que se considera ideal.

Acredito que o problema ndo nasce e nem se esgota na EJA. A pouca
valorizagdo do profissional da educacao, exigindo que atue em diferentes espagos
para garantir o seu sustento, acaba por precarizar e dificultar o aprimoramento de
gualquer modalidade de ensino. Na situacdo do ambiente pesquisado, a questao

das aulas serem oferecidas no noturno facilita a alocacdo de profissionais que
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procuram por um terceiro turno, a fim de garantir um aumento na remuneragao.
Esse profissional chega de outra modalidade de ensino, com outras caracteristicas,
sem a desejada formacgdo especifica e, mesmo que deseje buscar essa formacéo,
ndo encontra oportunidades, pois a oferta, ainda, ndo é efetivada, apenas colocada
como necessidade e desafio.

O palco dessa investigagdo ndo se configura como um espago caracteristico
e preparado para acolher as caracteristicas da modalidade de ensino da EJA, assim
como do seu publico, tratando-a de forma diferenciada do ensino dito ‘regular’, como
propde os documentos oficiais. A dificuldade de enxergar as peculiaridades dessa
modalidade se deva, talvez, a falta de clareza, dos profissionais que nela atuam,
quanto a sua diferenciacdo e a importancia dela no direcionamento das suas
propostas pedagoOgicas. Acredito que a falta de formagdo impossibilita essa
percepc¢ao tdo necessaria.

Por meio dos olhares lancados, percebe-se que o professor enxerga a EJA
como mais um espaco para atuar, isto €, mais um turno de trabalho para agregar
valores ao seu salario. O aluno, por sua vez, como uma oportunidade de suprir 0
gue deixou para tras, por diferentes motivos. As imposi¢cdes do mercado de trabalho,
também, o convocam a buscar uma certificacdo. O professor, ainda, acredita que
sua missdo é ajudar o aluno a eliminar as etapas, conquistando cada uma com
maior rapidez, preparando-o “para a etapa seguinte”. Diante do exposto, cabe
questionar: O que é a EJA e quais sao 0s seus principios, proposicdes e fungdes?
Isso ndo quando o tempo urge e muito ja passou para quem chega a escola fora de
seu tempo. A EJA como espaco dos restos? Do aluno que foi excluido e do
professor que busca mais um espago para atuar e encontra somente essa opgao?
Esses questionamentos nos levam a repensa-la. Acredito que é preciso comecgar a
pensar sobre essa situacdo, molhando a iris do olho seco que vem atrapalhando a
nitidez dessa visao.

Por fim, acredito que € preciso langar novos olhares, inclusive, ao idealizado
nos documentos oficiais. A populagédo da EJA, cada vez mais, esta se modificando,
mudando muito do quadro de especificacbes pensados a priori, quando idealizada.
Ou seja, o processo € muito mais amplo que a sala de aula, porém se simplifica se
iniciado em cada acgéo dentro dela.

E, ao tracar as Ultimas linhas, ou entdo primeiras, ndo me despeco desse

trabalho, muito menos desse tema e, principalmente, dessa modalidade de ensino,
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que me € tao cara. A oportunidade de olhar mais de perto, refletir e problematizar
aquilo que nos (des)acomoda é uma alternativa, quando se percebem necessidades
de mudancas e nelas se quer atuar. Com certeza este trabalho ndo se encerra aqui,
acredito que a partir dessas primeiras reflexdes ainda seja possivel pensar outros
importantes elementos, como a frequente e caracteristica evasdo dos alunos da
EJA, a propria infantilizacdo dos recursos didaticos, o que ja problematizo
brevemente neste trabalho. Enfim, acredito que ainda € necessario comecgar a
pensar na EJA de uma forma mais particular, a fim de torna-la um espaco legitimado

de ensino.
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“Séo trabalhadores, pessoas de
mais idade. Faltam mais, estdo
sempre cansados. Demoram o
dobro para aprender.”

*“S&o jovens mais agitados.”

“Ainda ndo consegui perceber muito,
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ANEXO B - TABELA DE SISTEMATIZACAO DE GRUPO DE DISCUSSAO COM ALUNOS

NUmero de alunos: 7

Aspectos Eduardo Nilson Bruno Cristiana Karine Daiana Renato
Idade 23 anos 68 anos 47 anos 25 anos 17 anos 15 anos 17 anos
Turma Etapa5-7% | Etapale2- |Etapa5-72 Etapa5- 78 Etapa 5 - 72 Etapa 3 - 5? Etapa 3 - 5?

série 12 a 42 série série série série série série
Tempo fora da 6 anos 50 anos - - - -
escola
Em que série parou | 62 série 3° nivel 3% serie 5% e depois 72 7% série Né&o parou, 42 série — trés

série. apenas repetiu | vezes
varias vezes

Hé& quanto tempo 3 anos 2 meses Voltou com 44 | Este ano. - Né&o parou Voltou esse
voltou anos ano
Porque parou de Porque a Para trabalhar, | Separacdo dos | Porque Por causa do N&o parou, mas | N&o sabe
estudar professorao | com 16 anos. | pais, engravidou. J4 | falecimento da | rodou 3 vezes

rodou por instabilidade parou outras avo na quinta série.

meio ponto e familiar, “um vezes durante a

ele se pouco em cada | EJA, porque s

magoou. Por canto”. conseguia

causa de uso trabalho de

de drogas, noite.

noites...
Porque voltou a Porque quer | Preencher Porque Para conseguir | Para conseguir N&o parou Porque quer se
estudar terminar pra | tempo vago trabalha com um emprego um emprego alistar no

fazer técnico publico e melhor. melhor. Na &rea exército

em precisa da Biologia.

enfermagem. aprender a

falar melhor.
Incentivo do

filho.




Porque naEJA e Idade. Porque na EJA — Por EJA — Por causa | Escola diurna Porque a mée EJA — por
nessa escola escola do causa da idade; | da idade; ndo aceitou por | achou melhor causa da idade
bairro dele ndo | Escola - Escola - causa da idade. | ela estudar & Escola -
tem EJA Proximidade Proximidade de | A EJA ‘vai mais | noite. Proximidade
de casa. casa. rapido’ e o de casa.
mercado de
trabalho.
Relacdes familiares |1 filhael Mora sozinho, | Tem um filho e
enteado ndo tem filhos. | esposa.
Trabalho Servente de | Aposentado Tem uma Atendente de Recepcionista N&o trabalha Gargcom
obras pequena fast food
empresa de
construgao.
Disciplinas Portugués e | Portugués Portugués e Matematica Ciéncias Matematica Historia
importantes matematica matematica
Diferenca entre “No turno Bem diferente, | Grande.
escola de antes e normal, de tempo que era
EJA dia, eles ndo | carregado
tao por pela mao...
correr a
materia, se
tu tem
alguma
dificuldade
eles tdo pra
te ajudar a
entender, na
noite é

diferente, se
tu entendeu




ou nao
entendeu, vai
atrés, te vira

atras.”
Observagdes Foi preso por Pretende fazer Pretende fazer
trafico de um técnico de faculdade de

drogas.

enfermagem.

Biologia.




