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RESUMO

O antropocentrismo consiste na visao de mundo que tem o homem como lprefierpacial,

e esta presente em praticamente todos os setores da sociedadwadrtea, servindo de
justificativa para o consumo inconsciente e néo sustentavel dosagmaturais. O objetivo
deste trabalho foi estudar a influéncia da visdo antropocémtiacansino de Ciéncias,
principalmente em relacdo a dois aspectos: sua presenca nosdidatsos e a visdo do
professor dessa disciplina sobre essa tematica. A partir deabordagem qualitativa e
visando uma investigacdo que contemplasse tanto a questdo do livro digifictm dos
professores, o trabalho foi dividido em duas frentes analiticasseadal contetdo dos livros
e andlise do discurso dos professores. Os livros escolhidos tivexapitgos sobre virus e
bactérias analisados em relacdo a presenca de conteudos eamnciaf antropocéntrico. O
trabalho foi realizado com a colaboracéo de duas escolas pulstiadsas e uma federal da
cidade de Porto Alegre, nas quais cinco professores de Ciémdpsnderam a um
guestionario que continha trechos dos livros analisados, visando entenderrefessores
conheciam o conceito de antropocentrismo ou, ainda, se identificavangrosiitas de texto
considerados antropocéntricos. Nos livros foram identificados vaeiolsos que sugerem o
homem como unica referéncia para tudo que existe. Em relacdo asspres$, percebemos
que a maioria ndo conhece o conceito estudado, sugerindo a necessidaderds m
investimentos na formacéo desses sujeitos. Em vista da impdssibilde formacéao de
cidadaos ecologicamente comprometidos a partir de uma Opticapgua aeespécie humana
da natureza, colocando a primeira no centro de tudo que existe, conctjla-geecisam

ocorrer mudancas urgentes na forma como as Ciéncias sao ensinadas.

Palavras-Chave:Antropocentrismo, Ensino de Ciéncias, Livro didatico.
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1 INTRODUCAO

O Antropocentrismo, tema principal deste estudo, pode ser definido wma visao
de mundo que tem o homem como principal referencial, ou que ingeprdhiverso em
termos de valores, feitos e experiéncias humanas (FERREIRA,. ZD&4)Yematica me
chamou a atencdo ainda no inicio do curso de Licenciatura em Gi@iglidgicas, quando
me dei conta do quanto essa visdo permeia 0os conteddos ministragusensidade, nas
escolas e em varios setores da sociedade. Um exemplo cladéié de que o Homem néo
faz parte da natureza ou que € um animal muito diferente dos demais, um sél"esp&in
apenas mais uma espécie do planeta Terra. Esta visdo é ctragartdem davida, pela
maioria das pessoas, de todas as classes sociais, idades e contextas culturai

Quando realizei os estagios docentes em Biologia e, depois, ena€§i@arcebi que
0 pensamento dos alunos estava fortemente atrelado a essa \es&@gi® em Ciéncias foi
determinante para que meu interesse no assunto crescesse ainda maisabléssarabalhei
a tematica “Seres Vivos”, com alunos da sexta série do Ensinorfenti. Na maior parte
deste periodo, ministrei aulas sobre microorganismos, percebendo s ales alunos
estava totalmente relacionada com explicacbes negativas sobse seses. Para tentar
amenizarum pouco esta concepc¢ao dos alunos, logo na primeira aula tentei prizialemat
questdo levando uma cronica que apresenta uma forte critica & visdo antrigghd@ntante
minhas aulas, sempre falava da importancia de cada grupo na naturera informacéo
mais relevante. Também tive que tomar cuidado para ndo utihizadinguagem utilitarista
dos seres vivos, pois, frequentemente, encontramos classificac@esefud influenciadas
por sua importancia em relacéo aos seres humanos.

Ao final do curto tempo em que trabalhei com esta turma (vintasjhopercebi
algumas pequenas mudancas naquela visao inicial sobre os organidraltedtios. Por este
motivo, ressalto a importancia de trabalhar tais aspectosutas @e Ciéncias. Também
gostaria de ressaltar a responsabilidade que o professor temasabrelangcas que podem
ocorrer dentro da sala de aula e, consequentemente, na sociedademtagiacdo as visdes
de mundo dos alunos, quanto as atitudes que apresentardao durante a vida adulta.

A partir da minha prética docente, entdo, uma questdo sgrgal:a influéncia do

Antropocentrismo no ensino de Ciéncia8®redito que esta visdo norteia varios dos

“Da Utilidade dos Animais” de Carlos DrummondAtsdrade.



conteudos que compdem o curriculo escolar. O objetivo de minha monografiarfanto,
estudar a influéncia de tal visdo no ensino de Ciéncias, principal@entelacdo ao ponto de
vista do professor dessa disciplina. Busquei identificar se profsstmfensino Fundamental
possuem uma visdo evidentemente antropocéntrica ou, ainda, se consegresriatifeu
perceber textos antropocéntricos utilizados em livros ou outros materiaisatidat

Dessa maneira, pretendi entender o quanto esta visdo contribui paiano de
Ciéncias como ele é hoje, bem como descobrir se os professdmesnteacompartilham das
mesmas visdes que os alunos ou ndo, mas também ndo acham ingressemportante,
trabalhar tais questdes em sala de aula. Acredito que ao problematizauestdes junto aos
professores, trazendo essa tematica para dentro das esdalias, cestribuindo para que
alguns reflitam sobre suas proprias praticas pedagoégicas essalpedpria visdo de mundo.
Além disso, apesar de o antropocentrismo estar difundido em quaseosodostetdos de
Ciéncias, poucos autores tratam desse assunto propriamente ditcssgoés @ntemplado,
normalmente, dentro de estudos relacionados a Educagdo Ambiental. No segidate

apresento mais profundamente esta visao de mundo.

1.1 O Antropocentrismo

O antropocentrismo tem suas raizes no modelo cartesiano daidiloEnfRené
Descartes (1596-1650). Cabe ressaltar que a influéncia destdofi®spredominante no
pensamento antropocéntrico moderno, mas isso nao significa que suas segam as
fundadoras exclusivas de uma ética antropocéntrica (GRUN, 2007). feneplisgia
cartesiana pressupde a existéncia de um sujeito observador, qua @gensa sobre um
determinado objeto. Dentro desta éptica, este sujeito € o homem dmébjenundo ou a
natureza. Seguindo esta logica, 0 homem esta fora da naturezegxataisente em seu
centro, de onde pode observar o universo ao seu redor. Como também nos f&28@(.
44),“o Homem é considerado o centro de tudo e todas as demais coisas no urniseso e
Unica e exclusivamente em funcao dele”

Esta visdo permeia praticamente todos o0s setores da sociedadmpurahea,
servindo de justificativa para o consumo inconsciente e nao sustatdavecursos naturais.

Afinal de contas, se 0 Homem nao faz parte da natureza exessaapenas em funcao dele,



parece natural que ele possa usufruir de tudo que ela oferece. Sendo andeperdta
extremamente difundido na sociedade ocidental, € compreensivel queisést também
esteja presente na elaboracao de referenciais curriculares, didaticos e todo e qualquer
material produzido com fins educacionais.

Desse modo, alguns referenciais curriculares oficiais tampésentam um ponto de
vista antropocéntrico. Vejamos, por exemplo, um trecho dos Parametrasul@res

Nacionais relacionado ao tema transversal “Meio Ambiente” (1998, p. 169):

A solucdo dos problemas ambientais tem sido considerada cadaais
urgente para garantir o futuro da humanidade e depende da relac@o que s
estabelece entre sociedade/natureza, tanto na dimenséigacquanto na
individual.

O trecho apresentado deixa claro que a solucéo dos problemas ambientestante
do ponto de vista da manutencdo de nossa propria espécie. Além dissa,ochbmem fora
da Natureza quando fala da relacdo entre sociedade e natureaszazsas distintas e bem
delimitadas. Este € mais um exemplo que segue a logicaiaaaele separacao entre sujeito
e objeto.

Tornando a situagdo ainda mais preocupante, temos os livros didaticoss Apena
folneando alguns dos livros utilizados em sala de aula, percebemos aqusica
antropocéntrica permeia diversos conteudos da maioria deles. O prablensapresenca de
conceitos impregnados com o antropocentrismo nos livros didaticos agsopw@cao
demasiadamente maior nas escolas, pois se constitui como primeifgaial utilizado para
consulta pelos professores, quando ndo o Unico. Mesmo quando estas idéiasenémagear
forma explicita, os textos podem usar uma linguagem que incentiveopa@ntrismo. Grin
(2007, p.46) discute as questdes da linguagem quando ditogaed’estrutura conceitual do
curriculo e, mais especificamente, o livro texto, inocentementmgant a sugerir que seres
humanos sao a referéncia Unica e exclusiva para tudo mais que existe nd.mundo

No ensino de ciéncias, percebemos fortemente o referenciap@réntrico quando
entramos em contato com o estudo dos seres vivos. FrequentemewiEpa@nos com
classificagfes feitas a partir de um ponto de vista utdttarDaisy Oliveira (1992, p. 10) nos
fala sobre este critério de classificagéo:

Entre as classificacdes da Natureza, é comum que o critifidada seja a
importancia para o Homem. Assim, os mamiferos sédo classifiedos
“selvagens ou domeésticos”, 0s insetos em “Uteis e nocivoglaatas que

nao sao cultivadas, por ndo terem importdncia econdmica, sao ditas
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“‘daninhas” e os animais que eventualmente nos oferecam perigo séo
destacados por sua “peconha e/ou ferocidade”. As flores sactatitas
papel de enfeitar a Natureza e os frutos, obviamente, deuacdo de nos
alimentar e proporcionar prazer.

Vérios outras tematicas de Ciéncias e Biologia poderiaimskor explorados sem a
utilizagdo de conceitos cujo referencial € a humanidade; comopkermais obvios,
podemos citar o estudo dos seres vivos e da evolucdo. Mas parsmntealurioso que até
guando se ensina sobre os seres nao vivos, ou “fatores abiodticos” , c@goaag solo a
énfase novamente se dé sobre o referencial humano a esses daciBmamplo disso é a
idéia de que ao trabalhar-se na quinta-série do ensino fundamemahlsto ano) com a
tematica “Agua” deva-se centrar boa parte do estudo nos aspdatienados ao tratamento
da agua para o consumo humano em detrimento de focalizar-se a muipai preservacao
dos mananciais hidricos para a manutencao da vida de inimeros seres, além dos humanos.

Como ja foi discutido anteriormente, esse modo de ensinar esta lzstate
presente nos livros didaticos e sobre eles cabe alguma discussatetabibada, que faco a

seqguir.

1.2 O livro didatico

O livro didatico constitui-se um importante recurso em sala de ama vez que
contempla os contetdos que devem estar presentes em cada série agadoetiasica,
compilando informacdes e dados de maneira organizada com o objetivvideaseluno
como fonte de aprendizado e consulta.

A historia do livro didatico possui um importante marco em 1929, quandtadoEs
cria o Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgdo responsavel por lagisobre politicas do
livro didatico. Em 1938 ¢é instituida a Comissao Nacional do Livro Rm&CNLD),
estabelecendo a primeira politica de legislacdo e controle de @codugrculacdo do livro
didatico no Paié.A partir de 1938, quando os livros didaticos comecam a ser distribuidos as
escolas pelo governo, sucedem-se uma série de decretos, leislasngediernamentais que,

de acordo com Freitagt al (1997), consistem na prépria histéria do livro didatico no Brasil,

Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.phplgh-historico (Acesso em: 10/11/2010)
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ja que as politicas governamentais sobre o livro didatico, em soapade, sofreram pouca
influéncia de outros setores da sociedade.

Um momento certamente muito importante nessa historia e que amb ser
discutido, foi o inicio da avaliacdo dos livros didaticos antes eéensadquiridos pelo Estado.
Tal acdo teve inicio em 1996, sob coordenagcdo da Secretaria de d&dB&msjca. Esse
procedimento é resultado de inUmeras criticas relacionadasdadeados livros distribuidos
até entdo. Essas criticas advinham de trabalhos realizados demuesd30 e que, com o
passar dos anos, foram se tornando cada vez mais numerosos, refletinderdo do
interesse pelo assunto. A atengcdo que, anteriormente, estava vp#adsa para 0 numero de
livros comprados e para problemas com a distribuicdo, passa anseént, relacionada ao

conteudo desses livros, como nos fala Gebrim (2002, p.2):

Em face dos resultados desses estudos, a questéo passaaartdevancia
social suficiente para demandar a atuacdo do Estado, ndo nres apbre
sua acessibilidade e disponibilidade, mas também sobre sudadeali
material, de contetdo conceitual e pertinéncia social. A pdaiiy foi
possivel sistematizar os indicadores qualitativos para saibsidnicio do
intenso processo de avaliacdo do livro didatico, que se aralinesta
gestéo, a partir de 1995.

Em relacdo ao livro de Ciéncias, mais especificamente, feraontrados erros
gravissimos, de acordo com Bizzo (1996). Tais equivocos eram refeslerdeos aspectos e
traziam grandes preocupacfes em relacdo tanto a integridededimoral do aluno, bem
como a informacgdes errdneas, veiculados por conceitos dessesGafestessaltar que esse
estudo foi realizado com livros dos anos iniciais do ensino fundamentaloosagno de
Ciéncias é colocado de lado devido a maior relevancia atribuideoatsidos de Lingua
Portuguesa e Matematica. Porém, a desvalorizacdo de alguns com@dadumsde servir de
justificativa para erros grosseiros nos livros de Ciéncias. és8do € mais um exemplo do
grande valor da avaliacdo dos livros didaticos que, além de tornavgbassexclusdo de
titulos inadequados, coloca a disposicdo do professor a descricdo dessatieitos (com
ressalvas, quando necessario), tornando a escolha do professor mais consceizda.ad

Os livros didaticos sao adquiridos e distribuidos as escolas pel@edlacional
do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985, no momento em que o paedsenocratizava.
Quando foi concebido, constava como uma das competéncias da Fundacédo éeckssist
Estudante (FAE) e tinha como principais diretrizes: escolha do peta escola, com a

participacdo dos professores do ensino de 1° grau mediante analig# seledicacédo dos
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titulos; universalizagdo do atendimento a todos os alunos do ensino fundaenadtajdo de
livros reutilizaveis (GEBRIM, 2002, p. 1). Atualmente, além do PNLIowerno federal
executa o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino MéNibHM) e o Programa
Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Ad(Ri&A)°, ampliando,
dessa forma, o espectro de alunos beneficiados com a distribui¢éo do livro didatico.

Ao longo de todos os anos de historia do livro didatico no pais (mais a®o3)) a
utilizacdo desse recurso vem sofrendo varias criticas. Entretarinegavel que — se a
situacdo atual, com o uso do livro, ndo é a ideal — pior seria na auséntil recurso A
importancia do livro didatico, em seus diferentes aspectos, é muitalddanitada por Jodo
Batista Oliveira (1984, p. 11):

A importancia do livro didatico ndo se restringe aos seus aspectos
pedagdlgicos e as suas possiveis influéncias na aprendizagem e no
desempenho dos alunos. O “mercado” criado em torno do livro didatico faz
dele importante mercadoria econbémica [...] O livro didatico tambBém
importante por seu aspecto politico e cultural, na medida emepreduz e
representa os valores da sociedade em relagdo a sua visEmaa, da
historia, da interpretagéo dos fatos e do proprio processo de saasmip
conhecimento.

A importancia econdmica do livro didatico pode ser exemplificada pgunsl
nameros referentes aos gastos governamentais com a aquisiciigbaigcho dos mesmos,
como mostrado a seguir. Em 2008, o investimento do PNLD-2009 foi de R$ 302,6smilhde
s6é com a compra de livros, sem computar os gastos com distribumgd20@, esse valor
aumentou para R$ 577,6 milhdes e o governo investiu, ainda, R$ 112,8 milhdes na
distribuicdo dessas obras para todo o pais, por meio de pagamento aaHBrpsdeira de
Correios e Telégrafos (ECT). S6 para os livros a serem usadakipos do 1° ao 5° ano em
2010 foram R$ 427,6 milhGes de investimento em aquisicdo e R$ 85,8 milhdes em
distribuicdo. Além disso, livros de reposicdo foram comprados e digwgdpara estudantes
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental (R$ 80 milhdes) e das trés gé@resnd médio (R$
97 milhdes).

3 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.php/gramas-livro-didatico (Acesso em: 01/09/2010)

“ Quando falo que na auséncia desse recurso serjapero dizer que é preferivel ter algum recdsgue ndo
utilizar nenhum outro.

5 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.php/gramas-livro-didatico (Acesso em: 01/09/2010)
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Diante da importancia desse material para a educacgao baagl@mlemos notar que a
utilizacdo do livro deveria servir como aliada tanto para professores alunos, na medida
em que o livro consiste em um instrumento de consulta adequado e quévanieeat
autonomia do estudante. Porém, o uso de tal material na educac&iramgrequentemente
elucidado pelos mais diferentes trabalhos realizados na area cg@uluFreitag (1997, p.
111) comenta em seu trabalho o modo como o livro é utilizado pelos professores:

O livro didatico ndo funciona em sala de aula como um instrumenttaauxi

para conduzir o processo de ensino e transmissdo de conhecimento, mas
como modelo padrdo, a autoridade absoluta, o critério Ultimo deder

Neste sentido, os livros parecem estar modelando os profes§bres
conteudo ideoldgico do livro é absorvido pelo professor e repassado a
aluno de forma acritica e nao distanciada.

E nessa realidade educacional, extremamente influenciada greido dos livros
didaticos, que se realiza o presente trabalho. E € justamenti@atpettesse material ser tdo
influente, que escolhi analisar o conteudo de alguns livros didaticosyanhgkt revelar a
influéncia do pensamento antropocéntrico em tais textos didaticose Dreslo, buscando
uma investigacdo que estivesse atenta aos atores ja mencioladss,didaticos e
professores, estabeleci como meta dividir meu trabalho em dusesfegraliticas: a primeira
pode ser chamada de analise de conteldo e a segunda analiserde, despectivamente.

Estes caminhos investigativos estdo presentes no préximo capitulo.
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2 ESTRATEGIAS DE INVESTIGACAO

A abordagem tedrico/metodoldgica utilizada neste trabalho é a pesgualitativa
que, segundo Silvio Oliveira (19%pud OLIVEIRA, M., 2008, p. 59): facilita descrever a
complexidade de problemas e hip6teses, bem como analisar a interagdovariaveis,
compreender e classificar determinados processos sociais gofevatribuicbes no processo
de mudancas, criacdo ou formacao de opinides de determinados grupgrpretagdo das
particularidades dos comportamentos ou atitudes dos individuos.

Para Silverman (2009) existem quatro métodos principais utilizaddss pe
pesquisadores qualitativos, quais sejam: observacdo, andlise de e&xdocumentos,
entrevistas e grupos focais e gravacdes em audio e video. O qumadder qualitativo é o
referencial tedrico/metodoldgico escolhido para a constru¢cdo do objeEsgeisa e para a
andlise do material coletado no trabalho de campo (DUARTE, 2004).

Para identificar o0 quanto professores possuem noc¢des permeadas
antropocentrismo, optei por utilizar um questionario como instrumento d&a ad dados.
Inicialmente, outros instrumentos foram pensados como possiveis, e ¢tawiacidido
utilizar entrevistas. Entretanto, pensando no constrangimento que algquengisntas
poderiam causar ao professor entrevistado, e a possivel interfedncmesenca do
pesquisador nas respostas que seriam obtidas, considerou-se mais adeasadaleo
questionario.

Os sujeitos entrevistados, ou seja, aqueles que responderam ao quesfmaan
professores de Ciéncias de escolas publicas da rede estadierhédfe ensino da cidade de
Porto Alegre. Antes do contato com 0s sujeitos da pesquisa, foi mecesgermissao da
instituicdo escolar na qual estes estdo inseridos. No primeiraaopdatanto, foi entregue
uma Carta de Apresentacdo (Apéndice A), na qual consta o pedido deagétorpara
realizar a pesquisa no local. Essa carta foi assinada pspmmsdveis pelas instituicdes para,
posteriormente, o contato com os professores ser efetivado.

ApoOs as explicacdes sobre a pesquisa e os metodos utilizadoolptaade dados,
tanto a escola como os possiveis entrevistados tiveram a libetel@seolher se queriam ou
ndo participar da pesquisa. Os entrevistados que aceitaram mEs@Indjuestionério
preencheram o “Termo de Consentimento Informado” (Apéndice B) ttabsdho. Tanto a

Carta de Apresentacdo como o Termo de Consentimento Informado foeaadas sem as

pel
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assinaturas dos responsaveis pelas escolas e pelos entrevistadoglgjetivo de impedir a
identificacdo de quem eram tais pessoas, mantendo o sigilo ético.

2.1 O uso de questionarios como instrumento de coleta de dados

O uso de questionario como instrumento de coleta de dados no presenie tsabal
justifica, como mencionado anteriormente, pelo fato de diminuir o constamg do
professor frente a algumas perguntas, além de minimizar aimméx influéncia do
pesquisador nas respostas dadas pelo sujeito entrevistado, pois 0 pesaqisafioa
presente no momento em que o professor as responde. Além disso, a definicdo de guestionar
encontrada no livro de Maria Marly de Olivéif2008, p. 83), mostra-se bastante coerente

com os objetivos desta monografia:

O questionario pode ser definido como uma técnica para obtencdo de
informacdes sobre sentimentos, crengas, expectativas gsisuzgenciadas

[...]. Em geral, os questionarios tém como principal objetivo desciaes
caracteristicas de uma pessoa ou de determinados grupos sociais.

Ao elaboraro questionario, preocupei-me em escrever perguntas claras e que nao
fossem em numero muito grande evitando, assim, que os professoresgmenthesto tempo
para respondé-las. Também pelo mesmo motivo, optei por utilizar questi@ekss, como de
escolha simples e, principalmente, questbes relacionadas aeadalitrechos de livros
didaticos e outros materiais escritos, utilizados em sala de j@afla as quais as respostas
deveriam ser dissertativas, permitindos professores expressar suas idéias e opinides
livremente. Antes de formular o questionario foi necessario, portantsaariaros didaticos
com o objetivo de utilizar trechos desses materiais. A escafisasivros e sua analise seréo
discutidas posteriormente.

Com a versao preliminar do questionario em maos, foi decfdier um pré-teste
para verificar a existéncia de algum problema quanto ao entendiserdaunciado das
questdes ou ao tempo necessario para respondé-las. O testbzi@ezom uma colega de

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFRGS, que cursamaitemestre do curso. Apés

® O nome da autora aprece completo porque, em cuimagentos deste trabalho, s&o utilizados trechasittes
autores com mesmo sobrenome.
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o teste, a entrevistada deu sugestdes e comentou se foegaoihder as questdes. O pré-teste
foi realmente importante para verificar o tempo para respondastomento e, além disso,
serviu de base para pequenas, mas importantes, modificacbes. @H06Bap. 90) também

delimita a relevancia de realizar tal procedimento:

Uma vez elaborado o questionario, € importante realizar um peéet@si
sondagem para identificagcdo de possiveis falhas quanto a redagdo das
guestbes. Essas falhas podem apontar imprecisdo na formulacdo do
questionario, revelando ambiguidade, ou ainda deixar o respondente
exausto pela complexidade ou grande quantidade de questoes.

E recomendavel solicitar aos informantes do pré-teste queenfmes
sugestbes quanto a possivel reformulacdo ou reducdo do numero de
questdes, visando a uma maior objetividade e redugdo de temse gara

uma maior precisao na aplicacao final do questionario.

Depois de ajustar o questionario (Apéndice C), providenciei a cadpregentacéo a
escola e o Termo de Consentimento Informado. Com todos os documentos fubraos,
primeira instituicdo escolhida. O primeiro contato foi com a doega escola. Consegui a
autorizacdo sem maiores problemas e fui, posteriormente, apresaotadgpo decente de
Ciéncias. Inicialmente, tanto para direcdo quanto para os professqukguei rapidamente
do que se tratava a pesquisa e como seria feita a coletaddss deixando claro que o nome
dos sujeitos e da instituicdo seriam mantidos em sigilo, presen@r@wonimato e a
privacidade de ambos.

Antes de ir as escolas eu havia planejado entregar o questiongpierare professor
responder, recolhendo-o logo depois. Quando tive o primeiro contato com osS@eEHes
percebi que teria dificuldades em realizar essa tarefatquns se negaram a responder na
propria escola e quiseram que eu voltasse em outro dia para recoftaerial. Como nao
queria abusar da boa vontade dos informantes, aceitei a proposta e cambindar na
semana seguinte. Quando voltei na outra semana, tive que espaatecei@s horas para
receber a resposta de que haviam esquecido de responder e umaedasraohao estava na
escola. Combinei de voltar apos dois dias na escola e sai bdstestitada da instituicao.
Quando voltei novamente, consegui recolher o material dos trés professores aéssa esc

O objetivo de descrever essa situacdo é demonstrar algumadficlagadies que
encontramos em nosso caminho como pesquisadores. Também é imptatiz gue essa
dificuldade reflete em um numero menor de informantes, pois enaspema escola, para
aplicar o questionario com trés professores, foi preciso umanaegnaneia de espera. Além

disso, surgiu uma preocupacédo quanpossibilidade dos professores pesquisarem o conceito
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de Antropocentrismo antes de responderem as perguntas, tornando sudasrésgparlas
para analise posterior.

Diante disso, € importante salientar que apos recolher o mater@ada escola, foi
feita uma andlise objetivando elucidar problemas com o questionariitipeo refletir
sobre possiveis alteragbes nas perguntas, ou mesmo sobre modificagéasnos da
pesquisa. Pelos motivos apresentados aqui e no paragrafo anterior, ficaaepidemnhiumero
de escolas e, consequentemente, de informantes fica um pouco liml&addaigso, tendo os
questionarios preenchidos em maos, pudemos analisar se 0 “entreyistasioid levando as
guestbes para casa, consultou algum outro material para elaberaespastas. Através das
respostas encontradas (que serédo apresentadas no capitulo “Analisdadosoletados”) tive
a certeza de que néao foi feita nenhuma consulta a outro matexsal.f@&se percebida esta
“estratégia” de levar para casa, para responder melhor, sigsofadeios teriam sido excluidos

da andlise desta monografia.

2.2 A escolha dos livros didaticos

ApoOs a determinacdo de que o método principal do presente trabalha aplizacao
de um questionario, foi decidido que seriam utilizados trechos de textos pressmesprias
aulas de Ciéncias. Pensando em usar materiais que sao bastanteados em diferentes
escolas e que se mostrassem relevantes, optou-se por Livros DidaticasotesCié

Com o objetivo de escolher livros que fossem realmente usados nasciesi
escolares, fez-se uma pesquisa no portal do MEC e em pagirasnadas ao PNLD em
busca de informagdes sobre os livros de Ciéncias preferidos petdgseda Cidade de Porto
Alegre, entre aqueles presentes no Guia do Livro Didatico de 2008zrirdate, essas
informacdes nao foram encontradas. Através de contato pessoaldi@téa deuma escola
da rede estadual de Porto Alegre, com a qual ja tinhamos um vamtatiormenteficou
claro que a distribuicédo era realizada diretamente pelo ME®ya@ centralizada, tornando
dispensavel recorrer a SEC-RS em busca da referida informacéo.

ApoOs realizar a pesquisa acima descrita e antes da escolhéivides foram
estabelecidos alguns critérios com o objetivo de optar por obraantds dentro do ensino
de Ciéncias. O primeiro desses critérios era fazer parteldod@ Livros Didaticos do PNLD
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de 2008. O motivo de se ter adotadguia 20088 o fato de que awais recentes, dos anos de
2010 e 2017 continhamapenas livros direcionados a séries iniciais do Ensino Fundamental e
ainda ndo chegaram as escolas, respectivamente. Portanto, osdooitsdos em 2008 sdo

os efetivamente utilizados pelas Escolas neste momento. Foi produndasintese
modificada do guia de 2008 (Anexo A), onde se encontram, de maneiradege@sresenhas

das colecdes da disciplina de Ciéncias.

O segundo critério esta relacionado a tematica escolhida: \Beoss O livro deveria
ser de 62 série ou do 7° ano (no Ensino Fundamental de nove anos), poigpérimssem
qgue, normalmente, é trabalhado o assunto na escola. Também é impedaat&rr que
alguns autores ndo seguem a risca 0s conteudos normalmentedalisemi cada ano e,
devido a esse critério, suas obras foram excluidas da selegéoabilidade de analisar todo
o livro antes de confeccionar o questionario foi determinante pasargimento da
necessidade de tornar o tema mais especifico. A escolha gaoteesatica especifica me
pareceu bastante natural, pois trabalhei com seres vivos durantestagio docente em
Ciéncias e, justamente a partir do trabalho com essa turmappa@ntrismo tornou-se um
tema de grande interesse para mim.

Também foi realizada uma investigagdo com as alunas da disciplinagie dst@nte
em Ciéncias do semestre anterior, cuja finalidade era teraumatra de quais livros eram
utilizados em algumas escolas de Porto Alegre. Como ultimoiayiféi dada preferéncia a
livros com editora e autores conhecidos, permitindo acesso maiadaci#xemplares; aléem
de ser usual a escolha de livros com tais caracteristicas pelos pesfesso

Com base nos critérios acima descritos, foram eleitos wés lilidaticos de Ciéncias
para o sétimo ano do Ensino Fundamental, cujos autores séo, respectv&adas Barros
e Wilson Paulino; Projeto Arariba e Fernando Gewandsznajder. AgexsoHlna, eu e minha
orientadora entramos em contato com editoras e escolas de Ensino éumatlasom o
objetivo de obter os exemplares. Apenas o livro do ultimo autor citadorfacido pela
editora Atica, os outros tiveram que ser obtidos através de emprésti uma biblioteca de
escola particular. Terminada a procura, os livros foram analigsaddsusca de trechos que
seriam utilizados nos questionarios. Devido ao fato de o assuntossentbaamplo, foi
tomada a decisdo de novamente delimitar o tema. Dentro da tematicaveer,egptamos por
trabalhar com microorganismos (virus e bactérias em espequy. #escolha, os capitulos

sobre microorganismos desses livros passaram por leituras cuidadosasca de trechos

" Aparece com data de 2011, tendo sido publicadd?@i), pois é o guia onde se encontram descritos 0s
exemplares a serem distribuidos em 2011.
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gue poderiam ser utilizados na entrevista. O resultado da analée denteddos encontra-se

disponivel no capitulo referente a analise do conteudo desses livros.

2.3 A escolha das Escolas

Para fazer parte deste estudo foram escolhidasdcétas publicas da rede estadual de
ensino da cidade de Porto Alegre. Todas séo escolas de médio @ goatede ficam na
regido central da cidade, perto de avenidas com grande fluxo de pessdasios durante a
semana. Como varios alunos utilizam o transporte publico, a proximidadaisawmenidas e
o fato de estarem em regides centrais permite que essifiggdss atendam a alunos de
diversas regifes da cidade e da regido metropolitana.

A escolha por escolas centrais também se justifica pelo faserden instituicoes
emblematicas, as quais possuem mais recursos que aquelasrake dmiperiferia, e cujos
professores geralmente entraram por concurso, estando a unegrtorta carreira docente.
Devido a estas caracteristicas, os dados obtidos nesses locas) pw@n poucos sujeitos
fazendo parte da pesquisa, devem representar de maneira bastasfenitexogalidade dos
professores da cidade de Porto Alegre.

O fato de livros didaticos serem utilizados para elaboracdo do an#sti tornou
relevante procurar escolas publicas, ou seja, aquelas que usaamelitet muitas vezes
como unico recurso didatico, esse material. Como as escolas mignfpen em regides
mais proximas a periferia da cidade e possuem acessibilidadeastrita (para realizacdo de
pesquisas), e as escolas federais ndo usam diretamente odatrcogioptou-se por realizar a
pesquisa em escolas estaduais, embora posteriormente uma erigehistsido feita em uma
escola publica federal como sera discutido a seguir.

Ao final do periodo de coleta de dados, foram visitadas trés escolagsiaduais e
uma federal. Inicialmente foram escolhidas trés escolas estachas em vista dos resultados
encontrados nas duas primeiras instituicbes, consideramos necessdser¢cdo de uma
instituicdo federal na pesquisa, visando encontrar alguma difeeemgalacdo aos dados
anteriormente obtidos. Nessas trés escolas, um total de cincosprefesie Ciéncias

respondeu o questionario.
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2.4 Métodos de analise dos dados

A andlise dos resultados foi dividida em duas etapas distintasneinarireferia-se a
analise do conteudo dos livros didaticos e, a segunda, a analise dsodikxziprofessores. A
primeira etapa tinha como objetivo principal selecionar fragmemlostexto que,
posteriormente, fariam parte do questionario. Entretanto, para fagelegio, tornou-se
necessario analisar os capitulos relacionados com virus e sct#ria um todo. Como o
objetivo principal deste estudo ndo é simplesmente realizarétidegnessa nao foi feita de
maneiramuito aprofundada, uma vez que apenas ressaltei aspectos queaaihaniaha
atencdo no que se refere ao ponto de vista antropocéntrico.

Em relagdo as respostas dos professores, visando a interprdtagde objetiva
dessas, cada pergunta foi analisada separadamente. Anteszde @eahalise propriamente

dita, as respostas foram divididas, como prop&e Duarte (2004, p. 221):

Uma maneira de analisar é fragmentar o todo e reorganificgosentos a

partir de novos pressupostos. Trata-se, nesse caso, de segnfaldalos
entrevistados em unidades de significacdo o0 minimo de textesagicea
compreensao do significado por parte de quem analisa e iniciar um
procedimento minucioso de interpretacdo de cada uma dessas unidades,
articulando-as entre si, tendo por objetivo a formulacdo de esipst
explicativas do problema ou do universo estudado.

Seguindo as orientagcdes da autora, as respostas foram inseridigsequadros
(Figuras 1 e Apéndice D), mas de forma literal, de acordoacguoe cada sujeito respondeu.
Dessa maneira, puderam ser mais bem percebidas as diferesggaslhancas entre os pontos
de vista dos professores de Ciéncias. As respostas foram degardaodos os professores,
procurando ressaltar as principais diferencas, bem como os pontsvdegéncia no que se
refere a opinido de cada um deles. Durante todo o capitulo subsequemierna®s sujeitos
da pesquisa como professor 1, 2, 3 e assim por diante, com o intuito elwgsressigilo

relativo a identidade dos sujeitos.
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3 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Buscando contemplar tanto a questdo do livro didatico, quanto as resgpostas
professores que participaram da pesquisa, tornou-se necessaria@dhvanalise dos dados
em duas etapas distintas, como ja comentado anteriormente. BHtdocgortanto, foi
também separado da mesma maneira e dedica-se primeiranardbsa do contetdo dos
livros escolhidos, o que serviu de base para a confec¢cdo do questionaeaofueshte

foram analisadas as respostas dos professores as perguntas do questionario.

3.1 Analise do contetido dos livros didaticos

Como ja foi mencionado anteriormente, a analise do contetdo dos livrosatidéid
foi realizada de maneira aprofundada, pois o objetivo principal de tal procedineafEenas
selecionar alguns trechos que seriam utilizados no questionario. ,Paém uma leitura
cuidadosa dos capitulos sobre virus e bactérias, penso que devo fadesargdo e analise,
mesmo que rapida, dos pontos mais importantes e evidentes de cada,mateo a que
segue abaixo.

O exemplar do projeto Arariba, apresenta capitulos extremamesiteos sobre os
microorganismos, contendo apenas duas paginas referentes aos v#ssas bactérias,
citando as caracteristicas principais desses organismos. Quknsiobii@ os virus, da énfase
ao fato de serem parasitas celulares obrigatorios e gaofetral € explicada simplesmente
através de um esquema. Em relacédo as bactérias, o assuntadeedést estrutura celular,
sendo que a sua reproducdo também se encontra representada em esgseroa; uma
explicacdo mais detalhada que no caso anterior, embora estairséga, muito breve. No
capitulo sobre bactérias estas sédo divididas em autotrofas, parasitas podeooss.

O texto também enumera algumas doencas humanas, tanto quando fdlasjos
quanto de bactérias, sem aprofundar tais questdes, o que é realizadirasmcapitulos
destinados apenas a doencas humanas. O trecho utilizado desfgeivguestionario em
Apéndice C) foi um fragmento que tratava sobre a biotecnologia e osleidiztérias que

geravam beneficios para seres humanos, que considerei antropocéniscenfptiza a
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“utilidade” desses organismos. Foram encontradas poucas evidéncigendamento
antropocéntrico nesse livro, fato que atribuo ndo a melhor qualidade dats@lmmmas
simplesmente a maneira breve como foi tratado o conteudo analisadoernébndo que
houvesse espaco para qualquer informacdo complementar, mesmo quoentgertu
necessaria.

O livro escrito por Carlos Barros e Wilson Paulino possui capituéds extensos e,
por isso, comentarei cada um separadamente. O proprio titulo docalgitxd evidente a
caracteristica biolégica considerada mais importante peloseauttvirus: seres sem
organizacao celular” (p. 56). Inicialmente, a origem da palavra, quededatim e significa
veneno, € abordada. Depois da introducdo, as caracteristicas garagpreducdo desses
organismos sao descritas brevemente. Essa primeira parte gngandie em apenas duas
paginas, seguidas por outras dez paginas que tratam, praticasdedeevacinas e doencas
humanas causadas por virus.

O texto sobre virus deste livro, na minha opinido, sugere fortementss qlilris S&0
organismos que causam doencas apenas em seres humanos, pois ndo guil¢ods 0s
seres vivos podem ser infectados, inclusive plantas, bactérigesfugtc. Também parece
sugerir que 0s virus sao “maus”, principalmente quando usa expresséesgmmaquina
de matar. a gripe espanhola’(p.64). Além disso, o trecho que considero mais
antropocéntrico, entre aqueles utilizados no questionario, foi retidadse livro (ver
questionario em Apéndice C). Nesse fragmento, encontramos vanmogsteue fazem
referéncia ao ser humano sendo o pior deles, na minha visdpéectes indesejavéis
(certamente para a espécie humana, e de um ponto de vista e@n@Quando usamos esse
termo, fica implicito que seria interessante (para os humanas)puiti o namero de
individuos a0 maximo nessas populacfes, ou mesmo, que a propria extincgeada es
poderia ser positiva. Aqui, a légica antropocéntrica fica evideonis,o texto mostra que a
“espécie indesejavahdo possui nenhuma importancia quando comparada a espécie humana.

Considerei o capitulo sobre bactérias mais adequado que o anteriarechos
realmente interessantes a respeito da importancia ecoldgitais organismos. Apesar de
conter uma lista com uma série de doencas humanas causadas p@sbasn sO aparece
no texto ap6s a discussdo sobre a importancia na reciclagem dmteatridentro dos
ecossistemas. Mesmo que nao pareca, a ordem em que cada agpeste no texto, na
maioria das vezes, acaba refletindo a hierarquizacdo dos contedlullbados em sala de

aula. Também néo poderia deixar de elogiar o texto que, apewarodeater complementar,
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fala da biodiversidade bacteriana do solo, relacionando os impactoedezode queimadas
sobre as popula¢des de microorganismos desse habitat.

Como no caso anterior, 0 livro de Fernando Gewandsznajder tera géwgosa
analisados separadamente. Antes de iniciar o capitulo, temos uma e&giicando a
unidade em que esse esta inserif@s Seres mais simple®nde encontramos uma descri¢cao
dos micoorganismos relacionada as doencas humanas causadas peliss m@sportancia

de estudar tal conteudo é explicada em relacao a essas doencas (p. 56):

Estudando os microorganismos, podemos compreender e combater as
doencas provocadas por alguns desses seres vivos, chamadas doencas
transmissiveis, contagiosas ou infecciosas. Essas doenceszes se
espalham rapidamente e atingem grande numero de pessoas: sao as
epidemias.

AplOs a introducdo da unidade, o capitulo segue explicando as cairaaterist
estruturais e reprodutivas dos virus. Sobre essa parte, gostassalear que tais explicacdes
tem como ponto de partida uma foto de microscopia eletrbnica debaaotéria sendo
infectada por inUmeras particulas virais, evidenciando que outros \8eoss além dos
humanos, também podem sofrer infec¢cdo. Depois, encontramos um topicd reugsas
defesas naturais que trata do sistema imune, usado como ponto de partida para flar da
vacinas e da diferenca dessas em relacdo aos soros. Por Ufimbooses de grande
importancia, sob ponto de vista epidemiologico, como dengue, raiva e AdioSstudadas
em maior detalhe. O trecho retirado desse capitulo para o questimata do motivo pelo
qual os virus causam as doencas, relacionando essa caractaoidata de precisarem de
células vivas para reproduzir, destruindo-as, em alguns casos.

O capitulo sobre bactérias inicia numerando diversos produtos confatmsocom a
ajuda de bactériasVinagre, queijos, iogurte, manteigd (p. 68), fazendo um contraponto
ao fato de causarem doencas, ao mostrar os beneficios que “nesi &s bactérias. Seguem
explicagbes sobre estrutura, fisiologia e reproducdo bacterigk@ds esses tdpicos é
trabalhada a relacdo das bactérias conequitibrio da natureza enfatizando que sem os
organismos decompositores, 0s outros seres vivos deixariam de €aistirem séo tratadas
as associacoes das bactérias com outros organismos, citando cawedosomensalismo,
parasitismo e mutualismo, termos explicados através de gtodBariultimo, o capitulo fala
das defesas contra infec¢Bes bacterianas e explica algunmgasicemo a colera e a cérie

dental.
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Considero o trecho retirado desse capitulo muito rico e de grandén@eypara o
estudo das bactérias, pois desmistifica a idéia de que adridmcapresentam alguma
intencionalidade de prejudicar (quando causam doencas) ou de benefigaersal vivo.

Reproduzo novamente o fragmento (p. 68), devido sua grande relevancia:

E importante lembrar, porém, que nenhuma bactéria faz o que fazgsara
prejudicar ou nos beneficiar: elas sdo seres vivos adaptadosaente
em gue vivem e tém, como funcéo, sobreviver e se reproduzir.

Tendo em vista o breve relato do que foi encontrado em cada livro, podemos
perceber que existem algumas diferencas entre cada um dass,também, muitas
semelhancas. Sobre os virus, por exemplo, percebemos a ausénaienisema excecédo, de
trechos que relacionem sua importancia ecologica que, no caso dé&saba@ sempre
bastante enfatizada em todos os textos, parecendo mais bem estudistienitada que no
caso dos virus. Porém, os virus possuem grande influéncia na dinamiceiooplide todas
as espécies, na medida em que controlam o tamanho dessa populacgmmuirtimclusive,
do processo de selecéo natural, conceito central da teorihleg&o, disciplina que deveria
permear todas as demais no ensino de Ciéncias e Biologia. A ausésee aspecto no texto,
juntamente com a énfase dada para as doencas humanas sugeresqugassenos existem
apenas como nossositmigos naturais (BARROS & PAULINO, 2007, p. 66), tendo por
objetivo exterminar a espécie humana. Além disso, apesar demcitpre virus podem
infectar outros seres vivos, o fazem tdo brevemente em detrimee&pago utilizado para
explicar as doencas humanas que se tem a impressao de que doaisas arontecem em
nossa espécie.

Certamente, trabalhar as doencgas causadas por microorganishimgorante,
principalmente por se tratar de um problema de salude publica empaéssBorém, acredito
que poderia ser dada uma énfase diferente a esse trabalho, ajudaidioossa fazerem
relacdo de epidemias com o modo como estamos vivendo. O caso padgéaria”, por
exemplo, surgiu em um contexto no qual homens e aves compartilhavam hientam
totalmente insalubre, tanto do ponto de vista das aves, como dos human@safadéria
ser outro exemplo, pois € transmitida por agua contaminada, emsregidetratamento de
esgoto e saneamento basico.

No caso das bactérias, apesar de a importancia ecologinzaseevidenciada nos
textos, a maioria deles relacionam a manutencdo da biodiversidadi@s eroprios

ecossistemas, como importantes do ponto de vista da preservacédo oufideobegerados
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para a nossa propria espécie. Frequentemente, aparecem relaciodatzas referéncias
aos beneficios gerados para a agricultura, biotecnologia e producabmeetos pela
atividade de bactérias. Essas explicacbes, portanto, enfatizaotilidade desses
microorganismos para a espécie humana. Podemos usar como exemmados| autores
Carlos Barros e Wilson Paulino que, mesmo no texto sobre biodiversidadiana, de

carater complementar, apresenta um trecho que corrobora com minha argamenta

Sabe-se atualmente que 0s microorganismos em geral, alénrede se
fundamentais para a manutencdo da vida na Terra, podem fornecer muitos
produtos Uteis aos interesses humanos. Entre esses produtos, -seluem
medicamentos e corantes, além de outros exemplos. Isso sem conta
agueles que ainda nao foram explorados por ndo serem bem conhecidos.

(p- 80)

Em relacdo a todos os livros analisados, pude perceber que nenhunalsrentet
antropocéntrico, ou seja, nenhum era totalmente centrado em explicagdeslocam o
homem como Unica referéncia possivel para tudo que existe. O que a@ntaos eles, é
gue trechos com essa visdo sao encontrados ao longo do texto intereatadoss mais
adequados sob esta mesma éptica. Podemos dizer, portanto, que nenhuma grande inadequaca
foi encontrada, o que me parece natural, tendo em vista que todos osdinraiscutidos
passaram pela avaliacdo da Secretaria de Educacdo Bésida, sido aprovados nesse
processo.

Quanto a selecdo dos trechos que seriam utilizados, meu primgéroo doi utilizar
todos os livros analisados. Quanto ao conteddo, nem todos eles foram radoside
antropocéntricos, pois achei interessante conhecer, também, a oping@ofdesores sobre
textos que pensei serem adequados para trabalhar com os alunota emar essa escolha
representaria a estrutura do proprio texto didatico que, como anaistdimrmente, hora é
mais antropocéntrico, hora menos; cabendo ao professor a tassHhealeseparar essas duas
modalidades que se intercalam durante as leituras. Além dos tdhdisros, utilizei, em
um unico momento, um texto de minha propria autoria, pois nao encontretrdram dos
livros a importancia ecolégica dos virus, caracteristica evidenciadafraegaento.

A andlise de conteudo de livros didaticos parece ser de grandeéingimrtendo em
vista o papel que desempenham dentro da educacéao brasileira. Coilmoetfife se chegaria
a um livro perfeito para cada disciplina ou série, cabe ao proféssenvolver uma visao
critica em relacdo aos livros didéticos, intercedendo entre @ divww aluno, ajudando-o a

também desenvolver uma visdo critica em relacdo aquilo que Ié. Maivalgm relacéo a
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aplicacdo do questionério foi mapear a capacidade dos profess@&Endas em fazer essa
leitura critica em relagdo a presenca do antropocentrismo xtos e livros ou outros
materiais didaticos. No préoximo tépico serdo analisadas a®stas dos professores as

perguntas do questionario.

3.2 Andlise do discurso dos professores de Ciéncias

Visando facilitar a descricdo e posterior analise dos dados obtidos os
guestionarios, optou-se por dividir as respostas em varios quadros (QLa2ir8s 4, 5 e 6).
O primeiro contem as respostas referentes as questdes 1 dratame respectivamente, do
uso do livro didatico e dos conteudos referentes ao estudo de virus readaptéorizados
pelos professores. Os quadros seguintes contem as respostas jpateas perguntas do
questionario, todas relacionadas a trechos retirados dos matedaisodi. Os quadros
estardo dispostos ao longo do texto, de acordo com a discuss@&spimtas, que sera feita

separadamente. Inicialmente, serédo descritos e analisados os dados do quadro 1.

Quadro 01 — Dados sobre uso do livro didatico e conteados priorizados pelos profedsofgiéncias
entrevistados.

Resultados Professor 1 Professor 2 Professor 3 Pestor 4 Professor 5

Uso do | Usavérios liviog Usa algumas Usa algumas Usa algumas Usa algumas

livro como consulta g vezes, quando| vezes, quando| vezes, quando| vezes, quando
didatico usa o livro considera o texto considera o textg considera o texto considera o textq
didatico como e as figuras e as figuras e as figuras e as figuras
complemento adequados ou| adequadosou| adequadosou| adequadosou
didatico. interessantes pafanteressantes paranteressantes paranteressantes para
um determinadg um determinado| um determinado| um determinado|
conteudo. conteudo; e usa conteudo. conteudo.
varios livros

como consulta
para montar um
texto adequado
passando no
guadro para 0s
alunos terem a
matéria no
caderno.
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Contetdos Vacinas e Prejuizos
priorizados antibiéticos; e | causados ao sef
Importancia para humano (viroses
o ser humano e infeccdes
(producao de bacterianas,
alimentos, como incluindo
laticicinios e doencas

vinagre, uso | especificas como
como controle | AIDS, dengue,
biologico, etc). | célera e outras;
contaminacgédo de
alimentos, etc); e
Importancia
ecoldgica.

A primeira pergunta do questionario foi formulada com objetivo de dalimitiso do
livro feito pelo professor em sala de aula. Por ser de escolpéesjmma das consequéncias
Obvias foi um leque menor de respostas, como podemos observar no quadro 1. De acordo com
as respostas, todos os professores utilizam o livro apenas alguessqueando consideram
o texto ou as figuras adequadas para serem trabalhadas. Tedesudi de encontro a
descricdo da maioria dos autores que trabalham diretamente senmasssinto, como ja
discutido no capitulo introdutério sobre o livro didatico. Em todos 0os momentogie tive
contato com as escolas publicas, também percebi que os profesitiaeen frequentemente
esse recurso em sala de aula ou, até mesmo, escrevem teeioerite influenciados pela
linguagem e conteudos presentes nos livros didaticos. Além disstuénamd desse material
pode ndo ser apenas em relacdo a sua utilizacao, literalfatamdo, mas na escolha dos
conteudos ou na ordenacdo dos mesmos de acordo com 0 que encontramos nos livros. A
respostas dos professores, nesse caso, poderiam ser todas sexaec@dservado
anteriormente, representando professores diferenciados por usarera eviwtualmente.
Porém, eu questiono esta conclusdo Obvia, na medida em que penssessrsakado
improvavel. Uma possivel explicacdo € o fato de o professor, agesegar muito o livro,
nao admitir, ou ndo perceber, que o faz. Também é preciso lembregpessao “algumas
vezes” ndo precisa ter, necessariamente, um mesmo sentidmgasaos informantes da
pesquisa, tornando complicado tomar como verdade as respostas obfdesspauestao em
particular.

A questdo seguinte tinha por objetivo conhecer os contetdos priorizados por
professores de Ciéncias quando o assunto eram virus e baatéiaknénte, a proposta era
de que os entrevistados enumerassem 0s contetudos de acordo condaderiaras houve
problemas com a interpretacdo do enunciado e, como consequéncia, a mvestiue ser

anulada e uma outra foi formulada para ocupar seu lugar, com o0 mesninooBjpos a
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mudanca, nenhum problema foi detectado e as respostas dos Ultireustanivs puderam
ser analisadas normalmente. Dentre as alternativas de contapdoss uma ndo foi
escolhida: “estrutura e reproducdo dos virus e bactérias”. O pro#ssscolheu como
tematicas prioritarias o estudo de vacinas e antibidticos, quessfiectivamente, prevencao
e tratamento de doengas causadas por microorganismos, e impodésies para o ser
humano. Ja o professor 5, optou por prejuizos causados ao ser humano, incldoazas,
e importancia ecologica de virus e bactérias. Nos dois casos, opt@iE@senadas ao ser
humano foram consideradas prioritarias em detrimento de outrazlagémmadas, como a
estrutura e reprodugdo dos virus e bactérias. Entretanto, o professstabeleceu a
importancia ecologica como mais importante, apesar de estaag@ normalmente ndo ser
evidentemente valorizada na maioria dos livros, como vimos anteriormente.

A seguir, sdo discutidos os discursos dos professores referenteésaultimas
perguntas do questionario, todas relacionadas a trechos retiradosedaisndidaticos. As
respostas estdo em italico, pois sdo a reproducdo exata do gseritoi gelos professores.
Foram criadas trés categorias para enquadramento das respastegpocéntrico,
Intermediario e N&o-antropocéntrico. A primeira refere-se spostas evidentemente
norteadas pelo antropocentrismo, mostrando que o entrevistado entende que m&orfaam
parte da natureza ou que € especial em relacdo aos outros abémaispmo quando, na
resposta, 0 homem parece ser o Unico referencial possivel. Na sempiadaria séo
encontradas repostas que se distanciam um pouco da visdo antropepcérds em algum
aspecto ainda parecem estar arraigadas a mesma. Neateategoria estdo respostas nas
guais fica evidente que 0 sujeito reconhece 0s trechos antropocéetribeiga claro a
discordancia com tais caracteristicas. Como mencionado anteriernesnjuadros estao
separados para cada trecho analisado pelos sujeitos da pesquidégcassdo sobre as

respostas sera realizada de acordo com essa diviséo.

Quadro 02— Opinido dos professores sobre o trecho 1.

Resultados Trecho 1
Antropocéntrico Intermediario N&o-antropocémtrico
"Gostei do texto, é
interessante. Poderia ser
utilizado com os alunos do ¥
°© ano. O trecho 1 relata da
Professor importancia do controle
1 bioldgico. E serve de pontg
para se trabalhar as espécig¢s
nocivas como as espécies
utilizadas como aliadas de
NOSSOS interesses ou como
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complemento, quando estes
temas (controladores
biolégicos), nos mostra um
interesse humano em manter
espécies indesejaveis."
Professor “Usaria o texto, pois sou
2 contra o uso de pesticidas”
Professor | "Gostei desse texto, usarig
3 em minhas aulas”.
“Sim, poderia ser utilizados
com ressalvas. O trecho é
objetivo, mas chamaria
atencédo dos alunos aos
aspectos que déao ideia de
Professor . ~ .
4 que as espécies s&o nocivgs,
prejudiciais ao ser humano
lembrando que elas talvez
estejam no seu habitat
natural e 0 homem, sim, quge
seja o invasor.”
“Acredito que o texto seja
muito antropocéntrico.
Apesar do controle biolégica
Ser menos nocivo para 0 mejo
Professor :
5 a}m_b|ente do que os
agrotéxicos, poderia ser dadp
um enfoque/uso de palavras
mais adequado. N&o usaria
para a minha aula.”

O trecho 1 é utilizado em dois momentos do questionario: como primegtmta ser
analisados pelos professores do exercicio 3 e como tema pridaigplestdo 4, na qual
algumas palavras estao sublinhadas com o objetivo de comparap@sagsio professor,
para ver se a opinido do mesmo é diferente nas duas situactagéfveice C). As respostas
dos sujeitos encontram-se transcritas no quadro 2. acima apresehtadsposta dos
professores 1 e 3 foram consideradas antropocéntricas, pois, nos stsis acdrecho foi
elogiado e considerado adequado para ser utilizado em aula sem nergssalaa.
Entretanto, essdrecho foi considerado por mim 0 mais antropocéntrico entre aqueles
utilizados neste trabalho, como ja foi mencionado na analise dos dlidaticos. O professor
1, além de considerar o trecho adequado, parece ser ainda mais éntrajmoque o proprio
fragmento quando diz que o mesmm$ mostra um interesse humano em manter espécies
indesejaveis"defendendo que algumas “espécies indesejaveis” deveriam sevamase ja
gue podem ser interessantes para 0s seres humanos. Na minha opinidormarganento
antropocéntrico deveria ser utilizado para promover uma campanha davegés de
qualquer espécie, mesmo que fosse conveniente, porque, dentro dessa l0gisaREaAR
espécies que nos sdo “Uteis” deveriam permanecer vivas; as(quegasos trazem prejuizos

ou que “ndo fazem diferenca”), ndo mereceriam sobreviver. Apesamg@eender que, em
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alguns contextds torna-se necessaria a utilizacdo de argumentos antropocéntaoos)
objetivo de conservar determinadas espécies ou biomas, eu penso qua deasaple se
valer de outras explicacbes. A resposta do professor 2 tambénctofsiderada
antropocéntrica, pois utilizaria o texto, considerando apenas o fato de que o cauitvgledoi
€ melhor que o uso de agrotéxicos, sem reconhecer que a linguagem utilizada néo é.adequada
As respostas dos ultimos professores fazem ressalvas sobre o fragmergosia s
professor 4 foi considerada intermediaria porque, apesar de reaoghece termo espécies
indesejaveis € inadequado, nao identificou outras expressdes como ‘intE®Esses”, Nao
ficando claro o conhecimento do conceito de antropocentrismo por part@fdespr. O
professor 5 respondeu a questdo deixando claro que considerou o texioc@mitrico e que
nao usaria em sala de aula por ndo concordar com o enfoque dado, apesaiddgeac o

controle biolégico menos agressivo ao ambiente.

Quadro 03— Opinido dos professores sobre o trecho 1 apds algumas palavras terem sido sublinhadas.

Resultados Trecho 1 sublinhado
Antropocéntrico Intermediario N&o-antropocémtrico
"Sim e ndo. E um texto rico,
gue pode ser explorado, mas

Professor | no momento em que se tem o

1 mesmo texto sublinhado,

parece que ele ficou
limitado."

Professor | "N&o, pois continuo sendo

2 contra os pesticidas."
Professor

3
Professor "N&o, pois ja havia feito

ressalva aos aspectos
4 - "
sublinhados.
"N&o, pois foram exatamente
essas expressdes que me
levaram a opinido anterior

Professor em relacdo ao

5 antropocentrismo e

desvinculacéo do
homem/natureza/outros seres
vivos."

Quando foi solicitado que o professor expressasse sua opinido novameeat® sobr
trecho 1, dessa vez sublinhado, notamos que, em nenhum dos casos houve mudancgas, a
opinides sobre o texto somente foram reforcadas (quadro 3). Ossprefed e 5 ressaltaram

que as expressoes sublinhadas foram as que os levaram a ragpeosta @ professor 5 vai

8 Como exemplo podemos citar algumas comunidadespopraovem a conservacdo através de uma Visdo
holistica e/ou espiritualizada, que também séodumseem explicacdes antropocéntricas.
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além quando fala da desvinculagdo do homem/natureza/outros seres vivos,trdechmns
conhecimento mais aprofundado do conceito de antropocentrismo como contraponto aos
outros sujeitos.

A resposta do professor 3 para essa pergunta foi retirada deegm@lindo ter sido
compreendida por mim e por minha orientadora, evitando, assim, intebpsetrcadas. Por
altimo, as respostas dos professores 1 e 2 demonstram total descenteam conceito
estudado neste trabalho, uma vez que o primeiro comentou que o textodarentemente,
mais limitado; e o segundo ndo mudou em nada sua opinido, reafirmanda goetexr o uso
de pesticidas. Alids, a palavra pesticida também pode ser codsidesdequada, pois
considera que existe uma “peste” a ser aniquilada. Em ambosaoss cagrofessores néo

reconheceram que os termos sublinhados repetidamente faziam referénclauamse.

Quadro 04— Opinido dos professores sobre o trecho 2.

Resultados Trecho 2
Antropocéntrico Intermediario N&o-antropocémtrico
“Texto adequado,
interessante. Mostra
Professor | aplicagéo e importancia dag
1 bactérias. Além do tema
biotecnologia, que pode ser
aproveitado.”
“Usaria na sala de aula e
Professor | faria também com os alunos

2 a pesquisa sobre
biotecnologia.”
Professor “Pesquisa biotecnologia
3 (alunos)”

“O texto é adequado, pois
traz o lado benéfico das
bactérias, e ndo s6 aspectq
negativos como muitos livros
nos mostram.”
“Usaria se pudesse
complementar com outros
Professor textos que enfocassem 0s

5 aspectos "bons" e "ruins"
dos transgénicos, alertandd
os alunos para tal.”

Professor
4

n

O trecho 2 foi considerado antropocéntrico por colocar em evidéhaidigade” das
bactérias. Entretanto, nenhum dos professores fez referénci@aadetleristica e, por isso,
todas as respostas foram colocadas na categoria “antropocértocm fica evidente no
quadro 4. Penso que, se o0 professor concorda que seria interessante tesdo sobre a

utiidade de qualquer ser vivo, sem fazer nenhuma ressalva, ele tasgi@nsendo
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antropocéntrico. Afinal, se o organismo é util (ou benéfico, como definefespor 4), ele é
atil a alguém, e esse alguém, sem duvida, é o ser humano (que nevapegce como
referencial central do texto).

O trecho 3, como ja foi discutido na sec¢éo anterior, fala sobre ddats bactérias
nao terem a intencéo de prejudicar ou beneficiar qualquer seronva cjual se relacionem.
Acho que esse texto, apesar de ser curto, diz muito sobre asaadEsmistificando a ideia
negativa que muitos tem desses organismos, relacionando-os sempre ©oas doelocais
sujos e contaminados (cheios de “germes”). Argumento a favor daqgdtdizie tematicas
parecidas a essa, me referindo a um diadlogo que tive com um elwma de minhas aulas:
o aluno iniciou uma pergunta referindo-se as bactérias ruins, eu in&@oale terminar e o
corrigi, dizendo que nenhuma bactéria era ma ou boa. Ele parou, pensaugagergunta:
“as bactérias pensam?”. Eu respondi que pensamentos, COmo 0S nossosntEdEas nao
tinham, pois nés temos uma estrutura totalmente diferente dasigdmotom muitas células e
sistema nervoso bastante complexo. Considerei esse momento como miastoarcantes
do meu estagio, pois eu mesma ainda ndo havia parado para pensar emmommganismo
tdo simples leva sua vida e, provavelmente, ninguém nunca saberaleMpgmlquer forma,
ndo se deve menosprezar a vida de outro ser vivo, sé por ndo encosmanen explicacdo

imediata sobre sua importancia ou sobre seu objetivo de estar no mundo.

Quadro 05— Opinido dos professores sobre o trecho 3.

Resultados Trecho 3
Antropocéntrico Intermediario N&o-antropocémtrico
"Texto complementar, gostg
Acho importante ao finalizal
o estudo sobre bactérias,
Professor deixar através de um texto
1 complementar que eles s&
seres vivos adaptados ao
ambiente com funcéo de
sobreviver e se reproduzir.'

1=

Professor | "Nao usaria este texto, nag

2 acho relevante."
Profgessor "Nao usaria!"

"Este trecho é bem
conclusivo, pois tira a idéia
de que as bactérias sdo sergs

Professor que possam s6 nos
4 prejudicar ou beneficiar, mag
sim, que fazem com sua
propria funcao de
sobrevivéncia."
Professor

"Achei adequado."

5
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Sobre as respostas dos professores sobre o trecho 3, como apresegtetivanb, o
professor 5 considerou simplesmente adequdoprofessor 4 julgou que o texto é
conclusivo. Em relacdo a opinido do professor 4, eu discordo parcialmerse) p@ito
também poderia ser introdutdrio. O professor 1 conferiu carater coemimao texto. Eu,
particularmente, teria conferido carater obrigatério ou indispensévééxto, pois parece
Obvio para mim que conferir carater complementar a determinadot@ss o mesmo que
dizer que ele € menos importante que os outros conteudos.

Os professores 2 e 3 responderam dizendo que n&do usariam o treche ealasua o
primeiro, ainda explica o porqué de tal afirmacao, ressaltando queon&alera o texto
relevante. Fico surpresa por encontrar um professor de Ciénciasngggle a tal ponto um
trecho tédo rico como esse dizendo “ndo acho relevante”. Eu poderiaaitiwkr, que fico
preocupada com qual ensino de Ciéncias esses alunos estao tendoacorgaeber aulas de
um professor que menospreza um texto que explica que bactérias sinemida, se
alimentando, crescendo e reproduzindo, adaptadas ao ambiente em que uENem
hipétese nenhuma, estdo interessadas em nos fornecer queijos, vigagte,du nos causar
alguma doenca. O que esse aluno realmente aprende nas aulas @sTiEaleez aprenda
que bactérias causam coélera, tuberculose, hanseniase, pneumonia s& guésermos
sobreviver, devemos ficar bem longe delas, o que seria impossivel, pelo menos nesse planet

A Ultima questao foi formulada com o objetivo de comparar dois trelifesentes em
relacdo a preferéncia dos professores. Os dois fragmentosdalama maneira geral sobre
0S virus, o primeiro é mais voltado ao papel dos virus no ecossiseatéofado com o fato
deles causarem doencgas) e 0 outro explica porque eles causayasdé® comparar os dois
trechos, o professor poderia demonstrar maior interesse pelo prievdoque ou pelo
segundo. As respostas dos professores estdo no quadro 6 e nao foram deidmado com
as categorias apresentadas para as perguntas anteridedt® dessa divisdo € reflexo da
dificuldade em categorizar a comparacao que cada professamtfezos dois trechos, sendo
essa Op¢ao mais segura, uma vez que poderiamos classificar equivocadanesptestas.

Quadro 06— Comparacéo entre dois trechos pelos professores de Ciéncias.

Resultados Comparacao entre trechos

Profissor "Trecho 1. Porque acho mais amplo no sentido dexsgiorado, abordando varios focos."
Profgssor "O trecho 1, pois € mais interessante e abordasuato de maneira mais ampla.”
Professor

3 "Achei o texto 1, mais explicativo mais intereseant
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Professor "Primeiramente utilizaria o trecho 2, pois da unaiia geral/introdutéria ao assunto, O
4 trecho 1 poderia ser utilizado num segundo momeaiaplementando o conteddo."

"Achei o trecho 1 mais adequado, pois ressalta gs&omos seres vivos (ndo s6 os humanps,
Professor nem sé os animais). Além disso, insere 0s virssdemais seres vivos como integrantes do

5 ecossistema, que se relacionam entre si e comefatioticos e sim, interferem na dinamica
populacional.”

Os trés primeiros professores responderam que preferiam o trepbp rhotivos
parecidos: por abordar o assunto mais amplamente e/ou de marisifatenassante. Essas
respostas nos mostram que a reflexdo dos professores néo se da sobre o costsid@&ma
relacdo a sua abrangéncia. Tal resultado demonstra quellaegor usar ou nédo trechos
antropocéntricos parece ser feita de forma n&o consciente pelesspres, sendo resultado
da absoluta falta de reflexao.

O professor 4 considera que o trecho 2 deveria ser trabalhado no inéoateado,
pois esse daria uma ideia geral ou introdutéria sobre o assunto. A® nespo, considera
que o trecho 1 poderia ser utilizado como complementar. Dessa forntiadgado
pressuposto que conteddos complementares normalmente sdo considenago®ieeantes,
podemos concluir que esse professor considera que conhecer o papel doa natigeza
nao é imprescindivel para o aluno. Ao meu modo de ver, quando chamamos um conteudo de
complementar, estamos considerando que seria muito bom que o aluno dvesse a
informacg&o, mas, por exemplo, se tivéssemos pouco tempo para trédddisans contetdos,
esse seria 0 assunto que seria deixado de Ezde. trecho, analisado pelos professores, foi
escrito por mim enquanto trabalhava os virus com meus alunos no geéiMAo0 encontrei
nada parecido em nenhum livro e também porque achei que emaaxiate relevante, ja
que trabalhei sempre a importancia ecologica de cada grupo comf@r@acdo mais
importante de minhas aulas.

A opinido do professor 5 é a que mais se aproxima de minha propaia idgspeito
do assunto. Ele considera o trecho 1 mais adequado tendo em vista qiaaaaceque 0s
virus infectam todos os seres vivos e ndo apenas humanos. Comenta tafatoéde o texto
dar a ideia de que os virus e todos os seres vivos fazem parte sisteews interagindo
entre si e com 0s componentes abioticos do meio.

Tendo em vista os resultados apresentados nesse capitulo, podemoar detimit
pouco melhor a influéncia que a visdo antropocéntrica exerce sebuea@cao, sobretudo em
relacdo ao ensino de Ciéncias. Foi possivel perceber que pratieaio#os os professores

possuem sua visdo influenciada pelo antropocentrismo e que, ainda, apresigéotddade



35

para reconhecer textos didaticos inadequados. E importante lembmapopfessor 5, cujas
respostas em muito se diferenciaram dos outros sujeitos, fazdparorpo docente da escola
federal, onde existe um processo seletivo muito rigoroso e mulilssibilidades de
formacgdo continuada, o que resulta em professores mais bemadoepa, geralmente, com
maior nimero de anos de estudo, quando comparamos com as escolas .eAtadgais,
serdo discutidas algumas questdes cruciais que emergiram a partir ddsviauados.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O aluno ndo obtém o conhecimento somente na Escola, mas é educadosgoequai
espacos que Ihe propiciem aprendizados sobre os mais diversos tentis e vista esta
premissa, ndo poderiamos afirmar que ele aprende a ser antropocgnasno espago
escolar, mesmo porque a sociedade em que vivemos €, de marairamjeopocéntrica.
Entretanto, é inegavel o fato de a Escola ser um espaco pagidede aprendizado, onde
efetivamente tem-se por objetivo ensinar/aprender contetddos consideladgsande
importancia na formacéo do futuro cidaddo. Sob esta perspectiva, eqgsi@ado na escola,
e a maneira como é feito, acaba tendo um carater de matonigaile quando comparado ao
que esta fora dos curriculos ou aquilo queapesnde fora desse espaco. Quando os
professores ensinam determinado conteddo a partir de uma Optica eéntadpa,
contribuem, portanto, para a manutengcdo dessa visdo como principalciafezem nossa
sociedade. O livro didatico também exerce influéncia na educacaotdassfcidaddos, como
ja discutiu Joao Batista Oliveira em 1984 (p. 27):

O livro didatico deve ser capaz de transmitir ou de servielacdo
pedagdgica professor/aluno para que se transmita uma dadadeisdo
mundo e da sociedade, segundo um modo de transmissdo consagrado pela
pratica escolar. Sao freqlentes as referéncias ao potieroddidatico de
programar (formar) o aluno para o desempenho de seu papel na sociedade.

Durante a realizacdo desse trabalho, como ja foi discutido antent®, verificamos
a presenca de forte influéncia antropocéntrica na visdo dos guesde Ciéncias,
principalmente no que se refere aos textos didaticos. E impoleamear que o aluno, por
trazer consigo seus conhecimentos prévios, ndo absorve tudo o qeerstdesse material
e, além disso, a intervencao do professor parece ser crucidagaorentre o aluno e as
informacdes contidas no livro. Tendo em vista a relevancia dee¢atso nas aulas de
Ciéncias, fica evidente a importancia do professor como interricediatre o aluno e os
materiais utilizados em sala de aula.

O grande problema em relacdo aos pequenos erros que o livro contbraniomue
€ extremamente improvavel encontrar um material perfeito,anjeste o fato de o professor

nao questionar o conteudo desse material, tomando como verdade tudd gegistsado no
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texto didatico. Freitagt al (1997, p. 131), comenta o processo de submissédo do professor ao

livro didético:

O professor ndo somente se contenta com o que tem como ainda o idealiza,
fazendo do livro didatico ndo um entre outros, mas o0 seu Unico iestimm

de trabalho. Este serve como Ultima palavra do conhecimentoeaa a
sendo tratado em aula como verdade absoluta. A desinformacdo, o
comodismo, o conformismo da maioria dos professores fortalecem a
“onipoténcia” e “onisciéncia” do livro didatico. Os professopassam a
respeitar a palavra escrita no livro como arbitro ultimdgngetendo-se
docilmente ao seu conteudo psicopedagdgico e ideologico.

Para reverter essa situacdo, descrita pela autora, a Umnaatala possivel é o
investimento na formacdo do professor, tanto durante a graduacédo, € gelfloymacao
pedagodgica e aos conteudos das areas especificas, quanto apos esta, sobdeocimdigacao
continuada, em uma perspectiva de aperfeicoamento profissional.déléazerem parte de
acbes que objetivam a valorizacdo da carreira docente, esskidasneesenvolvem a
autonomia do professor ramalise dos livros que utiliza, como consequéncia da seguranca
adquirida a respeito de seu proprio conhecimento psicopedagdgicoea ds@ecifica com a
gual trabalha.

Em relacdo a visdo antropocéntrica, o curriculo da préopria univdeseta que
estudo, considerada uma das melhores do pais, parece conter algumassilaportantes, na
medida em que nem sempre ha espaco para discutir esta aer@atico, exemplo, gostaria
de relatar um acontecimento ocorrido ainda nesse semestretat@etafui convidada, junto
com minhas colegas, para conversar sobre meu estagio docentenermsC@dm a turma que
esta cursando a disciplina de estagio docente em Biologia, contigambge proporcionar um
momento de troca entre alun@® semestres diferentes. Ao comentar que havia me
preocupado em trabalhar com o antropocentrismo durante o estagindevisar expressdes
gue remetessem, de alguma forma, a uma visado utilitaristsedes vivos, minha orientadora
(que também é professora da disciplina de estagio docenteperguntamos as alunas da
disciplina se elas conheciam a importancia ecoldgica dos viershurha delas, que ja
haviam cursado mais da metade do curso de Ciéncias BiolGgpcde responder a questao.
Com isso, percebi que durante a graduacédo nos também estamao®sneerium contexto
gue nao valoriza os fatores abioticos e bidticos do meio por seuwssvaltrinsecos, mas por
sua importancia para os seres humanos, muitas vezes de um pontadeodstivo e

econdmico.
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Dessa forma, parece natural que os professores de cigabahem os organismos
sob uma Optica utilitarista. Frequentemente encontramos definigdss organismos
decompositores como importantes para a agricultura, os peixes comaléoatimento, as
abelhas como produtoras de mel, e inUmeros casos em que usamasisi@castdos seres
vivos estabelecendo analogias com atividades humanas. Por outrorfdzmteelacionamos
outros organismos com coisas ruins, como microorganismos causadores @es,doantas
“daninhas”, animais “peconhentos”. Muitas dessas definicbes sdo usackErgemente todos
os dias pela vasta maioria dos professores de Ensinos Fundamental e Médio.

Ao trazer esse exemplo, ndo quero dizer que esses organismos népadantes
para nds, muito pelo contrario. Todavia, a maioria deles existiarreamaito antes de nossa
espécie e, por mais que alguns de ndés pensem desta forma, celesnndua existéncia
condicionada a nossa, muito menos possuem a intencdo de nos beneficigmdicaprae
algum modo.

A partir do exposto, podemos perceber que existe uma certa confos&o e
importancia e utilidade, como discute Kindel (20X®),apontaque ‘no dicionario Aurélio
da Lingua Portuguesa, a primeira refere-se a grande valor e a segunda a sérvéntia
autora ainda faz um apelo aos professores, com o qual concordo plendesepiecamos a
palavra ‘utilidade’ ao ensinarmos sobre a Natureza(p'9).

Além da linguagem utilitarista, muito comum nos livros didatitas\bém podemos
perceber a presenca de expressdes que remetem a posse, comoplamsEs’, “NOSSOS
recursos naturais”. Esse tipo de linguagem sugere que a natagsegartence e, sendo assim,
podemos usar e abusar dos recursos que ela oferece em prol delaimmaigi confortavel.
Dentro da perspectiva antropocéntrica ndo fazemos parte da agtuileama cisdo entre o
que € cultural e natural, idéia que também serve de justifigadinzao uso insustentavel de
todos os componentes do ambiente.

A consequéncia da dominacdo humana sobre a natureza, legitimadiejgetie ndo
pertencimento a mesma, comeca a gerar preocupacao. Na masviezes, a crise ambiental
preocupa a sociedade justamente por sugerir que o0 modelo atual de g@sentmicoloca
em risco a existéncia de nossa propria espécie, caractEriza como uma inquietacao
evidentemente antropocéntrica. Quando a extingdo de nossa espécieemaopéncipal, a
preocupacgao gira em torno dos “nossos recursos”. Como exemplo, podemosgcédade
sobressalto gerado pela possibilidade de esgotamento das reservas p&trolifera

Essa cisdo entre homem e natureza, como ja mencionado no inicababd, tem

suas origens no modelo cartesiano de Descartes. A cisdo cartesiee natureza e cultura é
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considerada como um dos maiores entraves para 0 estabelecimentoadeducacao
ambiental efetiva (GRUN, 2007)Normalmente percebo tentativas de promover uma
educacao dita ambiental a partir de passeios ou visitastas ma lugares considerados
naturais, dentro dessa Optica. Tais a¢des, importantes do ponto d¥evsstasibilizacdo do
sujeito em relacdo as modificacdes realizadas pelo homem nongmluentribuem para a
manutencdo da idéia de que existe um meio “cultural” e outro “natural”.

A educacédo parece ser a Unica alternativa para mudancassefetivaaneira como
nos relacionamos com o ambiente em que vivemos. Apesar de nossa histplaneta ser
recente quando comparada a de outros organismos, as modificacies geracessa
existéncia foram muito intensas dentro de uma escala de tengtwareente pequena.
Precisamos encontrar alternativas para que rmosseira de pensar o mundo se modifique,
contribuindo para a conservacéao de todas as formas de vida do ptadegiandentemente de
nossa relagdo com cada espécie. E urgente que todos entendarrtongéi@ @e uma espécie
nao é um evento isolado, mas ao contrario, pode ser sentido por vaassdemtro de um
ecossistema. A extingdo de uma determinada ave, por exemplo, padkcpreq dispersédo
ou a germinacdo de sementes de determinada planta arbdrea, fapmdguecarretar
problemas para inUmeras espécies de epifitos, insetos, microorgangrfim, uma longa
cadeia de organismos sera abalada, o que, por sua vez, tera inflaBreiausras espécies, e
assim por diante.

De acordo com a visdo de Grin (2007), e com a qual concordo absoletament
“reconhecer como os padrdes culturais do cartesianismo influenciam o ensameooeeles,
dessa forma, determinam nossos horizontes compreensivos € taretddneedadiavel (p.

47). Somente a partir do entendimento da influéncia do paradigma a@stes ensino, e,
apos repensar a dicotomia entre sujeito e objeto, decorrenteviddsggpoderemos pensar as
questdes ambientais sob uma perspectiva menos antropocéntrica (GRUN, 2007).

Como alternativa para trabalhar os conteudos de Ciéncias, tornaessan&c um
entendimento um pouco mais aprofundado de cada tema e sua importasciaesma. Por
exemplo, 0s peixes ndo possuem sua existéncia condicionada aodatuiden de alimento
para os humanos. Da mesma forma, os virus ndo sédo “maquinas mirtifepastos a tudo
para exterminar a espécie humana. Devemos buscar explicapdefsijam desse padrao
“utilitarista”, como sugere Kindel (2010)pfecisamos conhecer um pouco mais sobre a vida
de cada ser para que nossas explicagcbes se pautem em fundamentos ecoldgicos e

pragmaticod(p.10).
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Tendo em vista a impossibilidade de formar um cidadao ecologicaswrgeiente e
que tenha entendimento de sua insercdo no ambiente, como parte consttunatareza,
através de uma educacéo permeada por pressupostos provenientesligmparartesiano e
antropocéntrico, percebemos a urgéncia de mudancas na maneira coonteddos Sao
trabalhados nas escolas, especialmente no que se refere ao er&Ggacdes. As mudangas
necessarias sO serdo possiveis a partir do rompimento com aviggiti® de separacao entre
o homem e natureza, o que certamente ndo vai acontecer em um pago @s tempo.
Apesar de encontrarmos sinais de emergéncia de novas concepc¢desddegoe vao de
encontro a visao antropocéntrica, um caminho longo precisa ser perqural@ue uma

mudanca efetiva ocorra.
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APENDICE A — Carta de apresentacéo as Escolas

Porto Alegre, 14 de setembro de 2010.

Sra. Diretora,

Ao cumprimenta-la, solicito autorizacdo para que a académica Vanessa Vitkoski
Daitx, regularmente matriculada no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, possa

realizar pesquisa para seu Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) nesta Escola.

O estudo procura analisar o uso do livro didatico , bem como o conceito de
Antropocentrismo no Ensino de Ciéncias

A metodologia de coleta de dados envolve um questionario a ser respondido por
professores/as de Ciéncias de trés escolas de Porto Alegre da rede publica estadual.

Além da autorizagdo para realizacao destes questionarios, solicitamos também que
as respostas obtidas possam compor o corpo de andlise do TCC supra mencionado. Cabe
mencionar que o comprometimento tanto da Universidade como da aluna que ora se
apresenta € de respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de trabalho. Desta
forma, informamos que quaisquer dados obtidos junto a esta Instituicdo estarao sob
sigilo ético, ou seja, nenhum nome de professor ou aluno sera citado no trabalho e

nem mesmo o nome desta Instituicdo

Desde ja agradeco sua atencao e cooperacéo.

Eunice Aita Isaia Kindel
Professora do DEC/FACED/UFRGS
Orientadora do TCC

[Ima. Sra. Diretora

DEPARTAMENTO DE ENSINO E CURRICULO
Av. Paulo Gama, s/n° - Prédio 12201 - 9° andar &@D0 - Porto Alegre/RS
Fone (51) 3308 3267 - Fax (51) 3308 3985
E-mail: dec@edu.ufrgs.br
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APENDICE B — Termo de Consentimento Informado

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Sr/a Professor/a,

Ao cumprimenta-lo/a, apresento a académitanessa Vitkoski Daitx regularmente
matriculada no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biol§gitesejando que possa realizar pesquisa
para seu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) contando com sua valiosa caotribuic

O estudo procura analisar 0 uso do livro didatico, bem como o tmdesAntropocentrismo
no Ensino de Ciéncias, tendo como metodologia de coleta de dados o0 uso de questionarios.

Deste modp solicitamos sua autorizagdo para que as respostas obtidasn seu
guestionario possam compor o corpo de andlise do TCC supra mencionado.

Cabe mencionar que o comprometimento tanto da Universidade coalandaque ora se
apresenta € de respeitar os valores éticos que permeiantipgssee trabalho. Desta forma,
informamos que quaisquer dados obtidos junto a esta Instituicaoestdr sigilo ético, ou seja, seu
nome ou qualquer dado que o identifique ndo sera citado no tralho e nem mesmo o nome desta

Instituicéo.

Desde ja agradeco sua atencdo e cooperacao.

Profa. Eunice Isaia Kindel
DEC/FACED/UFRGS
Orientadora do TCC

Porto Alegre, setembro de 2010.

Autorizo.

Assinatura do/a professor/a
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APENDICE C - Instrumento de coleta de dados

Questionario referente a pesquisa sobre Livro didatico: Antropcentrismo no Ensino de
Ciéncias.

Caro Professor(a) de Ciéncias,

Inicialmente gostaria de agradecer por ter aceitado fadergampesquisa e por gastar
alguns minutos de seu tao precioso tempo.

As perguntas deste questionario devem ser respondidas na ordem ere que s
encontram. Peco que nédo leia a pergunta seguinte sem antes resparderior. Tal
procedimento é necessario para que a pesquisa seja viavel eteel@ampre que sentir
necessidade, vocé pode escrever algum comentario, seja paraaxpnes opinido ou para
explicar melhor suas respostas (principalmente no caso das perguntas ¢bjetivas

1) Assinale a alternativa que mais se aproxima de sua relat®ala de aula com o livro
didatico:

a) Usa em todas as aulas por algum motivo especifico, como considévan bom ou
porque é o Unico material que os alunos tem acesso (pode ser outro motivo).

b) N&o usa nas aulas ou o faz raramente.

c) Usa algumas vezes, quando considera o texto e as figuras adequardesessantes para
um determinado conteudo.

d) Usa vérios livros como consulta para montar um texto adequado, passando aggradr
os alunos terem a matéria no caderno.

e) Outro:

2) (QUESTAO ANULADA — ver metodologia) A lista abaixo corresponde aos principais
assuntos referentes ao estudo de virus e bactérias encontrados®didéticos de Ciéncias.
Enumere as tematicas abaixo relacionadas, atribuindo-lhes védotea 5, de maneira que a
mais importante receba o valor 5 e a menos importante, valor levamela deve estar de
acordo com a énfase dada para cada assunto em suas aulas sobre virus e bactérias

( ) Vacinas e antibioticos.

() Prejuizos causados ao ser humano (viroses e infec¢des dmageiincluindo doencas
especificas como AIDS, dengue, célera e outras; contaminacdo de alimeijtos, et

( ) Importancia para o ser humano (producédo de alimentos, coniaidgtie vinagre, uso
como controle bioldgico, etc).

( ) Importancia ecologica.

( ) Estrutura e reproducéo dos virus e bactérias.
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2) A lista abaixo corresponde a alguns assuntos referentes ao estuitasde bactérias
encontrados em livros didaticos de Ciéncias. Escolha apenas 2 assuntosé&uensidera
prioritarios para serem trabalhados com os alunos.

( ) Vacinas e antibioticos.

() Prejuizos causados ao ser humano (viroses e infec¢des dmagteiincluindo doencas
especificas como AIDS, dengue, célera e outras; contaminacdo de alimejtos, et

( ) Importancia para o ser humano (producéo de alimentos, comniaitegie vinagre, uso
como controle bioldgico, etc).

( ) Importancia ecoldgica.

( ) Estrutura e reproducéo dos virus e bactérias.

3) Leia atentamente os trechos seguintes, retirados de livroscdidatiuais amplamente
utilizados nas escolas, e escreva no espaco destinado aos comaetacé gostou ou ndo
do texto, se achou adequado e/ou interessante e se utilizariduc@® @ 7° ano (antiga 62
série), explicando o porqué das opinides expressas.

Trecho 1:

“O controle biolégicoé uma técnica de combate a espécies nocivas aos interesses
humanos por meio do uso de seus inimigos naturais, como predadores siapals
espécies utilizadas como aliadas de nossos interesses sdo demmmorgdaadores
bioldgicos Elas devem manter as populacdes de espécies indesejaveis isnarsgvgue 0s
prejuizos causados sejam despreziveis ou pelo menos tolefaveis.”

Comentarios:

Trecho 2:

“As bactérias séo utilizadas na producédo de antibidticos, vitanfatiainios, vinagre,
metanos (combustivel), na degradacdo de petréleo derramado dcidetéano mar e com
maior evidéncia na Engenharia Genética, em que bactédebera fragmentos de DNA
humano e sdo induzidas a produzir proteinas humanas, como a insulina. A tacnolog
geralmente com finalidade produtiva, que faz uso de conhecimentos same®Yivos é
denominada biotecnologid®

Comentarios:

® BARROS, Carlos; PAULINO, WilsorCéncias: Os seres vivo§7. ed. Sado Paul&ditora Atica, 2007. p. 66.

1 ARARIBA, Prijeto.Ciéncias 7° ano2. ed. S4o Paulo: Moderna, 2007. p. 91.
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Trecho 3:

“E importante lembrar, porém, que nenhuma bactéria faz o que famgsapaejudicar
ou nos beneficiar: elas sao seres vivos adaptados ao ambiente &meque2 tém, como
funcao, sobreviver e se reproduZit.”

Comentarios:

4) Leia, agora, novamente o trecho 1 com algumas palavras estrategicamantedcaril

“O controle biolégicoé uma técnica de combate a espécies nocivas aos interesses
humanospor meio do uso de seus inimigos naturais, como predadores ouagarAsit
espécies utilizadas como aliadas de nossos interesgesdenominadasontroladores
biologicos Elas devem manter as populacbes de espécies indesej@veiseis tais que 0s
prejuizos causados sejam despreziveis ou pelo menos toleraveis.”

Alguma de suas opinides sobre o trecho 1, registradas no exerdimra foram
modificadas ap0s a leitura do mesmo com as palavras sublinhadas? Por qué?

5) Abaixo estdo dois trechos referentes ao mesmo assunto, madosetita materiais
diferentes. Qual vocé achou melhor ou qual utilizaria em suas aulas? Por qué?

Trecho 1:

“Os virus podem infectar todos os seres vivos que, caso vocé néilse,lsédo as
bactérias, fungos, protozoarios, animais e plantas. Por este nedisgpodem controlar o
crescimento populacional de todas as espécies, impedindo que cresQeshertielamente ou
demasiadamente. Muitas vezes, também, epidemias virais podear onekcalgo esta errado
no modcglzem gue as populacbes estdo vivendo, permitindo que tomemos providencias
respeito.

Trecho 2:
“Como os virus se reproduzem apenas quando dominam as células ea® tih

seu proprio beneficio, eles sdo chamados de parasitas intracehbaigatorios. Alias, os
virus causam doencas justamente porque conseguem destruir as célulaspguasitas

' GEWANDSZNAJDER, Fernand€iéncias: A vida na Terra 1. ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2009. p. 68.

2 Trecho escrito pela prépria autora quando trabaitiaus no Estagio Docente em Ciéncias, 1° semestre
2010.

13 GEWANDSZNAJDER, Fernand@iéncias: A vida na Terra 1. ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2009. p. 58.
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ANEXO A — Resumo do Guia de Livros Didaticos PNLD Q08 — Ciéncias

Resenhas das Colecdes — Sumario e Sintese Avaliativa da Colecéo

Série Link da Ciéncia

Silvia Bortolozzo
Suzana Maluhy
Edicbes Escala Educacional

Sumario da Colecédo

da Terra. - A reengenharia da natureza.
62 SERIE: - Janela, Janelinha, Porta e Campanhia. - Aquarelagh
Brasil. - Filho de peixe peixinho é. - Estranho no ninho. )
72 SERIE: - Doce deleite. - A vida convida!. - No balango da
vida. - O livro da vida.
82 SERIE: - Bela Tabela. - Uma esfera e muitos ciclos. - Ciéncididd. - Recriando a
criacao.

Sintese Avaliativa da Colecao

A colecdo, em alguns tépicos, discute a relacdo entre conhezireepbder e explora
elementos da historia e da filosofia da Ciéncia. Esta penspécdesejavel no ensino de ciéncias uma
vez que permite ao aluno compreender a natureza da ciéncia codutopdas acfes humanas.
Embora o construtivismo seja apontado como perspectiva tedriooat@ica, seus principios
poderiam ser melhor empregados. A colecdo estd em consonancia conhesimentos cientificos
atuais e em geral veicula informagfes precisas e atadizd colecdo apresenta uma iniciagdo as
diferentes areas do conhecimento, mas privilegia tematilzasoreadas a biologia, meio ambiente e
corpo humano, focalizando menos a geologia, a astronomia, a quimiiisica.aO ponto forte da
colegcdo sdo as atividades voltadas aos contetudos procedimetiitaifiads e conceituais. Textos
literarios, imagens de obras de arte, fotografias retratahdw;des especificas, mencgéo a diferentes
culturas séo recursos utilizados para desenvolver o contetborende uma coeréncia de principios.
Na colecdo, ha um estimulo para realizacdo de atividades que psmteroonsideradas de
experimentagdo, articulando observacédo, elaboragdo de hipotesegesedegistros, controle de
dados, comparacdes, andlise e resolucdo de problemas. O aluno @alesafido o momento a
buscar informagBes por conta propria, seja para iniciar assontgsara complementa-los. A
terminologia cientifica é utilizada de forma satisfatéria, m@argo, nos temas de quimica e biologia
ocorrem algumas aproximagfes e imprecisdes. H4 uma preocupegées csignificados de senso
comum, cruzando-os com conceitos cientificos. Na colecdo, sa@ahtdbs temas atuais que
articulam cidadania com conhecimento cientifico, principalmente no quesse agha distribuicdo de
renda, recursos e alimentagdo no planeta, mostrando que ha sijpaffesaticas cujas solucdes
ndo sao totalmente dependentes da ciéncia, mas sim das sedapi@s e politicas. A questédo
ambiental € importante foco desta colecdo, perpassando todos os comtetatus. A colecdo
incentiva uma postura de conservacao,
enfocando a importancia da sustentabilidade para a melhoria da qualidade de vidag®mmdacao.
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CIENCIAS

Carlos Barros

Wilson Roberto Paulino
Editora Atica

Sumario da Colecéo

52 SERIE: - Os seres vivos e o ambiente. - A Terra por de
e por fora.. - A agua no ambiente. - O ar e 0 ambiente. — Debeqsili¥
ambientais. - Universo — o ambiente maior.

62 SERIE: Diversidade da vida na Terra. - Os reinos
moneras, dos protistas e dos fungos. - O reino das plantas.indO Te* *
dos animais (l). - O reino dos animais (ll). i

72 SERIE: A organizac&o do corpo humano. — A reproduca e
As funcdes de nutricdo. - Funcbes de relacdo com o ambieAte. < 5 e,
coordenacdo das fungbes organicas

82 SERIE: Conceitos basicos de fisica e de quimica. — O estudo da fiskc@studo da
Quimica.

Sintese Avaliativa da Colecao

De maneira geral a colecdo apresenta uma proposta pasino de Ciéncias que contempla
as atuais teorias de educacao em ciéncias. A colecdaaadoexpressdo do conhecimento do aluno
sobre o0 que vai ser ensinado, orientando o professor paraacétl desse conhecimento. A proposta
da colecao considera o desenvolvimento cognitivo dos alunos naosedéeghordagem dos conceitos.
Os contetdos cientificos sdo atualizados e relevantes. A colegdargorintegrar conteudos
conceituais, procedimentos, atitudes e valores. Em alguns capftolém, o volume de conteudos
conceituais chega a ser excessivo, sendo as vezes tratadosrelude profundidade maior do que o
necessario para a faixa de escolaridade a qual se destinad@&sos livros da cole¢gdo o numero de
atividades experimentais é relativamente pequeno. Sao exprEmeiaveis e que permitem
interpretacdes validas, embora em sua maior parte exijamaspeobservacdo ou verificacdo do que
acontece. O emprego de tabelas, diagramas e graficos comagapeesentacdo de resultados de
atividades préticas e de pesquisas é pouco explorado. A colecdbucqdra a formagcdo de uma
postura de respeito a diversidade. H& exemplos e ilustracéepmaeplam a pluralidade cultural,
étnicoracial e de género presentes na sociedade. Satadidzatemas atuais, objetos de debate na
sociedade. As discussfes, em geral, enfatizam o exercicidatiania e o cuidado com a saude o
meio ambiente. Em todos os livros da colecdo hd exemplos de sished@ de conhecimentos
através de textos, desenhos, figuras, mapas conceituais, ®lmia®s registros caracteristicos da
area de ciéncias. As fotos e ilustragdes presentes n@aa@g de boa qualidade, estdo relacionadas
ao conteudo tratado e contribuem para a formacédo correta de a®n€&st esquemas, graficos,
desenhos e molduras tém boa diagramacao e a apresentacdo das ilustsigdeknite a leitura.
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CIENCIAS

Fernando Gewandsznajder
Editora Atica Ltda

Sumario da Colecédo

52 SERIE - Os seres vivos e 0 ambiente. - As rochas e 0 solo k= A
agua. - O ar. - O Universo. -

62 SERIE - O que ¢ a vida Afinal?. — Os seres mais simples. —
Reino animal: os invertebrados. — Os vertebrados. — Plaatgasverdes, ™
pardas e vermelhas. — Os seres vivos no planeta.

72 SERIE: Como nosso corpo esta organizado. — As funcdes de = i
nutricdo. — A relagcdo com o ambiente e a coordenacéo do corpo. — Sexo e reproducao.

82 SERIE: - O que a Fisica e a Quimica estudam. — A Quimica. — A Fisica.

Sintese Avaliativa da Colecao

A proposta pedagoégica da colecdo valoriza o conhecimento prévio do atonsid@era seu
desenvolvimento cognitivo com uma abordagem em nivel apropriadon@sidos sédo discutidos em
conjuncdo com temas de grande interesse atual. A colecaoaaidaaspecto histérico da construcdo
do conhecimento, como um processo dindmico e feito a muitas maos.ré&angp também uma
dosagem equilibrada de temas, utilizando uma linguagem adequadaentgprextos atuais sobre
ciéncia e tecnologia, explica a origem dos termos téceicaos final de cada volume, apresenta um
glossario contendo os termos considerados mais importantes. S8entgitas praticas de facil
execugao, numa linguagem apropriada para o grau de escolaridadeseadgstina. S&o0 de natureza
individual e ndo coletiva. As praticas sdo, na sua maioria,tdeecra demonstrativa e ndo propiciam
aos alunos a descoberta dos fendmenos e conceitos. Sdo trabalhstostteis estabelecendo
relagbes entre conhecimento cientifico e exercicio da cidadan@olecdo contempla ainda as
diversidades regionais e globais quando discute questdes pditcagis. Demonstra também uma
preocupacdo quanto a conservacao e manejo correto do meio andgeni®,rica em exemplos.
Também estimula o debate sobre conhecimento e poder. S&o apredenieatasie qualidade numa
boa diagramacéo, embora seja necesséaria uma atencédo do ppHEEsstgumas imagens e esquemas
que podem levar a interpretacdes imprecisas, especialmente e aglagipo humano.
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CIENCIA E VIDA

AT T s Pl ANSTIOE
Stmrin Bouissou Morals

Alexandre Alex Barbosa Xavier N el
Maria Hilda de Paiva Andrade

Marta Bouissou Morais
Marciana Almendro David
Editora Dimenséo

Sumario da Colecédo ”

52 SERIE Ambiente, transformacgdes e diversidade. Terra WERSE,
Lua, Sistema Solar e Universo. - Diversidade no Planeta.Terr g
Transformacdes nos ambientes. — Transformacfes nos seres Vivos.

62 SERIE: Seres vivos, fungées vitais e energia. - Seres vivoSg
e suas interacdes. — A diversidade dos seres vivos. - As fuggées
mantém o corpo vivo. - Energia e suas transformacoes.

72 SERIE Movimento, fungdes de relacéo, sexualidade e reproducio. - Muviniercas e
fendmenos relacionados. - Ondas e fung¢Bes de relacdes. - Regulacdenagfw e protecdo. -
Sexualidade e reproducéao.

82 SERIE: Modelos da Fisica e da Quimica, hereditariedade e evolucioFisida e os
modelos para o Universo. - Eletricidade e magnetismo. - A Qaimios modelos para o que néo
podemos ver. - Hereditariedade e evolucao dos seres vivos.

J
v
sifie

Sintese Avaliativa da Colecao

No geral a proposta pedagdgica da colecdo contempla as tetéés da educacao. Busca a
interdisciplinariedade, preocupa-se em identificar os conhatisigrévios dos alunos e promove
situagdes que suscitam troca de opinides, debates e trabalpesatiwos entre os alunos. No entanto,
evidencia-se alguma dissonancia entre esta perspectirssioh® de ciéncias e as atividades propostas
em alguns capitulos. A colecdo busca promover a valorizacdo do coatieciprévio do aluno
propondo perguntas no inicio de cada unidade. A colecdo considera o desemtoleognitivo dos
alunos na selecdo e abordagem de conceitos, com raras excecbesa Eabalhe conceitos
cientificos complexos da ciéncia, o texto é de facil leitussta adequado ao nivel a que se dirige.
Também as atividades séo estimulantes, apresentando undeigiiculdade ajustado para a série.
Através da proposicao de pesquisas, projetos e atividades ¢v@gel@ cole¢do mostra preocupacao
com contetudos procedimentais e atitudinais, estimula acbes patar doformacbes, realizar
observacdes e pequenos experimentos, fazer registros, comanideados e discuti-los. O professor
deve ficar atento para a tendéncia da colecdo em apreserdggoode conhecimentos cientificos
como pronto, acabado e resultante de producdes individuais, ofiguétadib reconhecimento pelo
aluno da dimenséo construtiva, coletiva, evolutiva, social e humiar@éncia. A colecdo € bem
diagramada, estimulando a leitura. As ilustra¢cdes de modo geratleuadas. Questdes relacionadas
a cidadania, a ética e a conservacao do ambiente sdo pouco exploradas.
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Ciéncias BJ
Marcelo Jordao

Nélio Bizzo
Editora do Brasil

Sumario da Colecéo

52 SERIE: Planeta Terra e Universo. - O planeta Terra.
universo. - Agua, atmosfera e solo. — Agua. - Atmosfera. - A Benr
que pisamos.

62 SERIE Plantas. - As criptdgamas. - As fanerégamas
Animais. — Eucéarias muito simples. - Diversidade de inbeatins. — E
Rumo aos vertebrados.

72 SERIE: Nutricdo. - Saltde das populagdes. - Alimentos. — Corpo Humano. Digestéo. -
Circulacdo. - Respiracdo e excrecao. - Sustentacdo. - Fisiologia &leriAmsmonal.

82 SERIE: Fisica Classica. - Estudo do movimento. - As leis de Netarconservacio da
energia. - Ondas e calor. - Eletricidade. - Estudo da matésizas transformacdes. - A matéria. -
Misturas e tabela periddica. - Transformacgdes e fungdes quimicas.

Sintese Avaliativa da Colecao

A colecao

anuncia uma abordagem denominada de “Arquitetura do ensino baseado ema casdgressupde
que o aprendiz deve compreender um caso com profundidade de modo acapficaendido em
situacBes novas. O caréter laborioso, histérico e coletivo daiaifica evidente na colecdo. A
exploracdo dos conhecimentos prévios esta presente no inicio de cada unidadgidacobbeando o
aluno em confronto com suas idéias. Os conteldos sdo em geratuaid@dos, por meio de fotos,
textos e proposicdo de reflexdo ou investigacdo sobre o cotidiasardn Os conceitos cientificos
sdo abordados de forma clara. Ndo sdo centrados em terminaliegitficas, mas levam o aluno a
compreender os fenbmenos e a nomenclatura propria da area. Os aoe&AD coerentes com 0
nivel de escolaridade dos alunos. Os termos novos séo explicadhizeetexto, na mesma pagina em
que sao apresentados pela primeira vez. Os experimentosepratieas investigativas propostas sao
vidveis, possibilitando interpretacdes cientificas validd&o propostas atividades de estudo de
contextos, que necessitam a busca de informagdes na comunidadenstiemgdes locais. S&o
selecionadas abordagens significativas para o desenvolviment@atiania, relacionadas com a
tecnologia, o ambiente e a saude do ser humano. No entantanfialtsisdo mais critica sobre as
realidades sociais e ambientais, que estabelecam relagbess questdes politicas e econémicas. De
modo geral, a colecdo apresenta textos e imagens que fanavemspeito a diversidade racial, de
género e religiosa. A abordagem utilizada permite confreidées diferentes sobre um mesmo tema
e a convivéncia com a diversidade. Dessa forma, a ciéncieegeafada como producdo humana e
historica, levando em consideracdo outras formas de conhecimento. Asaslfiotos, gravuras e
ilustracbes em geral sdo bem selecionadas e apmsentam alta qualidade de resolu¢do, numa
diagramacéo atraente e estimulante a leitura e ao estudo.
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Ciéncias Natureza & Cotidiano:

Carlos Kantor
José Trivellato
Julio Foschini Lisboa .
Marcelo Motokane Ciencias,

Silvia Trivellato Eluriigge:u &
Editora FTD ofidiano
Sumario da Colecédo gm

52 SERIE: - Solo e vida. - Agua e ambiente. - Ar e tecnolog
- Terra e Universo.

62 SERIE: - A importancia da fotossintese. - Ciénci
tecnologia e sociedade. - Invertebrados aquaticos e terrestres
Vertebrados aquaticos e terrestres.

72 SERIE: - O corpo humano. - Fungées de nutri¢do. - Sistema cardiovasollegspiraco
e o sistema urinario. - Glandulas enddcrinas e reprodugéo. - Ossos, musculos e pele.

82 SERIE: - Os materiais. - Atomos e ligagcdes quimicas. - Obtencaoateriais. - Calor. -
Som. - Luz. - Movimento.

Sintese Avaliativa da Colecao

A colecdo estimula o uso de procedimentos da ciéncia para augénstto conhecimento,
enfatizando a experimentacdo e outras atividades de pesquisa. péuspectiva construtivista
baseada na interdisciplinaridade e voltada para o desenvolvindentbabilidades cognitivas,
procedimentais e atitudinais, busca levar o aluno a agir deaf@utbnoma na resolu¢cdo dos
problemas. Cada capitulo se inicia com o levantamento das coesgpédias trazidas pelos alunos
sobre o0 assunto. No entanto a pergunta gque inicia cada capinioadguns casos, pouco explorada
posteriormente no capitulo. A estrutura dos conteldos da colecdo énaonal, variando no
aprofundamento com que trata os diferentes temas. Ha, par, @afase excessiva na terminologia e
em aspectos descritivos. No geral os conhecimentos ciestéfiresentados estdo atualizados, sendo
necessarias, em alguns casos, discussdes complementaresitparaterpretacées imprecisas. Os
experimentos e as atividades préaticas sdo interessantés @de regra, sdo simples, demandando
materiais de facil obtencéo. A cole¢&o propde e incentivacdupéo e emprego de tabelas, diagramas
e gréficos como parte da apresentacdo de resultados dee atélatividades praticas e pesquisas.
Conhecimento e comportamento relacionados a conservagdo e manejbiglateaiséio trabalhados
nos livros da colecdo. Porém, a relagdo com aspectos sociasuktueconémicos ainda é pouco
explorada. Varias atividades sdo propostas para promover &ucénsde valores socialmente
desejaveis, incentivando as préticas da cidadania, o desenvotvideeptincipios éticos e o respeito
pela diversidade cultural e ambiental. No geral as ilustracGe®tarora aprendizagem.
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Ciéncias Novo Pensar

Demétrio Gowdak

Eduardo Martins (ENCAS NOVO &
Editora FTD PELNDAR =

EDiI{AD RLMMOVYADA

Sumario da Colecédo

52 SERIE: Astronomia. - O ar. - Os seres vivos. - A Terra
Magnetismo. ¢ Ecologia. i e 2t PN

62 SERIE: As plantas. - Os animais vertebrados. - A agua » Jon A 4 i
Matéria e energia. — Ecologia. '. : : /i

72 SERIE: Nogdes basicas de Quimica. - Organizacéo gera;. 07
ser humano. - O corpo humano em atividade. - Fisica e uma fun(;aoilﬂe- : akNOAS 6tan
relagéo. — Ecologia.

82 SERIE: Quimica. - O corpo humano em atividade. - Reproducgéo, desenvolvimento,
hereditariedade e evolucao. - Fisica. - Tecnologia. — Ecologia.

Sintese Avaliativa da Colecao

A proposta pedagodgica da colecdo é apresentada como consentandzecdm Riretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e os Parametros Curriculacemala. Nesta direcdo a perspectiva
interdisciplinar e o carater conceitual, procedimentalitadial sdo apresentados como parametros
para a selecdo e abordagem dos contetdos. Todavia, nos livroamemtatdo conteddo é denso. A
proposta pedagdgica esta de acordo com as teorias atuais sgbeadizagem e com uma visao de
ciéncia como um empreendimento humano, laborioso e dindmico. Aborantesidos essenciais
para alunos desse ciclo. Enfatiza a busca autbnoma do conhecinmagg@o, articipativa e critica em
detrimento das atividades de memorizacdo. Um dos pontos fortesled@io € a abordagem dos
conteudos partindo de situacfes do cotidiano dos alunos. Além disso, @pfesamentas para que
aluno e professor possam usufruir de um processo de ensino e zggendgue valoriza temas atuais
e instigantes. De maneira geral os conhecimentos ciestiéstdo atualizados, apresentando, em
poucos casos, certas imprecisfes conceituais. O texto se apregantforma atraente e € bem
dimensionado. A linguagem é adequada ao nivel de ensino e asdatvilgeridas como “praticas”
sdo faceis, interessantes e complementares aos assurddestrabs capitulos. Os alunos séo
estimulados a ampliarem seus conhecimentos acessando outra® fimuentivados a empreenderem
sua propria investigacdo, ja que os temas ndo sdo apresentadasnaefefthada. E bastante
incentivada a pesquisa em outras fontes, principalmente naeintéys atividades experimentais
indicadas sao interessantes e adequadas ao nivel a quersealestecdo. Estimulam o engajamento
do aluno em atividades cientificas, porém nado incorporam as hip@@ms® uma etapa fundamental
do processo cientifico. Valoriza o aprendizado de formas deeapase8do cientifica, como tabelas e
gréficos. A colecdo apresenta e estimula a constru¢cdo decsoehts e atitudes relacionados a
conservacdo do meio e ao exercicio da cidadania. Do mesmo moddtaresmhversidade e
pluralidade cultural ndo apresentando preconceitos. Outro aspecto miitite pussta colecdo é a
quantidade das ilustragdes que auxiliam na aprendizagem dos conceitos.
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Projeto Araribd — Ciéncias

Projeto Arariba

Editora Moderna .
Editora Moderna Ciéncias

Sumario da Colecédo

52 SERIE: - A Terra: um planeta do Sistema Solar. -
estrutura da Terra. - Conhecendo o solo. - A 4gua na Terrar n®
Terra. - Os materiais se transformam. - A vida e o antdie-
Variedade de ecossistemas.

62 SERIE: - As interagdes entre 0s seres vivos. - A ene
luminosa e 0s seres vivos. — A organizacao e a origem dos/B&r®es _ :
- O registro da diversidade da vida. - O reino Planta (. reino ————
Planta (Il). - O reino Animal: os invertebrados. - O reinomali os Sill Moderna
vertebrados.

72 SERIE: - O ser humano: evolugdo e estrutura. - A nutricdo: alimentosemtas e
digestdo. - A nutricdo: transporte e circulagdo do sangue. - rigduitrespiragdo e excregdo. - A
coordenacao nervosa e hormonal. - Os sentidos e a locomocéo. — A ¢gaprbdmana. - O gene:
heranca e evolugéo.

82 SERIE: - As propriedades dos materiais. - As transformacdes dteviais. - Ciclos dos
materiais. - Energia, calor e temperatura. - Ondas, som e Azletricidade e 0 magnetismo. -
Movimentos e forcas. - Tecnologias de Informacdo e Comunicacao.

Sintese Avaliativa da Colecao

A colecdo manifesta preocupacéo em apresentar o conhecimenitbod como resultado de
um empreendimento laborioso e dindmico, sujeito a constantes refoa®msil Destaca varios eventos
importantes na historia da ciéncia, 0 que possibilita ao profabsodar o conhecimento cientifico
numa perspectiva historica e como produto de um trabalho coletivo. A propostégiesiaa colecéo
€ coerente com o conteudo programatico e estd em consonancia eoneasatuais da educacao em
ciéncias. A colecdo proporciona um tratamento adequado asadiv@reas tematicas, embora haja
prevaléncia de algumas delas. Em termos gerais, a abordagetonceitos cientificos é realizada a
partir da perspectiva macroscopica e sensorial em direcimaa perspectiva microscopica. A
terminologia cientifica é utilizada de forma pertinente, apnoximagdes que possam ferir o principio
de correcdo conceitual. De modo geral, a colecdo propicia aogmofgsortunidades de explorar
conteudos atitudinais e procedimentais, além dos conceituaisitdigrmos que tém diferentes
significados em contextos diversos e utiliza exemplos do senso cparamsclarecer a terminologia
cientifica, evidenciando as diferencas entre o uso cotidiano e ccogmtéientifico de alguns termos.
As atividades propostas permitem ao professor estimular os atumoscar informacdes por si
proprios, a realizar experimentos e préticas, a trabalhar em equipeestionar textos e falas, a
observar situacdes, fenbmenos e processos, a propor hipétesaésipebasproblema, a sistematizar
0s conhecimentos e resultados de andlises realizadasesang@os de forma variada. A pesquisa, a
experimentagéo e a pratica séo estimuladas e orientadasiteedisidades seguras que favorecem a
utilizacé@o de procedimentos da ciéncia para a construgdo do conheciNeentanto, muitas vezes a
forma de desenvolvimento das atividades segue um roteiro nigitte re fechado, o que pode
dificultar uma aprendizagem autdbnoma e criativa. Posturaguadas sobre conservacdo, uso e
manejo correto do ambiente permeiam todo o texto, sendo que e® wémmentos os alunos séo
solicitados e/ou estimulados a se posicionarem a respeiteddes socio-ambientais. As ilustracdes
estdo abundantemente distribuidas nos quatro volumes e artieuta@mscom o texto, contribuindo
para a formacédo de conceitos cientificamente validos.
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Ciéncias Naturais — Aprendendo com o Cotidiano

Eduardo Leite do Canto
Editora Moderna

Sumario da Colecéo

52 SERIE: - Vida e ambiente. - Ser humano e saude. - Ter

Universo.
62 SERIE: - Vida e ambiente. - Ser Humano e saude. - Ter Y .
Universo. - Tecnologia e sociedade. Ciéncias Naturais

Aprendendo com o cotidiano

72 SERIE: - Ser Humano e salde. - Tecnologia e sociedad
Vida e ambiente. - Terra e Universo.

82 SERIE: - Terra e Universo. - Tecnologia e sociedade. - Violasbsiiss =il Modems
e ambiente. - Ser Humano e saude.

Companante coiculan CIENCIAS

Sintese Avaliativa da Colecao

A colecdo nao expbe de forma clara e explicita a sua visd@énl€ace os processos de
construcdo do conhecimento. As informacdes veiculadas no livro estdoonsonancia com os
conhecimentos cientificos atuais e a iniciacdo as diferereaas do conhecimento ocorre de forma
equilibrada. A simplificacdo dos conteddos, quando aparece, cumpre o gmpklcilitar a
compreensdao, nao ferindo o principio da correcéo conceitual. A agaaidos conteddos permite ao
professor construir a seqiéncia mais adequada de acordo cealidade dos seus alunos. A
introdugdo dos mapas conceituais aparece como forma de sistefimatdag conhecimentos
adquiridos. De maneira geral a linguagem adotada é de boa qualidagiganto, é necessario estar
atento para algumas imprecisfes conceituais encontradas aodangolecdo. Apresenta grande
namero de experimentos que, embora estimulem questionamentos, ndenofendto espaco para o
levantamento de hipdteses. O procedimento cientifico em atg@os aparece pronto e fechado, ndo
estimulando no aluno uma atitude mais ativa de observacdo @rétdefio dos textos ou
experimentos. As linguagens midiaticas ndo sdo enfatizadas, esdjarpublicada uma listagem
atualizada de sites. Além disso, o aluno € pouco estimulado wgradormacdes por conta propria
em outras fontes. Ha relacdo entre o conhecimento cientificoexercicio da cidadania, sendo
claramente estimulada uma postura conservacionista erdgelacambiente. A colecdo poucas vezes
faz referéncia aos conhecimentos populares, embora em algunsitw®ahesmistifique conceitos do
senso comum e estimule comparacdo com o conhecimento cientifieba® sobre a ética, relagdes
de poder e suas repercussdes nao sdo destacados na colepfiddde das ilustracdes e a
diagramagéo incentivam a leitura e o estudo.
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Ciéncias e Interacado

Alice Costa
Editora Positivo

Sumario da Colecéo

52 SERIE: - Universo. - Ar. - Agua. - Formacg&o, usos €
conservagéo do solo. - Ecologia.

62 SERIE: - Vida e ambiente. - Origem e evolucéo da vida.
Virus, moneras, protistas e fungos. — Plantas. - Os animais.

72 SERIE: - De que somos feitos?. - Fungbes de NnutricaQess
Funcdes de relacdo. — Coordenacdo das funcdes. — Reprodull® e%
hereditariedade.

82 SERIE - Quimica. — Fisica.

wiETIn

Sintese Avaliativa da Colecao

A apresentacdo de conceitos € linear e centrada na aquisigafmrmacdes e resolucbes de
exercicios. Considera o desenvolvimento cognitivo do estudanteegdcsel abordagem de conceitos,
mesmo que alguns conteldos apresentem quantidade e nivel muito eveamioda terminologia
cientifica esta adequado, garantindo o acesso a conceitossbhdsas explanacdes dos conteudos,
houve cuidado para ndo induzir a erros conceituais, embora emaalguoucas situacdes sejam
constatadas inadequacdes. As atividades experimentais sdessenpkigem baixo envolvimento
cognitivo. Os experimentos sdo geralmente apresentados aodfinahpitulo como forma de
comprovacao do que foi discutido. A colecdo apresenta temas ahjatss de debate na sociedade.
Uma postura de conservagao, uso e manejo correto do ambiente éosagedlguns momentos. As
ilustracbes tém boa qualidade técnica, a maioria com citaggires, e diagramacao adequadas. Foram
selecionadas apropriadamente e podem contribuir para a constieigéanceitos cientificamente
véalidos, além de tornar a leitura atrativa e estimulakgepoucas analogias presentes sao usadas de
maneira apropriada.
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Construindo Consciéncias

Selma Ambrozina de Moura Braga, Maria Emilia
Caixeta de Castro Lima, Ruth Schmitz de -

Castro, Mairy Barbosa Loureiro dos Santos, CIENCAS
Orlando Gomes de Aguiar Junior, Bk
Carmen Maria de Caro, Nilma Soares da Silva,
Helder de Figueiredo e Paula

Editora Scipione

Sumario da Colecédo

52 SERIE: - Ciclos da vida — contando algumas historias. - A
diversidade dos materiais. - A diversidade da vida. - Noszeeta ww
Terra. witon sepives

62 SERIE: - A diversidade de ambientes. - A Terra em transformacauergié e ambiente. -
Lua, Sol e movimentos da Terra. - Ciéncia na cozinha.

72 SERIE: - As transformacdes dos materiais. - O nosso corpo € dinantiistoria natural
da sexualidade. — O organismo humano e suas interacdes com 0 ambiente.

82 SERIE: - Construindo modelos. - A diversidade genética e a evolugicedss \8vos. -

Ciéncia, tecnologia e sobrevivéncia. - Outras tecnologias que mudanando.

Sintese Avaliativa da Colecao

A colecgédo inclui diversos textos de Historia da Ciéncia que potumostrar 0 processo
gradativo de elaboracdo de conhecimentos em diferentes époceasaliggussdes e atividades que
fazem a relacdo entre ciéncia e outros elementos daaculumnfluéncia de fatores econémicos,
sociais e politicos sobre o fazer cientifico e o debaleesa ética na ciéncia e as relagbes entre
conhecimento e poder também € um pouco explorado. Destaca-se ha proposta pedagégimda col
preocupacdo com o conhecimento prévio dos alunos, colocando-o em sitpsgc@g®rtunizam sua
interacdo com o conhecimento cientifico. No entanto, a colegéezas se antecipa a manifestacéo
dos alunos e apresenta no texto algumas concepc¢fes altergativa8o comuns entre as pessoas
leigas, devendo o professor estar atento a esse aspentpre gee possivel procurar conhecer o que
pensam seus alunos. A maioria dos contetdos é adequada a faxdostalunos e respeita o estagio
de desenvolvimento cognitivo dos alunos. Alguns textos apresentaradem abstrata, conteddos e
raciocinios complexos. A colecdo apresenta diversas casticiyipositivas para o trabalho com os
alunos. O tratamento dado as diferentes areas € adequadadoinem muitos aspectos, ressaltando-
se, como qualidades, o uso da histdria da ciéncia, a relagdo emateddos e o cotidiano dos
alunos, a presenca de numerosas propostas de atividades pratinesntivo a pesquisa e a
abordagem interdisciplinar. Além disso, a colecdo ndo dtalinabordagem de fatos e conceitos,
propondo textos e atividades que buscam favorecer o desenvolvidegeptocedimentos, valores e
atitudes. Propde atividades préaticas e discussfes de modetpgditativa de fendmenos. As
numerosas propostas de atividades préticas séo viaveis resutados confidveis. O material para a
realizagdo dessas atividades € geralmente de baixo custo, de facilmbteng8ivel de ser construido
por alunos e professores. Os temas atuais de debate na dma@stid presentes com frequéncia na
colecdo, havendo preocupacdo em dar a cada aluno as informacdes ppssibilitem uma melhor
insercdo em um mundo contemporaneo repleto de tecnologias. Ha ao loogegda um esforco
para que os alunos se conscientizem a respeito da quest@&mtaimiis ilustracdes em geral sdo de
boa qualidade, tanto estética como didatica, e contribuem para a construgdcedescoientificos.
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Investigando a Natureza — Ciéncias para o Ensino Fundamental

Ana Paula Hermanson
Monica Jakievicius
Editora IBEP

Sumario da Colecédo

52 SERIE: - Diversidade da vida. - Ambiente e seres vivos:. - ps
dias e as noites. - Conhecendo nosso corpo. =

62 SERIE: - Vida no ambiente. - Planeta Terra. - O céu do
planeta. ) e

72 SERIE: - Os grandes ambientes da Terra. - Percebendo<g* *
ambiente. - Movimentos dos astros. '

82 SERIE - Universo e Terra. - Ambientes brasileiros. - A célWang unidade dos seres
vivos. — Reproducéo e hereditariedade humana.

Sintese Avaliativa da Colecao

A colecdo apresenta uma proposta pedagdgica adequada com os atebéteta Educacao
em Ciéncias. Destacam-se aspectos como a valorizagdo dadpagdeho e de seus conhecimentos
nos processos de ensino e de aprendizagem, a preocupacdo corhoutiagean integrada dos
conhecimentos cientificos e o uso da historia da ciéncia. Ungudbdades da colegéo é reconhecer
que a aprendizagem dos conceitos cientificos € um processo complkawdar a problematizagéo
do conhecimento do aluno por parte do professor. Os temas escollEdestratura proposta estdo
condizentes ao nivel do aluno, no entanto, em alguns momentos éssiexcabordagem da
terminologia cientifica, especialmente no campo da Biologia. H&olezdo um movimento de
apropriacdo da pesquisa como principio educativo. Observacaadieenos, previsdo de resultados,
elaboracéo de sinteses, levantamento de hipéteses sédo propostibdadzaes dos alunos. O uso de
diferentes formas de expressdo das aprendizagens e resultadus tabelas e diagramas é
estimulado, assim como a confecgdo de cartazes, murais e .p&lnsiontetdos em que 0s
principios da cidadania e ética sdo trabalhados predomina rdagbm de fatos, conceitos e
procedimentos, sugerindo-se a quem usa este livro intensificaalande aula discussdes relativas a
saude individual e coletiva e ao uso da tecnologia e seus limites.
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Ciéncias Naturais

B e
Anibal Fonseca
Erika Regina Mozena e S

Olga Santana
Editora Saraiva

Ciéneias Naturais

Qlga Samtans * Anibal Fensecs

Sumario da Colecédo

52 SERIE: - Observando a Terra. - As aguas do planet :
Investigando a Terra. :

Investigando os fenbmenos térmicos do dia-a-dia. - Alimentos e sau
72 SERIE: - A Terra e seus segredos. - Os seres Vivos
manutencdo da vida. - Um pouco da Quimica que nos rodeia. - Energia:
vida e progresso.
82 SERIE: - As forcas e os movimentos da natureza. - Vida: da origbintecnologia. - Os
organismos e a percepcao do ambiente. - A ciéncia e a tecnologia naootidia

Sintese Avaliativa da Colecao

z

A colecdo favorece a compreensdo de que a constru¢cdo do conhecimanto é
empreendimento laborioso e dindmico, envolvendo diferentes pesstiuicdes, utilizando uma
abordagem que leva em consideracdo o desenvolvimento historicoiétagas. Alguns textos
possibilitam debater questdes éticas e de relagBes entre iomitece poder. Apresenta algumas
atividades que valorizam a explicitacdo dos conhecimentos pagoslunos em relacdo ao que vai
ser estudado. Incentiva o aluno a coletar informagdes e estbsdacdes entre o conhecimento
cientifico e contextos ambientais e sociais. A colegdo ahtifdeentes areas e traz temas atuais.
Enfatiza a progressao gradual de conceitos em algumas &bkesudo em Biologia. Cada livro
aprofunda os conteldos iniciados nas séries anteriores, seguoiadmbordagem contextualizada que
desperta o interesse pelas ciéncias. A utilizacdo de procedsra@entificos é incentivada e orientada
pela colecdo. Ha algumas atividades que possibilitam ao aluwaciar as etapas de um processo de
pesquisa cientifica. Os experimentos e atividades priticgmstos na colecdo sdo viaveis e bem
orientados, produzindo resultados reprodutiveis e possibilitando etterpes validas. Sdo propostas
algumas situacdes individuais e grupais envolvendo questionamehsasyacdes, formulagdo de
hipGteses, experimentacdo, coleta, analise e interpretacidaloe @@ longo de todos os livros da
colegdo. Busca sistematizar conhecimentos a partir de eegasstionarios ao final de cada capitulo.
Algumas atividades propdem que o aluno construa tabelas eogréficcolecdo aborda questdes
relacionadas a conservacdo do meio, estabelecendo relacoespartos econdmicos e sociais. Ha
alguns textos que possibilitam o debate sobre as relacdes@mtecimento e poder e discussbes de
caréter ético. Outros apresentam a Ciéncia como o resultaddacdo humana e o conhecimento
como algo construido e em processo de mudanca. Entretanto, ha poitdadeatiproblematizadoras
envolvendo esses temas. Em geral as ilustracbes da colegduersdelaboradas, adequadas e
complementares ao texto.



