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RESUMO:

O trabalho intitulado A instancia da letra na leitura: o transbordamento da
subjetivacdo psicética no texto pretende investigar a singularidade de criancas em
estruturacdo psicotica em relacdo a sua leitura. As questdes trabalhadas nesta pesquisa
partem de dois lugares: da clinica psicopedagdgica numa equipe interdisciplinar e do
contexto escolar no ensino publico. A teorizacdo freudo-lacaniana é tomada como fonte

epistemoldgica e metodologica para desenvolver o trabalho.

Partindo da questdo qual é a singularidade da producdo de sentido nos
processos de leitura das criancas em estruturacdo psicotica, o objetivo deste trabalho é
situar esta singularidade gerando reflexfes em relacdo a aprendizagem, escolarizacdo e

insercdo social de criangas psicéticas.

Surgem duas hipdteses relacionadas a singularidade da leitura na estruturacdo
psicotica. A primeira € de que a singularidade da posi¢do do sujeito na linguagem pode
revelar-se sob forma de alteracbes semanticas, sintaticas e pragmaticas na linguagem, a
partir da leitura do texto. A segunda hipdtese é de que ha possibilidade de situar a

incidéncia da letra na leitura em relagdo aos registros Real, Simbolico e Imaginario- RSI.



Propde-se trés categorias de leitura possiveis em relacdo a incidéncia da letra
no RSI: a leitura capturada no Real, a leitura capturada no Imaginario e a leitura capturada
no Simbdlico.

Foram filmados, nos encontros de leitura com dois rapazes psicoticos, um do
contexto escolar e o outro da clinica. Suas producdes de leitura sdo analisadas, e nelas
observa-se, como caracteristicas de suas singularidades, fendbmenos de linguagem com
funcionamento predominante no registro Imaginario.

A partir das constatacdes feitas foi realizada uma reflexdo sobre as
possibilidades e limitagdes na escolarizagdo de criangas psicoticas, sustentando a

importancia de situar a singularidade de sua constituicdo subjetiva.



RESUME

Le travail intitulé L instance de la lettre dans la lecture: le débordement de la
subjectivation psychotique dans le texte a comme objectif rechercher la singularité des
enfants en structuration psychotique par rapport a sa lecture. Les questions posées dans cet
approche sont issues de deux lieux: de la clinique psychopédagogique dans une équipe
interdisciplinaire et du contexte de I"école dans I"enseignement publique. La théorisation
freud-lacanienne est utilisee comme source épistemologique et méthodologique pour le

développement du travail.

A partir de la question quelle est la singularité de la production de sens dans le
processus de lecture des enfants en structuration psychotique, I"objectif de ce travail est
celui de situer cette singularité en produisant des réflexions par rapport a I"apprentissage, la
scolarisation et I"insertion sociale des enfants psychotiques.

Nous observons deux hypothéses rapportés a la singularité de la lecture dans
la structuration psychotique. La premiére demontre que la singularité de la position du sujet
dans le langage peut se reveler sous la forme d altérations sémantiques, syntaxiques et
pragmatiques dans le langage, a partir de la lecture du texte. La deuxiéme hypothese
demontre qu’il y a la possibilité de situer I"incidence de la lettre dans la lecture par rapport

aux registres Réel, Symbolique et Imaginaire



On propose trois catégories de lecture possibles par rapport a I"incidence de la
lettre dans le RSI: la lecture capturée dans le Réel, la lecture capturée dans |"Imaginaire et
la lecture capturée dans le Symboligue.

Les rencontres de lecture de deux garcons psychotiques, I'un du contexte
scolaire et I"autre de la clinique ont eté filmés. Ses productions de lecture sont analysées, et
on y observe, comme caractéristiques de ses singularités, des phenoménes de langage a

fonctionnement prédominant dans le registre Imaginaire.



A partir des constatations realisées, on réflechit sur les possibilités et les
limitations dans la scolarisation des enfants psychotiques, en soutennant I"importance de

situer la singularité de sa constitution subjective.
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1. INTRODUCAO

O Sefer Yezirah, escrito em algum momento do século VI, afirma
que Deus criou 0 mundo mediante 32 caminhos secretos de sabedoria, dez
Sefirot ou nimeros e 22 letras. Dos Sefirot criaram-se todas as coisas abstratas;
das 22 letras foram criadas todos o0s seres reais e as trés camadas do cosmos — 0
mundo, o tempo e o corpo humano.

Alberto Manguel

A instancia da letra na leitura: o transbordamento da subjetivacéo psicotica
no texto € um trabalho que surge num dialogo entre a psicanalise e educacdo. Alguns
interrogantes séo trazidos a partir de dois lugares: da clinica psicopedagdgica com criancas
e adolescentes em estruturacdo psicotica, com equipe interdisciplinar e, paralelamente, do
acompanhamento de alunos no contexto escolar, no ensino pablico municipal. Tomamos a
teoria psicanalitica freudo-lacaniana como fonte epistemolégica e metodoldgica para
situar’ a singularidade da estruturacdo psicética através da leitura, a partir do

transbordamento da subjetivacao no texto.

Para abordarmos a tematica das psicoses, utilizamos a psicanalise freudo-

lacaniana, que constitui um discurso sobre a constituicdo do sujeito. Devolvendo ao campo

1 0 verbo situar é utilizado por referir-se & posicéo do sujeito na linguagem. Para Lacan, o sujeito é o que
representa um significante para outro significante numa cadeia, isto é, ele ocupa um lugar numa cadeia
discursiva. Estes conceitos serdo abordados no capitulo I11.



social a dimenséo da psicose, a psicanalise ocupa-se ha mais de um século da singularidade
da estruturacdo psicética, afastando-se radicalmente das medidas reclusivas em relacdo a
loucura tomadas pela psiquiatria tradicional. Acreditamos que a psicanalise é o campo que
melhor oferece uma lente a educacdo e a psicopedagogia clinica para olhar a singularidade

dos psicoticos.

Tomamos esta teorizacdo na educacdo pelo interesse a infancia e aos
dispositivos clinicos e escolares que se propdem a ocupar-se dela. Distanciamo-nos da
concepcao integradora que homogeniza oportunidades como garantia da democratizacdo na
educacdo. Criticamos as praticas adaptativas e reeducadoras clinicas normalizantes.
Buscamos situar a singularidade da psicose na infancia no sentido de dar-lhe voz, vez e

lugar. Para isso, defendemos a explicitacdo das diferencas.

Para contextualizar nossa questdo, no primeiro capitulo, A invencdo da infancia
na Modernidade, abordamos, através do campo filosofico, a origem da subjetividade moderna
e a coincidéncia historica da democratizacdo escolar e do surgimento da nocao de infancia em
nossa cultura. A infancia é naturalizada e fixada por uma forma de racionalidade que cria o
ideal de normalidade. A dicotomia normal/anormal desenvolve-se como forma de categorizar
as criancas por parametros que sdo constituidos a partir da propria cultura. Isso vem

historicamente produzindo a exclusédo das diferencas.

Em Victor, o menino selvagem de Aveyron: um caso paradigmatico, utilizando o
exemplo dos psicanalistas franceses, Bergés e Balbo (2003), trazemos a historia deste menino
proposta como um caso clinico de psicose. Victor, um rapaz de doze anos, criado entre lobos,
comportava-se como se fosse um deles quando foi encontrado na floresta de Aveyron. O
doutor Itard, em 1799, ficou encarregado de ensinar Victor a falar e a civiliza-lo. Sua
educacdo foi inspirada em modelos empiristas-positivistas que atravessam as praticas

reeducativas clinicas e escolares e, por isso, seu fracasso é exemplar.

No segundo capitulo, ao abordarmos A psicose na infancia, buscamos diferentes
correntes da psiquiatria, psicologia e psicanalise que situam historicamente o tratamento de
criangas. Vemos como foi questionada a existéncia da psicose na infancia, relacionando-a
com quadros de deficiéncia mental, e também como diferentes abordagens foram sendo

criadas neste campo clinico.



Ao falarmos da Singularidade da estruturacdo psicotica, no terceiro capitulo,
explicitamos nossa posicdo. Adotamos a nocdo de psicose ndo decidida na infancia
(JERUSALINSKY, 1993) pelo fato de que, neste periodo, o sujeito ainda esta se constituindo

e a Sua estrutura ndo esta definida.

Como sempre foram tratadas pelo sistema de saude, as criancas psicoticas
historicamente ndo chegavam a escola. No contexto escolar, as criancas em estruturacao
psicotica produzem estranhamento nos outros membros da comunidade. Buscamos o campo
da psicanalise freudo-lacaniana como fonte epistémica para nossa abordagem, acreditando ser
este um referencial fundamental para pensar a aprendizagem e a escolarizacdo de criangas

psicaticas.?

Embora Lacan ndo tenha abordado especificamente a psicose de criangas, sua
teoria tem se constituido uma fonte de pesquisas em diferentes campos do conhecimento e

inspirado o trabalho tedrico-clinico de muitos psicanalistas que tratam a infancia.

A teorizacdo lacaniana vai sofrendo movimentos, e a concepgdo acerca da
psicose vai também transformando-se, na medida em que Lacan realiza sua producdo.
Como intelectual, grande leitor e clinico original, ele dialoga com outras teorias:
antropologia, linguistica, filosofia, literatura, topologia, etc., em diferentes fases de sua

obra.

A conceitualizacdo sobre a psicose pode ser desdobrada em trés momentos que
correspondem a trés fases da teoria lacaniana. No esforco de acompanhar estes
movimentos tedricos, desenvolvemos trés sub-capitulos. Cada um deles corresponde a
énfase dada em cada fase a um dos trés registros psiquicos da constituicdo subjetiva: o

Real, 0 Imaginério e o Simbélico, conhecidos com RSI°.

Em A fase do espelho: o Imaginéario, a psicose é vista como um distdrbio
psicogénico de identidade. Trabalhando a psicose desde sua tese de doutoramento em

2 Ao falarmos em criangas psicéticas, mantemos nossa posicdo de que a estruturagdo ndo é definida na
infancia. Por havermos esclarecido nossa posi¢do em relacdo a isso, ndo nos preocuparemos em repetir a
expressdo criangas em estruturacao psicotica sempre que nos referirmos a elas buscando uma leitura mais
fluida do texto. Nossa preocupacao € também com adolescentes psicoticos e sempre que falarmos em relagdo
as criancas, eles estdo incluidos. Embora ndo seja o tema da nossa discussdo, sabemos que, para ascender a
adolescéncia, ndo basta o desenvolvimento cronol6gico. Tanto as questes psiquicas como as culturais séo
determinantes para situar o sujeito na adolescéncia.



1932, Lacan vai afastando-se das concepgOes psiquiatricas e avancando em direcdo a

psicanalise freudiana.

Num segundo momento, situado por volta dos anos 50, a psicose passa a ser
vista como uma forma singular de estruturacdo subjetiva em que se considera a constituicdo
do sujeito em sua relacdo com o significante. A énfase no significante: o Simbdlico, é o
periodo em que Lacan aproxima-se da teorizacdo freudiana e realiza sua interlocucdo com a
lingtistica. Neste momento, ele elabora o conceito de foraclusdo do Nome-do-Pai, para
definir a estruturacdo psicoética. Sua abordagem feita sobre os fendmenos de linguagem nos
psicoticos sera destacada em nosso trabalho.

Enfim, em A instancia da letra: o Real, aborda-se o periodo em que Lacan,
preocupado em mostrar a estrutura, busca na topologia dos n6s uma forma de apresentar as
diferentes possibilidades de constitui¢do subjetiva. Por volta dos anos 70, a psicose passa a
ser considerada como uma ndo nodulacdo a trés, uma nodulagdo n&o borromeana®* dos trés

registros da experiéncia humana, RSI.

Deste periodo da teoria, destacamos os efeitos da forma de nodulacdo subjetiva
na singularidade de producdo de sentido da crianca psicdtica, especificamente na leitura. A
tecitura do sujeito entra em jogo na relagdo com a tecitura do texto, marcando a
singularidade dos psicéticos em sua relagdo com o sentido. Neste periodo, h4 a passagem
do conceito do Nome-do-Pai para nomes-do-pai, em que se abrem possibilidades de
criacdo de versdes de um nome préprio, uma versao do pai, uma pére-version® que enlaca

definitivamente o trabalho das psicoses ao campo social.

No quarto capitulo, Uma definicéo de psicose: tomar as palavras pelas coisas,
procuramos recortar alguns pontos da teoria que situam a relacdo do psicotico com a
linguagem. Todos nés convivemos com a ndo correspondéncia entre as palavras e as coisas

que elas designam. Isso revela-se radicalmente nas psicoses através das rupturas e

% Utilizaremos RSI para nos referirmos aos trés registros, Real, Simbélico e Imaginario no decorrer do texto.

* Lacan utiliza a topologia dos nés para relacionar a articulacdo dos trés registros RSI com as diferentes
formas de estruturacdo psiquica. O nd borromeano é uma certa forma de nodular elos que fazem entre eles um
n6 ou uma operacdo de nodulagdo chamado né de trevo. Também fala-se de né borromeano para designar
uma cadeia borromeana que se caracteriza pelo fato de que se cortarmos qualquer um dos anéis, todos se
desligam.

> Este termo foi abordado por Lacan em seu Seminario XXI11, Le sinthome, em 1976, e sera desenvolvido no
capitulo 3.3 desta dissertacao.



dispersdes que ocorrem nos processos semanticos. Buscamos alguns referenciais da
linglistica para desdobrarmos as questdes trazidas em relacdo aos fenémenos de
linguagem nas psicoses e relacionamos seu funcionamento com a forma da incidéncia da

letra nos registros RSI.

Em A instancia da letra na leitura, quinto capitulo, tratamos o ato de ler
historicamente e a partir da abordagem psicanalitica. Destacamos alguns elementos
significativos para considerarmos a leitura como uma possibilidade de situar a
singularidade da psicose na producdo de sentido, em que entram em jogo o leitor e o
Outro, pela alteridade produzida através do texto escrito.

Neste mesmo capitulo, abordamos como, nos atos de leitura, se situa a posi¢ao
de um sujeito pelas marcas no seu discurso, a partir do transbordamento da subjetividade
no texto. Situamos a singularidade na estruturacdo psicotica a partir de duas hipoteses. A
primeira é de que a singularidade da posicéo do sujeito na linguagem pode revelar-se sob
forma de fendmenos de linguagem que se explicitam através de alteracbes semanticas,
sintaticas e pragmaticas na linguagem, explicitadas pelos dizeres produzidos a partir da

leitura do texto.

A segunda hipétese € de que ha possibilidade de situar a incidéncia da letra na
subjetivacdo psicotica em relacao aos registros RSI. As marcas subjetivas que transbordam
do texto na leitura explicitam-se a medida que as lemos pela incidéncia da letra nos
diferentes registros da cadeia significante. O psicético presentifica a letra como estrutura
essencialmente localizada do significante. Ao escutar sua leitura, localizamos a posi¢ao do

sujeito na linguagem.

Levantamos trés categorias de leitura possiveis em relacdo a incidéncia da letra
no RSI: a leitura capturada no Real, a leitura capturada no Imaginario e a leitura capturada
no Simbolico. O aprisionamento pela decodificacdo, quando cada grafema é tomado por
um fonema € a leitura capturada no Real. Quando, ao ler, fica-se preso a uma significacao
Unica, sem produzir desdobramentos semanticos, temos a leitura capturada no Imaginario.

Quando a leitura é capturada no Simbdlico, ela possibilita a producéo de diversos sentidos.

Finalizando a abordagem do campo teérico necessaria, no sexto capitulo

apresentamos o material empirico retirado da transcricdo de filmagens feitas no segundo



semestre de 2002 para realizarmos um exercicio de analise. Sao relatados os Encontros de
leitura feitos com dois sujeitos em estruturacdo psicética. Augusto, um adolescente, foi
escutado no contexto da escola publica, e Gustavo, uma crianga, no contexto da clinica. Se
a subjetividade transborda pelo texto, podemos analisar a relagdo do sujeito com o campo
do sentido a partir de seus atos de leitura. Nao pretendemos esgotar exaustivamente a
analise do material empirico, mas sim realizamos, num exercicio de olhar através da lente
tedrica desenvolvida, o que ha de singular em cada um a partir de seus dizeres sobre as

leituras realizadas.

Para concluir, no sétimo capitulo, retomamos nosso objetivo de situar a
singularidade de criangas em estruturacéo psicotica como ponto de partida para pensarmos
sobre sua aprendizagem, sua escolarizacdo e sua inser¢do social. Sabemos que situar a
singularidade dos psicoticos ndo é suficiente para sustentar sua presenca na escola, nem
que ele se favoreca dela. Porém, ao fazé-lo, podemos aprender com a diferenca, ao invés

de exclui-la pelo estranhamento que ela nos provoca.

N&o pretendemos criar um instrumento de avaliacdo nem de diagnéstico, nem
um modelo de intervencdo com criancas psicéticas. Entendemos que a psicose tem uma
dimensdo enigmatica que ndo pode ser decifrada, mas que lanca-nos ao desafio de
rompermos com a dicotomia razdo/desrazdo que atravessa nossa subjetividade, nossas

praticas e instituicdes.

O que sabemos é que o trabalho com as psicoses ndo consiste em adaptar o
psicotico a uma certa realidade, “sendo, justamente na construcdo de um eu na construcdo
da realidade” (FILIDORO, 2002, p. 52).

Situando a instancia da letra na leitura nas psicoses, apontamos para algumas
possibilidades e limites na escolarizagdo de criancas psicéticas: O sujeito da “desrazdo”
bate a porta da educacéo, e este trabalho € um convite a abri-la.



2. A INVENCAO DA INFANCIA NA MODERNIDADE

A escola para todos, ou a democratizacdo da educacdo, é um ideal da
Modernidade, e as nogdes de subjetividade e de infancia tém um contexto filosofico
comum. Neste contexto, a escola é um lugar de reconhecimento da infancia que contribui
para producdo dos parametros de normalidade nesta faixa etaria. A escola influencia a
producdo de nocdes do que é normal e do que é patoldgico na cultura e tem o valor de um

passe para a inscricdo simbdlica da criancga no universo infantil.

Até o século XVIII, no mundo ocidental, a educacdo formal destinava-se a
nobreza ou ao clero. Porém, com a Modernidade, surge o ideal da democratizacdo que
inclui o direito igualitario a educacdo. Assim, a escola moderna representa um ideal de
nossa cultura e, neste contexto, 0 acesso universal & escolarizagdo é uma de nossas verdades
contemporaneas indiscutiveis. Criada no seio do Iluminismo, a escola é responsavel pela
educacdo da infancia, fundamentada nos ideais metafisicos da racionalidade, da
consciéncia, da moral e da verdade, com a proposta de garantir igualdade de acesso ao

conhecimento para todos.

A nocdo de escola surge com o paradoxo estrutural da subjetividade, o
subjetum, derivado do latim, — o que subjaz, o que da sustentacdo ao homem, que faz com
que o homem seja — passa a ser determinante. Com Descartes, Rousseau e Kant, vemos

surgir o projeto educacional da Modernidade.



O paradigma da subjetividade passa a exercer sua influéncia na educacdo e no
espaco publico. Nosso sistema de compreensdo de mundo é atravessado pela idéia de
subjetivacdo. A metafisica da subjetividade implica na crenca da certeza e do destino.
Surge o paradoxo da relacdo sujeito/objeto, o0 homem passa a ser um objeto de estudo,
colocando o sujeito epistémico e o sujeito moral como ideais do projeto pedagdgico

moderno.

Descartes situa o sujeito como nuacleo ndo contigente, independente da
historicidade em seu movimento de busca da verdade como evidéncia intelectual. Penso,
logo existo é a certeza indubitavel do cogito cartesiano. Na ética kantiana, 0 homem é um
bem em si mesmo, pode ser objetificado e instrumentalizado. Valoriza a sensibilidade, o
entendimento e a razdo, colocando o sujeito como ativo na configuracdo do sentido.
Rousseau propfe a razdo educada pelo sentimento. Sua obra, Emilio, é uma ficcdo
filosofica, em que é proposto o isolamento da crianca do mundo como um ideal

educacional em que se busca a esséncia do humano.

Também no século XVIII surge a no¢do da infancia como singularidade; o
sujeito epistémico e moral é resultante da nocdo de verdade universal. A constituicdo da
escola baseou-se em ideais de homogeneizagdo e numa tradicdo na qual o sujeito e a
infancia, ambos objetificados, sdo enquadrados em parametros de normalidade

descontextualizados de sua historicidade e de suas contingéncias.

A escola, sendo uma instituicdo, contribui na criagdo da infancia,
normatizando-a conforme valores morais, nogdo de verdade e sob a ilusdo da transparéncia
da linguagem. A idéia predominante é a de que existe uma consciéncia a ser educada e a
crenca de que a razdo pode dar conta dessa tarefa. Sdo criados parametros de
desenvolvimento e de tempos para aprendizagem, sendo que aquilo que se desvia desses

ideais é patologizado.

Se até o final do século XVIII os ideais emancipatorios do IHuminismo néo
eram questionados, vemos surgir uma nova forma de racionalidade expressa por
pensadores, como Nietzsche, Heidegger, Freud, os membros da escola de Frankfurt,
Foucault, entre outros. Embora este trabalho ndo va aprofundar sobre esses pensadores,



consideramos importante falar deles pelas rupturas que propdem a racionalidade tradicional

e pela intensidade com que eles nos afetam.

Estas novas formas de racionalidade servem para questionar a producdo dos
parametros de normalidade da educacdo e, conseqlientemente, da prépria infancia.
Nietzsche é um grande critico da metafisica da subjetividade. Um de seus principais
aforismos, Deus esta morto, refere-se ndo a um mero ateismo, mas ao fim da metafisica, da
certeza, da verdade, da histdria e do sentido. Perde-se a nog¢do de univocidade do sentido,
com énfase no caréater tragico, ficando o homem referido ao acaso. Na Europa do século
XIX, Nietzsche diagnostica uma Modernidade em que os valores da metafisica e da

transcendéncia de Deus ndo se sustentam mais.

Nietzsche realiza um diagnostico da Modernidade onde os ideais de consciéncia
livre e de autonomia sdo criticados. A verdade, a ética e a moral sdo questionadas
radicalmente, havendo a perda de qualquer base dogmatica. Pela genealogia, utilizada como
um procedimento de desconstrucdo, demonstra que a idéia de moral € constituida e inscrita
no homem. “O homem deve autoafirmar-se , 0 homem veio a ser (...) mas tudo veio a ser;
ndo ha fatos eternos, assim como ndo ha verdades absolutas” (NIETZSCHE, 1974, p. 100).
O homem ndo € fixado, mas assim se faz. Introduz-se o perspectivismo, em que nao ha

estrutura estavel do ser e da verdade.

Com Nietzsche, evidencia-se que nossas crencas ndo sdo frutos de uma
transcendéncia; a existéncia é tragica e afirmativa. As referéncias para a constituicdo de um
ideal foram perdidas; o sujeito é auto afirmativo, e a verdade é relativa: “o que é verdade
portanto? Um batalhdo movel de metaforas, metonimias, antropomorfismos, enfim, uma
soma de relagdes humanas, que foram enfatizadas poética e retoricamente transpostas,
enfeitadas, e que, ap6s longo uso, parecem a um povo sélidas e obrigatérias: as verdades
séo ilusdes, das quais se esqueceu que 0s sao” (NIETZSCHE, 1974, p. 48).

A escola funciona muitas vezes alienada de sua contribuicdo na producéo dos
parametros de normalidade na infancia. A partir da crenca em estandares de
desenvolvimento, influencia na concepgdo do que é considerado normal ou anormal na
infancia. O que é normal acaba fixando-se, sendo tomado como uma dicotomia do anormal.

Esquecemos de questionar essas medidas. Elas séo inventadas, naturalizadas, e o que néo se



enquadra nos padrbes, rompendo com a norma, afasta-se do que se considera como
normalidade. Porém estas normas sdo construidas no seio das préprias instituicdes, no caso
da infancia, com grande énfase pela escola. Foucault afirma que os discursos, 0 médico e o

juridico, também avalizam os conceitos de normal e normalidade.

Foucault realiza uma critica as instituicbes. Demonstra também, pela
genealogia, como o discurso médico e o juridico exercem seu poder sobre a constitui¢do da
nocdo de normalidade e loucura. No livro Historia da loucura (1991), demonstra como a
nocdo de loucura foi sendo construida e transformada conforme o periodo da histdria, desde
a ldade Média, e legitimada pelo discurso juridico e médico até que, finalmente, foi

institucionalizada.

Para Foucault, o hospital psiquiatrico, assim como o presidio e a escola, sdo
institui¢des de controle social. A loucura so existe na sua relacdo com a razdo, e ela “surge
no dizer daquele como dotado de razdo” (NOVAES, 1991, p. 21). Neste sentido, a escola se
situa também como uma instituicdo que produz um controle social através da nocdo de
normalidade da infancia, ao utilizar dispositivos classificatorios para inclusdo/exclusdo das

criangas.

Novaes (1991) ressalta que o diagnostico psiquiatrico de loucura baseia-se
numa concepcao de transparéncia da linguagem de um sujeito racional que controla seu
dizer. A nocédo de linguagem entra apenas como funcdo e ndo como estrutura. Esta nogéo
de linguagem transparente, de garantia da comunicacdo, € a mesma que atravessa a
educacdo. A autora acredita que quando ndo se compreende o dizer do sujeito, relaciona-se

isso a uma falta neste, jamais daquele que nédo soube decifra-lo.

N&do s6 a crenca na transparéncia da linguagem incorpora-se as concepgoes
educacionais modernas: o ideal de democratizacdo da escola é produzido a partir da crenca
de um sujeito capaz de dominar-se pela razdo. Assim, a escola tradicional organiza-se a
partir da homogeneizacdo da infancia que se produz com referéncia num ideal de
desenvolvimento do sujeito descontextualizado de sua cultura, de sua historia e de sua
singularidade subjetiva. Paradoxalmente & idéia da democratizagdo, que propde uma escola
para todos, quando as diferengas surgem na comparagdo com o ideal homogéneo, produz-se

a exclusao.
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A questdo das contradices da democratizacdo foi abordada de forma mais
ampla pela escola de Frankfurt, formada a partir de um grupo interdisciplinar de pensadores
e pesquisadores que tratavam dos problemas do capitalismo em torno da sociedade
industrial. Temos, entre outros da primeira geracdo de frankfurtianos, Theodor Adorno e
Max Horkheimer, que retomam o dialogo com Kant e Hegel, tendo como pano de fundo o
idealismo alemdo. Representantes da teoria critica, eles fazem uma avaliacdo racional das

condicdes vigentes da sociedade.

Adorno e Horkheimer trazem a teoria do esclarecimento, onde fazem sua critica
aos efeitos da compulsdo do homem em dominar a natureza pela cultura, e também ao
progresso desenfreado e a democratizacdo; pela mediacdo da sociedade total, “os homens
se convertem exatamente naquilo contra o que se voltard a lei evolutiva da sociedade, o
principio do eu: meros seres genéricos, iguais uns aos outros pelo isolamento na
coletividade governada pela forca” (ADORNO e HORKHEIMER, 1986, p. 47).

A idéia de um coletivo que se sobrepbe as particularidades relacionadas a
educacdo remete-nos a discussdo sobre o olhar das diferencas na escola. A homogeneizacao
subjacente aos direitos democréaticos de todos freqiientarem a escola ignora a questdo das
diferencas e das singularidades dos alunos. Ao oferecer supostas mesmas condigdes e 0
mesmo espago para todos — ou seja, homogeneizando as ofertas escolares para alunos

hipotéticos —, na realidade ignoram-se as diferencas e produz-se a sua exclusao.

O direito a escolarizacdo que ignora as singularidades do sujeito e suas
possibilidades de interacdo no espaco escolar ndo garante este direito. A educacdo pode
cegar-se pelos ideais de democratizacdo que, apoiados nas no¢des de homogeneizacdo da
infancia, investindo para que todos possam ir a escola, mas sob a condicao de enquadrarem-
se aos parametros sociais de normalidade. Em nossa cultura, a crianga que se adapta ao
ideal da infancia é reconhecida. Porém, ha criancas, por diferentes razdes, que ndo se
enguadram neste ideal. Algumas delas apresentam diferencas que produzem estranhamento
no contexto escolar cuja posi¢cdo ndo pode ser decifrada somente a partir do discurso da
racionalidade. Quando estas diferencas remetem a estruturacdo psiquica na infancia, é
preciso reconhecer o referencial da psicanalise, um campo conceitual fundamental para sua

abordagem.
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Birman situa entre o final do século XIX e o inicio do século XX a entrada da
psicanalise como uma nova forma de discurso sobre o sentido, num momento em que 0sS
sistemas de pensamento que fundavam o campo do sentido sofriam reestruturagdes,
“desalojando a referéncia do seu territorio e alocando-a de outra maneira no tempo da
Modernidade” (BIRMAN, 2002, p. 174). O autor também afirma que, na Modernidade,
perde-se a idéia de origem dos sentidos, ndo existindo um objeto originario ou um universo

seguro de referentes.

O surgimento do discurso psicanalitico relaciona-se com o momento historico
onde o pensamento cartesiano sofreu rupturas. Ele traz a critica do sujeito auténomo,
demonstrando sua impoténcia fatidica, isto é, a psicanalise é a discursividade que busca dar
conta do sujeito inconsciente e de sua singularidade subjetiva, rompendo com a idéia do
sujeito dominado pela razdo. A psicanalise sera nosso principal referencial neste trabalho, em

que trataremos justamente do lugar na educacéo do sujeito da desrazao.

Sigmund Freud, o pai da psicanalise, realiza uma critica a racionalidade
ocidental, apontando seus antagonismos e colocando a religido como uma ilusdo. Com seu
estudo sobre o inconsciente, a psicanélise entende o ego como frégil residuo do sujeito
filosofico. O psicanalista situa a constituicdo do ego como efeito da cultura e, embora sua
aparéncia seja autbnoma e unitaria, ele serve como uma espécie de fachada para o id, o

essencialmente inconsciente, resultando na divisdo e alienacao do sujeito sobre si préprio.

Na releitura que Lacan faz de Freud, ja no século XX, temos a formulagéo do
aforismo o inconsciente estruturado como uma linguagem, situando o sujeito como
dividido pelo seu inconsciente, e a verdade considerada como ndo toda. Tomando o cogito
cartesiano, Lacan faz uma inversdo: penso onde ndo sou, logo sou onde nao penso
(LACAN, 1998, p. 521). A idéia do inconsciente freudiano questiona a educacgdo
fundamentada nos pressupostos do controle do sujeito pela racionalidade.

Além disso, a psicanalise trard também um questionamento a educacdo em
relacdo a crenca na transparéncia da linguagem e na possibilidade da comunicacdo total,
incluindo a transmissdo do conhecimento. Se o sujeito dividido ndo se domina pela prépria

razdo, a idéia de educacdo do individuo pela consciéncia fica obturada.
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A critica do sujeito racional e absoluto também ¢é realizada pelo filosofo
alemdo Heidegger. Ele interpreta a metafisica de Descartes, apontando que 0 sujeito e 0
objeto formam um duplo, em que o sujeito cria a objetivagdo que, diferente da forma
moderna de conceber o sujeito, para 0s gregos, 0 sujeito estava numa ordem cosmica; 0

mundo era apresentado, e ndo representado.

Para Heidegger, o conhecimento € condicionado por um tipo de linguagem e
por uma certa visdo de mundo. A verdade é um batalhdo de metéforas, a vida é facticidade,
finita e contigente. Ele toma, a partir de Nietzsche, o perspectivismo, a transvaloracdo da
verdade e a autovalorizacdo do sujeito. Para ele, todo conhecimento é ficcdo que estd a

servigo da autopreservacdo, e toda perspectiva € uma interpretacéo.

Lacan, por volta de 1950, toma da filosofia da linguagem de Heidegger — a
palavra € o sentido do ser, a casa do ser, 0 homem fala, pois, mas é porque o simbolo fez o
homem. O homem é homem enquanto aquele que fala. E a palavra que faz 0 homem, que o
torna homem -, articulando-a com a noc¢édo de inconsciente freudiano, aborda que somos
antecipados pela linguagem e inscritos nela, situando o sujeito como efeito da

intersubjetividade e como transgeracional.

Nessa perspectiva, 0 sujeito se constitui na linguagem, ou seja, é inscrito no
discurso que o antecipa, “a linguagem recusa-nos a sua esséncia, isto €, ela é a casa e a
verdade do ser. A linguagem abandona-se, ao contrario, a0 nN0OSSO puro querer € a nossa
atividade, como instrumento de dominacdo sobre o ente” (HEIDEGGER, 1991, p. 6).
Heidegger critica a nogédo de esséncia do homem, colocando-o na dimensdo da ex-sisténcia

como sobredeterminacdo do homem pela verdade e pela efetivacdo da coisa pela idéia.

Esses grandes pensadores, que abalaram as certezas na Modernidade, nao
atravessam a logica educacional tradicional. Esta ainda se fundamenta fortemente nos
ideais metafisicos da racionalidade, da consciéncia, da moral e da verdade. Porém, as
diferencas na escola, especialmente quando elas referem-se a constituicdo subjetiva,

revelam gue ndo somos sujeitos apenas dotados de razdo a sermos educados.

A escola é uma das instituigdes em nossa cultura que se fundamenta no ideal da

infancia como uma verdade indubitavel, embora contribua para producdo das nogdes de
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normalidade; estabelecendo critérios de tempo de desenvolvimento e de aprendizagem

fixos e normativos, apoiados em outras discursividades da cultura também normativas.

Podemos ver como a critica do sujeito da razdo foi articulando-se em diferentes
discursos. Nietzsche demonstra, pela genealogia, que a verdade é criada num mundo moral
também produzido pelo proprio homem e pode nos encorajar a criar novas versdes para
pensar a escola e a propria idéia de infancia. Foucault revela como as instituicdes
contribuem para o controle social e como a subjetividade € produzida historicamente. A
escola de Frankfurt critica a idéia redutora da democratizacdo da escola, que tdo idealizada
na educacao, pode empobrecer o olhar sobre a singularidade. Heidegger, com sua filosofia
da linguagem, concebe a linguagem como a casa do ser, e se nela habitamos, por ela somos
antecipados. A psicanalise questiona a certeza do dominio do homem pela razdo e sua

educabilidade pela divisdo do sujeito em consciente/inconsciente.

A escola produz efeitos na subjetividade e na cultura, situando uma posi¢do no
discurso para os seus alunos. Na crenca de um ideal de aluno que possa ser educado
moralmente pela razdo, pode-se excluir aqueles que ndo se adaptam e ndo se normatizam. A
escola € uma instituicdo fundada no ideal da racionalidade, supostamente controlével, e isto
revela-se pelos curriculos, programas escolares que supdem ritmos e conte(dos a serem
aprendidos simultaneamente por todos de um grupo. Por outro lado, a escola é demandada a
dar conta das singularidades de sujeitos que ndo se enquadram nos parametros produzidos e
esperados pela mesma légica da razdo. Isso vem representando um dos grandes

tensionamentos na educacéo.

Os educadores formam-se para trabalhar com o sujeito ideal do conhecimento:
0 sujeito epistémico, universalizado, fundamentado nos ideais do racionalismo. Os
professores esperam encontrar criangas que respondam a uma certa pauta de
desenvolvimento que se torna a verdade da educagio. E preciso estarmos atentos a que a
normalidade ndo é natural, ela € uma producdo cultural, e que a escola contribui com a
criacdo de seus parametros: idade para brincar, idade para se alfabetizar, tempos de
aprendizagem... e assim se poderia lancar uma lista de “normalidades” esperadas pela
cultura e pela escola. Porém, os alunos sdo singulares, ndo séo classificaveis, adaptaveis e

nem todos aprendem no mesmo tempo e N0 mesmo ritmo.
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A escola moderna, quando fixada pelo ideal da democratizacdo e pela certeza
da moral e da verdade, normatiza e funciona com a ilusdo de que todos aprendem com a
mesma idade, a0 mesmo tempo e as mesmas coisas. Porém, a fixacdo deste ideal ndo da
garantias que ndo se excluam alguns alunos que, pelas suas singularidades, ndo se adaptam
ao ideal constituido. Neste sentido, precisamos levar em conta os efeitos que o
estranhamento produzido pelas diferencas, na psicose, causam: a ruptura com a ldgica do

discurso da racionalidade, as dispersdes de sentido e as fraturas no processo semantico.

Na nossa cultura, a universalizacdo da educacdo vem sendo considerada um
dos direitos da infancia que torna a escola um lugar mister de reconhecimento dessa
infancia. O significante escola é associado ao significante crianca. Isso é importante para a
crianca psicotica no sentido de referi-la ao discurso social. Porém, é importante ndo supor

que o direito a escola garanta um lugar a todas as criancas.

Jerusalinsky justifica a escolarizacdo das criancas psicéticas pelo fato de elas
serem ainda indefinidas na infancia, isto é, a educacdo podera influenciar numa definicao
nesta direcdo ou ndo. Na escola, é necessario que haja alguém que ajude a interpretar a
fragmentacdo da simbolizagdo do psicotico e que possa “ajuda-lo a construir novas
metéforas ali onde as suas ndo alcangcam” (JERUSALINSKY, 1977, p. 87).

Para que a escola va produzindo lugares a todas as criangas, € importante que
suas bases positivistas, adaptativas, hegemonicas e normalizantes sejam afetadas. Neste
sentido, a entrada de um aluno psicético pode exercer um efeito educacional para a

comunidade escolar ao colocar em xeque as suas concepgoes.

Temos um caso exemplar de como 0s pressupostos empiristas-positivistas se
colocam historicamente na educacéo e na clinica: Victor, o menino lobo de Aveyron, que

nos mostra como pode fracassar a reeducagdo de um psicotico.

2.1 Victor, o menino selvagem de Aveyron: um caso paradigmatico

Bergés e Balbo (2003) desenvolvem um caso paradigmatico de psicose infantil,
a histéria de Victor de Aveyron, o menino selvagem que foi criado entre lobos e capturado
por volta dos doze anos, em Paris, no inicio do século XIX. Jean Itard foi o responsavel
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por sua reeducacdo. Havia uma discussao entre Itard e Pinel sobre o menino selvagem.
“Para Pinel, se 0 menino foi abandonado é porque seus pais viram de imediato que ele era
retardado. Itard sustenta, ao contrario, que se ele era retardado, psicotico, é porque tinha
sido abandonado” (BERGES, BALBO, 2003, p. 29).

Jean Itard dedicou-se por mais de dez anos a “medicina moral”, ou seja, a
reeducacdo de Victor. Neste periodo, ndo se discutia mais a questdo do divino como
determinante de todas as coisas e buscavam-se explicacdes racionais e cientificas para o0s
fenbmenos. Assim, considerava-se que Victor estava em seu estado selvagem pela
auséncia de estimulacdo social para seu desenvolvimento sensorial. A idéia reabilitadora
ilustrada nesta historia relaciona a nocdo de excepcionalidade com doengas organico-
sociais trataveis, “uma vez que é tido como uma operacao viavel o fato de intervir no real
da anatomo-fisiologia, ora via estritamente médica, ora via uma metddica e moral
estimulagdo sensorial” (LAJONQUIERE, 1994, p. 4).

Segundo Jerusalinsky (2003), a reeducacdo de Itard baseou-se na concepgéo
reeducativa de Condillac, filsofo positivista francés, “entdo o critério do doutor Itard era
um programa de repeticdes e de insisténcias, ensinando-lhe primeiramente as vocalizacGes,
ou seja, do menos complexo ao mais complexo, primeiro 0s sons, e tentava condiciona-10”
(JERUSALINSKY, 2003, p. 66).

Victor é um caso paradigmatico para a clinica e para educacdo. Sua historia
explicita como ambas se fundamentam nos ideais iluministas e pressupostos empiristas da
Modernidade. Verificamos que, nestes casos, ha algo que obtura a educacao tradicional em
seu sentido reeducativo e adaptativo. As técnicas utilizadas para a educagdo de Victor
fundamentam-se na crenca do despertar da sensibilidade através de estimulos, pela criacdo
da necessidade. Atribui-se maior importancia as funcbes sensoriais. Acredita-se que,
estimulando cada sentido separadamente, irdo despertar as operacOes intelectuais, pois
estas se originam da aprendizagem das sensagfes, assim como as idéias vém dos sentidos.
Para estimular as sensacdes, por exemplo de frio ou calor, as quais Victor ndo era sensivel,
expunham-no alternadamente a banhos quentes e ao frio intenso, até que aceitasse vestir-se

ou que exigisse 0 banho com temperatura adequada.
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A afirmacdo de que a mente ndo era uma faculdade inata e que a influéncia do
meio age sobre a base fisico-fisioldgica dos sentidos sdo pontos de discussdo em relacdo a
educabilidade de Victor. Inerente as idéias empiristas da Modernidade, surge a ideologia
da clinica pedagdgica para recuperacdo das deficiéncias fisicas, sensoriais e mentais.

Os ideais positivo-iluministas que trazem a crenca da reabilitacdo reduzem este
campo a uma questdo de habilidade sensorio-motora e a intervencdo em tecnicismo
laboratorial, onde o que conta é “quanto mais estimulos, melhor”. Neste contexto, surgem
0s exercicios ortopédicos da estratégia terapéutica-reeducadora que supdem a padronizagdo

e o controle dos estimulos como garantia de eficacia e rapidez na recuperacéo.

Embora Victor se comunicasse por gestos, isso ndo era aceito como linguagem
por Itard, e sua tentativa de ensina-lo a falar era feita através de exercicios de sons isolados
e depois pela imitagdo visual, articulando atengéo e imitacdo. O ensino da escrita se dava
pelo estabelecimento da relagdo entre objetos e seu desenho. A seguir o objeto era

substituido pelas letras e pelas palavras.

Toda educacdo de Victor segue a mesma logica empirista derivada do
pensamento iluminista que impregna a concepcdo educativo-clinica moderna. Ela foi
considerada como fracassada por Itard. No entanto, 0 menino imitava palavras da fala de
Madame Gueérin, a servical que cuidava dele. Também ele dirigia-se a filha dela, Julie, que
visitava sua mde semanalmente, chamando-a de Gli. Nos desvios da educacdo empirico-
condutista de Itard, Victor aprende na relagdo com o outro significativo para ele, no caso,
Julie. Porém, como isto esta fora do controle, dos objetivos e das técnicas de Itard, ndo €

reconhecido por ele como aprendizagem.

O caso de Victor mostra como historicamente as praticas educacionais e
clinicas estdo atravessadas por concepgOes filoséficas da Modernidade e como estas

concepgdes influenciam até hoje o fazer educacional e clinico.

A idéia de educar os sentidos isoladamente converge para a clinica
multidisciplinar onde cada especialista fica responsavel pelo estimulo de um determinado
orgdo que ndo funciona. A escola tradicional, por sua vez, a partir dos ideais dos
pardmetros de normalidade, busca treinar habilidades sensorio-motoras que levariam a

maturacao e prontidao para as aprendizagens.
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A psicanalise como campo epistémico pode oferecer a clinica — que nela se
referencia — e & educacdo uma outra forma de pensar a questdo da psicose. Seu estudo
sobre a subjetividade traz novos referenciais para estabelecer relages entre o campo
psiquico e o cognitivo. “O psicotico estd em outra posicdo na estrutura da linguagem, e
esta posicdo gque 0 sujeito esta situado produz efeitos nos mecanismos de desenvolvimento

e nos sistemas de pensamento e de aprendizagem da crianga” (FILIDORO, 2002, p. 53).

A educacdo de Victor, 0 mais belo caso clinico de psicose, segundo Bergés e
Balbo, nos mostra o fracasso de sua reeducacdo. Nem adaptar, nem reeducar, nem
normalizar, estes sdo pontos em comum a pensar na escolarizacdo e na clinica das
psicoses. No lugar da clinica multidisciplinar com viés reeducativo, o dialogo que
propomos ocorre entre a educacdo e a clinica interdisciplinar. Nesta versdo clinica, cada
campo de conhecimento reconhece sua especificidade tendo um eixo em comum para

pensar tanto as intervencdes clinicas, como educacionais. Este eixo € o proprio sujeito.

Para que a escolarizacdo favoreca a subjetivacao dos psicoéticos, é preciso lidar
com as diferencas, ndo as apagando com a idéia de homogeneidade e normaliza¢do. Neste
sentido, a educagdo pode servir-se da clinica interdisciplinar, com atravessamento da

psicanalise, no trabalho com a singularidade da subjetivacéo psicética.

Ha uma trajetdria no campo clinico sobre as psicoses na infancia. Ha varias
versdes para se pensar a existéncia da psicose infantil e diferentes formas de aborda-la. Em
geral, tratam-se as questBes da cognicdo de forma dicotdmica em relagdo as questdes
emocionais. Porém, pelo viés da psicanalise freudo-lacaniana, pensar a subjetividade e sua
relacdo com a racionalidade-aprendizagem, implica em considerar-se a subjetividade como

constitutiva do processo de aprendizagem.

Vejamos algumas versdes sobre a psicose na infancia.
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3. A PSICOSE NA INFANCIA

H& um infantil na psicose? Com esta interrogacdo Bergés e Balbo (2003)
pesquisam sobre a psicose na infancia. Os primeiros relatos, que foram encontrados na
biblioteca do Hospital de Saint-Anne, sdo de alemées e datam por volta de 1929/1932. Eles
negam a psicose na infancia. Os franceses se dividiam, defendendo, por um lado, a

existéncia da esquizofrenia infantil, negando-a por outro.

A psicose era considerada como sendo exclusiva de adultos, e em geral
buscava-se outra forma para referir-se as criangas. Male, em 1942/1945 referia-se a estados
pré-psicoticos como estrutura em mosaico, caracterizada por constituir-se de alguns
elementos encontrados na esquizofrenia, outros nas neuroses, e outros nas perversoes.
Lebovici, Heuyer e Diatkine, em 1947/48 abordam a idéia de pré-psicose. Ajuriaguerra
chamava de estrutura pré-psicética, “insistindo nos transtornos instrumentais, nos
transtornos de inteligéncia e naquilo que todos chamam de estado afetivo” (BERGES,
BALBO, 2003, p. 20).

Sao considerados por esses autores como caracteristicas da pré-psicose 0s

transtornos intelectuais, as dificuldades de fala e de praxias.

Os psicologos, opondo-se a descricdo psiquiatrica fazem descrigdes de psicoses

consideradas como debilidades, que podem ser harmoniosas ou desarmoniosas. AS
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desarmorniosas sdo aquelas que apresentam transtornos neuroldgicos e de inteligéncia.
Assim como os psicologos americanos Klein e Zazzo, Ajuriaguerra adota “o angulo
genético-genético no sentido de desenvolvimento, para mostrar essa incoeréncia entre um
desenvolvimento instrumental, um desenvolvimento intelectual, um desenvolvimento
afetivo, etc.” (BERGES e BALBO, 2003, p. 21).

Apoiado em Heuyer, que defendia a idéia de que as criangas podiam ser
psicoticas numa abordagem organica e biologica, em 1978, Widlocher descreve a

desarmonia encontrada em testes projetivos.

Lang e outros ingleses da escola de Mac Keeth colocaram a tonica sobre as
encefalopatias evolutivas que culminavam em psicoses, sendo que eles utilizavam o termo
autismo no lugar de psicose. Ainda sdo descritos, por volta dos anos 70, as idiotias
fenilperavicas como perturbacBes metabolicas provocadas pelo consumo da carne e que

produzem estados psicéticos provisorios nas criangas.

Ha correntes tanto na psicanalise como de psicologia genética que defendem a
existéncia de estagios e sustentam que a desarmonia deve-se a passagem por alguns deles

sem se ter passado pelos anteriores.

Seguindo a revisao de Bergés e Balbo, em um artigo de 1988, Meltzer aborda
as psicoses nas criancas de quatro formas: o autismo ou estado pés-autistico, o fracasso do
ajustamento pds-natal, no caso de sofrimento neonatal, o fracasso primario do

desenvolvimento mental e a psicose confusional.

Enfim, os autores questionam *“essa psicose infantil, admitindo que se ouse
nomeé-la; sera um estado estavel ou um estado absolutamente temporario?” (BERGES e
BALBO, 2003, p. 32). A questdo lancada € se a psicose eclodira depois da infancia ou se
ela antecede a psicose do adulto. Bergés acredita que a psicose € ainda anterior, como um
processo transgeracional que vai dizer respeito ao jogo da letra nas geracdes.

A psicanalise, desde Freud, aborda as questdes das patologias do homem nao
pelo meramente observavel em um quadro nosografico, mas levando em conta os efeitos
do inconsciente sobre 0 humano. O caso classico de psicose em Freud é o do presidente
Schreber, que é analisado através de sua obra escrita, Memdrias de um doente dos nervos,

publicado em 1903, ou seja, ele nunca foi pessoalmente tratado por Freud. Embora ele nao
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acreditasse que o psicético pudesse ter acesso a analise, em 1909 estudou as memorias de
Schreber e um ano depois publicou um artigo em funcdo de trés razbes: “embasar mais
solidamente a teoria das pulsdes, elaborar a teoria do narcisismo (...) e construir uma
teorizacdo da psicose (NASIO, 2000, p. 43).

Em seu primeiro grande texto sobre a psicose, Notas psicanaliticas sobre um
relato autobiografico de um caso de parandia, Freud demonstrou que o desejo na psicose
se situava num registro diferente do da neurose, e que era possivel 1é-lo, desde que tendo a
chave certa para decifrar seu codigo. Na leitura do caso, Freud destaca a retirada do
investimento libidinal no mundo externo. O texto de Freud sera lido por Lacan que se
interessa principalmente pelo uso que Schreber faz da palavra. Lacan focaliza sua atengéo
na releitura do caso Schreber sobre os fendmenos de fala “o delirio vem na posterioridade,

para dar significacdo a falta de sentido inicial” (NASIO, 2000, p. 62).

O interesse de Lacan voltou-se sobre as psicoses desde sua tese de
doutoramento em 1932, através do caso Aimee, abordado em sua tese de doutorado. Ele
explica a psicose de sua paciente adulta, relacionando-a com o0s acontecimentos de sua

primeira infancia, ainda que néo utilize o conceito de psicose infantil.

Vérios psicanalistas passaram a tratar de criangas consideradas psicéticas e

surgiram diferentes concepcdes sobre a categorizacao e sobre o tratamento destas criancas.

Melanie Klein (1930), da escola inglesa de psicanalise, utiliza a terminologia
psicose infantil, situando-a diferente do que no adulto. A autora considerava as psicoses
infantis curdveis e adotava uma concepc¢ao genética do desenvolvimento sexual da crianga.
Para a psicanalista, a psicose era muito mais frequente nas criancas do que se costumava

admitir e, muitas vezes, assumia a mascara do retardo mental.

Um caso classico de psicose, trabalhado por Melanie Klein, foi o de um
menino chamado Dick. “Ele ndo era capaz de simbolizar, ndo esta dentro dessa dindmica:
esta paralisado, detido, e 0 objetivo da analise € fazer com que seja retomado 0 processo de
simbolizacdo” (NASIO, 2000, p. 81). A teorizacdo kleiniana sobre psicose € considerada

como uma descoberta importante na histdria da psicopatologia infantil.
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Como discipula de Melanie Klein, temos Francis Tustin (1984) com sua
concepcdo reeducativa da psicose. Nesta mesma linha reeducativa, encontramos Margaret

Mahler (1952), da escola americana.

Também da escola inglesa, Donald Winnicott (1952) relaciona a psicose na
infancia com os primoérdios da relacdo mae-bebé, e acredita tanto no tratamento
psicanalitico, como na prevencdo da psicose pela intervencdo com os pais. O caso da
pequena Piggle € outro classico das psicoses infantis. Nele, Winnicott apresenta seu eixo
tedrico-clinico que é o “da acolhida da destrutividade do paciente pelo terapeuta, a fim de
desativa-la através de sua simboliza¢do” (NASIO, 2000, p.106).

Na escola americana, encontramos Bruno Bethelheim (1987), para quem
também a psicose na infancia nem sempre € definitiva, testemunhando, com o caso do
menino autista Joye, sua convicgdo. Para Bethelheim, “a crianca autista esta alienada a
uma légica de sobrevivéncia. Entretanto, embora se porte como louca, ela ndo raciocina
como alguém de cabeca fraca. O fechamento de seu espaco de sobrevivéncia a protege da
extrema agressividade do mundo externo (...). Nessa perspectiva terapéutica, portanto,
trata-se de propor a essa crianca um mundo em que ela possa entrar em pé de igualdade”
(NASIO, 2000, p. 129).

Na escola francesa, encontramos Francoise Dolto (1988) e Maud Mannoni, que
enfatizam a importancia do discurso familiar que envolve a psicose da crianga. Um caso
classico, tratado por Dolto, foi o de uma adolescente, Dominique, onde explicitam-se
alguns de seus eixos na clinica das psicoses. Dolto acreditava que “era possivel e
necessario estabelecer com ‘o outro’, mesmo que se dissesse que ele era psicotico, o que
chamava de um ‘vinculo de conaturalidade’ (...) entre o analista e seu paciente apoia-se na
colocacdo das imagens do corpo do analista e do analisando em ressonéancia” (NASIO,
2000, p. 170).

Na obra de Dolto, é retomado o estatuto psicanalitico do imaginario,
estabelecendo um de seus conceitos fundamentais, o de imagem inconsciente do corpo,
que pode ser bem visto em outro de seus casos de psicose infantil, como o de Léon, o

menino sem costas.

22



Maud Mannoni funda a escola experimental de Bonneuil, na Franca, em 1969,
considerada um lugar para viver. Esta instituicdo surge com a idéia de ir na “contramao da
medicamentalizacdo das instituicdes hospitalares e, de igual maneira, daquilo que faz o
sistema nacional de educagdo (I’Education nationale), isto €, do enquadramento de
criancas psicaticas, débeis, etc. em um sistema especial de educa¢do com o objetivo de
Ihes ensinar determinados contetdos curriculares”. Embora a escola de Bonneuil seja
oficialmente um hospital-dia e lar-terapéutico a noite, ela era nomeada escola
experimental, “para que as criancas tivessem como significante o de escola e ndo o de um
lugar para doentes” (LAJONQUEIRE, SCAGLIOLLI, 1995, p. 20).

Verificamos que hd um consenso em diferenciar a psicose da crianca da
psicose do adulto. A infancia é o periodo em que se instalam as estruturas fundamentais
relacionadas com a funcéo paterna, temética abordada pela psicanélise freudo-lacaniana.
Por ser o0 momento de constituicdo da subjetividade, a psicose na infancia é considerada

por alguns psicanalistas como indecidida.

Jerusalinsky (1993) afirma que a estrutura é obra das palavras e, assim, na
infancia, as psicoses sdo ndo decididas: “a infancia reconhece a possibilidade de estados
provisorios, ndo decididos, que vdo decidir-se tardiamente quanto a estrutura. E tem o que
chamo psicoses ndo decididas, ou indecididas, porque realmente ndo se produziu uma
inscri¢do definitiva, ha uma espécie de suspense, de escansdo, de dilatacdo desse momento
de inscricdo, de captura da crianca no campo da linguagem numa posi¢do subjetiva”
(JERUSALINSKY, 1993, p. 23).

O desenvolvimento na infancia € afetado principalmente nos momentos de
crise na psicose. Conforme a extensdo de tempo e a intervencdo oferecida, a estrutura
psicotica podera se cristalizar, tornando-se permanente, ou podera sofrer movimentos que

reposicionem a crianga no devir de sua estruturacao.

Adotamos, neste trabalho, a concepgdo de psicose como um quadro nao
decidido na infancia. Embora Lacan ndo tenha sido um clinico voltado a infancia,
encontramos uma série de psicanalistas dedicados a relacionar sua teorizagdo com a clinica

na infancia. Para situarmos a singularidade da estruturagdo psicotica, precisamos
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apropriarmo-nos do campo conceitual que a aborda. Para isso, tentamos trilhar os

conceitos em que nos fundamentamos na obra lacaniana.
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4. A SINGULARIDADE DA ESTRUTURACAO PSICOTICA

Para a psicanalise, as diferentes formas de estruturar-se o psiquismo humano
s80: a neurose, a psicose e a perversdao. Os mecanismos estruturais que especificam essas
formas sdo, na neurose, a Verdrangrung ou recalque; na perversdo, a Verleugnung ou
desmentido; e na psicose, a Verwerfung ou rejeicdo ou, ainda, foraclusio® em termos

lacanianos.

Em Freud, a psicopatologia é vista como efeito de um conflito mental.
Formulando a no¢do de inconsciente a partir da concepc¢éo filoséfica do século XIX, ele
aborda, em 1900, o eu como ndo sendo senhor de sua propria casa. No caso de parandia do
presidente Schreber, em 1911, Freud considera que aquilo que foi abolido retorna desde
fora. Para Freud, a psicandlise situa-se no campo da palavra. Lacan, partindo de Freud,

define que a estrutura do sujeito relaciona-se com sua posic¢ao na fala e na linguagem.

Essas diferentes formas de estruturacdo do sujeito fundamentam-se na légica

da inscricdo da funcdo do significante primordial, o0 Nome-do-Pai’, que é o elemento que

® Foraclusdo é um termo originado da fala juridica e refere-se & perda do direito de recurso por ter-se expirado
um prazo legal. E o meio de defesa da psicose, quando falta a Bejahung freudiana ou, a denegag&o em Lacan.
Refere-se a expulsdo da ordem simbdlica de um sujeito, de um significante primordial.

" O Nome-do-Pai é um conceito chave na teoria psicanalitica cuja grafia é variavel. Por vezes é utilizada com
iniciais maidsculas (nossa op¢do), com ou sem hifen e, por vezes, é utilizada com minGsculas sem hifen e
pode ser colocada no plural, como nomes do pai. A diferenca na grafia pode relacionar-se as mudancas que se
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permite o deslocamento do significante na cadeia discursiva e que perfaz o enodamento
dos trés registros da existéncia humana: RSI. A psicose define-se como uma forma

singular de estruturacéo do sujeito.

A psicose foi sendo re-situada no movimento tedrico produzido por Lacan. No
inicio de seu trabalho, em sua tese de doutorado, nos anos 30, situa a loucura colocando a
énfase sobre o registro imaginario, que se caracteriza pelas identificacdes imagéticas,
sendo a constituicdo do eu um fendmeno essencialmente articulado a relagdo do outro
como semelhante. Na sua descri¢do da fase do espelho, Lacan aborda a questéo da psicose
como uma falha no processo imaginario de identificacéo.

Nos anos 50, a partir da concepcao de linguagem tomada do modelo estrutural
de Saussure, a énfase da teoria cai sobre o simbolico. O que se destaca é que a
subjetividade estd na dependéncia da relagcdo com o significante, com primazia deste sobre
o significado. O significado é efeito da articulagdo entre significantes, e a cadeia
significante € a matriz simbdlica. “Se o neurotico habita a linguagem, o psicoético € habitado
por ela” (LACAN, 1985, p. 284). Em 1957, em seu texto, A instancia da letra no
inconsciente, ou a razdo desde Freud, a letra é definida por Lacan como o conceito pelo

qual é marcada a especificidade da cadeia significante.

O significante Nome-do-Pai, como significante primordial, é o estruturador da
subjetividade na qual estd a origem logica da linguagem. “Alguma coisa que foi rejeitada
do interior reaparece no exterior (...) assim pode acontecer que alguma coisa de primordial
quanto ao ser do sujeito ndo entre na simbolizacdo e seja ndo recalcado, mas rejeitado”
(LACAN, 1985, p. 97). Pode-se dizer que ¢ a foraclusdo da funcéo significante do Nome-
do-Pai que fundamenta a estrutura psicética. Como € esse significante que permite que o
sujeito se inscreva e se situe nas leis da linguagem, a foracluséo de sua fungéo terd como
consequéncia que as palavras, para o0 psicético, tenham um sentido somente préprio e

definitivo.

No final da década de 60, Lacan interroga-se sobre a relacdo entre linguagem e

escritura. Conforme Freire (2001), a met&fora serd pensada como a propria operacao de

operam sobre este conceito no decorrer da teorizacdo lacaniana e que abordamos no terceiro capitulo desta
dissertacéo.
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criacdo da linguagem humana e simultanea ao surgimento dos tragos da escritura, uma vez
que, para passar de uma linguagem que seja tdo somente do signo para o nivel do
significante, é preciso um recurso metaférico, na medida em que o significante ndo
significa nada, nadificando o signo. Para que o significante possa se articular numa cadeia,

é preciso o trabalho da letra de ciframento do gozo.

Na década de 70, surge a nocdo de enodamento borromeano como aquilo que
estabelece as relagcdes entre os trés registros, RSI, e a énfase da teoria desloca-se para o
Real. Ha o deslocamento da reflexdo do significante para a letra, colocando os trés
registros em equivaléncia. Surge uma nova forma de falar da psicose, como ndo nodulacéo
a trés do RSI, sendo o Nome-do-Pai um quarto elemento que une os trés registros e que

possibilita nomear o sujeito.

O conceito Nome-do-Pai também vai modificando-se na teoria lacaniana.
Inicialmente é relacionado ao conceito de foraclusdo, apés passando do singular para
nomes-do-pai, sofrendo em francés um jogo homofonico: les non dupes errent com a

traducdo de os ndo tolos erram.

No seminario O Sinthome, Lacan abordara a possibilidade de outras saidas para
a psicose pela criacdo de versdes do pai. A pere-version, traduzido como pai versao faz
homofonia com a palavra perversdo (perversion). Laia, estudando a obra literaria de Joyce
pela psicanalise, esclarece-nos que o sentido proposto como perversdo é “uma versao que
se impde desde uma orientacdo em direcdo ao pai, desde o modo como o filho vai procurar
consolidar e estender, mesmo com um sacrificio extremo e, muitas vezes transgressivo, o
dominio paterno” (LAIA, 2001, p. 21).

A énfase dada aos trés registros, RSI, correspondem a diferentes momentos da
teorizacdo lacaniana que podem ser vistos nos movimentos de sua teoria sobre as psicoses.
Vejamos a seguir mais detalhadamente cada um deles, iniciando com a questdo do
Imaginario. Em seguida, veremos a énfase colocada no Simbolico, baseado no modelo
linguistico e, enfim, a énfase na letra, quando Lacan se volta para o registro do Real e toma

a topologia como modelo.
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4.1 A fase do espelho: o Imaginario

Lacan acompanha o caso de Marguerite Anzieu, ou Aimee, como foi chamado por
ele, desenvolvendo o conceito de psicose parandica e introduzindo o conceito de
conhecimento parandico. O caso desta paciente refere-se a tentativa de assassinato de uma
atriz do teatro francés feita por Aimeée por acusa-la de estar expondo sua vida intima no palco.
Ela sera internada no Hospital de Sainte Anne, e o estudo de seu caso tornou-se o tema da tese

de doutoramento de Lacan.

Chegando ao diagndéstico de parandia de autopunicdo, Lacan cria uma nova
entidade clinica relacionada ao fato de que, ao ser encarcerada, a paciente cessa seu delirio: a
natureza da cura indica a natureza da doenca. A origem da psicose, neste periodo, é
compreendida como uma anomalia psiquica anterior, como um distarbio psicogénico da
personalidade. Em Aimée, o seu disturbio anterior é considerado um conflito moral com sua

irm&, que vem de uma fixagdo no complexo fraterno.

Neste periodo, Lacan ainda estava muito voltado a psiquiatria, mas com uma
tomada de posicao que coloca a psicose no terreno da causalidade psiquica. A discussdo entre
a origem organica ou psicogenética da psicose permeia sua pesquisa. Ainda longe da
psicanalise, mas numa posicdo singular como psiquiatra, Lacan, neste periodo, sustenta a
hipdtese “de que a loucura corresponde a um ciclo de comportamento, conseqientemente
sendo integravel em uma abordagem marcada pelo privilégio das relacdes de compreensdo”
(FREIRE, 2001, p. 123).

Em sua tese, Lacan enfatiza a origem psicogénica das psicoses, afirmando que a
psicose paranoica “tem uma relacdo compreensivel e de determinacdo com o desenvolvimento
da personalidade (...) a psicose ¢ um ciclo de comportamento, isto é, um conflito marcado
pelo desejo” (FREIRE, 2001, p. 120). Para Lacan, ndo sdo apenas fatores enddgenos que

operam na psicose, mas também as tensdes sociais enquanto determinantes da personalidade.

Lacan distingue os conceitos de conhecimento paranoico e de delirio psicético: o
eu tem uma estrutura parandica e o conhecimento é por si parandico, diferente da verdade ou
do saber. Em 1936, com o estagio do espelho, Lacan mostrara o quanto o eu é sede de

desconhecimento do sujeito em relacdo a si. O eu — moi — entdo considerado uma estrutura
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paranoica, funda-se pela bipolaridade da visdo, na relacdo méae-bebé, em que se constitui a

identificacao.

Na fase do espelho, que Lacan situa entre oito e dezoito meses, é o periodo em
que a crianc¢a forma uma imagem unificada do corpo. O bebé humano, pela sua prematuridade
inerente ao nascimento, tem sua motricidade antecipada pelo outro. Nesta relacéo, ele forma a
sua imago. Este é o momento primordial de estruturacdo do sujeito humano e do nascimento

do eu.

Em 1938, a psicose volta ao centro no texto Complexos familiares, e € tomada
como o efeito do aprisionamento do sujeito em uma dindmica dual, levando a psicose a dois,

onde a loucura de um leva a psicotizacao do outro.

Em 1946, no texto FormulacGes sobre a causalidade psiquica, Lacan opde-se a
concepgdo de Henry Ey, que considera o fendmeno psicético como causa de uma lesdo
neurologica, situando a psicose como algo vivido na sua relacdo com o campo do sentido.
Neste texto, Lacan se afasta da concepcao psicogenética e comeca a situar a psicose no campo

da fala e da linguagem.

Em 1949, no texto O estadio do espelho como formador da funcéo do eu, Lacan
descreve a formacdo da instancia do ego. Ao olharem-se no espelho, a mae reconhece a

crianca que toma este reconhecimento por identificagdo como base para seu proprio eu.

A psicose é apresentada como uma falha na relacdo imaginaria No caso Aimee,
Lacan considera que ha um déficit do eu, ou seja, estando fora do eu, esta fora de lugar e fora

de nome, embora no Seminario 111 apresente o problema como um excesso do eu.

Durante quase vinte anos, a teoria lacaniana é marcada pela énfase no registro
Imaginario, “Aimee e Hegel lancaram Lacan no centro da dindmica imaginaria, marcada pelas
identificacGes imageticas, o narcisismo, as paixdes alienantes e a constituicdo do eu como

fendmeno essencialmente articulado com o outro, o semelhante” (FREIRE, 2001, p. 124).

Deixando de encarar a psicose em funcéo da unidade da personalidade, a pesquisa
lacaniana volta-se ao campo das significacdes, buscando dar conta da interrogacdo acerca dos
fendbmenos que acometem 0s psicOticos, ou seja, volta-se ao campo da semantica. Toda

linguagem é marcada pelo mal-entendido, assim a abordagem do fenémeno psicotico se
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afastara da énfase colocada na compreenséo.

O fendbmeno psicotico comeca a ser visto como efeito de um acidente na
estruturagcdo na linguagem, pela forma como o sujeito foi inscrito na linguagem e de como
organizou o0 seu psiquismo. A psicopatologia passa a ser entendida como a perturbacdo da

relacdo do sujeito com o significante.

A partir dos anos 50, Lacan buscara na interlocu¢cdo com a linguistica os
fundamentos para sua abordagem sobre a estruturacdo do sujeito e suas relacdes com a

linguagem, passando a énfase ao registro do Simbdlico.

4.2. A énfase no significante: o Simbolico

Afastando-se do discurso psiquiatrico, que considera a origem da psicose como
organica, Jacques Lacan sustenta que a loucura é vivida dentro do campo do sentido. Para
Lacan, “a forma como se exprime a linguagem define por si s6 a subjetividade” (1998, p.
299). A lei do homem é a lei da linguagem, e a falha na inscricdo da funcdo significante

vai deixar as marcas sobre o seu funcionamento.

Neste periodo, Lacan aproxima-se da teoria freudiana, principalmente no que se
refere as relagdes entre psiquismo e linguagem. Enquanto varios discipulos de Freud voltam-
se para uma psicologia do ego, o que Lacan ira fazer € uma leitura da obra psicanalitica,

recuperando o status do inconsciente sustentado pelo estruturalismo.

Se inicialmente Lacan entendia, em sua teoria das psicoses, uma origem
psicogenética, na concepcdo estruturalista, o fenbmeno da psicose passa a ser considerado
como um acidente na estruturacdo da linguagem; o “grande segredo da psicanélise € que nédo
ha psicogénese” (LACAN, 1985, p. 16).

Lacan considera que ndo se pode reduzir o debate sobre as psicoses ao registro
Imaginario. O risco desta reducdo encontra-se na critica feita aos pés-freudianos em relacéo
ao erro “de enfrentar o fenémeno psicotico através do deslocamento da reflexdo freudiana
sobre a dinamica pulsional para a investigacdo em torno do eu (...), convergindo para o
contexto alienante da dimensdo narcisica, posto que o eu é desconhecimento especular”
(FREIRE, 2001, p.128).
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A identificacdo das psicoses passa a ser reconhecida pela forma como o psicotico
usa a fala, isto €, pelas marcas que aparecem em seus dizeres, “fazendo-nos distinguir o
sujeito, aquele que fala, e 0o outro com o qual esti preso na relacdo imaginaria, centro de
gravidade de seu eu individual e no qual ndo h& palavra. Estes termos nos permitirdo
caracterizar de maneira nova psicose e neurose” (LACAN, 1985, p. 54). E preciso ressaltar
que a idéia de linguagem utilizada na psicanalise distingue-se da utilizada pela psiquiatria, ja
que, na primeira, a linguagem é considerada na sua relacdo com a constitui¢do subjetiva e, na

psiquiatria, a linguagem é considerada em seu aspecto instrumental.

As diferentes formas de relacdo entre a fala e a linguagem no sujeito passam a ser
o foco no reconhecimento intersubjetivo, introduzindo-se a nova nosologia lacaniana. “Se a
linguagem é o enunciado coletivo huma sociedade e se a fala é a enunciacdo de um sujeito [
h& diferentes possibilidades nesta relacdo, sendo a loucura quando o sujeito estd na
linguagem, mas néo fala] se entendermos por ai a tentativa de fazer-se reconhecer por e em
sua propria lingua” (JULIEN, 2001, p. 29).

Para Freud ha trés registros, da Verdichtung, da Verdrangung e da Verneinung,
que sdo responsaveis pela producdo de tudo que se possa imaginar. A Verdichtung é a lei do
mal entendido, isto é, a fala tem varios sentidos ao mesmo tempo. A Verdrangung, o recalque,
relaciona-se ao fato de que se os atos, discursos e comportamentos sdo recalcados, ainda
assim ha uma cadeia que corre por debaixo a exprimir suas exigéncias, constituindo os
sintomas neuroticos. A Verneinung € da ordem do discurso, trata-se da atribuicdo do valor de

existéncia.

Ainda para Freud, o inconsciente é feito de tracos mnémicos, e o recalque é uma
operacgdo que se da sobre as representacdes. Lacan, a partir de sua leitura de Freud, afirma que
a linguagem é a condicdo do inconsciente. A nogdo de inconsciente em Freud “faz tropecar o
discurso social que pretende dar a cada verdade seu saber. A volta do recalcado é repeticdo
em relacdo a um encontro sempre fracassado. O inconsciente tem estrutura de borda,
topologicamente falando. Ele faz surgir a auséncia do significante que diria o ser do sujeito,

marcando essa auséncia com um traco de borda ” (JULIEN, 2001, p. 39).

Em 1953, Lacan expressa as mudancas no seu discurso sobre a loucura,

considerando a histdria coletiva, o contexto social e cultural do sujeito. No Discurso de Roma
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(1953), “apresenta uma nova nosografia que vai determinar a orientacdo de sua pesquisa para
o lado do simbdlico, agora que ele acaba de distingui-lo claramente do imaginario e do real”
(JULIEN, 2001, p. 28). Lacan nomeia os trés registros como Real, Simbdlico e Imaginario. A
distingdo destes trés registros vem na direcdo de situar a funcdo paterna no Complexo de

Edipo freudiano.

Em sua leitura de Freud sobre o complexo de Edipo, feita a partir de uma
abordagem mitica a respeito das operacGes estruturais da constituicdo subjetiva, Lacan situa o
sujeito do inconsciente a partir da posicao subjetiva de castracdo. As diferentes posi¢des vao
resultar em trés possibilidades de estrutura: a neurose, a psicose e a perversao, com Sseus
mecanismos especificos: na neurose, a Verdrangrung ou recalque; na perversdo, a

Verleugnung ou desmentido; na psicose, a Verwerfung ou rejeicdo, a foraclusao lacaniana.

Na psicanalise, a escolha diagndstica de estrutura refere-se a identificagdo do
“tipo de negacdo essencial para o sujeito, atinja ela a constituicdo mesma dos significantes, o
discurso, ou ainda as conseqliéncias do fato de que a lingua —portanto, a castracdo— nos habita
e nos veste” (RASSIAL, 2000, p. 44). A negacdo é considerada como determinante na

constituicdo do pensamento.

Segundo Rassial, “a neurose usa a negacdo, a Verneinung, para ‘distrair’ —
traducdo proposta para a Verdrangung, o recalque — e traduzir entre os significantes aqueles
que se tornarao significantes recalcados e, no nivel primario, o falo” (RASSIAL, 2000, p. 43).
Isso implica em que as regras que regem a neurose sejam fundamentalmente gramaticais. A
perversdo utiliza como mecanismo de negacdo a Verleugnung, traduzida como renegacao, o

desmentido agindo sobre a castracao.

Vamos nos deter na foraclusdo que se refere ao mecanismo de negacdo das
psicoses, foco de nosso interesse. A foraclusdo é uma operacdo paradoxal de anulacdo, de
abolicdo da operacédo perceptiva-representativa primaria.

Na psicose, a forma de negacdo é a foraclusédo, traducdo de Verwerfung, aquilo
que organiza a cadeia significante, o impossivel de simbolizar volta no real. “Contrariamente
a neurose, ndo se trata principalmente de recalcar significantes, mas de foracluir o que
vetoriza a cadeia, ndo abolindo a lingua, mas o que faz da lingua a condi¢do do inconsciente”
(RASSIAL, 2000, p. 44).
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Jerusalinsky entende que na foraclusao a inscri¢do do sujeito se da numa posicao
em gue esta ndo pode ter efeito na funcdo significante, “a crianca psicotica recebe a demanda
do Outro numa posicdo em que a inscricdo produzida exige, para se manter, sua repeticdo no
Real” (JERUSALINSKY, 1993, p. 63).

Segundo Roudinesco, a elaboracdo do conceito de foracluséo liga-se a “teorizacéo
do Nome-do-Pai, que surge em 1953 e que sera formulada em 1956. Os termos grande Outro
e pequeno Outro notacionados como A e pequeno a, serdo introduzidos em 1955. O pequeno
a, 0 lugar do eu imaginario, tornava-se a questdo de um resto, preso no real e ndo
simbolizavel: objeto como falta e objeto como causa do desejo” (ROUDINESCO, 1994, p
291). O pequeno outro € o outro imaginario e é a fonte de todo conhecimento, e o Outro,
também chamado de o grande Outro, da intersubjetividade, refere-se ao tesouro significante.
Em 1954, sdo distinguidos o eu ideal do ideal de eu, sendo definido o “primeiro termo como
uma formacao narcisica pertencente ao registro imaginario e que tinha sua origem no estagio
do espelho, e 0 segundo como uma funcdo simbolica capaz de organizar o conjunto das
relacdes do sujeito com outrem” (ROUDINESCO, 1994, p. 290).

Em 1958, no texto Formagdes do Inconsciente, a constituicdo da subjetividade
sera dividida em trés tempos: o primeiro corresponde ao estagio do espelho, o segundo trata
da entrada do pai e o terceiro trata propriamente da castracdo falica realizada tanto na crianca,
como na mée. A diferenciacdo dos trés registros, RSI, é causada pela diferente posi¢do que o

Nome-do-Pai tem nos trés tempos do Complexo de Edipo.

O primeiro tempo do Edipo corresponde ao final do estagio do espelho, quando o
bebé e a sua mae vivem uma relacdo dualizada, e a crianca imaginariamente responde a
demanda materna. Neste momento, a crianca é o falo da mae. A méde desejante, olha a
imagem da crianga no espelho, e seu olhar determinaré a identificagdo félica de seu bebé. O
jogo de presenca e auséncia, na relagdo mae-bebé, coloca a mae também como mulher para a
crianca, isto €, ao afastar seu olhar sobre a crianca, coloca em questdo para seu filho o desejo

da mae.

O enigma da crianca sobre o desejo da mée é substituido pelo significante do pai,
que fica neste lugar de desejo da mae/mulher. A paternidade surge como uma metéfora, que

responde ao enigma sobre o desejo da mae. A significacdo desta metafora fala do desejo de
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ser mulher e é notacionado como phi: ®@. O pai funda-se para o sujeito como Nome, nomeado

pela mée na ordem simbdlica, 0 Nome-do-Pai surge como significante.

No segundo tempo, ha a entrada do pai, desalojando a crianca do lugar de falo
imaginario da mae, perturbando seu gozo por se constituir no objeto de desejo da mée. O pai
privador traz a lei do interdito do incesto, privando, em primeiro lugar, a propria mée. Ele
priva o falo como significante da significacdo do desejo da mae, instaurando a falta nela: ndo
€ mais sO a crianca que pode preenché-la. Se o falo inscreve o desejo da mée, sua falta €

atribuida ao pai e escreve-se como -®.

O pai, privador do falo da mae, passa a ser detentor do falo. Este pai imaginario
é 0 agente da castracdo, e passa a ser temido pela criangca. A crianca esta diante do furo no
Outro e do enigma materno: o que sera que ela deseja? A mde, remetendo seu desejo ao pai,
leva a crianga a renuncia do gozo incestuoso que vivia na relacdo com ela, efetivando-se a
castracdo imaginaria. Neste momento, a crianca estd numa posi¢do feminilizada diante do

macho poderoso que € seu pai. O pai, todo poderoso, é o agente da castracao.

No terceiro tempo logico, o pai real é o agente simbodlico que permite a saida da
crianca do complexo de Edipo, unificando o desejo com a lei. O pai real é aquele que da o
falo a mée, mulher por ele escolhida. Ele que tem e da o falo, pode transmiti-lo a crianca. A
diferenca entre geracdes € instaurada pelo pai real, pois sua promessa é de um futuro; ele
interdita tanto a crianca como a méde do gozo, impedindo a mae de reintegrar seu fruto,

colocando a crianca diante de uma promessa: serds mais tarde o que ndo podes ser hoje.

Lacan apresenta em seu esquema L a forma de como o pai, a partir de sua morte,
passa ao estatuto de simbolo. O eixo simbdlico inicia em A (lugar do pai) e aponta para S
(efeito da metafora paterna). O sujeito, barrado pela linguagem do inconsciente, ai se produz:
“Este outro ponto é precisamente onde veremos o efeito da metafora paterna. Este outro
ponto, creio que vocés o reconheceram pelo simples fato de vé-lo aqui como terceiro, com a
mée e o filho” (LACAN, 1998, p. 58).
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S (sujeito) a (eu)

a’ (outro) A (Outro)

Esquema L

O pai simbdlico é responsavel pela transmissao falica que permitira ao filho sair
da posicdo feminilizada do Segundo Tempo que, servindo-se do significante falico oferecido
pela versdo paterna, fard uma borda no buraco simbolico originado do enigma sobre o desejo
materno. Neste momento, a crianca realiza o assassinato imaginario do pai, sofrendo a
castracdo simbolica. A castracdo refere-se ao eu como totalidade narcisica: ndo és o falo,
notacionado por Lacan como -¢. A castracdo simbolica refere-se aquilo que é o significante
da diferenca sexual, a presenca ou auséncia do falo. A castracdo coloca o sujeito numa
posicdo de falta que Ihe instaura a possibilidade do desejo, possibilitando a passagem do eu

ideal para o ideal de eu, que foi possivel pela tolerancia da perda do objeto materno.

Lacan entende a fase edipiana como uma passagem da natureza a cultura, sendo o
pai a encarnacao do significante por nomear o filho com seu nome, o pai, como privador da

mée, intervéem ,dando origem ao ideal de eu.

Retomando o mito de Totem e tabu®, trabalhado por Freud, o pai morto permite
que venha o pai simbolico. Lacan vai relacionar a questdo da lei com o complexo de Edipo.
Independente da origem da lei, a sexualidade humana se realiza por meio e através dela. O
que o Edipo quer dizer é que a lei fundamental ¢ a lei da simbolizacdo. “O complexo de Edipo
quer dizer que a relacdo imaginaria, conflituosa, incestuosa nela mesma, estd destinada ao
conflito e a ruina (...) é preciso que intervenha um terceiro (...) é preciso uma lei, uma cadeia,

uma ordem simbdlica, a intervencdo da ordem da palavra, isto €, do pai. Ndo o pai natural,

® O mito de Totem e tabu (Freud, 1913) refere-se a uma horda primitiva, onde, num cla, um dnico macho
possuia todas as mulheres. Os demais machos, reinem-se e 0 matam e o devoram num banquete totémico,
dando origem a organizagdo social das restricdes morais e da religido.
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mas do que se chama o pai. A ordem que impede a colisdo e o rebentar da situacdo no

conjunto esta fundada na existéncia desse nome do pai” (LACAN, 1985, p. 114).

A barra do recalque e da castracdo marca os dizeres, trazendo em si um pacto
simbdlico entre os sujeitos. “A letra do gozo inconsciente, que é o Nome-do-Pai, também é
conhecida na teoria lacaniana como falo simbdlico, o significante cujo recalcamento faz com

gue o inconsciente seja uma linguagem” (FREIRE, 2001, p. 153).

O significante Nome-do-Pai oferece ao sujeito a possibilidade de fazer uma
nominacdo que faca furo no Outro, a qual rompe a relacdo dualizada com a mae enquanto
lugar de falo imaginéario e proporciona “uma letra de gozo capaz de nomear o buraco no
simbolico, tornando-o manipulavel” (FREIRE, 2001, p. 153). Ao identificar-se
simbolicamente ao pai morto, identificagio ao traco unario, com essa letra de gozo

inconsciente, 0 sujeito constitui-se como sujeito do desejo do Outro.

Retornando ao mito Totem e tabu, Lacan afirma que antes que houvesse o0 Nome-
do-Pai, ndo havia pai e que Freud teria escrito sobre este mito em funcéo de sua inexisténcia
historica, até que o pai haja sido instituido num certo registro. O significante pai € o
significante primordial, nomeado como metafora paterna, a qual “se agrupa e se condensa
uma série de significagcbes, que vém convergir através e a partir da existéncia desse
significante” (LACAN, 1956, p. 344). Nas vicissitudes da constituicio do Edipo, funda-se o

inconsciente, produzido a partir do discurso do Outro.

O conceito do Nome-do-Pai entdo refere-se ao pai morto da horda primitiva,
portanto presente no centro do simbdlico. O pai € uma presenca simbdlica que s6 se garante
metaforicamente, isto €, 0 Nome-do-Pai é uma funcéo, “condensando metaforicamente uma
série de operacOes sobre os significantes, vetorizando as primeiras identificacbes ao orienta-
las para o Edipo. Desta forma, ele da sentido, direcdo mais que significagdo ao trago unario,
isto &, a inscricdo primaria de sua existéncia no mundo que o faz valer com um eventual
sujeito a letra” (RASSIAL, 2000, p. 52).

Lacan passa a tratar o Simbdlico como determinante do Imaginério, diferente da
idéia do imaginario puro do estaddio do espelho. O significante do Outro produz as
significacBes da imagem do corpo, o significante é causa das significa¢cdes. O significante do

Nome-do-Pai funda o paradigma da primazia do significante sobre o significado. “Com efeito,
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sO esse significante introduz essa exclusdo reciproca que é a diferenca entre as geragdes € 0
interdito do incesto” (JULIEN, 2001, p. 43).

No seminério As psicoses, de 1955-1956, Lacan, afirma que o inconsciente € uma
linguagem. Tomando os conceitos de Freud, analisa o caso Schreber e situa a estruturacéo dos
fendmenos da psicose distinguindo o mecanismo habitualmente encontrado na neurose, 0 do
recalque, daquele encontrado na psicose. Lacan distingue a Verneinung como recalcamento;
da Verwerfung como fenémeno de exclusdo. “Tudo que é recusado na ordem simbdlica, no

sentido da Verwerfung, reaparece no real” (LACAN, 1985, p. 21).

No caso das psicoses, o que ocorre € a rejeicdo de um significante primordial, pela
operacdo da Verwerfung: “trata-se de um processo primordial de exclusdo de um dentro
primitivo do corpo, mas aquele de um primeiro corpo de significante” (LACAN, 1985, p.
174). Lacan propde como melhor traducdo deste termo a palavra foraclusédo. Neste processo,
o Outro é rechagado do universo simbdlico do sujeito, levando-o em muitos momentos a uma

falta de referéncias em seu discurso.

Suprindo a falta da funcdo do Nome-do-Pai, ha a proliferacdo de significacbes que
virdo tentar dar conta desta falta significante. Na teoria lacaniana, é dado lugar ao
acontecimento nas psicoses: quando ha falta de um saber diante do surgimento de uma nova
verdade, a resposta psicética vem da “co-incidéncia (em grego, sin-toma [sym-ptome]) de
duas ‘quedas’, o encontro fortuito de duas elisdes, uma no imaginario, outra no simbdlico:
justaposicéo de dois furos” (JULIEN, 2001, p. 47).

Jerusalinsky (1997) afirma que, nas psicoses, 0s trés registros RSl séo
completamente dissociados pelo valor enunciativo da Verwerfung que é: isso sim que sim, ou
seja, o resto ndo importa. Nesse sentido, os registros funcionam cada qual por seu lado. Na
relacdo do sujeito com o simbolo, na Verwerfung, aquilo que ndo for simbolizado, manifesta-
se no real. Todo comportamento do ser humano submete-se as leis da fala, “a simbolizacéo,

em outras palavras, a Lei, desempenha ai um papel primordial” (LACAN, 1985, p. 190).

A origem da linguagem é uma origem mitica, isto é, ndo é possivel atestar como
fundou-se a linguagem humana, a ndo ser a partir de um mito. Assim, o significante Nome-
do-Pai, como significante primordial, surgido a partir do pai morto de Totem e tabu, ilustra a

origem da linguagem metaforica.

37



A cadeia significante dirige a trajetdria da subjetividade, na qual os significantes
operam em oposi¢des como pura diferenca, sendo preciso ao menos dois deles para produzir
efeito de sentido. Para Lacan, o significante tem a fungéo de representar o sujeito para outro

significante, determinando-o.

O significante do gozo, S1, e o significante do saber, S2, operam mediante a
instauracdo da castracdo. No intervalo do S1 e do S2 surge o sujeito. Esta operacdo nédo
ocorrera nas psicoses, fazendo com que os dois colem-se, criando a hol6frase. Assim, 0 gozo
pulsional do psicotico ndo tem um traco que venha lhe circunscrever, levando o sujeito ao
delirio como uma tentativa desta circunscricdo significante. “A inexisténcia do Nome-do-Pai

implica na supléncia delirante, acessar um pai possivel” (FREIRE, 2001, 163).

Os determinantes linglisticos da psicose relacionados a falha na estruturacéo
simbdlica produzida pela falta da incidéncia da funcdo paterna, tem no significante Nome-do-
Pai a origem ldgica da linguagem. A mensagem do sujeito volta do Outro sob forma invertida,
mas no caso das psicoses, com a exclusdo do Outro, ou seja, do pacto simbdlico, o psicético

recebe sua propria mensagem através do outro especular.

Lacan considera que a psicose se desencadeia no momento em que se abre um
buraco no simbdlico, um vazio na cadeia significante, que se explicita pelos fenbmenos de
linguagem, pela proliferacdo imaginaria e pela perda da coeréncia. Estes fendmenos falam da
posicdo do sujeito na cadeia significante, isto €, podem explicitar a forma de estruturacdo do

sujeito, ja que o sujeito € o que representa um significante para outro significante.

Fundamentando-se na linglistica, Lacan utiliza os seus termos, porém atribuindo-
Ihes uma nova significacdo. Para que possamos compreender muitos dos conceitos trazidos

pelo psicanalista, partimos do dialogo que ele realizou com a linguistica.

4.2.1. O diélogo da psicanalise com a linguistica

A psicanalise, em Freud, desequilibra a idéia da garantia da comunicagéo,
rompendo com os ideais da racionalidade e da transparéncia da linguagem. Lacan buscou na
cientificidade atribuida a linglistica uma sustentacdo para a linguagem do inconsciente como

constituinte da subjetividade humana. Lacan afirma que o inconsciente se estrutura como uma
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linguagem, sustentando-se em sua interlocucdo com a linguistica. Em 1954, Lacan passou a
comentar a teoria do signo de Ferdinand de Saussure e, em 1956, ele mencionou, pela

primeira vez, as teses de metafora e metonimia de Roman Jakobson.

Para Lacan, “a forma como se exprime a linguagem define por si s6 a
subjetividade™ (1998, p. 299). A lei do homem ¢ a lei da linguagem, e a falha na inscricao
da funcdo significante do Nome-do-Pai vai deixar as marcas sobre o proprio
funcionamento da linguagem. Os determinantes linglisticos da psicose relacionam-se a um
tipo de falha na estruturagdo simbdlica produzida pela falta da incidéncia da fungédo

paterna, necessaria para proporcionar ao sujeito o acesso estruturado da linguagem.

Quando ha a emergéncia na realidade de uma significacdo que ndo se parece com
nada, ja& que jamais entrou no sistema da simbolizacdo, temos o fenémeno psicotico. O
psicotico é o testemunho do inconsciente, ele “parece fixado, imobilizado, numa posi¢do que
o0 coloca sem condicdes de restaurar autenticamente o sentido de que ele testemunha e de
partilha-lo no discurso dos outros” (LACAN,1985, p. 153).

Lacan distingue as trés esferas da fala e afirma que, no mesmo fenémeno, se pode
integrar os trés planos, “o do simbdlico, representado pelo significante, o do imaginario,
representado pela significacdo, e o do real, que é o discurso de fato efetuado realmente em sua
dimensao diacrénica” (LACAN, 1985, p. 78).

Ainda no livro As psicoses, Lacan aborda o inconsciente como “estruturado,
tramado, encadeado, tecido de linguagem. E ndo somente o significante desempenha ali um
papel tdo grande quanto o significado, mas ele desempenha o papel fundamental. O que, com

efeito, caracteriza a linguagem € o sistema do significante como tal” (LACAN, 1985, p. 139).

No texto de Lacan A Instancia da letra no inconsciente ou a razio desde Freud
(1957), reencontramos o j& citado aforismo lacaniano o inconsciente se estrutura como uma
linguagem, e o que ele nos fala é de como o sujeito se estrutura a partir de sua inscricdo na

linguagem, marcando sua singularidade em sua forma de produzir sentidos.

Se Lacan toma Saussure a partir de sua noc¢do de signo, ndo o faz de forma literal.
Sua leitura da linguistica refere-se a uma operacao sobre o classico algoritmo saussuriano que
coloca o significado sobre o significante, com uma barra entre eles. E preciso conhecer o

signo em Saussure, para entdo passarmos ao procedimento realizado sobre ele, por Lacan.
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4.2.1.1. Para Saussure

Para Saussure, fundador da linguistica estrutural, a linguagem é definida como a
lingua mais a fala. Saussure se dedicou ao estudo da lingua, tomando-a como sistema de
signos que s6 se definem a partir do conjunto, que assumem seu valor linguistico por se

organizarem em um sistema oposicional.

Preocupada em como um sentido se produz, a lingtistica saussuriana define o
signo como a unido de um significante e um significado. Resultante deste elo, o signo é
pautado pela idéia de valor. A barra colocada entre os dois d& a idéia da unido entre
significado e significante que resulta na significacdo, determinando a primazia do
significado. O signo linguistico une ndo uma coisa a uma palavra, mas um conceito e uma
imagem acustica, no sentido de sua impressdo psiquica. O conceito sera nomeado de
significado e a imagem serd chamada de significante. “O significante é a impressdo
psiquica do som, a representacdo que dele nos da o testemunho de nossos sentidos”
(SAUSSURE, 2000, p. 80).

O signo segue dois principios, sendo o primeiro o da arbitrariedade, que se
refere ao lagco que une o significante ao significado. “O significante é imotivado, isto é,
arbitrario em relacdo ao significado, com o qual ndo tem nenhum lago natural na realidade”
(SAUSSURE, 2000, p. 83).

O outro principio é o da linearidade e refere-se ao fato de que o significante,
sendo de natureza auditiva, desenvolve-se no tempo, representando uma extensdo. Essa
extensdo é mensuravel numa s6 dimensdo, como uma linha; “os significantes acusticos
dispdem apenas da linha do tempo; seus elementos se apresentam um apOs 0O outro,
formando uma cadeia” (SAUSSURE, 2000, p. 84).

O signo é uma relacdo entre um significante e um significado no interior de um
sistema de valores. A teoria do valor linguistico € nomeado igualmente por Saussure como
sentido ou significacdo. A teoria do valor coordena dois fatos complexos. O primeiro fato é

do valor in absentia, que corresponde a teoria do valor e a teoria do arbitrario. O segundo
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fato é do valor in praesentia, que associa ao valor arbitrario da lingua um valor do fato

sintagmatico. E na combinacéo destes dois fatos que esta a esséncia do fato semantico.

O sintagma refere-se ao conjunto in praesentia, e a série associativa refere-se
ao conjunto in absentia. O valor in praesentia abrange tudo o que a sintaxe estuda na
linguagem, no sentido mais geral de uma teoria do fato sintagmatico, de uma teoria do que

compete ao carater linear da producdo linguistica.

Saussure distingue dois eixos para o estudo da linglistica: o “das
simultaneidades, concernente as relagfes entre coisas coexistentes, de onde toda
intervencdo de tempo se exclui, e 0 segundo, o0 eixo das sucessoes, sobre o qual ndo se pode
considerar mais que uma coisa por vez, mas onde estdo situadas todas as coisas do primeiro

eixo com suas respectivas transformacdes” (SAUSSURE, 2000, p. 95).

A cadeia sintagmatica refere-se ao eixo das sucessdes, e a cadeia associativa
refere-se ao eixo paradigmatico. O valor de um signo resulta negativamente da presenca

simultanea de todos os outros signos da lingua.

4.2.1.2. Para Lacan

Tomando o algoritmo saussuriano do signo, Lacan realiza uma operacgdo sobre
ele, colocando a énfase sobre o significante. Instituindo a separacdo das duas ordens,
significado e significante, por uma barreira resistente a significacdo, Lacan remete ao fato
de que a significacdo jamais serd evidente. A barra que unia em Saussure, instaura

primordialmente a ciéncia da letra, introduzindo o corte no signo.

Quando a barra que unia o signo saussuriano em Lacan instaura o corte, leva a
operacdo a recair sobre o significante. Esta barra ainda separa, mas pode ser atravessada na
metafora. O significante ndo é mais elemento do signo, é um significante sem significacao.
No discurso, os significantes podem mudar de significado, trazendo a idéia de deslizamento.
A cadeia significante dirige a trajetoria da subjetividade, na qual os significantes operam em
oposicBes como pura diferenca, sendo preciso ao menos dois deles para produzir efeito de

sentido.
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O significante lacaniano pode assumir sentidos diferentes, conforme seu
deslizamento no discurso, tomando o significante como qualquer corte feito na cadeia falada.

A atribuicdo seméantica € uma decorréncia da articulagdo paradigma/sintagma.

Na no¢do de valor, Lacan sublinha que uma significacdo remete a outra,
deduzindo “a idéia de que o significante deve ser isolado do significado, como uma letra (ou
palavra-simbolo) desprovida de significacdo, mas determinante para o destino inconsciente do
sujeito” (ROUDINESCO, 1994, p. 278).

Roudinesco (1994) aponta que, para Lacan, a incidéncia do significante sobre o
significado € apresentada de trés maneiras. A primeira coloca a funcgdo significante a partir da
barra que resiste a significacdo. A conexdo dos significantes entre si € traduzida pela formula
da metonimia, e a metafora diz respeito a funcéo de substituicdo de um significante por outro,

representando o sujeito.

No momento em que um significante se ata a um significado na cadeia, tem-se a
significacdo. Este atamento foi nomeado de ponto de basta, ou ponto de estofo, ou ponto de
capitoné, que se caracteriza como o0 cruzamento de uma unidade sintagmatica articulada com

um paradigma.

Para Jerusalinsky, a significancia é a possibilidade de producdo de um sentido que
seja significativo. O autor situa esta questdo em trés momentos na obra freudiana: primeiro, o
que possibilitaria a crianca produzir sentido seria a identificacdo com o objeto de pulsdo que,
para além do tempo bioldgico, obedece a demanda do Outro; segundo, a fantasia inconsciente,
residual do trauma e, por Ultimo, o principio da repeti¢cdo, como sentido da vida. ”O sujeito
estd sempre confrontado com uma articulacdo entre sincronia e diacronia e, quando nao ha
articulacdo entre o sincrénico e o diacronico, as coisas andam mal” (JESURALINSKY,
1977, p. 76).

llustrando a passagem ao que é da ordem significante, Lacan utiliza a historia de
Robinson Crusoé. O sinal na areia, 0s passos, rasto deixado, é o sinal que se separa do objeto.
O rasto existe independente do sujeito, ou seja, esta ali, mesmo que ndo haja quem va olha-
lo. O significante € um sinal que ndo remete a um objeto, ele é também o sinal de uma

auséncia. “Mas, na medida em que ele faz parte da linguagem, o significante € um sinal que
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remete a um outro sinal, que € como tal estruturado para significar a auséncia de um outro

sinal, em outras palavras, para se opor a ele num par” (LACAN, 1985, p. 192).

No texto A insténcia da letra, Lacan retoma os conceitos de diacronia e sincronia
de Saussure. “Quando fala, o sujeito tem a sua disposic¢do o conjunto do material da lingua, e
¢ a partir dai que forma o discurso concreto. Ha, em primeiro lugar, um conjunto sincronico,
que € a lingua enquanto sistema simultaneo de grupos de oposi¢do estruturados; ha, em
seguida, 0 que se passa diacronicamente, no tempo, que é o discurso. Ndo se pode ndo
colocar o discurso em um certo sentido do tempo, num sentido que é definido de maneira
linear, diz o Sr. De Saussure” (LACAN, 1985, p. 66).

Também nesse texto, Lacan busca organizar sua hipoOtese do inconsciente-
linguagem, utilizando os trabalhos de Roman Jakobson sobre afasia. Este linglista
evidenciou uma estrutura bipolar da linguagem em que se efetua dois tipos de atividade: a
selecdo dos paradigmas ou unidades de lingua e a contigliidade, que é uma atividade de

combinacéo sintagmatica dessas unidades.

Jakobson define que, para os afasicos com deficiéncia na selecdo, o contexto é
indispensavel para eles realizarem sua tarefa verbal. Para estes afasicos, o contexto sintatico
auxilia na sua fala. Os afasicos com distdrbio na funcdo de substituicdo tém caréncia de
denominar os objetos, utilizando informacdes sobre seu uso. “Distinguimos, seguindo essa
direcdo, dois tipos fundamentais de afasia — conforme a deficiéncia principal resida na
selecdo e substituicdo, enquanto a combinacdo e a contextura ficam relativamente estaveis;
ou, ao contrario, resida na combinagdo e na contextura, com uma retencdo relativa das

operagdes de selecéo e substituicbes normais” (JAKOBSON, 1997, p. 42).

O linguista também vai relacionar os tipos de afasia com a possibilidade de
utilizacdo da metafora e da metonimia. “Toda forma de disturbio afasico consiste em alguma
deterioracdo, mais ou menos grave, da faculdade de selecdo e substituicdo, ou da faculdade
de combinagcdo e contexto. A primeira afeccdo envolve a deterioracdo das operagoes
metalinguisticas, ao passo que a segunda altera o poder de preservar a hierarquia das
unidades linguisticas. A relacdo de similaridade € suprimida no primeiro tipo; a de
contigiiidade, no segundo. A metafora é incompativel com o disturbio de similaridade e a
metonimia com o distarbio de contigliidade” (JAKOBSON, 1997, p. 55).
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Destaca-se a atividade seletiva como o exercicio da funcdo metaforica, e a
atividade combinatoria como sendo semelhante ao procedimento da metonimia. Lacan toma
de Jakobson os conceitos de metafora e metonimia, e os assimila aos de condensacédo e de
deslocamento freudianos. “De uma forma geral, o que Freud chama a condensacéo, é o que
se chama em retérica a metafora; o que ele chama o deslocamento € a metonimia”
(LACAN,1985, p. 152).

Existem duas incidéncias do significante sobre o significado: a condensacéo, que
remete a uma estrutura de superposicédo de significantes, e o deslocamento, que tem a ver com
uma virada de significacdo (a parte como um todo, ou a contigiiidade). Contrariamente a
Jakobson, Lacan aproxima a noc¢do de condensacdo a um procedimento metaférico e a de

deslocamento a um procedimento metonimico.

As representagdes inconscientes passam pela lei da condensacéo, que possibilita
que se acumule num elemento representativo uma seqiiéncia de pensamentos, e a lei do
deslocamento, que leva a centralizar varios pensares em um sé elemento. A significacdo é
criada ndo s6 pela horizontalidade e articulacdo sintagmatica, mas também pela dimenséo

paradigmatica.

Se a linguistica fundamenta seus estudos na lingua, a psicandlise se utiliza da
fala. Na medida em que a fala confere um sentido as func¢des do individuo, seu dominio é
aquele do discurso concreto, enquanto campo da realidade transindividual do sujeito. No
texto Funcao e campo da fala e da linguagem em psicanalise (1966), partindo da relagdo da
linguagem com o corpo, a linguagem se designa como ndo sendo imaterial, e isso se apdia
tanto sobre formas de somatizagdo, quanto sobre a possibilidade, no caso das palavras, de

sofrer lesdes simbolicas.

O sujeito é submisso a linguagem enquanto estrutura e, previamente, a
realizacdo da linguagem do préprio discurso. Ndo ha sujeito que ndo seja sempre sujeito
social, sujeito da comunicacdo em geral. O Outro, cujo inconsciente é o discurso,
desprendido de toda identidade consigo mesmo e de toda alteridade simples, é designado

em sua excentricidade e em sua heteronomia radicais.

O sujeito sera instalado pelo Outro no seio da linguagem como convengao

significante, cujas regras determinardo o lugar do proprio sujeito. A demanda do Outro
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organiza a passagem das pulsdes a partir do reposicionamento da funcdo materna
encarregada da sustentacdo psiquica do filho. Quando a metafora paterna ndo consegue
operar como funcdo simbdlica, no caso das psicoses, ha uma fixacdo significante que vai
evidenciar-se na forma como o sujeito situa-se na linguagem, fora da simbolizacdo
imaginaria constituida nesta relagdo com o Outro. “Numa psicose, admitimos perfeitamente
que alguma coisa ndo funcionou, ndo se completou o Edipo essencialmente (...) a psicose

consiste em um buraco, uma falta no nivel do significante” (LACAN, 1985, p. 229).

O sujeito € representado por um significante ou pela letra que marca a ancoragem
do inconsciente na linguagem. Numa cadeia significante, o significante representa o sujeito
para outro significante. Os elementos da cadeia inconsciente sdo letras ou cadeias
significantes que se oferecem como simbolo e que irrompem na fala. A pontuacdo e a
escansdo delimitam um novo recorte na cadeia falada e colaboram na produgéo de sentido

que se produz sempre a posteriori no deslizamento desta cadeia.

Apds a publicacdo dos Escritos, em que a énfase é colocada sobre o registro
Simbdlico, a preocupacdo de Lacan passa a ser mostrar a topica dos trés registros, RSI. Ele
formulara a teoria dos n6s como forma de mostrar a constituicdo subjetiva. A subjetividade
sera demonstrada a partir das formas de nodulacdo e na busca de fazer a mostracdo das
nodulagdes do RSI, uma nova definicdo do Real se constitui. E a passagem do dizer ao

mostrar.

4.3. A instancia da letra: o Real

Como vimos, a teorizagdo psicanalitica vai mudando sua énfase conforme Lacan
vai avancando em sua obra. Se, num primeiro momento, na década de 30, a questdo da
constituicdo da subjetividade e da psicose tinha a énfase colocada no registro Imaginério, a
partir de 50, o foco desloca-se para o Simbolico. Em sua Ultima fase, nos anos 70, ha

transferéncia de acento para o registro do Real, passando a énfase do significante para a letra.

Lacan vai buscar através da topologia uma forma de escrita e de transmisséo
possivel na psicanalise, demonstrando sua teoria em relagdo a constituicdo subjetiva através

dos n6s e dos matemas. Lacan busca mostrar sua teoria dos nos, onde vai aparecer seu novo

45



conceito de Real. “Passar para a estrutura topologica do sujeito vem da idéia de que o
significante é 0 que representa o sujeito para outro significante” (ROUDINESCO, 1994, p.
276).

Nessa Ultima fase de Lacan, surge uma nova concepcao do Real, que deixa de ser
considerado como “resto” de uma simbolizacdo dominante e passa a ser entendido como
aquilo que ordena o RSI. Com o n6 borromeano, o Real é positivado, ndo aparecendo mais
como um resto cujos retornos sdo patolégicos. O Real aparece no nd “como um dos elos e
como a proépria estrutura e, pela passagem do nao ser do real — este ndo ser onde emerge o
ser, ao pé da letra” (RASSIAL, 2000, p. 95). O Real, primeiramente visto como aquilo que
ndo é simbolizado, passa ao estatuto de impossivel, 0 que ndo cessa de ndo se escrever.

Para Lacan, a estrutura literal é a estrutura fonematica. A nocao de letra ja
aparece nos semindrios anteriores a década de 70. No Seminario A carta roubada (1955),
Lacan. apoia-se no conto de Edgar Allan Poe para explicar sua idéia sobre o significante,
relacionando-o com a letra. Ele joga com o termo lettre que significa tanto carta como letra

em francés, e litter, termo joyciano que significa lixo.

O conto relata a trajetoria de uma carta (lettre), cujo contetdo nédo € revelado,
mas que rege os movimentos de todos personagens da histéria contada. A policia ndo
consegue encontrar a carta, tomando-a, como objeto da realidade, por um lixo, (litter). O rei,
representante encarnado da ordem simbolica, ou seja, da lei, tem seu estatuto questionado
pela carta pelo fato de que a ordem simbdlica se constitui por ela (lettre), mas se funda na sua

exclusao.

Nesse seminario, Lacan chama de materialidade do significante sua aptidao para a
localizagdo. Em relacdo a letra, “s6 se pode dizer que algo falta em seu lugar, a letra, daquilo
qgue pode mudar de lugar, isto é, do simbdlico. Pois, quanto ao real, ndo importa que
perturbacdo se possa introduzir nele, ele esta sempre e de qualquer modo em seu lugar, o real
o leva colado na sola, sem conhecer nada que possa exila-lo disso” (LACAN, 1998, p. 28). A

letra é vista como algo determinante na estrutura do sujeito.

Ainda partindo deste seminario, a carta € considerada o objeto a, ou seja, 0

proprio falo. Do real nada se esconde, 0 que se esconde é da ordem simbolica. Lacan
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apresenta a sua cadeia significante como uma cadeia de letras, cuja ordem simbolica surge do

recalcamento primordial que funda a lei.

No seminario A instancia da letra no inconsciente ou a razdo desde Freud
realizado em 1957, a letra aparece como o suporte material que o discurso concreto toma
emprestado a linguagem no ato da relacdo com outrem, do material constituido fornecido pela
linguagem. O sujeito s6 entra na transindividualidade na proporcdo em que ja esta implicado
num discurso, por sua vez suportado, isto €, ele proprio determinado pela instancia dessa

materialidade singular que a letra é.

Lacan parte do algoritmo saussuriano para explicar que ha no significante uma
estrutura localizada, e como ele é entendido como uma unidade diferencial. “Tal estrutura
localizada da palavra era predestinada a se escoar nos caracteres da escrita, (...) , aguardava
ser fonetizada” (CHEMANA,1993, p. 125). O significante deve ser isolado do significado,
como uma letra ou palavra-simbolo, desprovido de significacdo, mas determinante para o
sujeito. O sujeito e dividido pela clivagem, ndo existe plenamente, ele é representado pelo

significante ou pela letra que marca a ancoragem no inconsciente.

Para Nancy e Labarthe (1991) o conceito de instancia é o conceito pelo qual é
marcada a especificidade da cadeia significante, a iminéncia, isto €, um reportar indefinido do
sentido que estd no principio do automatismo de repeticdo de Freud. A instancia da letra é sua
insisténcia, como suspenso do sentido na cadeia significante, e designa a estrutura da
linguagem na medida em que o sujeito nela estd implicado; esta implicacdo é fundadora de
toda a légica que vai se estabelecer.

Se na década de 50 a letra surge nas suas relagdes com o significante, ela vai
tomando outro acento no decorrer das décadas de 60 e 70. No final de 60, Lacan interroga-se

sobre a relagéo entre linguagem e escritura.

No seminario A identificacdo (1961/1962), Lacan coloca que a génese da escrita
ndo é primaria, mas sim produto da linguagem. Assim, a operacdo de criacdo da linguagem
humana € simultanea ao surgimento dos tracos da escritura, algo que ja estava la, aguardava
para ser fonetizado. H& uma concomitancia entre o aparecimento da escritura e o surgimento

da linguagem, ambos derivam do uso metaforico da lingua. O uso da metafora implica que
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um termo seja isolado de seu sentido no sistema. E isto que leva este termo ao estatuto de

marca, de traco unario.

Neste seminario, Lacan retoma os dois seminarios trabalhados anteriormente, A
carta roubada e A instancia da letra e formaliza a questdo da letra como um suporte
necessario para o significante. Lacan retoma a nogdo de traco unario, uma das trés formas de
identificacdo trazidas por Freud que se refere a identificacdo com um dos tracos do objeto. O
traco unario € relacionado com a génese da escrita. O traco, ao reter alguma coisa do objeto,
faz sua unidade. O resto é da ordem do traco unério, desempenhando o papel da marca
quando relaciona-se com sua emissdo vocal. O nome proéprio é relacionado com a funcédo da
escrita e é identificado a um traco unario, marcando o Um do significante: “so pode haver ai a
definicdo do nome proprio, na medida em que percebemos a relacdo da emissdo nomeante

com algo que, em sua natureza radical, é da natureza da letra” (LACAN, 1970, s/p.)°.

O nome ndo pode ser traduzido de uma lingua & outra, definindo sua afinidade
com a marca: “o sujeito € nomeado, e essa homeacao equivale a leitura do tragco unario, mas
logo se fixa nesse significante um e se eclipsa, embora o sujeito seja designado pelo

apagamento desse trago, por um risco (CHEMANA, 1993, p. 124).

No seminario XVIII, De um discurso que ndo seria do semblante (1970), a
definicdo de letra aparece como aquilo que faz borda, “entre 0 gozo e o saber, a letra faria
litoral” (LACAN, 1970, s/ pg.). Na aula Lituraterra, a letra tomara este acento em sua funcéo
de litoral, ou seja, de fazer uma borda, como um contorno entre duas heterogeneidades: o
saber e 0 gozo. Para que o significante possa se articular numa cadeia, é preciso do trabalho
da letra, do ciframento do gozo. A letra, a escrita, € uma precipitacao do significante em que o
significante ndo tem identidade consigo mesmo, opondo-se a letra, que a tem. Isso leva a um
movimento do sentido ao ndo-senso na teoria lacaniana. H4 um buraco no saber inconsciente
que torna o gozo incompleto, e a letra, que faz a fronteira deste buraco, evita a invaséo do

Simbdélico pelo gozo do Outro.

O sujeito, antecipado imaginariamente, é conduzido ao simbdlico. Na borda do

simbolico esta a letra como efeito do discurso. Ao encontrar-se com o simbodlico, a letra faz

® As citacdes retiradas do CD das Obras completas de Lacan ndo contém numeragéo de pagina pelo fato de
ndo haver numeragdo no proprio CD.
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um suporte material ao significante. Eis a trajetdria da escricdo. O real do trago do Outro,

para a inscricdo simbolica do sujeito, resulta numa escrita.

A inscricdo do sujeito na linguagem advém da castragdo, no momento em que 0
significante se submete as leis da linguagem. O impossivel do gozo, implicado na escricao,
sob efeito da castracdo, chega a possibilidade de significacdo. A letra, que sofre o
apagamento e possibilita a entrada do real na linguagem que fica como resto, testemunha o

gozo.

Retornando as pegadas apagadas na areia, Lacan distingue a letra do significante
e afirma que ndo ha primazia de um em relacdo ao outro. “Eu falei a propdésito do traco
unario que é o apagamento da pegada que designa o sujeito. Isso se observa, portanto, em
dois tempos. E preciso entdo que ai se distinga rasura. Litura, lituraterra. Rasura de qualquer
marca que seja de antes, € o que faz terra do litoral. Litura pura € o literal. Ai produzir essa
rasura é reproduzir essa metade da qual o sujeito subsiste” (LACAN, 1970, s/p.).

Ha novamente um jogo com as palavras lettre (letra) e litter (lixo), colocado em
relacdo as palavras litura (litoral), terre (terra) e rature (rasura). O apagamento da coisa (mae
primordial) possibilita a inscricdo do traco unério, o Um. O objeto cai como um resto e
possibilita surgir nesta hiancia a letra a. Lituraterra, nesse jogo de homofonia, fala do
apagamento da pegada, como inscricdo primordial, que deixa uma rasura, COmo um resto

que, por seu apagamento, passa a instancia da letra.

Na divisdo do sujeito pela linguagem, a escrita e a letra séo referidos no Real;
enquanto o significante é no Simbolico, a letra da apoio ao significante. “E preciso distinguir
por um lado, o rio da linguagem e a estrutura gramatical que participa do sentido, e, por
outro, os aluvdes que se depositam, o inconsciente, lugar de representacdes de coisas, puro
encadeamento literal, afinal de contas, contra-senso radical, gracas a exclusdo da letra
(CHEMANA, 1993, p. 126).

No Seminario XIX, Ou Pire (1972/1973), Lacan enuncia I’l y a de I’Un,
problematica que volta seu interesse sobre o enodamento borromeano, como aquilo que
estabelece as relacfes entre 0s trés registros: RSI. Estes trés elementos do nd que representam
a forma minima do vinculo social e serdo trancados de diferentes formas, demonstram as

diferentes possibilidades da estruturacéo subjetiva.
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A topologia € uma nova forma de escrita utilizada para estabelecer a escrita da
existéncia. Quando os trés registros, RSI sdo entrelacados entre si, formam o nd borromeu,
que se caracteriza pelo fato de que, se ha corte em um dos lagos, todos outros se desfazem.
Também ao falar-se de nd borromeano passa-se a nogdo de trangcamento borromeu, levando-

nos a idéia de cadeia borromeana.

O que implica o deslocamento da reflexdo do significante para a letra é que 0s
trés registros, RSI, sdo colocados em equivaléncia. Eles sdo como aros, e o significante
Nome-do-Pai — sinthome — agora é conceitualizado como um quarto elemento cuja funcéo é
fazé-los permanecerem juntos. Quando ndo ha nodulacdo a trés do RSI, temos a estrutura
psicotica.

Em 1974, Lacan nomeia seu seminario de Les non dupes errent, que produz uma
homofonia na lingua francesa; os nomes-do-pai com os ndo tolos erram. O equivoco
significante da lingua toma seu acento pelo titulo. Lacan op6e o Nome-do-Pai a um nomear
para e “antecipa a mudanca de sentido que ele da ao Nome-do-Pai em RSI , em 1975, “ndo
mais somente o de representar o0 nome dado ao pai, mas também o nome dado pelo pai, a
funcdo nomeante do pai” (PORGE, 1998, p. 149). O significante Nome-do-Pai faz a
nominacdo do sujeito, através do pai do nome, “constituindo o trago unério, a letra do gozo
com a qual o sujeito se identificara, assumindo seu nome inconsciente, matriz subjetiva a
determinar o itinerario do sujeito” (FREIRE, 2001, p. 33).

No seminario O Sinthoma (1975), o escritor James Joyce surge como protagonista
na abordagem de Lacan sobre a escritura. Joyce é um escritor que langa uma nova forma de
escrita. Ele rompe com o sentido na sua obra, jogando com 0s sons, com as palavras, as

linguas. Inaugurando um novo estilo na literatura, Joyce faz seu nome como escritor.

Lacan utiliza o texto de Finnegans Wake para evidenciar a costura na qual a letra
cria algo novo no significado, subvertendo o senso comum. Segundo Lacan, ao romper com
0s sentidos e ao publicizar seu nome, Joyce cria uma versdo para o pai, ou seja, uma versao
para seu proprio nome: pére-version. Assim, temos a passagem do Nome-do-Pai para o pai do

nome.

Neste sentido, Joyce € um exemplo de “uma escritura que da suporte ao
pensamento” (LACAN, 1975, p. 176). Joyce faz um sinthome. Colette Soleir (1996) afirma
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que a grafia apresentada por Lacan na palavra sintoma, introduz o enigma da equivocagéo
translinguistica: Sinthome. Em inglés — sin (pecado) home (casa), em francés — saint (santo)

homme (homem), em portugués — sim tome.

A autora define o sintoma como aquilo que ndo cessa de se impor ao sujeito,
como uma invenc¢do, como aquilo que é um tanto inusitado (fishy) e que nédo se ajusta (fit in).
O sintoma é uma funcdo de excecdo relativa ao trabalho do infinito, a cifra infinita do

inconsciente. Ele represa, trava 0 gozo.

O uso literario da linguagem pode ser denominado um sintoma, porque ela é uma
invencdo. Criar é trazer algo a luz onde antes ndo havia nada, mas onde ndo havia nada ja
implica um lugar. O lugar existe com o simbdlico e suas marcas, toda marca simbdlica

engendrando um vazio no lugar que ela cria.

As epifanias de Joyce destroem o um das significacGes, produzido pelo ponto de
basta, esquematizado pelo binério significante S1-S2. Joyce esta fora do sentido, ataca a
sintaxe e atenta contra os elementos da lingua. O equivoco é levado a ininteligibilidade com

seu savoir faire que leva a foraclusdo do sentido. Joyce ndo respeita 0 Outro nem a lingua.

E letra que faz 0 um, o trago unario, que permitird a substituicdo pelos
significantes. O Real faz furo no Simbdlico. No Seminario Mais Ainda (1972/1973), Lacan
aborda a questdo da leitura do significante, definindo o discurso analitico como o que Ié além
da significacdo: “Todo efeito de discurso é feito de letra” (LACAN, 1985, p. 52).

O registro Real passa a ser visto como determinando o registro Simbdlico, e o
significante fica repartido em dois “litorais”: o sentido e a letra. “O gozo, como face de letra
do significante, responderia a sua fixidez, que € seu modo de existéncia fora do sentido. Esta
fixidez, essa existéncia fora do Simbolico, leva a uma reflexdo sobre a ‘materialidade’ que
condiciona o significante (LEITE, 2000, p. 178).

Nesse seminario, Lacan classifica o significante como contigente, no lugar do
arbitrario utilizado na teoria de Saussure. Para Saussure, a escolha do laco que une um
significante a um significado, atribuindo-lhe seu valor, é arbitrario. Para Lacan, o significante
pode ter diferentes significados conforme o sentido que ele tem para o sujeito, ou seja, pode ir

adquirindo diferentes sentidos conforme seu deslizamento numa cadeia.
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A escrita é colocada como um outro efeito de linguagem, pois 0 que se escreve é a
letra, e ela ndo se fabricou sempre da mesma forma. Explicando a palavra como de seu
aforismo o inconsciente se estrutura como uma linguagem, afirma que “O inconsciente é
estruturado como ajuntamentos de que se trata na teoria dos conjuntos como sendo letras”
(LACAN, 1985, p. 66).

No seminario RSI (1975), Lacan explicita o uso analitico que faz do né
borromeano, levando a uma nova dimensdo estrutural que se refere a uma homogeneizacéo
dos trés registros. Os registros s6 se compreendem nas suas relagfes, ou seja, na sua
nodulacdo. Numa cadeia borromeana, h& para dois elos sempre um terceiro que realiza a
nodulacdo. A ligacdo dos trés registros € nomeada como um triplo buraco que se fecha,
amarrando-se neste né a trés. Esta amarracdo realizada pela funcéo significante do Nome-do-
Pai caracteriza a estruturacdo neurdtica. O Real define-se pela existéncia, o Simbdlico pelo

furo e o Imaginario pela consisténcia.

O Real pode ser pensado como uma casca do Imaginario, é aquilo que nao é
simbolizado, que esta fora do que faz sentido, ja que a existéncia se define pelo apagamento
do sentido. Para cada elo da cadeia, € preciso um furo na consisténcia que permita a
nodulacdo. Este furo corresponde ao recalque originario, que é sempre desconhecido.

Jerusalinsky (2003) refere-se ao Real, relacionando-o a sexuacao.

O Imaginario é o termo da triade borromeana que funciona como terceiro,
equivalendo a consisténcia. O Imaginario remete ao estudo da problematica do espelho sobre
a constituicdo da imagem corporal, estando relacionado a identificacéo.

A identificacdo especular com a mée, pelo bebé, possibilita sua entrada no
Simbdlico, na medida em que o olhar da méde no espelho presentifica uma falta. Segundo
Jerusalisky (2003), o Simbolico refere-se a filiagdo. O Nome-do-Pai que nomeia o sujeito € da

ordem do simbadlico.

Leite entende que, neste periodo na obra de Lacan, a determinacdo de sentido
“passa a ser condicionada pela idéia de um ‘significante assemantico’, produzindo uma
submisséo do sentido ao gozo” (LEITE, 2000, p. 171). A linguagem passa a ser vista como
aparelho de gozo, ha separacdo entre o sentido e o Real. Se hd um, a linguagem é

condicionada pela alingua: “acerca da relacéo do sujeito com a alingua, a linguisteria fornece
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0 campo em que se pode manifestar um corpo que goza da letra e que, assim fazendo,

mantém-se no interior da cena da escritura” (FREIRE, 2001, p. 60).

A questéo da producdo de sentido e suas relagcbes com o inconsciente e o0 sintoma,
é colocada com a formulagdo da escrita borromeana. Conforme a rede significante vai se
trancando em modalidades de amarragem do RSI, o sujeito vai constituindo sua posicéo

singular e suas possibilidades de produzir rela¢cbes no campo do sentido.

A forma como se d& o enodamento em que se fardo as amarragens de sentido,
numa cadeia borromeana dependerd da funcdo significante do Nome-do-Pai, agora sendo
considerado um quarto aro em relagdo aos trés registros, RSI. Este quarto aro, também
chamado de sinthoma, “modifica a solugdo de continuidade entre neurose e psicose, ja que
este quarto aro, necessario, se nao tem a mesma funcédo, ndo tem, portanto, 0 mesmo designio
segundo as estruturas, indica uma continuidade pelo menos clinica, pelo menos segunda, entre

as diferentes nodulagdes, a trés elos ou a trés espacos” (RASSIAL, 2000, p. 96).

A ndo nodulacéo a trés dos registros da existéncia humana como novo conceito de
psicose implica em que o sujeito possa criar versdes do pai: 0s nomes do pai. E o pai que traz
a crianca para o registro significante. Joyce produz pela escrita seu préprio nome, ou seja, cria

uma versdo propria, mostrada como uma forma ndo borromeana de nodulacéo.

Julien (1999) destaca que, em Joyce, a passagem ao publico, ou seja, a publicacao
de sua obra, possibilitou-lhe construir um sinthoma. Esta passagem ao publico que leva ao
reconhecimento pelo social, consiste no principal procedimento de amarragdo borromeana
para um psicotico. Se, na psicose, a transmissdo do operador paterno fracassou para
organizacdo de sua subjetividade, a nomicdo produzida pela amarragem com o laco social,

pode abrir possibilidades ao sujeito de construir um sinthoma.

A principio, na teoria lacaniana, os elementos do n6 sé poderiam manter-se juntos
na medida em que houvesse a inscricdo de um significante Unico, 0 Nome-do-Pai, operador
que sustenta a articulag@o subjetiva. Ja no final de sua obra, Lacan refere-se ao Nome-do-Pai
como um quarto elemento, em que € possivel a existéncia de versdes ou de nomes do pai,

criando diferentes maneiras de se fazer o enodamento dos registros RSI.

A psicose pode ser vista ndo como mero déficit ou desordem, mas também como

onde ¢ possivel desdobrar efeitos de criagéo, pois se a falha no simbdlico da foraclusdo pode
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levar a efeitos de perda da realidade, também pode levar a criagdes inéditas (efeito de empuxo
a criacao).

O gozo é a modalizagdo do sujeito, e a logica do sujeito vai operar em funcéo da
relacdo estabelecida entre 0 gozo e o saber. A barra que divide o sujeito tem funcdo de
interdicdo, monta uma hiancia no sujeito. A letra faz litoral entre 0 gozo e o saber e pode
advir em diferentes posi¢des, capturando o Simbdlico, Imaginario ou Real. Sua materialidade

pode articular-se de diferentes modos no campo da linguagem que representa o sujeito.

A letra tem uma funcdo multipla central. A letra pode entrar em diversos estatutos,
no sentido de funcionar em diferentes sistemas légicos, de acordo com o registro RSI em que

ela seja convocada ou tomada.

Lacan passa por diferentes momentos na sua construcdo tedrica sobre a psicose.
Inicialmente sua idéia era da existéncia de uma origem psicogenética, passando para a nogdo
de psicose como outra forma de estruturacdo constituida pela foraclusdo da funcéo
significante do Nome-do-Pai. Enfim chega ao conceito de psicose, como uma ndo nodulacao a
trés dos registros RSI e a concepc¢do de sinthoma, em que ha a passagem de um significante

paterno Unico para versdes do Nome-do-Pai; os nomes do pai.

Nesta sua Ultima concepcdo, o Real deixa de ser visto somente como um resto do
que ndo foi simbolizado, ocupando um lugar central como uma das dimensdes na topologia
dos nos. “De acordo com esta primeira abordagem, em que o real antecipa logicamente o
simbolico e insiste como o0 que lhe escapa, a realidade se escreve do outro lado do simbdlico,
no lugar mesmo do imaginario, desta vez como efeito do julgamento de existéncia. Enquanto
o real insiste como 0 que ndo cessa de ndo se escrever, a realidade, em contrapartida, € o
resultado, em retorno, em retroversao, de uma série de inscricdes que tentam recobrir este real
excluido, para produzir ao mesmo tempo o eu [moi] e 0 mundo exterior reconciliados. Deste
modo, a realidade, a do principio de realidade, seria este ‘mundo como minha representacédo’,

irreal posto que em harmonia com uma logica imaginaria” (RASSIAL, 2000, p. 98).

A seérie Real, Simbodlico e Imaginario (realidade), apresentada em forma de
estrutura em nos, modifica radicalmente o estatuto do objeto e implica na teoria lacaniana a

eficiéncia terapéutica colocada ndo somente em um ato de lingua, como no periodo da
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primazia do simbdlico, mas ha um além das palavras. Por isso Lacan utiliza a topologia, como

uma forma em que, para além de falar da estrutura, pode mostra-la.

No ponto de ligagdo no n6 borromeano entre o Simbolico e o Imaginario se
escreve 0 sentido. Quando a nodulacdo da subjetividade é ndo borromeana, ha uma soltura
entre o Imaginario e o Simbdlico, resultando em uma forma singular de producéo de sentido
na estruturacdo psicética. Aquilo que, no periodo do seminario As psicoses, aparecia sob
forma de fenémenos de linguagem, pode ser tomado como a incidéncia na subjetividade de
uma amarracdo ndo borromeana, implicando na diferenca da linguagem pela forma singular

de producéo de sentido destes sujeitos.

A linguagem representa o sujeito a partir da posicéo da letra, e a materialidade da
letra pode se articular de diferentes modos no campo da linguagem que representa o sujeito.
Uma definigdo singular de psicose utilizada por Bergés e Balbo (2003) é a de tomar as
palavras pelas coisas. Aproximando-nos da questdo sobre o transbordamento da subjetivacdo
psicotica no texto, vamos desenvolver nossa analise considerando a relacdo entre as palavras e

as coisas na psicose.
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5. UMA DEFINICAO DA PSICOSE: TOMAR AS PALAVRAS PELAS COISAS

Na psicanalise, desde os estudos sobre a interpretacdo dos sonhos de Freud,
evidenciam-se a infinitude e a errancia presentes nas cadeias de sentido em que o inconsciente
(funcionando como uma escrita), com outra gramatica e outra semantica, produz uma retorica

diferente da que foi ordenada nos registros do eu e da consciéncia.

Recusando a existéncia de signos com significados pré-estabelecidos por um
coédigo (ou seja, uma ordem pré-estabelecida de referentes que validariam o sentido), os
signos sdo marcados pela polissemia, contendo em si proprios multiplas significacdes
possiveis. Assim, o sentido é singular para cada sujeito, e ndo ha fixidez no campo dos
referentes e dos sentidos. O psiquismo se funda no registro inconsciente e regula-se pela
I6gica do desejo.

Em psicandlise, a categoria do sentido implica em um descentramento do sujeito,
num mundo em que inexiste a certeza dos referentes, uma vez que a origem e o referente se
perderam para sempre. Freud define que o fato de haver imposicdo de sentidos nas
representacOes supde uma divisdo que chama de “representacdo da coisa” e “representacdo da

palavra”.

Em 1891, no texto sobre as afasias, Freud expde seu principio para construgdo do

modelo psiquico, afirmando que a unidade semantica minima significante corresponde a
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associacdo entre uma representacdo de palavra e uma representacdo de objeto, ou seja, a

imagem e a palavra se associam para produzir sentidos.

No seu artigo sobre o inconsciente (1915), ele retoma a idéia da divisdo entre
representacOes de palavras e representacdes da coisa, situando a representagcdo inconsciente
relacionada com a coisa. ““A representacdo consciente abrange a representacdo da coisa mais a
representacdo da palavra que pertence a ela, ao passo que a representacdo inconsciente é a
representacdo da coisa apenas” (FREUD, 1974, v.XIV, p. 230). O autor relaciona o
tratamento das palavras como coisas com 0 pensamento psicotico: “uma caracterizagdo da
modalidade do pensamento esquizofrénico é que ele trata as coisas concretas como se fossem
abstratas (FREUD, 1974, v. X1V, p. 233).

Arrivé constata que, em Freud, ha uma clareza absoluta: “as ‘representacfes de
palavras’ estdo ausentes no sistema inconsciente. Inversamente, é a ligacdo dessas
‘representacdes de palavras’ com as “representacfes de coisas” 0 que permite o surgimento do
sistema pré consciente” (ARRIVE, 2002, p. 23).

Freud distingue, com essa divisdo, que a palavra pode ter duas funcdes diferentes:
como representacdo de coisa, estando atrelada ao Imaginério, ou como representacdo de
palavra, atrelada ao formal da lingua. A forma como o sujeito é falado vai determinar como
sera sua entrada na lingua. Se, no discurso, ele é colocado no campo da representacdo da
coisa, ndo estard representado na ordem da serie de palavras, decorrendo no fato de que a
extensdo das palavras que o representam, em termos de representacdo de palavras, serd muito

curta.

Para Lacan, o significante ndo € nem representacdo de palavra, nem representacdo
da coisa. Para o psicanalista, a palavra, como significante, tem uma funcéo estruturante do
sujeito ao funcionar como um tragco com possibilidades de multiplas significa¢fes, conforme o

deslizamento do significante numa cadeia, e o simbolo é a morte da coisa.

No apéndice C, Palavras e coisas, vemos que 0 inconsciente em Freud parece ter
suas raizes em sua monografia sobre afasia. Nele, Freud descreve um esquema hipotético a
respeito do funcionamento neurolégico por ele descrito como “aparelho da fala”. No seu texto
sobre afasias, define que “compreender o que foi lido é uma fungdo independente do
desempenho da leitura” (FREUD, 1974, v. X1V, p. 242). “O sentido do que leio me escapa, se
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fico prestando atencéo especial as imagens visuais das letras e dos outros sinais tipograficos”.

Schéffer (1999) aponta a dificuldade metaférica que ocorre quando as palavras
sdo tomadas pelas coisas. “O significante, que tem a funcéo de ser movel e substituivel, fixa-
se em uma significacdo dada — preso a literalidade da palavra, tomando as palavras pelas
coisas, fica surdo a metafora, ou entdo parte a deriva em um deslizamento infinito do sentido
(por falta de ancora em algum significante). Em outros termos, como resultado dessa
literalidade, temos o que é denominado como ‘palavra-coisa’- a palavra colada a coisa”
(SCHAFFER, 1999, p. 141).

Balbo (2003) define o que significa o fato de as palavras serem tomadas pelas
coisas em Freud. Ele diz que todas as séries representativas, todas as series significantes da
cadeia que estabelecem a distancia entre as palavras e as coisas, cairam. Assim, uma definicdo
gue podemos ter das psicoses em psicanalise, segundo Catherine Ferron, pode ser ‘tomar as
palavras pelas coisas’, j& que uma das caracteristicas das psicoses é a curta extensdo
semantica no uso das palavras (BERGES e BALBO, 2003, p. 8).

A forma de utilizacdo da linguagem nas psicoses relaciona-se a falha no recalque
em um dos trés tempos do Edipo ocorrida na estruturagio psicética que altera a forma de
deslocamento da cadeia significante. Aquilo que permitiria ao sujeito se desprender do
significante primordial, ligado a fun¢do materna, ndo ocorreu. A incidéncia da letra na psicose

vai evidenciar-se na forma como o sujeito situa-se na linguagem, na relacdo com Outro.

O Nome-do-Pai é o significante que assegura o funcionamento ordenado da
linguagem por se encontrar em sua origem. O psicotico é entdo sujeitado por sua estrutura a
qual a funcdo significante do Nome-do-Pai esta foracluida. Na estruturacdo psicotica, 0
fracasso na inscricdo desta funcdo fica relacionado ao fato de que o que ndo pode advir
escapou a simbolizacdo, ou seja, aquilo que foi foracluido é o que inscreve o sujeito na lei da
linguagem, deixando o psicético fora do “discurso”, o que ndo significa estar fora da
linguagem. A producdo de sentidos relaciona-se a forma de inscricdo na lei paterna, a

auséncia da metafora paterna leva o psicotico a um abismo semantico.

Schéffer ressalta que a amarragem de significantes na psicose e na neurose é
diferente. Na psicose, ha a foraclusdo da funcdo organizadora do Nome-do-Pai, embora nao

sejam foracluidos os significantes relativos a esta funcdo. Uma das implicacdes desta
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diferenca é que “o psicotico, pelo fato de ndo estar referido a funcéo paterna (por ndo haver
uma relacdo fundante a um significante Um), é tomado na linguagem apenas
metonimicamente, ou seja, ndo ha amarragem metafdrica, o que significa dizer que ndo ha
amarragem central de significantes”( SHAFFER, 2002, p. 173).

Analisando o caso do presidente Schreber, apresentado por Freud, Lacan expde 0s
fendmenos de linguagem nas psicoses. Neste caso classico, estudado atraves da literatura por
Freud, os delirios de Schreber fazem-no acreditar ser mulher de Deus, ele é invadido por

vozes e seu corpo transforma-se em um corpo de mulher.

Relacionando os fendmenos de linguagem com o estudo das afasias de Jakobson,
Lacan verifica que tais fendbmenos incidem predominantemente sobre as relacGes de
similaridade ou de substituicdo, ou de escolha, ou sobre as de contiguidade, de alinhamento,
de articulacdo significante, de coordenagdo sintatica. “Entre as relacGes de similaridade e
contigliidade estudadas na afasia, ha a mesma oposi¢cdo manifestada de forma positiva na
metafora e na metonimia. Os disturbios de similaridade consistem em que 0 sujeito € incapaz
de metafrase, e o que ele tem a dizer esta inteiramente no dominio da paréafrase. Os disturbios

de contigtiidade tém a ver com uma reducdo do estoque verbal” (LACAN, 1985, p. 255).

Os neologismos, como significantes assemanticos, as frases interrompidas, 0s
fendmenos de codigo e mensagem caracterizam a forma de inscricdo do psicotico na
linguagem. Os fendmenos elementares, tendo a alucinacdo como a sua forma mais
caracteristica, aparecem nas psicoses mostrando que o sujeito estd completamente identificado
com seu eu, “o sujeito fala literalmente com seu eu, e € como se um terceiro, seu substituto de

reserva, falasse e comentasse sua atividade” (LACAN, 1985, p. 23).

Schéffer entende que ha uma errancia do significante na forma como os psicéticos
utilizam o signo, e que isso refere-se a auséncia da barra de interdicdo na relacdo do
significado com o significante, ou seja, ha a auséncia de um significante relativo & metéfora
paterna. “O psicotico ndo conserva o elo arbitrario da relacdo significante/ significado que, na
teoria saussuriana, € pautado pela idéia de valor. Em funcéo disso, a diferenca percebida pela
Psicanalise, na atribuicdo semantica do signo feita pelo psicético, € uma decorréncia, em
termos lingisticos, de uma falha na articulagio paradigma/sintagma” (SCHAFFER, 1999, p.
144).
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A articulacdo sintagma/paradigma é dada pelo ponto de basta, e o discurso
psicético testemunha sua soltura na cadeia significante ou borromeana. E pelo deslizamento
dos significantes na cadeia que se produzem os sentidos, sempre a posteriori, pelas operacgoes
de pontuacdo ou de escansdo. As amarragens dao-se na cadeia através da inscri¢do da funcao
significante Nome-do-Pai, representante da lei que, como ja vimos, possibilita a nodulacéo

entre os registros possiveis da experiéncia humana: o Real, o Imaginario e o Simbodlico.

A alteracdo da forma de deslizamento da cadeia significante e da capitonagem dos
trés registros produz diferentes formas de estruturacdo, de acordo com a modalidade de
transmissdo da funcdo significante Nome-do-Pai. Aquilo que permitiria ao sujeito se
desprender do significante primordial S1, ligado a funcdo materna, ndo ocorreu. Nestes casos,
hd uma colagem do significante primordial ao significante do saber S2, interferindo no
deslizamento da cadeia significante e nas possibilidades de amarragem do RSI, resultando na

soltura destes registros. Isso caracteriza a estruturacéo psicotica.

Michel Arrivé (2002) toma o aforismo lacaniano, ndo ha metalinguagem, para
falar da questdo da autonimia como o aspecto reflexivo da metalinguagem. As palavras
autonimicas sdo metalinguisticas. A palavra autonimica é aquela que € signo de um mesmo

significante do qual ele é o nome.

Referindo-se as psicoses, ele situa que as palavras que ndo sdo signos, nao
podem dar lugar a um tratamento autonimico. “As palavras podem ser tratadas como
coisas. Tanto na esquizofrenia como no sonho, a ‘palavra’ esta submetida a duas operagdes
fundamentais — a condensacdo (Verdichtung) e o deslocamento (Verschiebung) — que
afetam ordinariamente as coisas. A palavra esta ligada ao corpo, no sentido, se ouso dizer,
mais literal da palavra ligada ao corpo, o inconsciente ndo é capaz de desliga-la de sua
ancoragem corporal” (ARRIVE, 2002, p. 270).

Para o ser humano, a realidade comeca a se constituir a partir daquilo que é dito
pelos pais a crianga. Emprestamos as coisas a nossa fala. A realidade é a forma como se da
a relacdo entre as pessoas € as coisas. Na relacdo entre o signo e a coisa, é preciso haver
uma extensdo simbdlica ou representacional ampla. A coisa precisa se enlacar a uma série,
e € o discurso que vai emprestando significacdo as coisas. A realidade humana tem uma

extensdo, a extensdo simbdlica, que é a possibilidade de atribuir uma significagdo a um
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conjunto linglistico. A substituicio de um objeto através de um termo linguistico é
ilustrada no exemplo cléassico de Freud, o Fort da'®. Segundo Jerusalinsky, em palestra em

11 de julho de 2003, os principios do Simbdlico sdo:

- descontinuidade entre a representacdo e a coisa (0 som ndo é onomatopéico,

ndo tem a ver com a natureza da coisa);
- substituibilidade: se ndo ha extensao simbdlica, ndo se substitui 0 objeto;

- representacdo ndo representacional: ndo ha relacdo biunivoca, as palavras

nédo tém figura.

- repeticdo: repeticdo em diferenca, uma palavra se repete, mas nunca é a

mesma.

A crianca estd na dependéncia de uma inscricdo primordial para constituir-se
subjetivamente. A marca desta inscricdo afeta a flexibilidade e extensdo simbdlica da sua
subjetividade. A coisa com a qual a marca se produziu precisa cair para ser separada do
corpo e adquirir diferentes significacdes. As caracteristicas do Simbdlico definem o quanto

se fica fora da realidade quando ha falhas em um ou mais destes principios.

Jerusalinsky (2003) entende que um signo linglistico se produz
sincronicamente a producdo de uma zona erégena. Por exemplo, ao ndo separar a voz da
orelha, a voz ndo cai no Simbolico, e as criancas tornam-se ecolalicas, repetindo a fala do
outro sem armar nenhuma diferenca, como num eco. Também, ao ndo separar o olhar dos
olhos, os olhos podem ver, mas ndo se detém, ndo miram, ndo recortam a coisa. O recorte
da coisa, o sistema perceptivo é ordenado pelo signo linglistico. Se ndo ha separagdo, nao
héa alienacédo, ndo se entra na ordem do Outro, porque a coisa ndo se separou da marca e ndo

pode entrar em uma serie.

Se a mde ndo separa a coisa do corpo, se a marca ndo perde a coisa que a
representou, entdo é o Real. A operagdo de inscricdo de um dos quatro principios falhou e,

pela falha na inscricdo, a coisa fica aderida ao corpo no lugar em que se produziu a marca e

19 Freud descreve um jogo em que observa seu neto brincando de ir e vir com um carretel e enuncia os
fonemas fort ao atira-lo longe e da, ao fazé-lo voltar, testemunhando a entrada na linguagem a partir da
auséncia materna.
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ndo ha separacdo entre a marca linguistica e a coisa. Se ndo ha esta separacdo, em cada

significante se precipita um Real.

Em sua abordagem sobre as psicoses, Lacan enfatiza as relacGes entre a
subjetividade psicética e a linguagem. Segundo ele, poderemos ver, na linguagem dos
psicoticos, ocorrer a dissolugdo do vinculo da significagdo com o aparelho do significante,
ou a dissolucdo do vinculo interno do significante. “O vinculo posicional ou proposicional
€ 0 que, numa dada lingua, instaura a dimensdo da ordem das palavras. A metafora é
sustentada por uma articulagdo posicional. A linguagem é um sistema de coeréncia
posicional” (LACAN, 1985, p. 257).

Tomando os fendmenos de linguagem descritos por Lacan, encontramos:

Fendmenos de codigo: caracterizados pelos neologismos que sdo como novas
palavras compostas; “trata-se de algo bastante proximo das mensagens que os lingiistas
chamam de autdnimas, na medida que é o préprio significante (e ndo o que ele significa)
que ¢ objeto da significacdo” (LACAN, 1998, p. 544).

Os neologismos podem condensar uma série de significacdes que organizam o
delirio. O delirio, para Lacan, quando é permanente, pode ser um campo de significacdes
que organiza um significante. Também os delirios podem ser do tipo de ciclos maniacos, “e
proliferam na fala do psicotico, demonstrando muito mais uma desordem radical da sintaxe

da lingua do que propriamente uma reorganizacao discursiva” (LACAN, 1998, p. 544).

Também como fendmenos de cbdigo sdo considerados o0s vazios de
significacdo e a intuigdo. Estes fendmenos testemunham a separagdo radical por falta do

ponto de basta, do Nome-do-Pai.

Fendmenos de mensagem: surgem como mensagens interrompidas pela quebra
da cadeia significante. Sdo distirbios de conexdo em que a frase é cortada justamente no
ponto em que a significacdo poderia surgir, isso é, sobre o elemento da mensagem que
amarra a relacdo dos termos envolvidos. Observamos que a “frase se interrompe no ponto
onde termina o grupo de palavras que poderiamos chamar de termos-indices, isto €, aqueles
cuja funcdo no significante é designada (...) por shifters, ou seja, precisamente os termos
que, no codigo, indicam a posicdo do sujeito a partir de sua propria mensagem” (LACAN,
1998, p. 544).
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Todorov (1980) no seu estudo sobre o discurso psicotico, escreve que este
fracassa em seu trabalho de referéncia. O fracasso da referéncia pode assumir trés formas:
primeiro a forma do siléncio; segundo, a referéncia num mundo imaginario, onde a
diferenca entre o real e o imaginario é apagada e, em terceiro, quando ndo se consegue
construir qualquer referéncia a partir do discurso do sujeito. “No primeiro caso, é a propria
fala que é atacada; no segundo, sdo as coisas de que se fala; no terceiro, a capacidade que as
palavras tém de se referirem as coisas, a possibilidade de passarem de um ao outro”
(TODOROV, 1980, p. 76).

As alteragOes da linguagem, definidas por Lacan, podem ser relacionadas aos

seguintes aspectos linguisticos desenvolvidos por Todorov:

A) Quanto ao processo metalinguistico: ndo se trata de auséncia de termos
que qualificam o estatuto do discurso que se segue ou precede, mas de funcionamento

diverso desses elementos, por exemplo:

— indeterminacdo da referenciacdo anaforica (em especial as pronominais)

devido a dificuldade de se encontrar seus antecedentes;

— as relagbes expressas entre proposi¢Oes através de conjuncbes. Tais
relagcbes expressam causalidade, adversidade, sucessividade temporal, incluséo, etc. No
entanto, no discurso psicético, freqlientemente as palavras utilizadas para expressar as

relacdes (porque, mas, quando, etc.) ndo estdo justificadas pelo uso que delas é feito;

—  perturbagdes no funcionamento metalingiistico através da hierarquia entre

segmentos de um discurso, por exemplo, a falta de retomada do discurso precedente.

B) Quanto a auséncia de coeréncia interna do discurso manifesta através de
proposi¢bes inacabadas, falta transitividade (verbal), acoplamento de proposicdes

inacabadas, acoplamento de proposi¢des sem rela¢6es de conteudo entre elas, etc.

C) Quanto a impossibilidade de construcdo da referéncia em funcdo da

dificuldade de estabelecer shifters, datas e sintagmas nominais em certas condicdes.

Assim como Todorov analisa linglisticamente a linguagem nas psicoses,
Novaes (1996) ird analisar o efeito dos dizeres nas esquizofrenias no outro a partir da

linglistica e da analise do discurso. Ela afirma que o seu enfoque sobre os dizeres nas
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esquizofrenias visa incluir as semelhancgas na consideracdo desses dizeres, conferindo-lhes
sua legitimidade, apesar de sua diferenca. A autora ressalta que este é “um dizer que
apresenta particularidades e similitudes com outros dizeres, mas um dizer que também, por
se tornar estranho, pode vir a se transformar num instrumento de exclusdo” (NOVAES,
1996, p. 192).

Alouch (1995) vai estabelecer a necessidade de levar em conta os trés registros
RSI para uma clinica do escrito. Ele identifica trés formas de leitura, conforme as
possibilidades de articulacdo de trés operag0es: a transcri¢do, pelo Imaginario, a traducao,
pelo Simbdlico e a transliteracdo, pelo Real. As trés operacBes ndo atuam de maneira
isolada, mas sim a partir de diferentes articulacdes, produzindo diferentes modos de leitura.
Segundo o autor, “os sonhos se decifram; decifrar ndo € traduzir. Escrever se chama
transcrever quando o escrito é regulado pelo som; traduzir quando se baseia no sentido e
transliterar quando é regido pela letra. (ALOUCH, 1995, p15).

No nosso trabalho, também vamos propor olhar a singularidade da estruturacéo
psicotica a partir da leitura em relacdo ao RSI. Olhar o transbordamento da subjetivacédo
psicotica na leitura significa situar a instancia da letra na psicose. Tanto na escrita como na

leitura, a letra entra no registro do significante pela via do Outro.

No contexto deste trabalho, vamos considerar algumas categorias de leitura
possiveis, conforme o modo como o leitor leva em conta o sentido produzido pelo Outro. A
possibilidade de produzir sentidos na leitura implica que o sujeito esteja numa determinada
posicdo na linguagem em relacdo ao Outro. A relacdo priméaria elementar de um signo com
a fala estabelece diferentes atos de leitura: no Real representa o som; no Imaginario a
significacdo é atribuida independentemente do que se quis dizer, é arbitraria em relacdo ao
que a letra diz ou em funcdo do que o outro diz através dela; no Simbolico, o leitor
considera o Outro, podendo produzir uma gama de sentidos, mantendo uma

intertextualidade com o que leu.

Defendemos a possibilidade de tomar estas categorias de leitura, considerando a
posicdo do sujeito na linguagem atraves do transbordamento da subjetivacdo no texto. Isso
pode expressar-se pelos fendmenos de linguagem nos psic6ticos que estdo relacionados a

sua inscricdo psiquica e que evidenciam a singularidade de sua estrutura pela incidéncia da
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letra nos registros RSI. A seguir, abordaremos o tema da leitura, convergindo, assim, para a

especificidade de nossa questéo.
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6. A INSTANCIA DA LETRA NA LEITURA

Eu t6 a fim de ler outras letras.

Gustavo

Escutar a leitura implica situar a posi¢do do sujeito na linguagem. Implica que
0 texto principal seja aquele produzido pelo sujeito. Uma identificacdo correta de um
significante como tal localizado, isto €, escrito, permite reconstruir toda cadeia do texto. O
psicotico presentifica a letra como estrutura essencialmente localizada do significante, a

letra em instancia, na sua insisténcia.

Para a letra funcionar como linguagem, ela deve dar lugar ao significante em
relacdo ao Outro. Tanto na leitura, como na escrita, a letra entra no registro do significante
por esta via, ou seja, para ser leitura ou escrita tem que cumprir esta condicdo, entrar na via
do Qutro. A leitura e a escrita comportam a dimenséo da letra, o que implica sua relagdo
com o campo do sentido.

A letra pode estar do lado do Simbdlico, fazendo barreira ao excesso de
sentido, mantendo o Imaginario a distancia. Pode estar incidindo no Imaginario,
explicitando-se pela colagem num sentido univoco ou pela proliferacdo dele. A letra pode
estar incidindo no Real, quando a leitura é tomada pela transcricdo de grafemas em
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fonemas ou pela leitura do nome das letras, impedindo o acesso ao sentido. A letra desenha
um buraco, que € o buraco do ndo sentido, sustentando algo do Nome-do-Pai. Sua

incidéncia na leitura revela sua funcéo de borda na relagdo com o sentido.

O psicanalista francés, Jean Bergés (1988), entende que a letra presa a pura
imagem pode afetar a busca de sentido na leitura. Relacionando com os trés registros do no
borromeano, afirma que a sobreposi¢do da imagem ao simbolo repele 0 acesso a letra que,

para verificar o sentido, é preciso ir além dela.

“A leitura ndo tem um conceito preciso e rigoroso, mas remete a um conjunto
de préaticas que podem delined-la do ponto de vista sociolégico e histérico” (LE
GOFF,1987, p.184). A leitura é objeto e meio de aprendizagem, é fundamental para
possibilitar a insercdo do aluno na escolaridade e sua socializacdo. E uma das formas de
educar o sujeito a compartilhar das formas de significacdo produzidas na cultura. A leitura
produz efeitos de criacdo e de subjetivacdo. A relacdo entre subjetividade e linguagem
explicita-se na relacdo sujeito/autor/texto. O leitor expressa sua posicdo na linguagem, a
qual € possivel de ser escutada na leitura em voz alta ou desde o enunciado sobre o que leu.
“A leitura ndo ultrapassa a estrutura, esta-lhe submetida, tem necessidade dela, respeita-a,
mas perverte-a” (LE GOFF, 1987, p. 198).

Existem formas de leituras que ndo sdo equivalentes, que implicam diferentes
formas de relacdo do leitor com a escrita. Ha diversas operacfes que podem situar o lugar do
sujeito na leitura, “é evidente que o leitor ndo Ié apenas com sua razdo e com seu
entendimento (...) o leitor empreende a leitura com seu corpo erégeno, corpo esse permeado
pelo desejo” (BIRMAN,1996, p. 62).

Mapeam-se atos de leitura que testemunham a mera decodificacdo do escrito.
A leitura ndo opera somente na reproducdo do oral, embora seja fonética. A relacdo
grafema-fonema (uma letra por um som) pode ser utilizada em alguns momentos da
leitura, e é verdade que, como suporte de microestrutura, pode servir para a leitura de
palavras desconhecidas, re-situar nossas inferéncias de sentido, auxiliando nas correces,
porém sempre no contexto da busca e articulagdo de significagdes. Quando o leitor detém-
se somente na decodificacdo, sua leitura ndo flui. Preso excessivamente ao Real da letra,

ou seja, na transcricéo, perde-se o sentido do texto lido. A leitura presa ao registro do Real
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equivale a representacdo dos sons ou mesmo dos nomes das letras, ficando do lado da

decodificacdo.

Embora haja na légica da escrita alfabética uma énfase na decodificacdo ou na
leitura como transcricdo, a leitura € o acontecimento de um ato criativo. O universo na
cultura judaico-crista é concebido como um livro a ser lido. A letra, como traco, quando
entra no registro significante, permite ao sujeito ler, produzindo sentidos proprios e

recriando o universo do texto. A letra, tomada pelo Real, impede o0 acesso ao sentido.

Segundo Manguel (1997), a percep¢do torna-se leitura. O ato de apreender
letras relaciona-se ndo somente com a Vviséo e a percepcdo, mas com a possibilidade de
fazer inferéncias e julgamentos, com a memoria, o0 reconhecimento, o conhecimento, a
experiéncia e a pratica. O gque vejo ao olhar as palavras organiza-se de acordo com um

codigo ou sistema aprendido e compartilhado com outros leitores do meu tempo e lugar.

A leitura, assim, adquire um status de lugar do Outro. Além de organizar-se a
partir de um cddigo vindo do contrato feito pela comunidade que compartilha de
significacbes estabelecidas, também foi escrito por um Outro, o autor do texto. Mesmo
guando o que se Ié foi escrito pelo leitor, ha um distanciamento que se cria pela escrita,
fazendo com que aquilo que foi escrito pelo proprio leitor adquira um estatuto de

alteridade.

Manguel (1977) refere que ler ndo é apenas um processo automatico de
capturar um texto como um papel fotossensivel captura a luz, mas implica num processo
de reconstrugdo desconcertante, labirintico e comum. O fato de o corpo entrar em jogo na
leitura, os olhos, os ouvidos, a boca, a voz, o nariz, o tato, num processo linguistico,
cognitivo, historico e socio-cultural, implicam-na numa perspectiva também subjetiva. No
desenvolvimento infantil, a falha nas fungdes parentais evidencia efeitos da estruturagdo
subjetiva do funcionamento percepto-motor que tradicionalmente é considerada entre as
causas das dificuldades de leitura. A partir da psicanalise, situamos a percep¢do como uma
operacdo que ira se organizar a partir da estruturacdo psiquica do sujeito, isto é, a
percepcdo, muito longe de ser puramente uma operagdo organico funcional, passa pelo

filtro do psiquismo.
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Por vezes a auséncia de referenciais das funcbes parentais gera desordens
oculares da ordem do real do corpo, e a organizacdo espaco-temporal falha na medida que
algo da constituicdo da imagem corporal também n&do se armou. Na leitura, o corpo estd
engajado na voz, pela fonagdo e pelo olhar, nos deslocamentos e paradas oculares que
seguem o ordenamento espaco-temporal no espaco grafico. O corpo deve desprender-se do

imaginario da letra para que a letra possibilite 0 acesso ao sentido.

A significacdo da leitura foi se transformando na medida em que a préatica de
leitura modificava-se. No percurso da historia, estas modificagdes se deram tanto como
prética social, como na forma com que o corpo, a voz e o proprio regramento da leitura
entram em jogo. A pontuacgdo e os paragrafos, ou seja, aquilo que da referéncias ao leitor
da intencdo de sentido do autor, nem sempre existiram como existem hoje. A leitura
silenciosa tornou-se um modo usual no Ocidente somente por volta do século X. A direcao
da leitura da esquerda para a direita ndo € universal, pois 0s hebreus e arabes l1éem da
direita para a esquerda, 0s chineses e os japoneses léem em colunas de cima para baixo, e
os astecas liam serpenteando pela pagina, como em um jogo de trilha, sendo a direcao
indicada por linhas e pontos. A escrita antiga em rolos ndo separava as palavras, nao

distinguia maiuscula de minuscula nem usava pontuacao.

A pontuacdo faz escansdo, controla o sentido, corta as unidades significantes.
O uso da pontuacdo indica as pausas na leitura que levam ao sentido do texto. Seguindo a
historia, a pontuagdo, tradicionalmente atribuida a Aristéfanes de Bizéancio (cerca de 200
a.C.) era erratica, e 0s textos precisavam ser ensaiados antes de lidos em voz alta. A
separacao das letras em palavras e frases desenvolveu-se muito gradualmente. Para ajudar
os leitores com pouca habilidade, os monges dos conventos desenvolveram um método de
escrita no qual o texto era dividido em linhas de significado, uma forma primitiva de
pontuacdo que ajudava o leitor inseguro a baixar ou elevar a voz no final de um bloco de

pensamento, transmitindo um significado mais 0bvio aos leitores.

Os escribas irlandeses comecaram a isolar partes do discurso e introduziram
muitos sinais de pontuacdo que usamos hoje. No século X, para facilitar ainda mais,

escrevia-se as primeiras linhas das sessfes principais de um texto com tinta vermelha. Os
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paragrafos eram demarcados por um traco divisério e, mais tarde, passou-se a usar uma

letra maior ou maiuscula para indicar o come¢o de um novo paragrafo.

Goodman estudando os processos de leitura os define como “um jogo de
adivinhac@es psicolingisticas” em que o pensamento e a linguagem estdo involucrados em
continuas transacdes (GOODMAN, 1990, p. 11). O autor historiciza o surgimento da
psicolingiistica como ponte interdisciplinar entre a psicologia cognitiva e a linguistica,
cujo proposito era estudar as relacGes entre pensamento e linguagem. Ele considera a
linguagem oral e a escrita como paralelas, mas diferentes. Para ele, a lingua escrita
implicaria numa comunicacao através do tempo e do espaco, e 0 processo de leitura seria
um unico em todas as linguas, na busca de obter o significado. No texto, a concordancia
entre o leitor e o escritor, na forma de utilizar a linguagem, sdo caracteristicas que
influenciam na leitura. A ortografia tem uma funcio fundamental neste processo. E ela que
permite uma unidade na lingua e o que possibilita chegar a compreensdo de unidades
semanticas. Os leitores utilizam estratégias de leitura como sele¢éo, predicéo, inferéncias e

corre¢do, na busca de significado.

Ao ler, o sujeito esta diante da possibilidade de produzir uma rede de sentidos,
ou seja, h&d uma construcdo de significagdes na relagdo entre o sujeito e o texto. O sujeito
produz sentido para além das possiveis predicdes de sentido do Outro-autor que o
escreveu. A marca do Outro se faz representar pela sua escritura, através do signo
manuscrito, que vird a ser decifrado singularmente por cada leitor, a partir de sua

possibilidade de producéo de sentido.

Quando, na leitura, hd a predominancia de uma significacdo particular do
leitor, ou seja, 0 sentido atribuido é independente do que o autor ali quis dizer, podemos
situar a leitura capturada no registro Imaginario. A leitura, entdo, é arbitraria do que a letra
diz. Ha situacbes também em que ha pregnéancia das imagens (ilustracbes) sobre o texto
lido. A leitura fica como uma descricdo da imagem, afastando-se do sentido do texto.
Bergés (1997) entende que a letra presa a pura imagem pode afetar a busca de sentido na
leitura. A sobreposicdo da imagem ao simbolo repele o acesso a letra e, para verificar o
sentido, é preciso ir além dela.
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Segundo Birman (1996), a leitura é uma pratica significante que se funda no
campo do desejo, onde, ao se apropriar do texto, permeado pela polissemia, ao ler, o leitor

forja novos sentidos.

Como a prépria linguagem é polivoca, o texto é polissémico. Quando o leitor
leva em conta o Outro, “ler é estar ali — como diz Heidegger —, receber o novo
significante” (LE GOFF, 1987, p. 200). A leitura do lado do registro Simbdlico ocorre na
leitura colocada em relagcdo a uma pratica significante. A intersubjetividade do leitor/autor
coloca-se no jogo da relagédo dos significantes de ambos para a producgéo de sentido a partir
do texto, isto &, o Outro é levado em conta.

Jean Berges (1997), abordando a questdo da leitura, fala-nos sobre a sua
relacdo com o status da letra que faz apelo ao olhar do leitor e ao corpo do escrevente.
Tanto o corpo do escritor como o corpo da letra sdo os dois dados a ver. Segundo o autor,
sera no jogo entre o escépico, o auditivo e o motor, na relagdo com a escrita, representacdo

do Qutro, que o leitor podera verificar os sentidos do texto.

O autor aborda o sentido na leitura, relacionando-o aos registros do Simbodlico,
do Imaginario e do Real. A leitura em voz alta, por exemplo, como se pode observar nas
aprendizagens, pode facilitar o acesso ao sentido ou opor-se a ele. A facilitacdo € exemplar
na leitura de hieroglifos, pois 0 que eles tém de imaginario deve ser articulado para aceder
ao sentido. Em outros casos, em certas criangas aprendizes de leitura, “essa articulacéo vai
confundi-las: elas preferem muito mais ler mentalmente, o que lhes permite nada perder da
voz” (BERGES, 1997, p. 200). Para a operacao da leitura, é preciso deixar cair a letra para

aceder ao sentido.

As imagens, desenhos e letras vdo sendo diferenciadas através da voz e da
interpretacdo que se da na relagdo com o Outro. A leitura surge num cenario de uma
relagdo em que as marcas escritas vao sendo significadas por aqueles que as léem. Algo
que foi escrito sofre também a inscricdo do leitor. Primeiro isto acontece a partir das
diferentes leituras que se ofertam ao sujeito, pela via da voz, para que entdo, apropriado do

cddigo escrito, ele mesmo inscreva no texto que Ié as marcas de sua constituicdo subjetiva.

Podemos pensar 0 sujeito como um texto que também traz suas inscrigdes e

cujas marcas subjetivas afetam sua interpretacdo da realidade. O texto escrito também tem
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a inscricdo do Outro-autor que se presentifica virtualmente na sua escrita. A leitura implica
um processo de relagdo com a alteridade. Um leitor terd os elementos de sua subjetividade,
ou 0 seu repertdrio textual subjetivo, que Ihe possibilitardo produzir sentidos em relagdo ao

texto-autor.

Qual a instancia da letra na leitura, olhando para a questdo do transbordamento
da subjetivacdo psicotica no texto quando se trata de sujeitos cuja inscricdo subjetiva é

psicotica?

Quando situamos os fendmenos de linguagem nas psicoses, apresentamos
algumas caracteristicas, tais como as falhas na metéfora, a predominancia e as alteracdes
das vias de contiguidade, ou seja, das construcfes sintaticas, desenvolvidas por Lacan.
Também foi visto que hd uma nodulacdo nao borromeana nas psicoses, estando 0s registros
RSI soltos. H& rupturas nas cadeias de sentido e altera¢cBes na autonimizagdo do discurso
devido a alteracdo do deslizamento na cadeia e nos pontos em que 0s trangamentos entre 0s

registros RSI estdo soltos.

Lacan divide os fendmenos de linguagem em dois tipos: os de cddigo e os de
mensagem. Nos fendmenos de codigo, as alteracdes se ddo na ordem da sintaxe, pela
formacéo de palavras compostas, neologismos e vazios de significagdo. Estes fen6menos
devem-se a separacéo radical por falta do ponto de basta, do Nome-do-Pai. Nos fenémenos
em que as mensagens sdo interrompidas pela quebra da cadeia significante, tais como nos
disturbios de conexao, a frase é cortada justamente no ponto em que a significacdo poderia

surgir.

Retomando Todorov, o autor relaciona as alteracdes de linguagem tratadas por
Lacan com alguns aspectos linglisticos. Quanto ao processo metalinguistico, ele salienta o
funcionamento dos elementos que seguem ou precedem o discurso em relagcdo a
indeterminacdo da referenciacdo anaforica, principalmente as pronominais, pela dificuldade
de se encontrar seus antecedentes. Também refere-se ao uso ndo justificado de relacGes que
expressam causalidade, adversidade, sucessividade temporal, inclusdo e entre proposicoes
através de conjuncdes (porque, mas, quando, etc.). Outra caracteristica salientada é a falta
de retomada do discurso precedente pela perturbacdo no funcionamento metalinglistico,

como na auséncia de coeréncia interna do discurso manifesta pelo uso de proposicoes
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inacabadas, falta de transitividade verbal, acoplamento de proposi¢des inacabadas ou sem

relacdes de conteddo entre elas. Ha também a impossibilidade de construcéo da referéncia.

Alguns aspectos apresentados como fendmenos de linguagem nas psicoses
referem-se a alteracGes da coesdo e da coeréncia. Estes dois elementos, como critérios de
textualidade, sdo estudados por um ramo chamado linglistica do texto: “o texto €
considerado um uma unidade linglistica com propriedades estruturais especificas”
(KOCH, 1993, p. 11).

Considerado a unidade basica da manifestacdo da linguagem, € o texto que
estabelece a comunicacdo. Muitos fenémenos linguisticos sé se explicitam no seu interior.
Os fatores considerados para que um texto seja um texto sdo: coesdo, coeréncia,
informatividade, situcionalidade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade. “A
linglistica textual trata o texto como um ato de comunicagdo unificado num complexo
universo de acGes humanas. Por um lado, deve preservar a organizacdo linear que é o
tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coesdo, e, por outro, deve
considerar a organizacao reticulada ou tentacular, ndo linear portanto, dos niveis de sentido
e intengdes que realizam a coeréncia no aspecto semantico e fungdes pragmaticas”
(MARCUSCHI, 1983, p. 12).

Na lingua, ha elementos que estabelecem relacGes textuais: s@o 0s recursos de
coesdo textual. H& os elementos catafdricos, que remetem a seqiéncia do texto, e ha os
elementos anaforicos, elementos que remetem ao enunciado anterior. A referéncia é um
mecanismo de coesdo textual, e quando o referente precede o item coesivo, tem-se a

anafora.

As relacBes de sentido no texto se ddo por mecanismos que ocorrem entre
enunciados ou partes deles. Os mecanismos podem ser de oposi¢cdo ou contraste (mas,
mesmo, em, e), de consequéncia (foi assim que), de localizacdo temporal (até que, em), de
adicdo de elementos ou idéias. “E por meio de mecanismos como estes que se vai tecendo
0 “tecido” (tecitura do texto). A este fendmeno é que se denomina coesao textual” (KOCH,
1993, p. 17). A coesdo € uma relacdo semantica realizada através do sistema léxico-
gramatical que estabelece as relagdes de sentido através de elos coesivos no texto.
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A coeréncia é o mecanismo responsavel pela continuidade dos sentidos no
texto, apresentando-se como o resultado de uma rede complexa de fatores. Pode haver
textos destituidos de elementos de coesdo, mas que apresentam coeréncia; podem haver

textos com seqiéncia coesiva que nao tém coeréncia.

Ha a tecitura do texto e ha a tecitura do sujeito. A subjetividade, na teoria
psicanalitica, se tece a partir do trancamento da cadeia borromeana, as quais o0s registros RSI
formam a rede do ser. Esta rede é determinada pela instancia da letra no inconsciente. A letra
é a materialidade que determina o significante, isto é, o traco unario que delineara, pelo seu
apagamento, a trajetoria da inscrigdo psiquica da subjetividade.

A incidéncia da letra nos registros RSI vai interferir no seu trangamento,
colocando, no caso da leitura, a possibilidade de o sujeito tomar o sentido do Outro a partir

das trés categorias do ato de ler: Real, Simbdlico e Imaginario.

Procuramos, neste trabalho, situar a singularidade da subjetivacdo psicotica na
leitura pela producdo de sentido a partir do texto. Para isto, trazemos alguns recortes de

situacOes de leitura de dois rapazes, aqui chamados de Gustavo e Augusto.

Gustavo € um menino de oito anos, com diagndstico de estruturacéo psicética ndo
decidida, alfabetizado, frequentando a segunda série da escola. Ele tem grande interesse pela
leitura, pela escrita e por historias. O material que sera apresentado foi colhido em sessdes de
filmagens, realizadas no Centro Lydia Coriat de Porto Alegre. Augusto tem 16 anos e as
filmagens foram realizadas no contexto escolar. Ele freqlientava o terceiro ano do segundo
ciclo na Escola Municipal de Ensino Fundamental Vila Monte Cristo e também demonstra
grande interesse por ler e escrever. Os encontros foram realizados com a proposta de analisar

seus atos de leitura.

As analises foram feitas na busca do rastro das marcas da subjetividade destes
dois rapazes a partir de duas tendéncias de analise: primeiro foram observados os atos de
leitura atraves dos fendmenos de linguagem surgidos na relagdo com o texto e, em segundo,
buscou-se situar a incidéncia da letra nos registros do Real, do Simbdlico e do Imaginario,

isto €, na insisténcia da letra pela ex-sisténcia do sujeito-leitor, a partir do texto.

74



7. ENCONTROS DE LEITURA

Acompanhando criancas e adolescentes psicoticos na escola e na clinica,
percebia que para além da aquisicdo de um codigo ou da aquisi¢do conceitual da leitura,
estes sujeitos evidenciavam em seus atos de leitura um funcionamento na linguagem
relacionado a sua subjetividade. Escutando a leitura de sujeitos psicoticos, formulei a
questdo: ha trasbordamento da subjetivacdo psicotica no texto? Esta questdo se desdobra
em qual a singularidade da instancia da letra na leitura, tratando-se de sujeitos em

estruturagdo psicética?

A idéia de situar a posicdo na linguagem de sujeitos em estruturacdo psicotica a
partir da leitura surge pelo fato de a clinica revelar que, na relacdo leitor/autor/texto,
emergem particularidades relacionadas a singularidade de sua subjetivacdo. Estas
particularidades podem ser vistas através de fenémenos e marcas subjetivas explicitados

pela estruturacdo psicética.

As escolas tém recebido alunos que produzem estranhamento.
Tradicionalmente a escola caracterizava-se por organizar-se a partir da homogeneizacao
das criancas, e a dicotomia escola especial/regular buscava garantir a divisdo entre

especiais de um lado e normais de outro. Essa divisdo deixou de ser tdo clara por uma série
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de fatores que embora sejam importantes e ndo sejam tema desta dissertagdo, serdo
trazidos adiante para contextualizarmos este trabalho. Acreditamos que algumas criancas e
adolescentes em estruturagdo psicética se beneficiam da escolarizagcdo. Porém, para que

iSS0 aconteca, € preciso que sua singularidade seja situada.

As psicoses sdo quadros psiquicos que incidem nas produgbes do sujeito:
cognitivas, instrumentais na linguagem, na relacdo com o outros e com o Outro. O objetivo
principal deste trabalho € situar a singularidade da estruturacdo psicotica e suas
particularidades a partir da leitura, um dos eixos da aprendizagem escolar, que pode ser um
ato de criacdo e que facilita as interagbes sociais numa cultura escrita. Situar tais
singularidades pode vir a evitar que o estranhamento produzido pelos psicéticos configure-

se como uma forma de excluséo.

O cotidiano na escola mostra que a confusdo feita entre a psicose com outros
quadros é comum: autismo, hiperatividade com déficit de atencdo, problemas de conduta,

deficiéncia mental e — até — altas habilidades.

As particularidades da estruturacdo psicotica na escola sdo confundidas e
geram estranhamento no contexto social. Aparecem nesses sujeitos producdes

descontextualizadas, por vezes confusas, e aparentemente sem sentido.

A instancia da letra no inconsciente afeta a producdo de sentido. Isto aparece
nos atos de leitura. Podemos situar a singularidade da inscricdo subjetiva da psicose pela
incidéncia da letra nos registros RSI. Esta singularidade pode emergir no transbordamento
da subjetivacdo no texto, pois o leitor fala desde a posicdo em que foi inscrito na
linguagem, e isso afeta a sua forma de producdo de sentido na leitura.
“Metodologicamente, estamos, portanto, no direito de aceitar o testemunho do alienado em
sua posicdo em relacdo a linguagem, e devemos té-lo em conta na analise de conjunto das

relacdes do sujeito com a linguagem” (LACAN, 1985, p. 238).

A linguagem representa o sujeito a partir da posicdo da letra. A materialidade
da letra pode se articular em diferentes modos no campo da linguagem que representa o
sujeito. Esta pode entrar em diferentes estatutos, no sentido de funcionar em diferentes
sistemas ldgicos, de acordo com o registro RSI em que ela seja tomada.
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A especificidade da forma da nodulacéo dos trés registros RSI pode explicitar-
se pela predominancia com que a letra insiste e incide em cada um deles nos atos de
leitura. Pensando que a posi¢do de um sujeito no discurso é a marca de sua singularidade

em relacdo aos atos de leitura nas psicoses, surgem algumas hipoteses.

A primeira € que a singularidade da posi¢do do sujeito na linguagem pode
revelar-se sob forma de fenémenos de linguagem que se explicitam através de alteracdes
semanticas, sintaticas e pragmaticas na linguagem, explicitadas pelos dizeres produzidos a

partir do texto lido.

A segunda hipétese € de que ha possibilidade de situar a incidéncia da letra na
subjetivacdo psicotica em relagdo aos registros RSI. O transbordamento da subjetividade
do texto na leitura explicita-se na medida em que lemos as marcas que evidenciam a
incidéncia da letra, predominando em um dos registros da cadeia borromeana. Assim,
haveria trés categorias de leitura, conforme a predominancia da incidéncia da letra: a
leitura capturada no Real, a leitura capturada no Imaginario e a leitura capturada no

Simbodlico.

Pela psicanalise, verificam-se as relagcBes entre linguagem e subjetividade.
Algumas delas podem ser analisadas na producéo de sentido na leitura. Procuramos olhar isso
no transbordamento da subjetivacao psicética no texto. A posi¢do de um sujeito no discurso é
a marca de sua singularidade. O transbordamento da subjetividade do texto na leitura
explicita-se na medida em que explicitam-se fendbmenos de linguagem a partir do texto e na
medida em que lemos as marcas que evidenciam a incidéncia da letra na cadeia borromeana.
E importante destacar que, embora acreditemos que podemos situar algumas singularidades
da estruturacdo psicotica pela leitura, ndo é possivel tomar isso como uma forma de

diagnostico de psicose. Este é feito na clinica psicanalitica, em transferéncia.

A seguir, serdo apresentadas as histdrias de Gustavo e Augusto, protagonistas
dessa pesquisa, que aceitaram participar do trabalho e realizaram comigo alguns encontros
de leitura. Os dois rapazes tém diagnostico de estruturacdo psicotica. A transcricdo dos
encontros realizados e filmados foi utilizada como material de analise. Demos relevancia as

producgdes de linguagem que emergem do material de leitura oferecido, pois nosso interesse
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sobre a leitura ndo diz respeito a sua instrumentalidade, mas sim a instancia da letra na

leitura e ao transbordamento da subjetivacgéo no texto.

Procuramos situar alguns pontos da relagéo do sujeito com o campo do sentido
a partir do material coletado e de sua anélise. Acreditamos que os fenémenos de linguagem
explicitados falam do transbordamento da subjetivacdo na leitura. Na relacdo com o texto,
0 sujeito 1é e fala desde sua estrutura, ou seja, a leitura, na sua relacdo com a alteridade,
pode explicitar os vestigios da inscricdo do sujeito e a repercussdo desta inscri¢cdo nas
relagOes entre o significante e a letra. A incidéncia da letra no enodamento da cadeia
borromeana, nos trés registros RSI, pode explicitar-se nos dizeres do sujeito a partir do

texto lido.

Situar a singularidade da estruturacdo psicotica abordada pelo saber da
psicanalise é um atravessamento necessario a clinica que se prop8e a abordar a psicose e
necessario a instituicdo que recebe estas criancas. Na infancia, a escola € um lugar em que
se pode estabelecer os lacos sociais necessarios para esses sujeitos. Neste sentido, o
dialogo entre a clinica e a educacdo é fundamental. Um sujeito fala desde um lugar no
discurso e, na psicose, atestamos que ndo ha transparéncia da linguagem. Se a educacgao
tem uma funcéo para a psicose na infancia, também a psicose tem algo a transmitir aos

educadores.

Aqui abordamos algumas situacdes de linguagem que buscam situar a
singularidade do psicotico na linguagem pela leitura. Esperamos que isso contribua para 0s
olhares sobre o trabalho com a psicose.

7.1. Os encontros com Gustavo

Gustavo é um menino de oito anos. No segundo semestre de 2002, comegamos
a realizar nossos encontros de leitura. Ele trata-se com uma psicanalista no Centro Lydia
Coriat e aceitou participar do trabalho de pesquisa. A pertinéncia deste trabalho foi
discutida com a equipe interdisciplinar do Centro. A realizacdo das filmagens foi
autorizada por sua familia. Contamos com a participacdo de sua psicanalista que filmou

N0ssS0s encontros.
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Gustavo iniciou o atendimento psicanalitico em marco de 1999, com a idade

de quatro anos e seis meses. Teve atendimento em psicopedagogia inicial**

no periodo de
1999 a 2001, que o acompanhou na escola infantil. Algumas informagdes foram fornecidas

por sua psicanalista antes da realizag&o de nossos encontros de leitura.

Gustavo chegou para atendimento em psicopedagogia inicial encaminhado
pelo seu médico neuropediatra. A mée parece tomada pelo discurso médico do real do
corpo e aceita a indicacdo do atendimento pela via da relacdo transferencial com este
discurso. O neuropediatra havia encaminhado para o atendimento de psicopedagogia,
realizando o diagndstico de Sindrome de Asperger, geralmente relacionada com o autismo.

Quando chegou na clinica, Gustavo tinha medo de barulhos, como o reldgio
cuco da casa dos av0s, ndo queria sair de casa e temia pegar o dnibus por causa do barulho.
Ele ndo tinha jogo simbdlico, ndo brincava, e ndo controlava completamente os esfincteres,

pois ndo antecipava sua vontade de ir ao banheiro.

Durante a gestacdo, a mée relata seu temor de que ela ndo chegasse a termo e,
depois de sofrer um assalto na escola em que trabalhava, durante a gravidez, ndo saiu mais
de casa. A familia relata que Gustavo também ndo saiu de casa até completar um ano de
idade e somente ficava com 0s pais, que temiam que ele adoecesse. Dormiu com 0s pais

até os seis anos de idade e mamou no peito até dois anos e meio.

Ja maior, continuava ficando em casa e passava muito tempo na janela,
olhando a entrada e saida de carros numa garagem. Gustavo referia-se a si mesmo na
terceira pessoa, repetindo as interrogac6es que Ihe faziam. Quando ficava sozinho, corria e

sacudia as maos em flapping.

Segundo sua psicanalista, a historia de Gustavo evidencia a fragilidade da
incidéncia da funcéo significante do Nome-do-Pai na sua estruturagéo subjetiva, no sentido
de operar simbolicamente a sua separacdo do corpo materno. “O corpo da mae, em seus
gestos de criacdo, seu peso, seu calor, seus odores, sua voz e o olhar que ela porta, vém

agir a presenca e auséncia, constituir a escansdao do que esta presente sobre fundo de

A psicopedagogia inicial é uma modalidade clinica instrumental trazida do Centro Lydia Coriat da
Argentina que se propde a trabalhar com criangas entre trés e seis anos, aproximadamente.
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auséncia, e ausente sobre fundo de presenca e, como o diz Lacan, ele € 0 agente de

frustracdo” (Bergés, 1988, p. 8).

Em junho de 1999, Gustavo assinava seus desenhos com seu nome e o de sua
mae escrito num coragdo. Ja lia e escrevia seu nome e dos colegas. Nesse periodo, o
controle esfincteriano se efetivou. Segundo a mae, antes ele ndo queria soltar as fezes e

agora brincava de achar letras ali, no cocbd.

Nossos encontros de leitura:

Os encontros de leitura feitos com Gustavo foram filmados e transcritos. Em
funcdo da extensdo do material, selecionamos e apresentamos trechos que julgamos
ilustrativos para este trabalho. Nos encontros de leitura, Gustavo podia escolher o que
queria ler. Ocorreram trés tipos de situacGes em nossos encontros: a primeira, em que ele
pegava os livros e, ao lhe pedir que lesse, falava a partir do que via nas figuras, lendo
fragmentos do texto; um segundo, em que lia historias contadas por ele que haviam sido
redigidas por sua analista anteriormente e um Gltimo, em que lia as historias oferecidas por
mim. A seguir, apresentamos recortes significativos destes encontros de leitura com

Gustavo:

No dia narrado, ofereco a Gustavo varios livros que espalho pelo chdo, onde
nos sentamos. Ele pega um que possui gravuras, e 0 texto trata sobre o planeta Terra, suas
formas geograficas e sobre o Sistema Solar. Gustavo, sentado no chdo, olha o livro em
siléncio; depois de um tempo, fala'’;

- E dai, olha s6 a &gua, o lencol, dai a agua fica evaporando e dai formam as

nuvens quando. Tiver quando. As nuvens estiverem pesadas chove de novo.

- La no P6lo Norte é um lugar muito legal que possui iglus. Sabe que também,
de repente, eu quero falar trés coisas legais. Dai sdo todas regides daquela maneira, para
sempre fazer calor. No Pd6lo forma-se gelo porque € muito. Dai, também, quando, quando,

fica noite. Dai, dai, o Sol ilumina quando, bom, por exemplo, olha sé, quando agora o Sol

12 Serdo apresentados em italico as falas realizadas a partir do texto e, em fonte MS Sans Serif ,serdo escritas
as leituras realizadas em voz alta. As falas e leituras recortadas para analise foram colocadas entre aspas.
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esta clareando no Brasil, e dai aqui neste desenho significa que esta quase, ham, dia no

Brasil, sabia?

Vamos recortar de seus dizeres as seguintes situa¢fes: Dai sdo todas regides
daquela maneira, para sempre fazer calor. Tiver quando. No Pdlo forma-se gelo porque é
muito. Dai também, quando, quando fica noite. Vemos no processo metalinguistico, o
funcionamento diverso de termos que qualificam o estatuto do discurso. Por exemplo,
guando é uma palavra utilizada para estabelecer uma relacdo temporal entre proposicdes.
As relagOes temporais, fornecidas pelo Outro, para Gustavo se colocam com falhas na
sucessividade.

A pontuacdo feita por ele expressa uma alteracdo de linguagem que afeta a
ordem sintatica, ficando fora da lei do codigo. Também reguladora do sentido, “a
pontuacdo colocada fixa o sentido, sua mudancga o transforma ou o transtorna e, errada,
equivale a alterd-la” (LACAN,1998, p. 315). A forma como a pontuacdo é utilizada por
Gustavo na sua fala, fere a série da cadeia sintagmatica, que fica interrompida por um
ponto final no advérbio quando. A forma como aparecem as proposi¢cGes ferem o
ordenamento sintatico, a cadeia sintagmatica apresenta-se com falta de costuras, afetando a
coesdo do texto.

A quebra da cadeia significante na mensagem interrompida que aparece no
ponto apds o advérbio, remete a duas perguntas: € muito o qué? Quando fica noite
acontece o qué? H& uma forma diferencial de organizacdo no deslizamento dos
significantes. Surge aqui um fendmeno no &mbito da contiguiidade. A sintaxe é afetada, a
cadeia sintagmatica € interrompida num ponto inesperado. Faltam pontos de capitoné para
fazer o enodamento da cadeia significante que se evidencia pelas falhas no discurso onde

as redes de sentido parecem soltas.
Em outro momento, ele I& em siléncio e fala:

- Olha s6, aqui tem de ordem do sistema solar. Primeiro, o sol, depois
primeiro o planeta Mercurio, depois Vénus, depois de Vénus, Terra depois vem Marte,
depois Jupiter, depois Saturno, depois Urano, e, depois, Netuno, depois Plutdo, sabe que

Plutdo é um planeta muito longe que sempre ta escuro?
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Aparece a utilizacdo da preposi¢cdo de no lugar em que se esperaria o artigo a
quando ele se refere ao Sistema Solar: aqui tem de ordem do Sistema Solar, novamente
alterando a Idgica sintagmatica pelo deslocamento da fungdo na cadeia sintatica e afetando
0 sentido.

Em um dado momento, vejo que Gustavo estd desinteressado sobre o que
estamos lendo. Pergunto se ele ndo quer mais ler aquilo, e ele me responde: eu s6 estava a

fim de ler outras letras.

Ler as letras. Pode-se pensar, a partir desta fala, que Gustavo toma a leitura no
sentido literal, o que se 1é sdo as letras, e ndo o sentido do texto. Esta ideia esté referida
também em outros momentos, quando se pergunta sobre o que leu, e Gustavo aponta no

livro o texto escrito dizendo:
- Taaqui, 0.
“Escutemos” agora uma leitura em voz alta realizada por Gustavo:

- S80 o0s objetos do Universo. Aglomerados de Galaxias — murmura —
imagem de trés, virgula, trés em quatro. Existem seis, quatro mil e quatrocentos e
seis Galaxias em espécie, numero bem dizer cinco mil e duzentos e trinta e seis
Galaxias no final — murmura — seis mil e vinte dois galaxias irregular. Demorada —

murmura — misséo estrelar. O sol estrela principal. A Terra e a lua — murmura.

Sua leitura apresenta rupturas na coeréncia interna do discurso. Geralmente,
quando se esta lendo do lado do registro Simbdlico, o retorno a leitura ocorre para serem
feitas correcOes a partir das buscas de sentido. Neste caso, Gustavo parece justamente ndo
deter-se em buscar uma coeréncia quanto ao que Ié, parece que o Outro ndo é levado em
conta. Ele Ié a palavra virgula no lugar de usa-la na sua funcdo simbdlica que é de fazer

uma pausa de sentido na leitura.
Gustavo segue lendo:

- Gas €, gas quente da parte interna disco a direcao € evitado raio X de

alta energia — e fala:

- Eu conhego também uma Unica forma de planetas, uma forma e ordem que

chama-se Sistema Solar.
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Novamente o ordenamento da cadeia sintatica e do sentido sdo afetados; falta
coeréncia interna, faltam conexdes que poderiam ser feitas, por exemplo, pelo uso

adequado de preposicOes, que marcam a transitividade da frase.
Pergunto a Gustavo:
- E 0 que é o Sistema Solar?
Ele responde:
- Diz aqui, olha — mostrando no livro — o que € o Sistema Solar.

Gustavo parece convencido que me mostrar a imagem contida no livro, fala

daquilo que pego como conceito. Insisto na questdo, e Gustavo responde:

- Sistema Solar, olha s, olha s, todos os planetas ficam perto e longe do Sol,
olha s6 este aqui é o Sol, esse aqui é o primeiro planeta de contra o Sol, é o Mercurio, o
segundo planeta é Vénus, o terceiro planeta é a Terra, aqui que a gente mora, aqui na
Terra. Marte € o quarto planeta, o quinto planeta é o Jupiter, o sexto planeta é Saturno, o
sétimo planeta é Urano, o oitavo planeta é Netuno e o0 nono planeta é Plutdo. Plutdo é um
planeta que fica muito longe do Sol, la s6 fica escuro. Sabe, sabe, sabe Urano, ele fica
também brilhante, e escuro todos os dias, e escuro cada dia. Cada ecologia do planeta
Urano, Netuno e os planetas que ficam perto do Sol.

Mais adiante, interrogado sobre o Sol, dira:

- O Sol é um planeta bem bonito que ele, atras ele tem muitos fogos — corrige-

se —fogos de, de, de claridade.

No segmento planeta de contra o Sol, vemos a utilizacdo de preposicdes de
forma incomum, sem o estabelecimento de relacbes entre elas. Em fogos de claridade,
parece evidenciar um tipo de acoplamento de dois significantes que tém alguma relacao
pela via paradigmatica, mas que, sintagmaticamente, ficam fora do uso da lingua. Em cada
ecologia do planeta Urano, Netuno e os planetas que ficam perto do Sol, temos uma
proposicdo que fica inacabada. Estas alteracGes encontradas também afetam a coeréncia

interna do discurso.
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Em outra situacdo de leitura, retomamos a histdria contada por Gustavo e

redigida por sua analista. Ele quer ler as histdrias que inventou:
Gustavo fala:

- Bom a histéria é essa aqui. A histéria de Movericks. Historia: o bombeiro

que fez uma oportunidade” — Inicia a ler em voz alta:

H& muito tempo atras o bombeiro passava muito bem, estava tranquilo
até chegar e passar tanto tempo a cidade. De repente o carro dele estava pedindo
emergéncia, o computador dele estava fazendo uuuuuuuhhhh era um incendiaco
gue tem muitos impactos e conflitos, estava pegando fogo 4. O bombeiro chegou,
tinha um incéndio chamado #& o computador do seu carro mostrava o endereco:
Avenida Julio de Garcia, n°® 1568. Dai aconteceu em trés prédios, este lugar é
muito estreito. Até deu tanta umidade neste incéndio, o bombeiro vai chegar e
pegou muitas emergéncias. Dai de repente o bombeiro agora chegou até tanto
tempo, ele comecou a chegar e olha s6 o que aconteceu, olha la! Estava
acontecendo aquele incéndio. Estava acontecendo a mesma coisa que no
computador. Era aquele incéndio muito estreito dos conflitos. Até as reportagens —
murmura — tudo isso. De repente até sair bastante fogo, chegou a um tempo muito
instante, o fogo estava muito explosivo, mas o bombeiro comecou a apagar, de
repente ele pegou a mangueira de seu carro e ligou até que o fogo comecou
apagar. O bombeiro comecou a apagar o edificio até cair as janelas e até
comecgou a ser apagado novamente. Esse fogo aconteceu porque no 4° andar o
mogo ligou o ventilador no banheiro, ligou a torneira, lavou as maos, caiu um
pingo d’agua no ventilador e pegou fogo. Até o bombeiro passou um tempo muito
legal, ele chegou num lugar especial com os trabalhadores da Octam e de
repente tinham uma oportunidade, muita felicidade com todos os bombeiros e até
as pessoas do edificio que pegou fogo fizeram uma festa, também. Bom enquanto
eles fizeram a festa 0 computador estava chamando para mais uma emergéncia,
e olha sé que aconteceu. Era na rua Cristévao Puente, n.° 619, e até um edificio
se esquentou muito e até parecia uma brincadeira, o fogo parecia um chapéu de

indio e um pé de feijdo e também parece umas costas de porco espinho muito
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estreito. O bombeiro chegou, as reportagens também, também o bombeiro esfriou
bem rapido. Isso aconteceu no 5° andar. O homem estava com o ar condicionado
ligado na sala, ele secou as méos sacudindo-as na frente do ar condicionado. As
gotas cairam e assim pegou fogo. O bombeiro apagou... Ficaram muito felizes e

emocionados também os trabalhadores da Octam gque estavam na festa.

A historia lida por Gustavo refere-se a um incéndio que ocorreu do lado de sua
casa. Ha& uma série de alteracGes de linguagem que surgem no decorrer da historia.
Gustavo Ié e ndo repara em nenhum momento que possa haver fraturas de sentido na
histéria que foi contada por ele. No titulo, o bombeiro que fez uma oportunidade, vemos a

questdo do verbo fazer utilizado fora de sua significacdo usual.

Selecionamos algumas sequiéncias encontradas no texto: estava tranguilo até
chegar e passar tanto tempo a cidade... De repente o carro dele estava pedindo
emergéncia, o computador dele estava fazendo uuuuuuuhhhh era um incendiagco que tem
muitos impactos e conflitos, estava pegando fogo la... O bombeiro chegou, tinha um
incéndio chamado Jack Store... 0 bombeiro agora chegou até tanto tempo... Era aquele
incéndio muito estreito dos conflitos... De repente até sair bastante fogo, chegou a um

tempo muito instante.

Vemos uma série de proposicoes, conjuncgdes, significacdes deslocadas na rede
usual do sentido no texto. As relagbes de contiglidade estdo afetadas, ha palavras
colocadas em relagéo de forma incomum, pouco usuais na forma prosaica. O incéndio, tal
como um sujeito, tem um nome proprio: Jack Store. A construcdo da cadeia sintatica esta
alterada pela utilizacdo de advérbios temporais para expressar sucessividade temporal: “o
bombeiro chegou agora até tanto tempo”. Esses sdo alguns exemplos de alteracbes de

linguagem que aparecem quanto ao processo metalingistico.

Numa outra situacdo de leitura, Gustavo 1é uma adaptacdo da fabula A raposa e

as uvas de Esopo:

- A raposa desanimada foi... de repente teve uma grande surpresa, por
cima do muro, viu um galho com cachos de uva madurinhos, e madurinhos. Dali,
na falta de galinhas, servem umas uvas... lambendo os beicos, lambendo os

beicos, entdo subiu na ponta dos pés e esticou os bragos, mas ndo alcancava
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onde os cachos. Bom, chegava a ficar com agua na boca. Os cachos de maduros
e tentou agarrd-los de novo. Mas nada, suas maos continuaram tdo vazias,
quanto seu pobre estdbmago. De qualqguer modo ndo queria, conseguia
empanturrar de uvas. Afastou de um pouco - corrige — afastou-se um pouco,
disparou uma corrida e deu um salto, esteve a pouco de conseguir o doce prémio,
mas 0s cachos continuavam altos demais. As uvas pareciam dancar diante do
focinho da raposa, como se zombassem dela. Cada vez mais irritada... dela e caiu
sobre a terra como numa piscina sem agua. Ja havia feito de todas as tentativas
mas nao conseguia colocar os dentes nas uvas — interrompe a leitura e explica — olha
a raposa era desse tamanho e estava alto demais e ela ndo conseguia pegar. — Entdo a
raposa sacudiu a poeira do corpo e disse com desdém, tentando convencer a si

mesma: Eu nem queria mesmo essas uvas, estao verdes.
Peco a Gustavo que diga o que leu. Ele fala:

- E que o... é que a raposa ela, ela ndo conseguiu, ela tava saindo de casa pra
almogo, faminta, ela tava com fome e isso significava que era hora do café da manha ou
do almoco e dai ele, ele, ele, tava tentando... ele queria pegar de café ou almoco uvas,
sabe de uma coisa? Eu posso falar uma coisa em inglés — Gustavo balbucia palavras em
inglés.

Gustavo vira de frente, sempre pulando e murmurando em inglés, fala:

- Dai ela tentava alcancar as uvas e... Alguém sabe... contar... em inglés?”

Digo que gostaria que me dissesse 0 que aconteceu na historia. Ele fala:

A historia é a seguinte: o lobo, ele queria almocgar uvas. Ele estava tentando
muitas vezes, deu um salto, deu um salto — saltando — mas a arvore estava alta demais.
Estava bem, bem parece do tamanho desta casa, parece desse tamanho — mostra na janela
0 tamanho da casa vizinha — e a raposa era bem pequena. Ai a raposa tentou alcancar, e
ai pegou, ela tava pegando e ele deu o maior salto e ele quase alcangou e... pegava e era
hora do café da manh& ou do almoco. Dai ela ndo conseguia alcangar e ela, ela, ndo tava
conseguindo alcancar, e ela tentou varias vezes. Deixa eu ver quantas tentativas ela fez —

tentou uma, tentou duas, tentou trés, tentou quatro, tentou cinco e ndo conseguiu. Ela, ela
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disse, que ela ndo queria uvas porque as uvas estavam verdes. E ele ndo gostava de uvas

verdes, ele gostava de uvas... roxas.
Pergunto se ele achava que a raposa ndo queria as uvas.
Ele responde:
- Ele queria uvas.
Pergunto, insistindo por que ela disse que ndo queria, e ele diz:

- Ela ndo queria mesmo as uvas e ela sacudiu bem a poeira, estava tdo faminta
e até, entdo, ela pegava outra comida e comia em vez, em vez de uvas. Eu acho, talvez essa

historia, eu ia demonstrar isso.

A partir desta leitura, observamos outros fatos interessantes. Quando Gustavo é
solicitado a falar sobre o que leu, vemos que ha um enlagamento com o contetdo da
historia. Porém, parece haver a incidéncia do registro Imaginario em sua relacdo com o
sentido. Embora ele sustente que a raposa pulou muitas vezes e ndo alcangou a arvore,
quando questionado por que ela disse que ndo queria as uvas verdes, ele responde que é por
ela gostar de roxas. O aspecto figurativo é predominante, sua logica € linear: se ndo gosta
de verdes € porque gosta de roxas. A polissemia da palavra verde, referida a frutas ndo
maduras, ndo entra no seu registro. A relacdo com o sentido é univoca e sustentada nas
relacdes de contigiidade. Ou as uvas sdo verdes, ou sdo roxas; se ele ndo queria as uvas
verdes era porgue elas ndo eram roxas. O fato da insisténcia da raposa em pegar as uvas e 0
fato de seu fracasso em tantas tentativas — ele conta que séo cinco — ndo geram contradi¢Ges
para Gustavo, ele mantém-se aderido a palavra-verde como uma palavra-coisa. A palavra
estd aderida a coisa, isto &, verde é a cor verde, ndo ha extensdo semantica suficiente para

pensar em outras hipoteses.

Enfim, Gustavo resolve a questdo se a raposa queria ou ndo as uvas, apoiando-
se em imagens do texto: ela sacudiu bem a poeira, e completa com algo que cria uma outra
rede de relacOes, ele pegava outra comida em vez, em vez de uvas. Termina sua fala numa
proposi¢do com uma série de falhas de conexao na cadeia sintagmatica, eu acho talvez esta

historia, eu ia demonstrar isso.
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No trecho, A historia € a seguinte: o lobo, ele queria almocar uvas. Ele estava
tentando muitas vezes, deu um salto, deu um salto — saltando — mas a arvore estava alta
demais. Estava bem, bem parece do tamanho desta casa, parece desse tamanho, ao mostrar
a casa vizinha para relaciona-la ao tamanho da raposa dizendo que a raposa era bem
pequena, podemos ver como sua referéncia em relacdo a proporcao grande e pequeno € ele
proprio. A arvore era grande em relacdo a raposa, mas sua referéncia € a casa em relacdo a

si, embora ele ndo relativize esta proporcéo.

Também vemos que Gustavo oscila referindo-se a raposa e a lobo, passando do
feminino ao masculino sem dar-se conta. E comum encontrarmos nos psicéticos esta

oscilacdo no uso do género e isto pode estar relacionado a forma de sua inscri¢do sexual.

A seguir, vamos relatar os encontros com Augusto.

7.2. Os encontros com Augusto

Conheci Augusto quando ele tinha cinco anos, em 1990. Havia uma lista de
espera de alunos aguardando uma vaga em escolas especiais na Secretaria Municipal de
Educacdo de Porto Alegre. Augusto era um deles. Na época, fazendo parte, como
educadora especial e psicopedagoga, de uma equipe desta Secretaria, era uma das
responsaveis pela avaliagdo e encaminhamento de alunos para as escolas regulares ou
especiais. Participava de uma equipe com uma proposta interdisciplinar composta por
psicopedagogas, educadores especiais, psicologas e uma assistente social que realizava
assessoria a rede Municipal de Educag&o.

Das quatro escolas especiais que existem atualmente, ja estavam em
funcionamento as duas primeiras e discutiam-se institucionalmente os critérios de ingresso
de alunos. A maior parte dos educadores especiais defendia a idéia de que a escola especial
deveria atender apenas criangas com deficiéncia mental. Um pequeno grupo pensava a
escola especial como um espaco que deveria receber aqueles alunos que ndo tinham escola,

gue ndo se encaixavam nos critérios de normal/especial.

Um dos 6rgaos da Secretaria era a Divisdo de Assisténcia ao Educando (DAE),

que vinha questionando e reconfigurando seu papel, muitas vezes adquiria um caréater
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assistencialista. Este setor era responsavel pelas escolas especiais e la que havia as duas
equipes de trabalho: a Equipe Psicopedagdgica e a EIA, Equipe de Assessoria
Interdisciplinar. A Equipe Psicopedagogica assessorava todas as escolas, e a Equipe de
Assessoria Interdisciplinar era responsavel pelas escolas especiais. Questionando a
dicotomia especial/regular, buscavam-se unificar as duas equipes. Alguns educadores

especiais faziam uma ponte entre elas.

No periodo das férias escolares, em 1992, tomamos a decisdo de encaminhar
todos alunos que estavam em uma lista vagas nas escolas. Foi feito um mutirdo de
avaliagOes para saber quem eram as criangas sem escola na Rede. Augusto foi chamado
com sua familia que foi escutada pela psicanalista da equipe. Olhamos para suas

possibilidades psiquicas, cognitivas e de aprendizagem.

Lembro que Augusto tinha um estrabismo acentuado, seus olhos pareciam fora
de 6rbita, em nenhum momento conseguia-se capturar seu olhar. Ele falava ecolalicamente,
e quando ofereci papel e lapis para que desenhasse, comecou a tracar varias letras A (de seu
nome) que ocupavam todo espaco do papel. N&o era possivel uma investigacao tradicional.

No seu estudo de caso, concluimos que se tratava de uma crianga psicotica.

Naquele periodo, foi uma luta conseguir uma vaga para Augusto, porque
nenhuma escola reconhecia a posssibilidade de que ele se beneficiasse de seu espago. Os
argumentos alegados eram de que Augusto ndo interagia socialmente, ndo se comunicava, e
que ja utilizava letras. Por isso a escola especial ndo seria para ele. Naquele momento, ndo
tinhamos fundamentacdo suficiente para dar conta das especificidades cognitivas e de
aprendizagem nas psicoses, mas acreditavamos que Augusto iria se beneficiar do espaco

escolar.

Era um periodo em que a Secretaria iniciava a defesa de um discurso de que
todos aprendem. A politica em jogo favorecia a discussao sobre os ideais de aluno, pois a
equipe psicopedagdgica buscava tensionar nas escolas as questdes do fracasso escolar, a
partir da adequacdo das intervencdes didatico-pedagdgicas, descentrando o acento do
fracasso colocado nos alunos. Era uma politica que radicalizava uma luta contra a

segregacéo e a excluséo.
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Nas escolas especiais, questionavam-se os critérios de selecdo de clientela,
procurando abrir as portas para outros casos de criangas que permaneciam em casa, sem

acesso a escolaridade.

Foi feito um acompanhamento e o convencimento com uma escola especial, no
caso, a de Augusto. Garantiu-se assessoria psicopedagdgica e psicanalitica, e conseguiu-se
a vaga. Na época, discutimos com a professora alguns pontos interessantes. Por exemplo, a
professora insistia que Augusto nédo se referisse a si por ele. Procuravamos situar que nao se
tratava de ensina-lo a dizer eu, mas de propiciar através de jogos simbdlicos e outras
situacOes no cotidiano da escola que ele interagisse com as outras criancas, e assim fosse
interpelado pelo social. Neste sentido, 0 ‘ensinar’, no estrito senso, ampliava-se e a
professora comecou a fazer mais brincadeiras de faz de conta, teatro, e jogos, favorecendo

simbolicamente todos seus alunos.

Passados alguns anos, reencontrei Augusto passando por um processo de
mudanca da escola especial para a regular. Ha dois anos tentavam sua mudanca. Ele
alfabetizou-se em 1997 e foi encaminhado para ser incluido numa escola regular em 1998.
Trabalhando na Sala de Integracdo e Recursos (SIR) de sua escola, inteirei-me de sua
trajetoria. Este servico, a SIR, propfe-se a atender casos de integracdo, priorizando alunos

oriundos de escolas especiais. Augusto era entdo acompanhado por uma professora da SIR.

Este servico foi criado a partir da ciclagem das escolas municipais. A escola por
ciclos propde uma nova modalidade de ensino fundamental, cursada em nove anos, sem
retencdo dos alunos. A proposta da Sala de Integracdo faz parte de uma série de

mecanismos desta nova modalidade de escola.

Escolhi Augusto como um dos casos para realizar os encontros de leitura por
alguns critérios: pelo diagndstico de estruturacéo psicética, pela situacdo paradigmaética que
ele representa em relacdo aos dilemas que esta estruturacdo apresenta a educacgdo e,

finalmente, por ser alfabetizado e pela significacdo que a lingua escrita teve em sua historia.

Propus a Augusto que participasse de minha pesquisa. Nossos encontros de
leitura foram realizados em dezembro de 2002. Em fevereiro de 2003, conversei com a
professora da SIR para contextualizar o trabalho realizado. Ela relatou alguns pontos de sua

historia.
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A professora relata que acredita haver um desejo de normalizacéo por parte da
escola especial ao encaminhar Augusto para escola regular, ja que havia pouca demanda
dele e de sua familia. O que Augusto traz a escola é o que querem que ele seja, fala a
professora da SIR. A escola especial encaminhou o aluno quando ele tinha mais ou menos
nove anos. Foi um periodo em que se implementava os dispositivos de incluséo, entre eles
estava a SIR. A partir de 1996, durante dois anos, discutiu-se sua questdo escolar,
procurando situar que lugar de escola esta familia reconhecia. Ele estava muito

desorganizado e, para a familia, era dificil suportar sua condicéo.

A passagem de uma escola a outra foi importante. Em casa, ele tinha pilhas de
jornais no quarto. Aquilo que fazia nas listas de palavras era o que fazia de outra maneira
com os objetos, conta a professora referindo-se a escrita de Augusto, que costumava fazer
listagens de palavras. Quando chegou no atendimento da SIR, s6 circulava de um lado para
0 outro, mantinha-se ecolalico, repetia falas do outro e de programas de TV.

Durante a avaliacdo na SIR, Augusto freglientava atendimento em terapia
ocupacional e natacdo, sem nenhum atendimento psicoldgico. Todos 0S espacos eram

organizativos. O diagnostico trazido pelo terapeuta era Sindrome de Aspeger.

As principais questfes com Augusto eram em relacdo ao grupo. Nesse periodo,
ele apresentava mudancas em relacdo as palavras faladas e a escrita, e iniciou sua entrada
em turmas da escola regular. Isso foi bordeante para ele, fala a professora que acredita que

ele ndo havia sido preparado para a entrada na escola regular.

Augusto iniciou frequentando o grupo de Educacdo Fisica e de Artes na escola
regular, em 1998. Em 1999, com dez anos, comecou a freqlentar um grupo regular da
escola, junto com o acompanhamento da SIR. Passou por alguns professores, e as
diferencas de perfil profissional foi sendo decisiva na possibilidade de ele ir ocupando

subjetivamente outro lugar na escola.

A professora ainda relata que em 2000, no atendimento na SIR ele jogava as
coisas de cima de uma escada, elas se quebravam e depois ele colava os pedacos.
Conversando com os pais, discutiu-se a necessidade de retornar ao atendimento psicoldgico
que ele havia tido dos cinco aos oito anos. A familia se perguntava o que fazer numa escola

comum. Durante as entrevistas, eles aceitam retornar ao atendimento analitico.
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O atendimento durou até 2000 e, em 2001, Augusto trabalhou com uma
psicologa da rede publica que o diagnosticou como autista. Ap6s sua inclusdo na escola, ele
ficou um periodo sem acompanhamento da SIR, pois, conforme a professora, ndo havia

demanda da escola para o servico.

Nas conversas com a familia, aparecia uma idéia a respeito da mée de Augusto,
como sendo uma pessoa muito inteligente e o pai muito fragil. A partir de 2000, o pai
comeca a fazer-se mais presente na escola, e os efeitos disso foram importantes para

Augusto.

Na escola, Augusto escrevia nas paredes, no corpo, nos livros, por tudo. Em
todos encontros, na SIR, ele queria escrever, e sua professora da sala de recursos avaliava

que isso era organizador para ele.

Nossos encontros de leitura:

Augusto aceitou o convite de participar dos encontros de leitura e eles foram
realizados fora de seu turno de estudo, na sala da SIR, na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Vila Monte Cristo.

Em nosso primeiro encontro, Augusto entra na sala e comeca a fazer uma lista
no quadro, com nomes. Convido a comecarmos a ler; Augusto aceita, combinando, no final,

continuar o que estava fazendo.

Ofereco alguns livros que trouxe para que ele os escolha. Ele escolhe a fabula A
raposa e as uvas de Esopo. Augusto comeca a leitura:

- Certo dia, a raposa estava faminta e procurava algo para acalmar sua
fome, chegou até a se aproximar da vila, mas as galinhas estavam muito bem
via... viados... viados... vigiados quer dizer. A raposa caminhava desanimada
quando, de repente, teve uma agradavel surpresa: por cima do muro, pendia um
galho carregado de cachos de uvas madurinhas. Na falta de galinhas, servem
uvas doces, disse a raposa lambendo os beicos, entdo subiu na ponta dos pés e
esticou os bracos, mas néo alcancava os galhos. Chegava a ficar com agua na

boca olhando os cachos maduros, tentou agarra-los de novo, desta vez dando um
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pulo, quase chegou a toca-los, mas nada, suas maos continuavam tao vazias
guanto seu pobre estdmago, de qualquer modo ndo queria se dar por vencida,
conseguiria se empanturrar de uvas. Afastou-se um pouco, muito numa corrida e
deu um salto, esteve a ponto de conseguir o doce prémio, mas os cachos
continuavam altos demais, altos demais —repete — as uvas pareciam dancar diante
do corpinho da raposa como se zombassem dela. Cada vez mais faminta, faminta
e irritada, a raposa atirou-se em direcdo a elas e caiu sobre a terra como numa
piscina sem agua. Ja havia feito todas as tentativas mas nao conseguia fincar os
dentes nas uvas, entdo a raposa faminta, sacudiu a poeira do corpo e se afastou
com desdém, tentando convencer a si mesma: eu hdo queria mesmo essas uvas,

estdo verdes.
Augusto se aplaude, e quando pergunto o que ele leu, ele diz:
- Que essa historia, que essa histdria tava divertida.
Pergunto:
- E 0 que é que ela conta?
Ele 1€ um trecho:

- Chegava a ficar com agua na boca, olhando os cachos maduros.
Tentou agarra-los de novo, desta vez dando um pulo, quase chegou a toca-los.

Insisto para que ele me diga com suas palavras o que leu, e ele segue no livro:

- A raposa tava com agua na boca, ndo conseguiu agientar e nao
conseguiu alcancar as uvas, nao conseguiu, — olha s6 — mostra as gravuras no livro —
ela ndo pega as uvas, ela ndo conseguiu pegar. Olha s6 — mostra o livro — olha o que a

raposa ta fazendo, alguma coisa.

Refiro que ele estd me mostrando os desenhos do livro e lendo de novo.
Inicialmente Augusto oscila para me responder, lendo fragmentos do texto ou descrevendo
as imagens dos desenhos.

Digo para ele que ele estd olhando os desenhos para ajuda-lo a lembrar o que

leu, e ele segue dizendo:
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- Sim. A raposa ta conseguindo pegar as uvas, 0. As uvas, assim 0, olha aqui, a

raposa nao ta conseguindo pegar outra, a raposa, de repente nao pegou... e caiu sobre a ...

aqui a raposa disse que as uvas tavam verdes.

diz:

roxas?

Pergunto por que ele acha que a raposa disse que as uvas estavam verdes.
Ele responde:
- Porque néo prestavam, nao estavam boas.

Insisto; se as uvas ndo prestavam, por que a raposa insistia em pegéa-las, e ele

- N&o, estavam roxas.
Entéo pergunto:

- E por que tu achas que ela disse que as uvas estavam verdes, se elas estavam

Ele responde:

- Acho uma... boa.

Pergunto:

- Uma boa o qué?

Ele responde:

- Uma boa surpresa que ela tava falando.

Inicialmente, quando se pergunta sobre o que Augusto leu, ele diz que leu que

esta histdria tava divertida. Depois responde recortando fragmentos do texto, lendo-os de

novo ou descrevendo as figuras. — De repente ndo pegou. — Nessa leitura vemos a

pregnancia no registro Imaginario, ou seja, a imagem das figuras, assim como a escrita

tomada do lado das imagens, predomina nas respostas operadas por Augusto. No final,

guando pergunto sobre as uvas verdes, inicialmente ele argumenta a respeito da qualidade

das uvas, mas quando insisto numa contradigéo, ele ainda sustenta que as uvas eram roxas.

Pergunto entdo por que ele acha que a raposa desistiu das uvas e ele diz: acho uma boa...

uma boa surpresa que ela tava falando.
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Tanto no inicio como no final, as falas de Augusto, realizadas a partir de
minhas perguntas, se afastam do sentido intencional. H4 um distanciamento da referéncia;
no segundo caso, ndo sabemos o que é uma boa, ele esclarece, uma boa surpresa que ela
tava falando. Que surpresa? Falando o qué? O sentido fica solto. Ha falhas no

funcionamento autonimico.

No outro encontro, Augusto escolhe uma outra leitura. Quando estava na escola
especial, Augusto conheceu o autor de um dos livros que estava a disposicdo para ser
escolhido e ele lembra-se deste episédio. O livro é O Pum, de Celso Gutfreind. Augusto 1€

em voz alta:

- Guilherme, de repente soltou um pum, um pum tdo simpético mas
como Guilherme comeu no jantar feijdo com chucrute. O pum foi barulhento e
fedorento, tdo fedorento que o proprio Guilherme achou ruim. Dizem os sabios que
s6 quando alguém nao agienta o seu proprio pum é que ele é terrivel. Mesmo a
mae de Guilherme n&o reclamou, mas ele reclamou para ela: méae, porque a
bunda nao fica no pé? Claro que ela ndo respondeu, mas nada, ele néo ficou... a
sua reclamacéo. Ja imaginou se a bunda ficasse no pé? O pum ficava mais longe
do nariz... o pum ia direto para a terra, incomodar as minhocas. Agora a mae
reclamou, tava fazendo o meu feijao e ja era tarde: — Chega de bobagens, menino,
€ hora de dormir. Guilherme foi dormir e sonhar e depressa sonhou com uma
mulher muito bonita. Ele tinha um vestido branco e comprido, tinha asas nas
costas e na mao direita levava uma varinha de conddo. — Quem é vocé?
Guilherme perguntou. — Eu sou a fada Bundinha. — O que faz uma fada Bundinha,
se eu confesso um erro? — Que erro? — Erro do corpo... a bunda esta muito perto
do nariz. — Eu corrijo o erro, botando ela no pé, se € isso que vocé quer. Mas era o
que ele mais queria. A fada Bundinha colocou a varinha na bunda do menino e
pronto: a bunda foi para os pés. Mais tarde, mais tarde, Guilherme acordou, mas
ainda teve sono, sono, ele, ele estava atrasado para uma partida de futebol e ele
era, ele era o centroavante do time. Estava com... justo aquela tarde. Logo no
primeiro lance Guilherme foi derrubado dentro da area, pénalti para ele mesmo
bater. A torcida, todas as colegas de sua aula estavam I, mas na hora que ele foi
bater... sentiu-se um cheiro forte, a bola nem saiu do lugar. O time de Guilherme
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perdeu de 4x0 e ele perdeu 4 pénaltis. No final Guilherme sé ndo foi vaiado
porgue ja ndo tinha torcida, todos ja tinham ido embora, reclamar, reclamando do
cheiro. Desolado, acusado pelos companheiros de time, Guilherme saiu de cabeca
muito abaixo de... todo o resto do sonho, até encontrar a fada Bundinha. Ela
estava comendo feijdo com chucrute no quintal da fada Coxinha, sua amiga
intima. As duas conversavam alegremente. Pus coxas no lugar da cabeca, dizia a
fada Coxinha. Fiz cinco bundas, mas acho que vou ter que tirar uma, € que a essa
altura a fada Bundinha ja tinha visto Guilherme que, em toda a sua tristeza, ele
nem observara a fada Coxinha por a bunda no lugar da bunda. Quando acordou,
alids, a primeira parte do corpo que ele tocou foi nela. Mais tarde, na hora de
chutar o pénalti Guilherme... jogadores no final da partida até hoje ndo entendem
porque o Guilherme dedicou aquele gol bonito da vitéria para sua bunda. Para a

bunda? Ainda perguntaram. Porque para ela, sem tirar nem poér.
Pergunto a Augusto o que ele leu.
Ele responde:
- Que ele transplantou a bunda la nos pés. Ele soltou pum na bunda e nos pés.
Pergunto o que mais ele leu. Augusto fala:

- Ele... tinha a fada Bundinha e na histéria a fada Bundinha encostou a varinha
na bunda do menino. — Ele folheia o livro — Na historia o menino era o centroavante do
time — ele 1& no livro — ele estava com tudo, Guilherme foi derrubado dentro da area,
pénalti para ele mesmo bater. Augusto folheia e 1€ — E Guilherme soltou um pum. O
time de Guilherme perdeu de 4x0. Ele foi desolado pelos companheiros do time. —
Segue lendo — Estava comendo feijiio com chucrute no quintal da fada Coxinha. E
que a essa altura a fada Bundinha ja tinha visto Guilherme com toda a sua

tristeza.
Pergunto por que Guilherme estava triste. Ele responde:
- E porque ele n3o tinha visto que a bunda estava no pé, eu acho.
- E por que isso deixava ele triste? — pergunto.

Ele diz:
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- E porque ele... porque ele... ficou muito desesperado.
Questiono se tem mais alguma coisa que ele queira falar da historia. Ele diz:
- Que ele soltou um pum na bunda.

Na afirmacdo, ele soltou pum na bunda e nos pés a preposi¢do (na = em+a)
parece deslocada, afetando a significacdo. Quando Augusto afirma que, ele estava triste
porque ficou muito desesperado respondendo minha questdo, deixa a impressao que ele ndo
consegue retornar ao texto como referéncia para responder. As informacdes do texto lido,
alias, muito bem lido, do ponto de vista instrumental, ndo armam uma cadeia de sentido,
em que as relacdes de causalidade entre os fatos ocorridos parecem ndo se estabelecer para

Augusto.

No encontro seguinte, Augusto escolhe uma outra fabula, agora num livro em
gue ndo ha os desenhos como suporte de imagem A historia também é de Esopo, O

fazendeiro, seu filho e o burro. Ele inicia a leitura;

O homem e o seu filho burro. Um homem ia com o seu filho levar um
burro pra vender no mercado. — O que vocé tem na cabeca para levar um burro
pela estrada afora, sem nada no lombo enquanto vocé se cansa? Disse um
homem que passou por ele. Ouvindo aquilo o homem montou o filho no burro e os
trés continuaram seu caminho. O rapazinho bem disposto. — Que vergonha, deixar
seu pobre pai, um velho, andar a p€, enquanto vai montando! Disse outro homem
com quem cruzaram. O homem tirou o filho de cima do burro e montou ele
mesmo. Passaram duas mulheres e uma disse a outra: — Olha sé, que sujeito
egoista, vai no burro e o filhinho a pé, coitado. Ouvindo aquilo, 0 homem fez o
menino montar no burro na frente dele. O primeiro viajante que apareceu na
estrada perguntou ao homem: — Esse burro é seu? O homem disse que sim. O
outro continuou: — Pois ndo parece, pelo jeito como o senhor trata o bicho. Ora, 0
senhor é que devia carregar o burro, em lugar de fazer com que ele carregasse
duas pessoas. Na mesma hora o0 homem amarrou as pernas do burro num pau e
la se foram, pai e filho, aos tropec¢des, carregando o animal para 0 mercado.

Quando chegaram, todo mundo riu tanto que o homem enfure... enfurecido, jogou
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o burro no rio, pegou o filho pelo braco e voltou para casa. Moral: quem quer

agradar todo mundo, no fim ndo agrada ninguém.
Peco que Augusto me conte, o que leu da historia.
Ele 1é fragmentos:
- Que o burro estrada fora sem nada no lombo, enquanto vocé cansa.
Insisto para que me diga do seu jeito o que leu, e ele segue lendo fragmentos:

- Ouvindo aquilo, o homem montou o filho no burro e os trés
continuaram seu caminho. O rapazinho pregui¢coso... que vergonha deixar seu
pobre pai, um velho, enquanto vai montando... disse outro homem com quem

cruzaram.

Digo para Augusto que ele estad lendo, mas que gostaria de saber o que ele

lembrava do que havia lido sobre a histéria. Ele segue lendo:

- Esse burro é seu? Pois ndo parece pelo jeito como o senhor trata o
bicho. Ora, o senhor é que devia carregar o burro, em lugar de fazer com que ele

carregasse duas pessoas.
Pergunto quem havia dito isso. Augusto segue lendo:

- Na mesma hora, o homem amarrou as pernas do burro num pau, e la
se foram, pai e filho aos tropec¢des, carregando o animal para o0 mercado. Quando
chegaram todo mundo riu tanto que o homem enfurecido jogou o burro no rio,

pegou o filho pelo braco e voltou para casa.
Pergunto enfim, o que tu leste? Recomeca a ler.

- Enfurecido, jogou o burro no rio, pegou o filho pelo brago e voltou para

casa.
Pergunto o que ele havia entendido sobre o que leu.
Ele Ié:
- O homem amarrou as pernas do burro num pau.

Insisto, perguntando o que conta a historia.

98



Ele Ié:
- O rapazinho preguigoso...

Entdo leio a moral e peco que me diga o que acha que isso quer dizer: quem

quer agradar todo mundo, no fim ndo agrada ninguém?
Ele fala:
- Quem quer agradar, ndo agrada ninguém.
Insisto perguntando, o que quer dizer isto?
Ele diz:
- Acho que alguma coisa.

Augusto 1é fluentemente em termos de decodificacdo, mas fica preso a escrita
do texto como se o sentido estivesse colado a palavra impressa. Nada a dizer além do que
esta no papel. A leitura é 0 eco do texto. Mesmo assim, do que ele 1€, nem sempre responde
as minhas questdes, ou seja, ele busca no texto, mas sem relacionar as perguntas feitas. Por
exemplo, quando questiono quem perguntou esse burro é seu, ele segue lendo na sequiéncia
sem retornar ao texto para tentar buscar a resposta. No final, ele responde, a respeito do que

queria dizer a moral, acho que alguma coisa, lancando-me num vazio de significagéo.

Por este material, verificamos que a leitura possibilita situar alguns pontos da
relacdo de Augusto com o campo do sentido. A incidéncia da letra se da

predominantemente no registro Imaginario levando a aderéncia da leitura a decodificacéo.

Nos atos de leitura de Augusto, o processo metalinglistico tem um
funcionamento diverso dos termos que qualificam o estatuto do discurso. Encontramos
situacGes em que héa falhas na metafora, outras, em que ha dominancia e alteracdes das vias
de contigliidade, ou seja, nas construgdes sintaticas. A letra é tomada predominantemente
pelo paradigma. Ha pregnancia do descritivismo, as palavras no texto sdo tomadas em sua
literalidade. Ha rupturas nas cadeias de sentido e dificuldade de realizar a autonimizagéo
no discurso, sendo que Augusto ndo retorna ao texto para tentar fazer amarragens em

cadeia a partir do que leu.
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7.3. O transbordamento da subjetivacao psicética no texto

Qual a instancia da letra na leitura, olhando para a questdo do transbordamento
da subjetivacdo no texto, quando se trata de sujeitos cuja inscri¢cdo subjetiva € psicotica?
Retomamos as hipdteses levantadas no inicio do trabalho em relacdo a esta questao.

Primeiro, apontamos a hipotese de que a singularidade da posicdo do sujeito na
linguagem pode revelar-se sob forma de fendmenos de linguagem que se explicitam a
partir do texto lido. Na segunda hipdtese, apontamos a possibilidade de situar a incidéncia

da letra na subjetivacao psicética em relagdo aos registros RSI.

Conforme a predominancia da incidéncia da letra na leitura, encontram-se trés
categorias: a leitura capturada no Real, a leitura capturada no Imaginario e a leitura
capturada no Simbolico. Retomando Lacan, o sujeito representa um significante para outro
significante numa cadeia. Assim, o transbordamento da subjetividade no texto explicita-se
na medida em que lemos as marcas subjetivas na leitura que evidenciam a incidéncia da

letra nos registros da cadeia.

Falamos que ha a tecitura do texto e ha a tecitura do sujeito. Nesse interjogo,
em que se d& a relagdo entre o leitor e a alteridade do texto, podemos observar as producées
de sentido do sujeito. Ele, ao ler, tem a possibilidade de produzir uma rede de sentidos

inclusive para além das possiveis predi¢cdes de sentido do Outro-autor que escreveu o texto.

A subjetividade vai tecendo-se a partir do trangcamento da cadeia borromeana,
as quais o Real, o Simbdlico e o Imaginario formam as redes de sentido que possibilitam
registrar a realidade. Os trés elementos do nd, RSI, representam a forma minima de vinculo

social.

Vimos que, inicialmente, o encadeamento da rede sustentava-se pelo
significante, determinado pelo registro do Simbdlico. No decorrer da teorizacdo, a énfase
passa para do significante a letra, o registro do Real. A letra é a materialidade que
determina o significante, isto é, o traco unario que delineara, pelo seu apagamento, a
trajetéria da inscricdo psiquica da subjetividade. Pensando o sujeito também como um
texto que traz suas inscri¢es, lemos suas marcas subjetivas como vestigios que afetam sua

interpretagéo da realidade.
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A estruturacdo psicotica, inicialmente definida pela foraclusdo da funcao
significante do Nome-do-Pai, passa por uma nova conceitualizacdo, a ndo nodulacdo a
trés dos registros RSI. O quarto aro, o Nome-do-Pai, que faz o enlagamento dos outros
trés, terd a funcdo também de nomear, constituindo o pai do nome. Com Joyce, vimos
como se deu a criacdo do escritor de seu nome proprio pela publicizacdo de sua obra. A
escrita que ele produz € uma criacdo em que o autor rompe com o sentido e com o Outro.
Joyce, o Sinthoma, constitui-se subjetivamente por uma estrutura ndo borromeana, mas

nunca desencadeou uma psicose porque sustenta-se pela sua escrita.

A leitura comporta a dimenséo da letra, o que implica sua relagdo com o campo
do sentido, mas, para a letra funcionar como linguagem, ela deve dar lugar ao significante
em relacdo ao Outro. Como as criancas psicoticas tém sua relacdo com o Outro afetada
pela sua constituicdo subjetiva, isso deixara marcas na sua forma de produzir sentidos na

leitura.

Buscamos a abordagem da linguistica textual para pensar sobre as questdes de
sentido no texto. Nela, as relacBes de sentido se ddo por meio de mecanismos que ocorrem
entre enunciados — ou partes deles — que produzem a tecitura do texto, as relacGes de
sentido através de elos coesivos. A coesdo é uma relacdo semantica realizada através do
sistema léxico-gramatical, e a coeréncia é o mecanismo responsavel pela continuidade dos

sentidos no texto, apresentando-se como o resultado de uma rede complexa de fatores.

O texto é uma unidade linguistica com propriedades estruturais especificas.
Muitos fendmenos linglisticos sé se explicitam no seu interior. O texto, preservando a
organizacdo linear abordada no aspecto da coesdo, considera a organizagédo reticulada ou
tentacular, ndo linear portanto, dos niveis de sentido e intengdes que realizam a coeréncia
no aspecto semantico e fungdes pragmaticas. Os elementos que estabelecem relacbes
textuais sdo 0s recursos de coesdo textual que remetem a toda seqiiéncia do texto e os
elementos que remetem ao enunciado anterior. A referéncia € um mecanismo de coesdo

textual. Quando o referente precede o item coesivo, tem-se a anafora.

Escutamos Gustavo e Augusto para situar sua singularidade a partir da
incidéncia da letra na leitura. Essa singularidade refere-se ao transbordamento da

subjetivacdo no texto. Lacan define que o psicotico “parece fixado, imobilizado, numa
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posicdo que o coloca sem condi¢Bes de restaurar autenticamente o sentido de que ele
testemunha. E de partilha-lo no discurso dos outros” (LACAN,1985, p.153). Essa fixacéo,
no sentido que ndo é partilhado com os outros, pode causar estranhamento no social em

relagdo aos psicoticos.

A subjetividade nos psicoticos apresenta caracteristicas relacionadas a forma
como a sua estruturacdo psiquica se constituiu. Se 0s mecanismos de coesao e coeréncia
possibilitam a busca de referéncia no texto, podemos observar que Augusto e Gustavo nao
realizam um tratamento autonimico para fazerem as amarragdes de sentido, considerando o

outro-autor.

A incidéncia da letra sobre o imaginario na leitura dos dois rapazes é
demonstrado em momentos em que as palavras sdo tomadas em sua literalidade. Isso €, a
extensdo metaforica fica limitada, e as palavras sdo tomadas pelas coisas. A leitura é
tomada como eco do texto, o que se I&, esta ali: nas figuras, nas escritas cravadas no papel,

fisgadas pelo Imaginario.

Em geral, nos atos de leitura destes rapazes, vemos o processo metalinglistico
com funcionamento diverso dos termos que qualificam o estatuto do discurso.
Encontramos situacBes em que ha falhas na metéafora, outras, em que h& dominancia e
alteracdes das vias de contiguidade, ou seja, nas construcdes sintaticas; a letra € tomada
predominantemente pelo paradigma. Ha pregnancia da imagem, por exemplo, em forma de

descritivismo.

O deslizamento na cadeia significante é alterado pela forma de barramento na
relacdo significante/significado. A auséncia de barragem entre S1 e S2 evidencia-se pela
incidéncia da letra. A cadeias borromeanas tém pontos em que 0s trangcamentos entre 0s
registros RSI estdo por serem feitos. A utilizagcdo da pontuagdo que regula as pautas de
sentido é afetada, evidenciando que, em varios momentos em que eles 1éem, ndo levam em

conta o Outro.

Gustavo revela vestigios de sua histdria. A colagem imaginaria nas coisas, que
impediam, por exemplo, que ele se desprendesse de seu cocd, se expressa em sua relagéo
com a leitura. Um garoto que se alfabetiza *sozinho’ e que comeca a Se separar de suas

fezes na medida em que encontra letras nelas.
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Gustavo € capaz de ler fluentemente, poréem ndo é capaz de armar
simbolicamente o que leu. Sua subjetividade, marcada pela incidéncia da letra no registro
Imaginario, ndo permite ainda que ele possa dar a distancia necessaria entre a palavra e a

coisa, reduzindo o sentido das palavras de sua extensdo metaforica.

O funcionamento do registro Imaginario solto ndo permite as amarragens de
sentido necessarias a coesdo e coeréncia textuais constituidas pelo social, que também o
delimitam. O retorno ao texto para busca de amarragens demandam que o Outro esteja
inscrito numa posigdo simbolica. Ao perguntar a Augusto sobre o que leu, ele recorta e
cola do texto fragmentos soltos, sem estabelecer costuras. A letra esta capturada no

registro Imaginario.

Podemos relacionar as formas de leitura desses dois sujeitos com sua forma de
estruturacdo psiquica. Os fendbmenos de linguagem descritos nas psicoses aparecem mais
predominantemente nos dizeres de Gustavo. Ambos rapazes se apropriaram da leitura de
uma forma instrumental, isto €, ndo tropecam no Real da letra. Porém, sua leitura & mais do

lado da decodificacdo, com estreitamento semantico na sua linguagem.

O sentido no nd borromeano situa-se entre os registros Simbdlico e Imaginario.
As amarragens de sentido, realizadas pela funcdo significante Nome-do-Pai se ddo de uma
forma diferente quando, na tecitura do sujeito, a rede de sua subjetividade esta solta. Esta é
a singularidade que encontramos no transbordamento da subjetivacdo de Augusto e
Gustavo na leitura, pela incidéncia da letra predominantemente no registro Imaginario.
Gustavo desliza pelo texto, com algumas trocas e supressdes de palavras, sem regulagem
pela falta de coeréncia ou coesdo do que I&. Augusto 1é fluentemente, ndo faz trocas ou
omissfes. Quando questionamos o que leu, retorna ao texto como um eco e responde sem

vincular com a questdo, simplesmente Ié na sequéncia.

Algumas caracteristicas identificadas em nossas anélises poderiam ser também
vistas em situacOes de leitura em outras criancas e adolescentes por motivos diferentes de
sua estruturacdo subjetiva. Por exemplo, ha a utilizacdo de estratégias pedagdgicas que
‘ensinam’ a repetir o texto numa seqiiéncia ordenada, sem explora-lo, a partir de uma série
de perguntas que linearmente sdo respondidas por copia. Também, as criangas pequenas

tém como caracteristica de seu desenvolvimento fazer uma colagem da palavra a coisa.
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Outras criangas, estruturadas neuroticamente, podem apresentar caracteristicas de

pensamento em que predomina a imagem sobre o Simbdlico, por um sintoma.

Vivemos uma época em que a imagem vem tomando uma dimensdo cada vez
maior na cultura, e isso produz efeitos também na organizacgdo subjetiva das criancas. 1sso
significa que os efeitos de um inchamento do Imaginario podem ser entendidos como

caracteristicos da infancia moderna.

Embora em nossa analise empirica tenhamos pontos em comum entre Gustavo
e Augusto, também vimos que ha algumas diferencas. Cada um deles mantém sua

singularidade numa estruturacdo psicotica e é unico.

E importante destacar que ha diferentes formas de manifestacdo da
estruturacdo psicética na infancia. Existem criancgas psicoticas que tém interrupcdes em seu
desenvolvimento com efeitos em suas aprendizagens. Nem todos aprendem a ler e escrever
como os garotos analisados nesse trabalho. As diferencgas precisam ser levadas em conta, o
sujeito precisa ser escutado. Pensando nessas diferencas, podemos planejar as ofertas

pertinentes na infancia destes sujeitos na clinica e na educacao.

Abordamos a singularidade da estruturagdo psicética pelo transbordamento da
subjetivacdo no texto. Consideramos que situar a singularidade de sujeitos psicoticos é
fundamental para aprender que o0 que causa estranhamento nas psicoses revela aquilo que
estd presente também nos considerados normais e tem a ver com qualquer um de nés. A
instdncia da letra na leitura revela que as marcas da inscri¢cdo psiquica na subjetividade

incidem no funcionamento psiquico e nas producdes do sujeito.
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8. CONCLUSAO: O SUJEITO DA “DESRAZAO” BATE A PORTA DA
EDUCACAO

Analisadas as producdes de Augusto e Gustavo, procuramos situar a instancia
da letra na leitura nesses rapazes. Partindo disso, vamos discutir possibilidades e limites na

escolarizacdo de criancas psicoticas.

A subjetividade moderna se constituiu baseada em um ideal de racionalidade. A
infancia foi naturalizada, normatizada e fixada a partir de parametros estabelecidos pela razéo.
Vimos que a psicose é uma forma singular de estruturacdo subjetiva, e que aquilo que causa
estranhamento em relagdo a loucura, trata-se de uma forma singular de inscricdo do sujeito na
linguagem. Isso afasta a idéia construida a partir da logica dicotbmica, que opde razdo a
desrazdo, de que o psicético simplesmente seja desprovido de razdo. A diferenca da estrutura
psicotica atesta que todos estamos sujeitados ao funcionamento do inconsciente. A mesma
I6gica dicotdmica que opbe normal/anormal, como forma de categorizar as criangas, vem
historicamente produzindo a excluséo das diferengas. Em nossa cultura, isso pode ser visto

nas escolas.

A idéia de um sujeito que se domine pela razdo predomina nas concepcdes
educacionais tradicionais. Porém, o sujeito é dividido entre consciente e inconsciente, e todos

nos estamos mergulhados na polissemia da linguagem, ou seja, estamos sempre a beira do mal
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entendido.

Se a origem da subjetividade coincide historicamente com a democratizacdo da
escola e com o surgimento da nocdo de infancia em nossa cultura € fundamental pensarmos
sobre as relagdes entre estes acontecimentos. Ha uma concepgdo integradora que acredita que
ao propor a homogeneizacgédo de oportunidades garante a democratizacdo na educagdo. Porém,
se ndo considerarmos a singularidade dos processos de cada um, a escola nunca sera para

todos.

Ao estudarmos o caso de Victor de Aveyron, criticamos as praticas clinicas e
reeducadoras adaptativas e normalizantes. Vimos que sua educagdo foi inspirada em
modelos empiristas-positivistas que atravessam as praticas reeducativas clinicas e escolares
e podemos tomar seu fracasso como exemplo para pensar nas possibilidades educacionais

nas psicoses.

Embora nédo tenha sido o objetivo deste trabalho, pudemos observar a relagao
da subjetividade na psicose com alguns aspectos cognitivos. Por exemplo, a contradi¢éo
ndo adquire estatuto de conflito, como no caso da cor das uvas na fabula A raposa e as
uvas. Ha a predominancia do aspecto figurativo no pensamento. Este ndo realiza
movimentos retroativos sobre si. Essa relacdo deve ser aprofundada, pois, embora a psicose
seja da ordem da subjetividade, afeta o funcionamento cognitivo; logo, afeta a

aprendizagem.

Como a cognicdo e a modalidade de aprendizagem estdo atreladas a subjetividade,
ndo se trata de tentarmos imprimir aos psicoticos nossa forma logica de pensar, corrigindo-os,
por exemplo, explicando as possibilidades semanticas em relacdo a palavra verde, que nem
sempre esta referida a cor e que a raposa desdenhou as uvas porque ndo conseguiu pega-las e

gue elas ndo estavam verdes de fato.

Também ndo se trata de ensind-los a seguir modelos. O trabalho ao contrério,
precisa partir do sujeito para enlaca-lo socialmente, reconhecendo-o num lugar de infante sem
apagar sua diferenca para normaliza-lo. Nao podemos desvendar o enigma que o psicotico
presentifica, mas devemos estar atentos para reconhecer em suas producdes as marcas de sua
singularidade e, a partir delas, facilitar enlaces com o social. As rupturas e dispersdes que

ocorrem Nnos processos semanticos e que se revelam nas producfes de criangas psicoticas
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precisam ir sendo costuradas pelo Outro.

Entre a trajetoria na rede publica municipal de educacdo e na clinica
psicopedagdgica, numa equipe interdisciplinar, varias histdrias ilustram as possibilidades e
os limites da escolarizacdo de criancas e adolescentes psicoticos. Adotamos a nocao de
psicose ndo decidida na infancia, considerando que o sujeito ainda esta se constituindo e a
sua estrutura ndo esta definida; acreditamos que a escolarizacdo pode influenciar nesta
definicéo.

Na rede publica municipal, ha quinze anos atrds, os psicoticos ndo eram
reconhecidos como capazes de frequentarem a escola. O desconhecimento das
singularidades destes sujeitos levavam a crenca de que eles se beneficiariam
exclusivamente de uma intervencdo clinica de satde. Augusto estaria fora da escola, se ndo

houvesse um tensionamento na época sobre esta questéo.

As historias de Augusto e Gustavo ndo representam a realidade de todos
sujeitos psicéticos na infancia. Ambos puderam contar com o acompanhamento clinico
psicanalitico e com uma intervencdo instrumental na aprendizagem em diferentes
momentos de seu desenvolvimento. Eles sdo sujeitos aos quais a cultura escrita se constitui
como um recurso de insercdo escolar e de laco social que tiveram seus intérpretes junto a
escola. No caso de Gustavo, os profissionais de psicopedagogia inicial e de psicanalise. No
caso de Augusto, a equipe de assessoria no inicio de sua vida escolar, o atendimento

psicanalitico e de sua professora da SIR na passagem do ensino especial ao ensino regular.

Porém, ha diferentes histérias de sujeitos psicoticos. Para pensar na
escolarizacdo como direito politico, € preciso levar em conta o real da estruturacdo na
psicose. Isso significa que, embora muitas criancas psicoticas se beneficiem da
escolarizacéo, a educacdo ndo pode dar conta sozinha da totalidade destas criancas, nem de

suas necessidades clinicas.

Na rede publica, acompanhamos ha anos as tentativas de interlocucdo entre 0s
setores responsaveis pela educacdo, salde e assisténcia social, mas infelizmente eles
continuam funcionando de forma desarticulada. O acesso aos servigos de satde sdo dificeis,
de pouca extensdo e estdo sujeitos as linhas politicas que se sobrepdem as discussdes

técnicas.
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Acompanhamos a criacdo de uma escola municipal por volta do inicio da
década de 90 que se propunha a atender alunos excluidos na rede publica. Ali havia
criangas e adolescentes em plena crise psiquica, se machucando, professores apanhando e
um incessante pedido de intervencdo junto a salde. Questionamos a validade da
escolarizacdo quando criangas e adolescentes psicoticos, em constante crise e sem um
trabalho clinico, colocam em risco a si e aos demais na escola. Longe de ser um ato de

democratizacdo educacional, isso €, no minimo, um equivoco.

Por outro lado, recebemos adolescentes na escola que, pela primeira vez,
freqlentam uma sala de aula porque passaram por setores publicos de saude, que
desconhecendo as possibilidades escolares, contra-indicavam a sua escolarizacdo. Alunos
alfabetizados, cujas familias foram ‘tecnicamente’ orientadas a deixarem seus filhos fora da

escola. Isso é outro equivoco.

Acreditamos que o conhecimento psicanalitico articulado interdisciplinarmente
é um atravessamento necessario a clinica e a educacédo que se propdem a abordar a psicose.
A crianga psicotica, tratada pelo viés da psicanalise freudo-lacaniana, pode apresentar

viradas estruturais.

Como lembram Bergé e Balbo, “no seminario Le non dupes errent Lacan
insiste no fato de que se ndo ha educacgéo e aprendizagem, havera fracasso no enodamento
dos trés circulos: do Real, do Simbélico e do Imaginario” (BERGE e BALBO, 2003, p. 28).
A criacdo de versGes do Nome-do-Pai, metaforas ndo paternas que lhe possibilitem amarrar
o0s registros RSI, podem se produzir a partir de um enlace ao discurso social e um lugar
reconhecido do sujeito na cultura. Criangcas acompanhadas precocemente na clinica e na
escola mostram estas viradas. Outras criancas psicéticas, embora ndo mudem sua posicao

estrutural, podem flexibilizar-se ampliando sua circulagéo e interagéo social.

A psicanalise sustenta que “ndo ha um psiquico separado do social” (JULIEN,
2002, p. 73), e isso € fundamental na clinica das psicoses. A escola é o lugar em que se
promovem o0s lagos sociais necessarios a infancia. Porém € preciso reconhecer que cada
historia € singular, como é singular a incidéncia da estruturacdo psiquica nas possibilidades
de aprender e de se socializar. Isto é, ndo podemos generalizar ao defendermos a

escolarizacdo de criangas psicoticas.
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Catherine Ferron afirma que “se admitirmos que assim como ha neurose
infantil, haveria também psicose infantil, é preciso admitir também que existe para a
crianga psicotica a necessidade imperiosa de instrucdo e de educacdo para ordenar as
funcdes” (BERGES e BALBO, 2003, p. 11). A educacdo que abre as portas de suas
instituicbes pode produzir efeitos na subjetividade, oferecendo um lugar de
reconhecimento social a infancia dos psicoticos. Mas, ndo ha garantias disso. Escolher a

melhor escola para cada um é um processo Unico e sempre transitorio.

Jerusalinsky (2003) afirma que o que se aprende na escola é atender os rituais
da ordem. Os rituais normatizam o modo como sera moldado o ato de cada um na relacéo
com o Outro. Na infancia, a relacdo com o Outro estd se constituindo e, nesse sentido, a
escola bem orientada, pode aprender a traduzir os dizeres da psicose no sentido de armar
lacos com o Outro. Além disto, a escola apresenta a crianca o0 regramento social que ela
necessita para circular na sociedade. O eu se constitui numa complexa relacdo com o Outro.
A escola exerce o lugar do Outro, através de seus protagonistas: professores, funcionarios,

alunos e comunidade escolar em geral.

Larrosa (2001) define que a educagdo é o modo como as pessoas, as instituicoes
e as sociedades recebem aqueles que nascem. O conhecimento é condicionado por um tipo
de linguagem e por uma certa visdo de mundo; somos antecipados pela linguagem e
inscritos nela. O sujeito é efeito da intersubjetividade. O modo como a escola acolhe seus
alunos depende dos paradigmas que atravessam suas concepcdes para olhar e oferecer o

suporte necessario a cada um.

Acompanhando alunos com problemas de desenvolvimento na escola regular,
observamos o efeito do encontro com algumas criancas na subjetividade do professor e na

sua atuacao pedagogica. O professor se afeta e se transforma com seus alunos.

Muitas questdes surgem dos professores sobre as diferengas nas psicoses. Como
lidar com “as mentiras”, o que fazer com a inadequacdo de atos sociais. Muitas vezes 0
discurso psicotico evidencia uma experiéncia vivida pelo sujeito que ndo compartilha de

nossa realidade.

Partir de enunciados fora da realidade sem nega-los, mas enlagando-os com algo

que seja compartilhado com o grupo pode produzir efeitos importantes para estas criancas.
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Quando ndo se compreende o dizer do sujeito e, ao inves de relacionarmos isso a uma falta
dele, aceitamos que nds que ndo soubemos decifra-lo, abrimos um espaco de aprendizagem

para todos.

Assim como a crianca e o adolescente psicotico devem ser escutados desde sua
singularidade, isso também vale para os professores e para a instituicio escolar. E preciso
criar novas versdes para pensar a escola. E preciso se propor a olhar as relacbes entre
linguagem e subjetividade para poder ir dimensionando a incidéncia da estrutura subjetiva

sobre o0 processo de aprendizagem e de escolarizacdo, no caso, das criangas psicoticas.

O sujeito da “desrazdo” bate a porta da educacdo. O trabalho aqui desenvolvido
pretende oferecer uma idéia de como o campo da psicanalise pode servir como uma fonte
epistémica a educacdo que se propBe a trabalhar com a diferenca. Aqui abordamos algumas
situagbes que buscam situar a singularidade do psicético na linguagem pela leitura.
Esperamos que isso contribua para os olhares sobre o trabalho com a psicose.

Além da leitura promover possibilidades de insercéo social, acreditamos que a
literatura tem uma funcdo estruturante na infancia. Este € um campo que devemos
aprofundar em nossa pesquisa. A experiéncia de qualquer leitor atesta o quanto somos
atravessados subjetivamente pela leitura. Deixamos em aberto a reflexdo sobre a
importancia dos efeitos da leitura na constituicdo subjetiva como uma possibilidade de
desdobramento deste trabalho. Colocando este Ultimo ponto como interesse para continuar

nossa investigacao, concluimos nosso texto sem colocar-lhe um ponto final.
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