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star vivo é estar em conflito permanente,
produzindo duvidas, certezas questionaveis.

Estar vivo é assumir a Educacgéo do sonho do cotidiano.
Para permanecer vivo, educando a paixao,

desejos de vida e morte, é preciso educar o medo e a coragem.

Medo e coragem em ousar.

Medo e coragem em romper com o velho.

Medo e coragem em assumir a solidéo de ser diferente.

Medo e coragem em construir 0 novo.

Medo e coragem em assumir a educacgéo deste drama, cujos personagens

sa0 nossos desejos de vida e morte.

Educar a paixdo (de vida e morte) é lidar com esses dois ingredientes, cotidianamente,
através da nossa capacidade, forca vital (que todo ser humano possui, uns mais,

outros menos, em outros anestesiada) e desejar, sonhar, imaginar, criar.

Somos sujeitos porque desejamos, sonhamos, imaginamos e criamos, na busca
permanente

da alegria, da esperanca, do fortalecimento da liberdade, de uma sociedade mais justa,
da felicidade a que todos temos direito.

Este é o drama de permanecermos vivos... fazendo Educagdo”.

Madalena Freire
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RESUMO

No Brasil, o indice de analfabetismo absoluto e a producdo de analfabetos funcionais,
que estdo submetidos a uma escolarizacdo, por vezes, precaria, evidencia o
distanciamento entre a formacdo profissional e a realidade encontrada, explicitando o
modo neoliberal de gestdo do Estado. H& problemas na formacdo de educadores, e uma
presenca ainda menos visivel da formacédo de profissionais em EJA. Dada a relevancia
social da tematica “formagdo de professores em EJA”, construi esta pesquisa. Cujo
objetivo esta em sistematizar (1) as concep¢des de formacdo e educacdo presentes nos
TCCs sobre formacédo de professores em EJA e (2) o modo como esses TCCs referem a
formagé&o no curso de Pedagogia da FACED, investigando assim sua contribui¢cdo para a
formacdo dentro da modalidade. Utilizando como estratégia metodoldgica a revisdo da
producdo académica, foi tomado como empirico os trabalhos de conclusdo de curso da
Pedagogia da FACED/ UFRGS, que abordam a Educacéo de Jovens e Adultos, a partir
do ano de 2007/01, quando ocorreu uma reformulacdo do curriculo no curso de
Pedagogia. ApOs a selecdo dos trabalhos dentro do Sistema de Automacdo de
Bibliotecas — SABI, na sessdo da Faculdade de Educacdo, foram selecionadas quarenta
monografias, dessas, seis abordavam a Formacdo de Professores, que constitui o lécus
de andlise. ApGs a sistematizacdo dos dados, € possivel considerar que a formacéo
basica dos professores que atuam na EJA é voltada para o ensino de criancas, além de

algumas préticas ndo respeitarem as especificidades do publico.

Palavras chave: Formacéo de Professores, Curriculo, Educacéo de Jovens e Adultos.
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1. INTRODUCAO

A formac&o de professores para atuar com a Educacao de Jovens e Adultos é um
tema bastante controverso mesmo apos a reformulacdo dos curriculos que ocorreu nas
Faculdades de Educacdo. Sabemos que hd um movimento para que a modalidade EJA
tenha 0 mesmo grau de importancia no que tange a formacao do professor, no entanto,
ndo podemos negar que a énfase, dentro da academia, estd mais voltada para a Educacao
Infantil e Anos Iniciais, além disso, as politicas pablicas ndo ddo conta dessa
particularidade do ensino, em relacdo aos recursos financeiros repassados aos
municipios.

A educacdo de Jovens e Adultos ndo é valorizada como
modalidade educacional, nem pela sociedade e nem pela
comunidade escolar. Nos ultimos anos a EJA foi a modalidade
de ensino que menos recebeu recursos financeiros, revelando a
sua marginalidade. (HADDAD e PIERRO, 2000).

O fato da presenca das discussdes e proposicdes de praticas pedagodgicas para a
modalidade ocorrerem em menor grau se comparadas a Educacdo Infantil e Anos
Iniciais influencia na decisdo de muitos estudantes, que acabam por ndo optar pela EJA
durante os estadgios e minipraticas dentro do curso, j& que, 0s estudantes se sentem
inseguros e despreparados para atuar em turmas de Jovens e Adultos. Com isso, é
importante refletirmos sobre a contribuicdo da Faculdade de Educacédo para a formacao
dos profissionais aptos para atuarem na modalidade.

Minha escolha pela Educacdo de Jovens e Adultos durante o estagio curricular,
motivou o estudo relacionado a formacdo de professores, em vista das dificuldades
encontradas durante a pratica, uma vez que, geralmente somos mais instrumentalizados,
dentro da academia, a produzir ferramentas de trabalho para as criangas. Contudo, a
experiéncia é valida, porque a partir das barreiras encontradas, pude refletir sobre a
importancia atribuida a escola por aquelas pessoas, e como suas trajetdrias de vida
agregam valor as préaticas dentro da sala de aula.

Como estudante do curso de Pedagogia, que optou pela EJA em seu estagio
curricular e obteve sua formacdo a partir da reformulacdo do curriculo, enfatizo a
relevancia do presente trabalho de concluséo de curso que apresenta um levantamento e
uma sistematizacdo das monografias produzidas entre 2007/01 e 2011/02 (quando
ocorre a reformulacdo do curriculo de Pedagogia) referentes a formacao de professores
em EJA.



A metodologia escolhida foi a Revisdo da Producdo Académica, a qual
possibilitou o reconhecimento da producdo, a identificacdo de teméticas e abordagens
emergentes, além do mapeamento de lacunas no que diz respeito a formacao.

A pesquisa teve como objetivo geral sistematizar as concepcdes de Formacao e
Educacdo que aparecem nos TCCs sobre formacdo de professores em EJA e 0 modo
como esses TCCs se referem a formagdo no curso de Pedagogia da FACED,
investigando assim a contribuicdo do curso para a formagdo em EJA. Além disso, se
apresentaram como objetivos especificos: 0 mapeamento do campo da EJA, a partir dos
TCCs em EJA no curso de Pedagogia; o reconhecimento das ideias e as praticas sobre
formacdo de professores expressas nos TCCs; a identificacdo destas ideias e préaticas a
luz do curriculo de Pedagogia e por fim a sistematizacdo das lacunas na formacdo, na

especificidade da formacdo de professores em EJA.



2. O CURRICULO NOVO DA PEDAGOGIA

O curriculo novo do curso de Pedagogia da FACED/ UFRGS surge a partir da
emergéncia legal de reformulacdo dos curriculos das licenciaturas e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia — resolucdo CNE/ CP n° 1 de 15 de
maio de 2006. Temos no inciso III do Artigo 5° que “o egresso do curso de Pedagogia
devera estar apto a fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do
Ensino Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de
escolarizagao na idade propria”.

Antes da reformulacdo, tinhamos apenas trés créditos especificos da EJA, ja no
curriculo novo, as disciplinas especificas que abordam a EJA, sdo:

ETAPA 2

EDU03054 — ACAO PEDAGOGIQA COM JOVENS E ADULTOS (3 créditos)
EDUO03073 — SEMINARIO INFANCIAS, JUVENTUDES E VIDA ADULTA (6
créditos)

ETAPAG6
EDU02074 — SEMINARIO DE DOCENCIA: SABERES E CONSTITUICAO DA
DOCENCIA — 6 A 10 ANOS OU EJA ANOS INICIAIS (6 créditos)

ETAPA7

EDU03065 — SEMINARIO DE PRATICA DOCENTE EM EJA (6 créditos)
EDU03079 — ESTAGIO DE DOCENCIA: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(20 créditos)

ETAPAS
EDU03067 — REFLEXAO SOBRE A PRATICA DOCENTE EM EJA (7 créditos)

Antes de ingressar no curso de Pedagogia ndo havia refletido sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos. Minha ideia era trabalhar com a escolarizacdo inicial das criancas.
No decorrer do curso, mesmo que ndo exatamente relacionada ao ensino formal de
jovens e adultos, a aproximacdo com essa realidade ocorreu em uma visita (com meu
grupo de Seminario | no primeiro semestre do curso) a um asilo da cidade de Porto
Alegre. Vendo as atividades pedagdgicas proporcionadas aquelas pessoas, mesmo que,
em sua maioria, vinculadas ao voluntariado, vislumbrei a possibilidade de trabalhar com
EJA.

A ideia de que as turmas da EJA eram exclusivamente frequentadas por pessoas
mais velhas foi uma das questbes desconstruidas dentro das disciplinas que
contextualizam o tema; além disso, foi possivel criar outras hipdteses sobre o motivo

pelo qual existe ainda hoje a demanda pela modalidade.
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Ao longo do curso percebi que a EJA ¢é pouco abordada nas disciplinas que nédo
sdo especificas, o que dificultou minha préatica no estagio curricular, ja que, em alguns
momentos, faltavam-me, principalmente, materiais didaticos para trabalhar. Ao
solicitarmos a alguns professores abordagens especificas, algumas vezes éramos
“aconselhados” a adaptar atividades inicialmente destinadas a criancas. Sabemos que,
para uma formacdo de qualidade, que reflita de forma efetiva na préatica com o0s
educandos da EJA, é necessario um planejamento capaz de promover aprendizado
respeitando as especificidades do publico, que é diverso e cheio de particularidades,
assim como o publico infantil, para isso, adaptacGes sdo insuficientes e podem
comprometer seriamente a pratica docente.

A insercdo das disciplinas especificas para a EJA no curriculo novo foi um
avanco para a formacdo de professores em nossa faculdade, contudo, ndo podemos
deixar de refletir sobre essa formacdo para que possamos construir um debate que
viabilize a ampliagdo dessa abordagem durante todo o processo formativo, e ndo apenas
dentro das disciplinas especificas. Para isso, precisamos que todos os professores
estejam dispostos e abertos, obviamente respeitando sua area de atuacdo, a colaborar
com a ampliacdo das possibilidades praticas para a EJA.

E importante ressaltar que, a passagem pela academia é apenas uma etapa para a
formagdo, que possibilita nossas escolhas e iniciagdo as préticas, evidencia-se a
importancia da formacdo continuada e em servico, para que os professores formados

possam se especializar dentro de suas areas de preferéncia.
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3. ASPECTOS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A formacdo de professores no Brasil emerge mais a partir da Independéncia,
quando se Vvé a necessidade de organizacdo da instrucdo popular.
SAVIANI (2009) distingue os seguintes periodos na historia da formacao de

professores no Brasil:

1. Ensaios Intermitentes de formacao de professores (1827-1890).

Durante todo o Periodo Colonial ndo se expressou a preocupacdo com a
formacdo de professores. Essa preocupacdo aparece pela primeira vez com a
promulgacdo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, em 15 de outubro de 1827. A lei
determinava que os professores deveriam ser treinados pelo método mutuo, as préprias
custas, nas capitais das respectivas provincias. Com o Ato Adicional de 1839, que
colocou a instrucao primaria sob responsabilidade das provincias, sdo criadas as Escolas
Normais, seguindo moldes europeus. Em 1835, cria a primeira Escola Normal em
Niteroi, seguida da Bahia, 1836; Mato Grosso, 1842; Sao Paulo, 1846; Piaui, 1864; Rio
Grande do Sul, 1869; Parana e Sergipe, 1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte,
1873; Paraiba, 1879; Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884; Ceara,
1885; Maranhdo, 1890. Essas escolas foram fechadas e abertas periodicamente.

Nas Escolas Normais o que prevaleceu foi a preocupacdo com o dominio do
conhecimento especifico dos professores, para a posterior transmissdo as criangas nas

escolas de primeiras letras, o que desconsiderava o preparo pedagdgico-didaticas.

2. Estabelecimento e expansao das Escolas Normais (1890-1932).

Devido a ineficiéncia da formagdo nas Escolas Normais, foi efetivada uma
reforma da instrucdo publica do Estado de Sdo Paulo em 1980. Os reformadores
acreditavam que sem o preparo e instrucdo dos professores nos modernos processos
pedagogicos adequado as necessidades da vida atual, ndo seria possivel alcancar um
ensino eficaz. Com essa reforma foram enriquecidos os conteddos curriculares
anteriores e dado énfase nos exercicios praticos de ensino, com a criacdo de uma escola-
modelo, anexada a Escola Normal. Essa reforma que iniciou na capital, foi se
estendendo pelo interior do estado de S&o Paulo tornando-se referéncia para outros
estados do pais, que enviavam seus professores para fazer estagio em S&o Paulo, além
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de receberem os professores paulistas em suas escolas. Assim, o padrdo de Escola

Normal se firmou e expandiu por todo o pais.

3. Organizacao dos Institutos de Educacéo (1932-1939)

Concebidos como espaco de cultivo da educacdo, com os Institutos de Educacéo,
abriu-se uma nova fase, caracterizada ndo somente como ensino, mas também pesquisa.
As duas principais iniciativas foram o Instituto de Educagdo do Distrito Federal,
implantado por Anisio Teixeira em 1932; e o Instituto de Educagdo de S&o Paulo,
implantado por Fernando Azevedo em 1933. Ambos sob inspiracdo do ideario da Escola
Nova.

Com a reforma instituida pelo decreto n. 3.810, de 19 de marco de 1932, Anisio
Teixeira transformou a Escola Normal em Escola de Professores e o Instituto de
Educacdo de Sdo Paulo, sob a gestdo de Fernando Azevedo, seguiu um caminho
semelhante com a criacdo, também, da Escola de Professores.

Percebe-se, com isso, que o0s Institutos de Educacdo foram pensados e
organizados de maneira a incorporar as exigéncias da Pedagogia, que buscava se formar
como um conhecimento de carater cientifico. A formacdo docente, que se buscava
dentro dos Institutos, permitiria corrigir as insuficiéncias e distor¢des das Escolas

Normais, consolidando o modelo de formacao pedagdgico-didatico.

4. Organizagdo e Implantagdo dos Cursos de Pedagogia e Licenciaturas e
consolidagé@o do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

Os Institutos de Educacdo de S&o Paulo e do Distrito Federal foram elevados ao

nivel universitario e incorporados, respectivamente, a Universidade de S&o Paulo, criada

em 1934, e a Universidade do Distrito Federal, criada em 1935.

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

Com o golpe militar de 1964 foram efetivadas mudancas na legislacdo do
ensino. A lei n. 5.692/ 71 (Brasil, 1971) alterou a denominagdo dos ensinos primario e
médio, para primeiro grau e segundo grau, respectivamente. Com essa nova estrutura, as

Escolas Normais desapareceram. Em seu lugar foi instituida a habilitacdo especifica de
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2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau (HEM). Com o parecer 349/ 72
(Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, a habilitacdo especifica do
magistério foi organizada em duas modalidades: a primeira tinha duracdo de trés anos e
habilitava para lecionar até a 42 série; a segunda com duracao de quatro anos habilitava
para lecionar até o 62 sério do 1° grau. Para SAVIANI “A formagdo de professores para o
antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade bastante preocupante”.

Coma gravidade do quadro foi langado pelo governo em 1982, o projeto “Centro
de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs)”. O projeto teve alguns
resultados positivos, no entanto, foram descontinuos devido ao seu alcance quantitativo
restrito, bem como ndo houve nenhuma politica para o aproveitamento dos professores
formados pelos centros nas redes publicas de ensino.

Com a lei n. 5.692/ 71, para atuar como professor nas quatro Gltimas séries do
ensino de 1° grau e 2° grau, a formacdo necessaria era a de licenciatura curta (3 anos) ou
plena (4 anos). E o curso de Pedagogia habilitava para a atuacdo no Magistério, aléem da
formagdo de especialistas em Educacdo, orientadores educacionais, diretores,
supervisores e inspetores de ensino.

A partir de 1980, desencadeou-se um amplo movimento para a reformulacdo dos
cursos de Pedagogia e licenciaturas. A maioria das instituicdes tendeu a situar como
atribuicdo dos cursos de Pedagogia a formacéo de professores para a educacao infantil e

para as séries inicias do 1° grau (ensino fundamental).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais

Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

A nova LDB, promulgada em 20 de dezembro de 1996, ndo correspondeu a
expectativa de mudancas no quadro da formacdo de professores no Brasil. Introduziu
como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de
educacéo e as Escolas Normais Superiores, que emergem como instituicdes de segunda

categoria promovendo formag6es mais rapida, e mais barata.

SAVIANI (2009) nos apresenta dois modelos de formacédo de professores:
1. Modelo dos contetdos culturais- cognitivos: o modelo se esgota na cultura

geral e no dominio dos contetdos da area de conhecimento que ira lecionar.



14

2. Modelo pedagdgico- didatico: esse modelo se contrapde ao anteriormente
citado, e considera que a formacéo do professor s6 se completa com o
efetivo preparo pedagogico- didatico.

Dentro da universidade e demais instituicbes de ensino superior prevaleceu, no
que refere a formacdo de professores, o primeiro modelo, que visava o dominio dos
conhecimentos especificos sem a aplicagdo pratica desses conhecimentos,
diferentemente do segundo, mais comum nas Escolas Normais. No Brasil, seja por
meios legais ou iniciativas autbnomas, aos poucos 0 modelo pedagdgico-didatico tem
estado mais presente nos cursos de formacdo, mesmo assim, ainda é visivel a
incompletude dos curriculos na prética.

Seguindo essa ldgica, ha um risco na formacéo de professores quando se delega
as Faculdades de Educacdo, o papel de instrumentalizar os professores através de uma
formacdo pedagdgico-didatica enquanto cabe as outras unidades de ensino a formacéo
para os conhecimentos especificos.

A questdo ndo é escolher entre um modelo ou outro, e sim, encontrar uma
maneira de articular os dois modelos dentro do curriculo, ja que se sabe que a escolha
de um a revelia do outro é problematica. Esse problema provém da dissociacdo de dois
aspectos que se mostram indissociaveis, que sdo: a forma e o contetdo.

O dilema criado por tal discussdo seria superado se esses dois aspectos, que
caracterizam o ato docente, fossem ligados dentro da préatica, ou seja, se fosse tomada
tornada possivel a assimilacdo dos conteddos, pelos alunos, através de processos
didatico-pedagdgicos.
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4. AS CONFINTEAS E AS DISCUSSOES SOBRE FORMACAO DE
PROFESSORES

A seguir trago um apanhado geral sobre as CONFINTEAS, com apontamentos
referentes aos objetivos e as discussbes presentes nas conferéncias, incluindo a
formacdo de professores, ressaltando que, nem todas as proposi¢cdes foram bem
sucedidas entre os diversos paises participantes. Utilizo como referéncia, MARTINS
(2009).

A | CONFINTEA, organizada pela UNESCO, foi realizada em Elsinore na
Dinamarca, em 1949. Estiveram presentes 106 delegados, 127 paises e 21 organizacfes
internacionais. Esse encontro teve como principal objetivo a busca pela paz, ja que
aconteceu num contexto histérico marcado pelo pds-guerra. Nessa primeira conferéncia,
ndo houve uma definicdo sobre o papel do Estado em relacdo a Educacdo de Jovens e
Adultos. S&o mencionados alguns pontos referentes a modalidade no documento, tais
como: o papel exercido pelo voluntario no desenvolvimento da EJA e a abertura das
escolas de verdo para jovens e adultos. No pds-guerra, atribuiu-se a Educacéo de Jovens
e Adultos um carater civico.

A 11 CONFINTEA ocorreu em Montreal, Canada, em 1960. Reuniram-se 44
Estados membros da UNESCO, 2 Estados como observadores, 2 Estados associados e
46 ONG’S. A Il CONFINTEA acontece num contexto marcado pela atuacdo de
movimentos sociais nos anos 50, seja na luta pela independéncia, seja na luta pela
manutencdo dos direitos adquiridos. Aparece nos documentos a preocupacdo com a
educacdo e cultura. Além disso, fazem referéncias frequentes a tecnologia que, nédo
atende aos interesses dos homens e sim do mercado. Nessa conferéncia ndo se abre a
discussdo sobre a democratizagdo dos meios de comunicagdo. O Estado aparece com
grande importancia, e, com isso, o dever dos governantes em dar condi¢des financeiras
e administrativas favoraveis para a Educacdo de Adultos.

A 1l CONFINTEA foi realizada na cidade de Toquio, Japdo, em 1972. Num
contexto marcado por grandes transformacGes na sociedade, intensos movimentos
sociais e mudancgas no papel da igreja. Essa edi¢do reuniu 82 Estados membros, 3
Estados observadores, 3 organizagdes pertencentes as Nagdes Unidas e 37 organizacgdes
internacionais. O relatorio final concluiu que a Educacéo de Adultos é um fator crucial
no processo de democratizagdo e desenvolvimento da das nacOes e é parte integrante do

sistema educacional na perspectiva da aprendizagem ao longo da vida. Na Il
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CONFINTEA se faz mencao pela primeira vez aos educadores de adultos. Além disso,
ha a preocupacdo, por parte dos governos, de colocar a EJA em igualdade com as outras
modalidades de ensino, pelos governos, no que diz respeito as questdes orgamentérias.
As CONFINTEAS chamam a atencdo para o papel das universidades da Educacdo de
Adultos e a necessidade desta ser reconhecida como disciplina universitaria. A 11l
CONFINTEA incentivava campanhas para a eliminagdo do analfabetismo, que em
paises subdesenvolvidos ou em vias de desenvolvimento ndo atingiu seus objetivos. Um
exemplo no Brasil € o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) que ao
avesso das ideias de Paulo Freire, ndo pretendiam discutir as visdes de mundo e da
realidade elitista no pais, objetiva apenas ensinar a ler, escrever e contar. Em relacdo a
formacéo de professores, ha apontamentos sobre a importancia da formagéo profissional
especifica em vista da caréncia de profissionais qualificados.

Sob a temaética de que “aprender ¢ a chave do mundo”, reuniram-se em Paris,
Franca, em 1985, 841 participantes e 112 Estados Membros, agéncias das NacOes
Unidas e ONG’s na IV CONFINTEA. E interessante observar que algumas questdes
continuam pendentes apds a | Conferéncia, sendo que, ainda sdo discutidas questdes
como a promulgacao de leis que deem um marco juridico a Educacdo de Adultos, e que
adotem medidas juridicas e financeiras para integrar a Educacdo de Adultos em um
sistema de educacdo geral. A CONFINTEA ndo analisa a questdo de serem as
organizagcOes governamentais, bastante atuantes no que diz respeito a EJA. Sendo essas
organizagbes as mais atuantes, quer dizer que o Estado deixou de assumir sua
responsabilidade e passou a atender ainda mais os interesses privados. Em relagdo a
formagéo de professores, a 1V edicdo fala na elaboracdo de uma teoria de Educacao de
Adultos, considerando a necessidade de difundir os resultados experimentais obtidos e
que definam um modelo especifico (andrégeno) diferente do utilizado para as criangas e
adolescentes. Alem do analfabetismo, outra questdo preocupante é a do analfabetismo
funcional, evidenciando a ideia de que a alfabetizacdo ndo pode estar restrita ao ato de
ler e escrever, é preciso ir além, porque o individuo precisa entender o que esta lendo e
escrevendo. A CONFINTEA ndo discute a questdo do neoliberalismo.

A V CONFINTEA acontece em 1987 em Hamburgo, num quadro de crise, de
acoes neoliberais e aumento da pobreza. O evento contou com a participacdo de 170
Estados membros, 500 ONGs e cerca de 1.300 participantes. O tema foi a aprendizagem

de adultos como ferramenta, direito, prazer e responsabilidade. Em relacéo a formacéo
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do professor, ressalta que a mesma deva ser continuada para que se possa garantir a

qualidade do ensino.
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5. REVISAO DA PRODUCAO A CADEMICA

Para a realizacdo desse trabalho, foi escolhida como estratégia metodoldgica a
Revisdo da Producdo Académica que pretende, em um recorte temporal, (2007/ 01 até
2011/ 02), realizar a sistematizacdo de um campo de conhecimento, sobre uma tematica
especifica: formacgdo de professores em EJA. Essa metodologia possibilita reconhecer a
producdo académica; identificar teméticas e abordagens emergentes; além de, mapear

lacunas e campos inexplorados.

5.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Foram selecionados os TCCs do curso de Pedagogia que apresentavam, seja no
titulo, seja no conjunto de palavras-chave, as expressdes Educacdo de Jovens e Adultos,
dentro do Sistema de Automacdo de Bibliotecas — SABI, na sessdo da Faculdade de
Educacdo. Nesse estagio foram selecionados 40 trabalhos de conclusdo. Num segundo
momento, os resumos dos trabalhos que haviam sido selecionados, foram lidos e
sistematizados a partir de uma ficha de leitura que serviu para organizar as informagoes
obtidas: Nessa ficha constavam alguns topicos a serem observado, relacionados as
seguintes caracteristicas das obras: Titulo; Autor; Tematica; Metodologia; Ano. Essas
informacdes foram sistematizadas e compuseram o quadro das produ¢des encontradas
(ANEXO 1).

DISTRIBUICAO DA PRODUCAO ACADEMICA NO PERIODO DE
2007-2011
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A distribuicdo dessas producdes indica uma media de 8 trabalhos por ano, sendo
que, em 2009, verifica-se a produgdo mais numerosa de (32,5% do total). Seguida de
2007 (27,5%), 2008 (20%), 2010 (12,5%) e por fim 2011 (7,5%).

DISTRIBUICAO DA PRODUGCAO ACADEMICA POR TEMATICA
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Politicas Publicas Formacgédo de Concepcgles e Processos Tematicas
Professores Praticas Escolares Especificas (1)
Pedagdgicas

SELECAO DOS TRABALHOS PARA ANALISE

Para aprofundar o estudo, o tema foi delimitado - para que esta pesquisa esteja
atrelada a tematica da formacdo de professores. A escolha se deu em vista do
quantitativo expresso ap0s a sistematizacdo inicial.

! Educagdo e Envelhecimento, Educaco para o Transito, Educaco e Inclusdo, Juvenilizagdo na EJA,
Educacdo e Cidadania, Permanéncia dos alunos na EJA, Midias e Tecnologias, Juventude e Sujeitos da
EJA.



TRABALHOS SELECIONADOS
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TITULO AUTOR ANO
Formacdo de professores de Jovens e Adultos Irineu Juarez Schutz | 2007/ 02
Indicadores de uma educacdo de qualidade para | Daniela Diniz Dahm | 2008/ 02
Jovens e Adultos

Formacdo e pratica docente em EJA: estratégias | Daniela Silveira de | 2009/ 02
pedagdgicas nas totalidades iniciais de uma escola | Souza Chavez

de Porto Alegre — RS

EJA: como as peculiaridades dessa modalidade de | Angela Marin Pertile | 2011/ 01
ensino sdo contempladas na proposta pedagdgica e

na formacgao dos professores?

A questdo dos saberes na construcdo da docéncia | Magda Fontoura | 2011/ 02
em EJA Vieira

Educacao de Jovens e Adultos: (de)form(agédo)? Marcia Mesquita da | 2011/ 01

Rosa Goncalves
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6. LEITURA AMPLA DOS TRABALHOS SELECIONADOS

1.Titulo: Formac&o de professores da educacao de Jovens e Adultos

Autor: Irineu Juarez Schiitz
Ano: 2007

Metodologias

Instrumentos

Marco Tedrico

Pesquisa o
bibliogréafica;

Pesquisa de campo.

Nao identificado. .

Educacéo Popular —
Paulo Freire;

e Jorge La Rosa;

e Miguel Arroyo;

e Edgar Morin.

Expressbes associadas a Educacdo de

Expressdes associadas a Formacédo de

Jovens e Adultos professores
e Saberes; e Culturg;
e Culturas; e Razdo;
e Classes populares; e Afeto;

Cidadania;
Consciéncia critica;
Direito;

Luta.

Formagé&o continuada.

Ideias sobre Educacdo de Jovens e
Adultos

Ideias sobre professores e Formacao de

professores em EJA

A EJA

constantes ajustes para melhor

vem necessitando

atender ao publico que vem
apresentando neste espaco;

O publico encontrado na EJA vem
se modificando a cada ano que
passa, mas vai permanecendo a

diversidade de educandos nesta

A EJA, muitas vezes é associada a

educacdo a infancia.  Esse
pensamento continua arraigado na
formacéo dos educadores,
entendendo a educagdo como um
direito da crianca;

E grande e permanente o desafio

do educador para promover uma
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modalidade;

Além da diferenca significativa de
idade, também se encontra jovens
e adultos de diferentes classes
sociais;

Encontra-se também na educacéo
de jovens e adultos, cada vez mais,
um ndmero maior de jovens que
tiveram problemas anteriores no
seu processo de ensino e que 0S
pais ja ndo aceitam a continuidade
deles no ensino tradicional;

Cada vez mais é caracteristico da
vida adulta o processo da
aprendizagem, onde o adulto, na
condicdo de trabalhador, precisa
estar apto para ingressar na vida
produtiva;

A Educacdo de Jovens e Adultos,
ndo é simplesmente o processo de
escolarizacdo, 0 processo de
transmissdo de conteudos e sim,
um processo amplo, relacionado a
formagéo humana;

A Educacdo de Jovens e Adultos,
que ndo esta arraigada numa
perspectiva de educacao Popular, é
criticada no sentido de oferecer
conteddos  técnicos, onde o
educador é um especialista em
aplicar técnicas;

A Educacdo de jovens e Adultos

na perspectiva da educagdo

educacédo que possa atingir a todos
num mesmo espaco, onde héa
variados objetivos e anseios, e que
este ndo € apenas um espaco de
conhecimento;

O educador deve estar atento a
dimensdo politica que deve ser
enfocada na educacdo de jovens e
adultos, procurando mostrar e
conhecer os deveres e direitos que
cada um tem perante a sociedade;
E o educador que procura mostrar
e fazer perceber a importéncia de
se ter posturas criticas e
participativas diante da realidade
social;

No inicio da historia da EJA, ndo
se exigia em lei, a formacdo do
educador para essa modalidade;
Para desenvolver uma educacdo
adequada a esse publico, ¢é
necessaria uma educacdo inicial
consistente, assim como um
trabalho de formacgdo continuada;
Se apenas ocorrer a formacgéo
técnica, o simples treinamento
individual, desconectado do social,
é possivel dizer e acreditar que sua
funcdo como professor é a de se
sobrepor e impor o saber ao aluno
inculto, ou seja, remeteria a
educacdo bancaria criticada por

Freire;
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Popular pretende romper com a
concepcao tradicional da
educacdo, tomando como base a
participacdo ativa de todos os
educandos, onde estes refletem
suas proprias experiéncias de vida,
qualquer que seja o0 seu lugar de

ocupacdo social, e apontam acbes

para transformacéo.

Percebe-se que a formacdo dos
educadores ndo  pode  ser
esporadica ou descontinua, precisa
ser permanente e sistematica;

A formacdo académica do
educador de Jovens e Adultos
geralmente estd voltada a formar
profissionais para atuar em sala de
aula, portanto, esta formacéo
muitas vezes é direcionada para a
educacdo em escola. Nisto, sente-
se a necessidade de uma formacéo
acrescente

complementar  que

aportes e elementos de um

educador social.

Algumas observagdes

O trabalho descrito acima ndo fala diretamente da formacdo no curso de

Pedagogia da UFRGS, nem faz referéncia ao curriculo novo. O autor cita alguns

momentos vividos por ele em sala de aula. Faz um apanhado geral da Educagéo

Popular, das caracteristicas do publico da EJA, as problematicas que devem ser

observadas pelos futuros professores, bem como, indica de maneira ampla, caminhos

para uma formacéo continuada na academia.

2.Titulo: Indicadores de uma Educacéo com qualidade para Jovens e Adultos

Autor: Daniela Diniz Dahm

Ano: 2008

Metodologias Instrumentos Marco Teorico
e N&o identificado. e Relatos do Diério e Hoffmann;
de Classe, e Ramos;

e Pareceres

e Brandao;
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instrumentos de
avaliacdo
ENCEJA

(parémetro).

descritivos dos e Aguiar;
educandos. e Fonseca.
e Analise dos

do

Expressbes associadas a Educacdo de

Expresses associadas a Formacédo de

Jovens e Adultos professores
e Qualidade; e Formacdo;
e Conhecimento; e Prética;
e Memoria; e Qualidade.
e Avaliacéo;

e Planejamento.

Ideias sobre Educacdo de Jovens e
Adultos

Ideias sobre professores e Formacao de

professores em EJA

e A Educacéo de Jovens e Adultos é

13

vista como um “mal a ser

combatido”, consequente a iSso as

reformas educacionais pautaram-se
pela  falsa participacdo da
sociedade;

e As politicas para essa modalidade
de ensino se constituem pela
caracteristica inicial de conquista
de movimentos populares. Com 0
passar do tempo assumiu um
carater de controle da ‘“chaga
social” do analfabetismo. E hoje
perpassa o0s ditames das parcerias

privadas, que contam com a

e Ja se tem conhecimento que a
formacdo especifica nos cursos de
graduacdo para jovens e adultos
tem sido historicamente limitada;

e Uma boa formagédo, com certeza,
implica na maior parte dos casos,
no bom desempenho do aluno;

e Na realidade da EJA diversos
fatores atravessam o aprendizado
do educando, interferindo o seu
desempenho escolar, por isso uma
boa formacdo € um dos requisitos
para o professor desenvolver

melhor a sua pratica, mas nao deve

ser a Unica

responsavel pela
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chamada “responsabilidade
social”, fazendo com o Estado
diminua suas responsabilidades
para com a educacao;

A educacdo de Jovens e Adultos
mesmo com as  mudangas
curriculares ainda permanece com
pouca énfase;

A educagdo ndo pode ser medida

qualidade em educagéo;

Estar ciente sobre as deficiéncias €
uma maneira de ser um ativista,
assim revendo as  préticas,
promovendo discussdes, mudando
o olhar, é que pode estabelecer um
estudo que se pauta pela prética,
mas que também ndo desconsidera

as mudancas politicas e sociais de

ou quantificada, ela pode ser um determinado periodo histérico.
sentida, revelando a forca social e
0 seu carater humano, portanto, na
educacdo deve prevalecer a troca
de experiéncias e ndo medidas pre-
estabelecidas por exames de

certificacao.

Algumas observactes

A autora compara a avaliacdo dos pareceres produzidos ao final do seu estagio
curricular e do ENCCEJA e conclui que 0s pareceres centram-se pouco no carater
técnico do aprendizado, mas buscam alternativas de superagdo; consideram cada
conquista realizada pelo educando, considerando a convivéncia professor-aluno. Nesse
sentido, a avaliacdo pretende verificar os avangos e recuos, para saber qual a proxima
acao a ser realizada e quais 0s passos a seguir a partir das dificuldades dos educandos.
Ja no ENCCEJA o conhecimento tem a finalidade pratica, do qual o educando utiliza
para atuar na sociedade, através das competéncias e habilidades; essa avaliagdo tem o
unico objetivo de certificar atraves da classificacdo, com padrdes estabelecidos e com
objetivo de promogédo e gabaritos prontos. N&o apresenta garantias que contemple a
realidade dos educandos.

Tragca um breve historico sobre as politicas publicas para a EJA; Néo fala
especificamente da formacdo na FACED a partir do curriculo novo.
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3.Titulo: Educacdo de Jovens e Adultos: De(form)acao?

Autor: Mércia Mesquita da Rosa Gongalves
Ano: 2011

Metodologias Instrumentos Marco Teorico
e Nao identificado. e Entrevista  semi- e Paulo Freire.
estruturada;

ExpressGes associadas a Educacdo de
Jovens e Adultos

N

Expressbes associadas a Formacéo de
professores

e Assistencialismo;

Ideias sobre Educacdo de Jovens e
Adultos

Ideias sobre professores e Formacao de

professores em EJA

e N&o ha um interesse politico na
melhoria da Educacéo de Jovens e
Adultos,

critica reivindica seus direitos e

pois uma sociedade
contesta sobre a sua forma de vida;
e Se em uma aula de EJA ndo
houver uma critica, como esses
sujeitos que a constituem poderao

reivindicar seus direitos?

e Ainda hoje ndo vemos nas escolas
uma metodologia apropriada para
Adultos, o

observamos, na sua maioria, Sdo

Jovens e que
atividades que metodologicamente
servem para criancas;

e Os profissionais que pretendem
atuar em sala de aula terdo que ir a
busca de maior sustentagdo teorica
para suprir as suas necessidades e
as dos alunos, e o que fazem
contribuem para si e consequente
para seus alunos;

e Somente a formacédo ndo implicara
a utilizacdo de uma proposta
critica e construtiva no ser

professor;

e Os professores com a formacgao/
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atuacdo em EJA possui uma gama
de ferramentas que podem servir

de suporte para suas aulas;

Algumas observacdes

Questiona a formacdo de professores e suas propostas que infantilizam os

alunos em sala de aula. Foram analisados trés professores, sendo que um com a

graduacdo na UFRGS. Apresenta breve histérico da EJA no Brasil e no RS.

Nesse trabalho temos um apontamento sobre o curriculo que influenciaria na

formacdo inadequada do professor que atua na EJA, o que propiciaria a saida dos

profissionais com defasagem de conhecimento.

Aponta a préatica observada da professora da UFRGS que conseguia dialogar

com a realidade dos alunos, conseguindo trabalhar mesmo com a precéria formagé&o.

4.Titulo: A questdo dos saberes na construcdo da docéncia em EJA

Autor: Magda Fontoura Vieira

Ano: 2011
Metodologias Instrumentos Marco Teorico
e Nao identificado. ¢ Nao identificado. e Tardif; Freire.

ExpressGes associadas & Educacdo de

Expressdes associadas a Formacdo de

Jovens e Adultos professores
e Saber de experiéncia feito e Pratica;
(FREIRE); e Experiéncia;
o Afetividade; e Sensibilidade;
e Dialogo; e Exemplo;
e Sociabilidade. e Saberes;

Profissionalizag&o.

Ideias sobre Educacdo de Jovens e
Adultos

Ideias sobre professores e Formacéo de

professores em EJA
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Quando se pensa em educacao de
adultos, se pensa em alfabetizacdo
devido a propria historia da EJA,
A educacdo de adultos tem sido
marcada por perspectivas
assistencialistas e compensatorias
ndo pelo entendimento da EJA
como direito do cidadao;

Ao ndo existir uma adequacdo do
ensino para o adulto, uma das
consequéncias é a sua
infantilizacdo;

O objetivo da EJA ndo é mais
simplesmente alfabetizar, mas a
busca da educacdo continuada
como um modo de reparar um
direito negado anteriormente seja
por este estudante ter sido excluido
da ou na escola por diversos
motivos;

A utilizacdo dos saberes do

cotidiano e senso comum deve

iniciar 0s temas, porém estes
devem ser problematizados e
permitir a  ampliagdo  do

conhecimento;

Conhecer a realidade do estudante,
utilizar ~ seus  conhecimentos
prévios e saberes de vida €
necessario para que faca sentido o
que se quer ensinar. Porém esse
conhecimento deve ser

problematizado, causando

A formacdo para docéncia em
EJA foi introduzida recentemente

na formacdo inicial dos docentes,

devido a obrigatoriedade de
cumprimento da legislacao
pertinente;

A formacdo docente para a

modalidade EJA é recente nos
cursos de Pedagogia, e muitas das
outras licenciaturas ainda néo
possuem formagdo para atuarem
na EJA,

Aprende-se na praxis, a planejar,
compreender o estudante e as
rotinas da profissdo. Isto é, a
pratica e a teoria problematizam-se
mutuamente no trabalho;

A formac&o tedrica é fundamental
para construir o conhecimento para
0 exercicio da profissdo e que ndo
substitui o valor e o saber que se
produz no exercicio da docéncia;
O estudante em formacdo para o
exercicio da docéncia sofre, ao
enfrentar a realidade, a distancia
entre “teoria idealista” e a “pratica
realista’;

A formacdo docente tambeém
acontece nas relagcbes com 0s
colegas que possuem  mais
experiéncia e podem auxiliar com
exemplos na forma de agir;

Compreendo a formacdo docente
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reflexé&o, transformacéo e
ampliacdo do conhecimento para
que o aluno possa sair do senso
comum e ampliar conceitos
capazes de se tornar consciente e
critico de seu mundo;

N&o ha docéncia sem discéncia. O
professor ndo é dono do
conhecimento e o estudante ndo é
passivo no processo de
aprendizagem. Ambos se
relacionam dialeticamente e fazem
de seus saberes bases para a
construcdo do conhecimento;

A alegria e prazer devem estar
associados & educacdo para que a
aprendizagem ocorra de forma
descontraida. @) estudante
entender que aprender ndo é sO
sofrimento, mas sim disposicao

para 0 Novo;

especifica para EJA para que o
estudante dessa modalidade possa
ser valorizado em secu “saber de

experiéncia feito”

Algumas observacgoes

Apresenta breve historico da EJA e alguns motivos para o abandono da escola

pelos estudantes, estando o abandono geralmente relacionado as precarias condigdes de
vida e & necessidade de trabalhar desde crianga; sistematiza as informacfes da
legislagdo sobre a educacdo relacionada a EJA; aborda problemas presentes pos-
formagdo como: falta de concurso puablico especifico na area; poucas escolas com
turmas para EJA; as exigéncias do mercado de trabalho que, por vezes, inviabilizam a

formagéo continuada, planejamento adequado e reflexao.

Ressalta que a formacdo do professor para a EJA necessita de maiores

investimentos por parte das politicas publicas para a valorizagao do profissional.

Utiliza Tardif para abordagem da experiéncia do trabalho para o aprendizado
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profissional e FREIRE (saber de experiéncia feito) para abordar a experiéncia do saber
produzido no cotidiano do ser humano em suas atividades.

Faz referéncia da carga horaria especifica do curso de Pedagogia.

Traz muitos exemplos da pratica em sala de aula e ligagdo com 0s conceitos
principalmente de Paulo Freire.

Refere-se ao curso para exemplificar vivéncias inexistentes naquela turma, mas
que ela havia cursado como: teatro, masica e artes plasticas. Sendo assim, pode trazer

esses conhecimentos para a turma, em forma de planejamento.

5.Titulo: EJA: como as peculiaridades desta modalidade de ensino sdo contempladas na
proposta pedagdgica e na formacdo dos professores?

Autor: Angela Marin Pertile

Ano: 2011
Metodologias Instrumentos Marco Teodrico
e Pesquisa e Entrevista semi- e Estudos Culturais.
etnografica. estruturada;
e Grupo de
discusséo;

e Observacdo em sala

de aula.

ExpressGes associadas a Educacdo de | ExpressGes associadas & Formacdo de

Jovens e Adultos professores
e Narrativa;
e Cultura;

e Representacéo;
e Estudar;

e Aprender.

Ideias sobre Educacdo de Jovens e | Ideias sobre professores e Formagéo de

Adultos professores em EJA
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A EJA é instituida para reparar
uma divida social com aqueles
que, por diversos motivos, ndo sé
pessoais, mas também por falta de
oferta de vagas ou de condicGes
para a permanéncia na escola,
foram excluidos da escolarizacdo
nos anos, ditos, escolares;

A partir desta investigacdo,
percebo a EJA, ainda, como um
espaco carente de olhares. Um
espaco obscuro, indeterminado,
sem muito direcionamento e
clareza nas suas proposicoes;
Acredito que o problema ndo
nasce e nem se esgota na EJA. A
pouca valorizacdo do profissional
da educacéo, exigindo que atue em
diferentes espacos para garantir o
seu sustento, acaba por precarizar
e dificultar o aprimoramento de
qualquer modalidade de ensino;
Acredito que é necessario comegar
a pensar na EJA de uma forma
mais particular, a fim de torna-la

um espaco legitimado de ensino.

Muito da falta da formacdo dos
profissionais que atuam na EJA
atribui-se a falta de programas de
formacéo de professores que deem
conta dessa modalidade de ensino;
N&o existe curso de formagdo para
professores que atuam ou desejam
EJA

instituicdes de ensino de Porto

atuar na (tratando de

Alegre);
A falta de
profissionais que atuam na EJA

formagdo dos
acaba refletindo nas propostas
pedagdgicas que, na maioria das
vezes, desconsideram as
peculiaridades do publico
atendido;

A infantilizacdo dos materiais
didaticos utilizados nas aulas
demonstra falta de preparacdo e

adequacao.

Algumas observagdes

A autora faz alguns apontamentos relacionados a suas observagdes, sdo eles: 0s
materiais disponiveis ndo contemplam a especificidade da EJA; ocorre a infantilizacéo
dos materiais devido a falta de formacao.

Dos trés profissionais entrevistados, nenhum apresenta formacdo especifica

para atuar na EJA. Dois deles trabalham mais 40 horas no Ensino Fundamental e uma
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em outra funcdo. Ou seja, existe a demanda,

para a modalidade.

mas sao raros os profissionais habilitados

Apresenta a EJA e a caracteriza a partir de documentos oficiais.

Fala do curso de especializacdo em EJA da UFRGS, que seria 0 Unico entre as

universidades do Estado.

6.Titulo: Formacao e pratica docente em EJA: Estratégias pedagdgicas nas totalidades

iniciais de uma escola municipal de Porto Alegre - RS

Autor: Daniela Silveira de Souza Chaves
Ano: 2009

Metodologias Instrumentos

Marco Tedrico

e Estudo de caso.

campo,

Leitura de diario de

estruturada e semi-

estruturada

e Freire;

entrevista °

Arroyo;
Comerlato;
Fonseca;

Soares.

ExpressGes associadas a Educacdo de

Expressdes associadas a Formacdo de

Jovens e Adultos professores
e Diversidade; e Curriculo;
e Experiéncia; o Reflexdo;
e Saberes; e Organizacdo;
e Trabalho e Construcdo teodrica.

Ideias sobre Educacdo de Jovens e
Adultos

Ideias sobre professores e Formacao de

professores em EJA

A EJA atuando de forma isolada,

numa sociedade classista e
excludente, ndo serd capaz de, por
si sO, sanar todas as injusticas

sociais que estes alunos sofreram

e Mesmo ap6s a regulamentacao

para a formacdo inicial, o que
podemos observar € que existe
dentro  das

ainda, mesmo

universidades e escolas, uma ideia
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ao longo de suas experiéncias
escolares;

A Educacdo de Jovens e Adultos é
destinada aqueles individuos que
tiveram seu “direito a educacao”
negado na sua infancia e /ou
adolescéncia, seja por mecanismos
excludentes do sistema escolar ou
pelas condicBes socioeconémicas
desfavoraveis desses individuos
que acabaram fazendo-os ingressar
muito cedo no mercado de
trabalho ou no trabalho informal;
Alfabetizar jovens e adultos requer
desenvolvimento de um trabalho
diferente daquele destinado as
criancas, aqueles  educandos
exigem a elaboracdo de propostas
adequadas;

E necessario que a atuagio
pedagdgica valorize 0S
conhecimentos que os alunos ja
possuiam, promovendo 0 avango
para niveis mais elaborados por
intermédio de questionamentos e
confronto de ideias;

Para que a EJA passe a ser mais
valorizada pelas politicas publicas
precisamos, urgentemente, instituir
essa valorizacdo dentro das
escolas, os educandos dessa
modalidade de ensino precisam

acreditar na importancia da

equivocada de que para ensinar
jovens e adultos ndo existe a
necessidade de formacao
especifica;

Embora o novo curriculo dispense
uma maior atencdo a Educacéo de
Jovens e Adultos, o que
observamos é que a EJA ainda é
pouco abordada. Entdo, é de
extrema importancia que essa
questdo seja mais salientada nas
leituras;

Para que os alunos da graduacgéo
possam ter mais referenciais para
trabalhar com esse publico (Jovens
e Adultos), precisariam fazer todas
as disciplinas eletivas disponiveis,
0 que muitas vezes se torna
inviavel, ja que a formacdo atual
engloba varias areas de atuacédo
(Educacéo Infantil; Anos Iniciais
com criangas e EJA; Coordenagao
Pedagogica) ndo podemos ficar
pautando nossos estudos em
apenas uma abordagem;

E conveniente que as instituicdes
formadoras de educadores
abordem, de forma
interdisciplinar, a EJA durante
todo o processo de formagédo. Nao
é papel somente das disciplinas
especificas abordar a EJA, todas as

disciplinas precisam estar
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qualificagcdo para atuar nas turmas
de adolescentes, jovens, adultos e

idosos.

relacionadas a amplitude da
formagé&o evidenciada acima;

Muitas vezes por falta de formagéo

adequada, outras por falta de
interesse do professor, 0s jovens e
adultos sdo infantilizados. Seja
pela inadequacdo de conteudos e
modos de aborda-los, seja pela
linguagem  empregada,  esses
educadores acabam exercendo
praticas descontextualizadas;

e Se faz necessario uma formacao
continuada e de servigo com
qualidade, onde estes profissionais
que ja lecionam na EJA possam se

qualificar para essa realidade.

Algumas observactes

A partir da sua pratica de ensino do curso de Pedagogia (UFRGS) constatou a
necessidade de abordar a importancia da formagdo docente e de sua relagdo com a
pratica pedagdgica desenvolvidas nas salas de aula da EJA.

Um dos objetivos da pesquisa era o de verificar se havia formagéo continuada
relacionada a EJA e de que forma essa formagdo contribuia ou ndo para a pratica.
Como os profissionais exercem a pratica diaria e como buscam qualificag&o.

Diz-se consciente da dificuldade que enfrentaria durante o estagio curricular, ja
que, a EJA foi pouco abordada durante sua graduacéo.

Fez parte de um grupo que ja estava no decorrer da graduagdo quando houve a
mudanca curricular que, a partir da Resolugdo CNE/ CP n°1, de 15 de maio de 2006.,
que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia.

Em relacdo ao curso de Pedagogia, através de entrevista com professora

representante da EJA na COMGRAD na Faculdade de Educagdo conseguiram algo que
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ndo estava previsto na resolucdo. Foram acrescentadas no curriculo as disciplinas de
Prética Docente e de Reflexdo especifica para EJA, ja que, essa estava incluida na
disciplina de préatica das séries iniciais.

Durante a disciplina EDU02074 — Seminario de Docéncia: Saberes e
Constituicdo da Docéncia — 6 a 10 anos ou EJA Anos Iniciais onde a énfase esta na
organizacao curricular e a iniciacdo a pratica pedagogica, a autora ressalta que com a
disciplina ndo se aproximou da realidade da EJA e por esse motivo optou por realizar a
pratica com criancas. Fez a escolha em vista da falta de discussfes que abordassem as
especificidades da EJA e contribuissem para sua prética.

Jé& a disciplina no 7° semestre contribuiu para a compreensao dessa modalidade
de ensino. Ressalta a importancia das contribui¢fes tedricas durante o semestre além
dos debates para a construcdo de estratégias de praticas com esse publico.

Também aponta a contribuicdo da disciplina de reflexdo do 8° semestre.

Apresenta ainda um quadro com sete disciplinas eletivas que abordam a EJA
dentro do curriculo da Pedagogia.

Em relacdo a sua pesquisa feita com trés educadoras: as entrevistas
evidenciaram duas dimens@es para analise: formacéo docente (inicial, continuada e em
servico) e pratica docente na EJA.

Ficou evidenciado na pesquisa que a formacao, inicial e continuada, ndo teve

vinculo tedrico com a modalidade EJA.
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6.1 ASPECTOS RECORRENTES DURANTE A LEITURA DOS TRABALHOS
DE CONCLUSAO DE CURSO

Durante a leitura das monografias, foi possivel constatar semelhancas em relacéo
a algumas ideias, que destaco a seguir:

1. A formacdo bésica dos professores que atuam na Educacéo de Jovens e Adultos,
em sua maioria, é voltada para o ensino de criangas. Os autores apontam que,
durante as praticas e observacdes foi possivel constatar fato — que se relaciona
com a formacdo nos cursos de Pedagogia — de que a modalidade ndo era
abordada nos antigos curriculos, além da falta de eficacia das disciplinas que se

prop6em a formar os educadores.

2. As propostas didatico-pedagdgicas, em alguns casos, nao respeitam as
especificidades do publico, havendo infantilizacdo atividades;

(SCHUTZ, 2007) “A EJA, muitas vezes é associada a educacio a infancia. Esse
pensamento continua arraigado na formacédo dos educadores, entendendo a educacgao

como direito da crianca”.

(GONCALVES, 2011) “Ainda hoje ndo vemos nas escolas uma metodologia
apropriada para Jovens e Adultos, o que observamos, na sua maioria, sdo atividades

que metodologicamente servem para criangas”.

(VIEIRA 2011) “Ao ndo existir uma adequagdo do ensino para o adulto, umas

das consequéncias é a sua infantilizag¢do”.

(PERTILE, 2011) “A infantiliza¢do dos materiais didaticos utilizados nas aulas

demonstra falta de preparo e adequacéo.

(CHAVES, 2009) “Muitas vezes por falta de formacdo adequada, outras por

falta de interesse do professor, os jovens e adultos sdo infantilizados .

3. Em relacdo a “escolha” dos profissionais da educacdo pela modalidade EJA,

esta, geralmente € influenciada pela possibilidade de melhor remuneracéo.
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(PERTILE, 2011) “Percebe-se que o0 professor enxerga a EJA como mais um
espaco para atuar, isto €, mais um turno de trabalho para agregar valores ao seu

salario”.

Primeiramente é importante que reflitamos sobre as questdes relacionadas a
escolha profissional. Como ndo ha concursos especificos para a area da EJA na rede
publica de ensino, é comum que alguns profissionais sejam remanejados para a
modalidade sem que tenham a formacdo para a especificidade. Ainda podemos
considerar que, alguns profissionais, de fato, por sua condi¢do de vida, optam por
trabalhar no turno da noite, onde esta concentrada a maioria das turmas de EJA, para
garantir uma melhor condigdo financeira. Com carga horéria de trabalho ampliada, os
professores acabam trabalhando até 60 horas por semana, o que pode inviabilizar uma
boa prética, além disso, essas condi¢cdes certamente estdo relacionadas a impossibilidade

de formacdo continuada. Temos em Saviani que:

[...] formagdo de professores ndo pode ser dissociada do problema das
condigdes de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo &mbito
devem ser equacionadas as questdes do salario e da jornada de trabalho.
[...] Tais condigdes dificultam também uma boa formacéao, pois operam
como fator de desestimulo & procura pelos cursos de formagdo docente
e & dedicacgdo aos estudos. SAVIANI (2009, p. 153).

Acredito que seja essencial o profissional da educagdo poder escolher a
modalidade com que deseja trabalhar. E impossivel, na atualidade, cogitar a ideia de que
nido é preciso uma formacdo que atenda as especificidades de cada publico. E
inaceitavel também, acreditar que qualquer sujeito, sem formacdo, estd apto para
ensinar, em qualquer modalidade, a formacao € imprescindivel.

A escolha pela EJA exige estudo e aprofundamento no que diz respeito as
praticas e escolhas didatico-pedagdgicas, para isso 0 educador deve estar atento, se
dedicar aos estudos, seguir como um constante pesquisador, para que possa Se

sobressair frente as adversidades de uma pratica cotidiana, da realidade da sala de aula.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porgque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
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constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade. (FREIRE, 1996, p. 32)

E através de uma formacao com qualidade para os professores, além da melhoria
nas condicGes de trabalho e valorizacdo da categoria, que certas praticas inadequadas

poderdo ser minimizadas dentro do contexto escolar.

6.2 O CURRICULO NOVO DA FACED/ UFRGS REFERIDO NOS
TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO

B N3o Referem (2)

B Referem (4)

Podemos observar que:

+« Duas monografias ndo fazem referéncia a formacdo em EJA da
Faculdade de Educacgédo da UFRGS;

++ Uma monografia reconhece a importancia para a sua formacédo e pratica
de disciplinas ligadas as Artes, presentes no novo curriculo;

% Uma monografia ressalta a precariedade da formagdo especifica para
EJA e a superagdo de uma professora formada por esse curriculo;

% Uma monografia faz critica a oferta de poucas disciplinas especificas

para a EJA no novo curriculo;
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% Uma monografia confirma a relevancia de duas disciplinas especificas

para a EJA do novo curriculo do curso.

ALGUNS EXEMPLOS

(VIEIRA 2011) refere a formacdo obtida na FACED ap6s a implementagdo no
novo curriculo da Pedagogia como essencial para a sua pratica durante o estagio
curricular em turma de EJA. Ressalta a importancias das disciplinas de teatro, masica e
artes pléasticas, que ressignificaram sua pratica.

“Todas estas atividades de cunho artistico, tiveram influéncia na construcéo da
minha docéncia (que esta em processo); do que penso ser necessario para a pratica
educativa. Vejo a educacdo como formadora de sujeitos e isso implica nas escolhas que
faco. Tais atividades me formaram e com isso aprendi sua importancia na formacao

humana e quis auxiliar os estudantes com estes saberes”

(GONCALVES, 2001) refere a formacdo obtida por uma professora formanda
da UFRGS, que mesmo com a precaria formacao consegue dialogar com a realidade dos

alunos.

(CHAVES, 2009) refere sua formacdo ja no novo curriculo da Pedagogia, como
sendo insuficiente para trabalhar com a EJA, ja que, a modalidade foi pouco abordada
nas disciplinas do curriculo. Contudo, reconhece a importancia para sua pratica de duas
disciplinas no final do curso (Estagio de Docéncia em EJA; Reflexdes sobre a Pratica
Docente —EJA) e cita uma (Seminério de Docéncia: Saberes e Constituicdo da Docéncia
— 6 a 10 anos ou EJA Anos Iniciais) que ndo contribuiu para aproxima-la da realidade
da Educacéo de Jovens e Adultos.

A hipétese inicial de que haveria referéncia ao curriculo novo, nos TCCs sobre
formagdo de professores escritos a partir da reformulagdo ocorrida, pode ser
evidenciada, em decorréncia de consideracOes referentes a0 mesmo, em quatro de seis
monografias sistematizadas. Apesar de ndo ter sido sinalizado nos resumos, como
objetivo das pesquisas, a andlise do curriculo apds a reformulacdo, a influéncia na

formacdo e prética pode ter sido um fator importante para que tal curriculo tenha sido
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referenciado. E importante frisar que, em apenas um TCC é feita, de maneira mais
concreta, a andlise da influéncia dessa reformulacdo para a formacdo especifica do
autor. A referéncia aparece também, relacionada a pratica de professores observados, e
em um caso cita disciplinas especificas, contudo, ndo analisa de forma ampla a situacédo

referente.

6.3 REFERENCIAIS TEORICOS UTILIZADOS NAS PESQUISAS

As pesquisas sistematizadas, ao tratar da Formacdo de Professores em EJA,
apontam, em sua maioria, um resgate historico da Educacdo Popular e da Educacgdo de
Jovens e Adultos no Brasil, bem como, das politicas publicas para a modalidade de
ensino. Podemos citar alguns referenciais, como:

¢+ Educacdo Popular: Paulo Freire
+ Formacéo de Professores: Dermeval Saviani
“ Relacdes entre teoria e préatica: Maurice Tardif

++ Estudos Culturais: Jorge Larrosa Bondia, Maria Lucia Wortmann

(Dahm, 2008) “Os conceitos centram-se na avaliacdo mediadora de
HOFFMANN, na Pedagogia das Competéncias de RAMOS, na anélise historica das
politicas plblicas de FONSECA, AGUIAR, BRANDAO, entre outros, a forma de
avaliacdo do ENCCEJA e nas discussfes sobre a Qualidade de Educacgdo partir do

FNDEPe de DOURADO.

(PERTILE, 2011) “4s analises ancoram-se no campo dos Estudos Culturais,

operando com conceitos como. narrativa, cultura e representagdo”.

(VIEIRA) “4 importancia da experiéncia de vida e de trabalho, do professor e
do aluno, para o exercicio da docéncia sdo analisadas e teorizadas com o apoio de
autores do Campo da Educacgdo sobre as relagdes entre teoria e pratica na docéncia,
como TARDIF (2000) e FREIRE (1996).

(GONGALVES, 2011) “A teoria de FREIRE sustenta a pesquisa com trés

turmas de alfabetizag¢do de jovens e adultos”.
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6.4 METODOLOGIAS DE PESQUISAS EM DESTAQUE

As pesquisas em sua maioria caracterizam-se como: Pesquisa Bibliogréfica,
Pesquisa Etnografica e Estudo de Caso.

Os dados sd@o obtidos através de observacdes em sala de aula; analise de diario
de classe, planos de aulas, documentos oficiais; entrevistas com professores, alunos e

outros profissionais da escola.

(PERTILE, 2011) “Foram utilizadas como ferramentas metodologicas
entrevistas semi-estruturadas com professores, grupo de discussdes com alunos e

observacoes em sala de aula”.

(Dahm, 2008) “A empiria baseou-se na analise e comparacao das avaliacdes do
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e

nos pareceres de avalia¢do da pratica docente”.

(VIEIRA, 2011) “O estudo tem como base empirica o diario de campo da

experiéncia de estagio no curso de Pedagogia da UFRGS, numa turma de EJA".

(GONGALVES, 2011) “Observagoes das atividades, falas e posturas dos
presentes nas salas de aula, entrevistas semi- estruturadas com docentes, coletas de
registros e materiais utilizados em aula, transcricdes das entrevistas e digitalizacdes,
no estudo exploratério faz um ir e vir entre 0s conceitos, a histéria da EJA e as

implicagoes dos docentes nos discentes”.

6.5 PRINCIPAIS CONCLUSOES PRESENTES NOS TCCs

(DAHM, 2008) A formagdo docente contribui para a reflexdo acerca da
qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos, e seus indicativos. Quando se esta ciente
das deficiéncias, no caso da modalidade EJA, é possivel rever préticas, promover
discussdes, mudar o olhar frente & realidade. Para Dahm, a educacdo ndo pode ser

medida ou quantificada, ela pode ser sentida, revelando a forca social e seu carater
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humano. Entdo, acredita que na educacdo deva prevalecer a troca de experiéncias e nao
medidas pré-estabelecidas por exames de certificacao.

(GONCALVES, 2011) Acredita que a pratica do professor pode contribuir para
a formacéo critica dos alunos, contudo, essa pratica quando nao dirigida e com objetivos
relacionados a EJA pode ndo estar atrelada a emancipagdo do sujeito. Ressalta que os
profissionais que passaram por formagdo académica adquiriram ferramentas para
realizar trabalhos criticos em sala de aula, além da visdo politica necesséria para o ato
de ser professor. Através das observacdes em turma de EJA, percebeu que, em alguns
casos, ndo havia a reflexdo do professor sobre o lugar que estava ocupando. Para ela a
educacdo € algo que deve sempre ser refletido, pensado, analisado discutido,
problematizado.

(VIEIRA, 2011) Compreende a importancia da formacdo especifica em EJA
para que o estudante dessa modalidade possa ser valorizado em seu ‘“saber de
experiéncia feito”. Além disso, percebe a importancia da formacdo continuada, bem
como, a utilizagdo dos saberes originados da relacéo entre o professor e o aluno durante
a pratica pedagogica. Para ela, as relacdes no trabalho docente com o0 ambiente escolar e
colegas de profissdo propiciam o enriquecimento dos saberes necessarios para a
constituicdo e afirmacédo do professor.

(PERTILE, 2011) E preciso ensinar o aluno da EJA a ser aluno, entendendo-o
como uma categoria social a ser construida. A esse aluno, é necessario conciliar o tempo
de estudo, com o tempo de trabalho e familia. Cabe também ao professor olhar com
cuidado esse aluno que entra na escola com varios saberes ja constituidos. Para isso,
Pertile vé a necessidade de um preparo especifico para esse professor, preparo esse que
deve contemplar as necessidades desse aluno, que volta a escola, ndo por
obrigatoriedade de leis, mas sim, por sua vontade. Pertile acredita que o problema néo
se esgota na EJA, e ressalta que a pouca valorizacdo profissional, que exige do
profissional estar atuando em diversos lugares para prover seu sustento, acaba por

dificultar o aprimoramento de qualquer modalidade de ensino.

6.6 SINTESE DAS IDEIAS SOBRE A EJA E FORMACAO DE PROFESSORES
EM EJA PRESENTES NOS TCCs
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A sistematizacdo feita permitiu a criacdo de uma sintese sobre as ideias gerais
presentes nas monografias, relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos e & Formacao
de Professores em EJA. A seguir destaco essas ideias:

A EJA precisa de constantes ajustes para atender o publico que vem se
modificando. O que vemos nas salas de aula é a diversidade de idades e a entrada de
alunos cada vez mais jovens para as turmas de EJA, com histdrico de excluséo e
repeténcia no ensino convencional.

Na perspectiva da Educacdo Popular, a EJA pretende romper com a concepgao
tradicional e tornar o sujeito ativo e participante do seu processo de transformacao. Essa
educacdo vai além da transmisséo de conteudos e esta relacionada a formacéo humana.

Os saberes trazidos pelos educandos devem ser utilizados para promover a
aprendizagem, no entanto, através da problematizacdo e reflexdo deve-se promover a
ampliacdo desses conhecimentos. Além de considerar 0s saberes prévios, € importante
que se conheca a realidade de vida dos sujeitos para que se possa respeitar as
peculiaridades do publico.

A formacdo em EJA foi introduzida recentemente nas Faculdades de Educacéo
para cumprimento de legislacdo, mas, em algumas licenciaturas ainda ndo é abordada de
forma efetiva. Para garantir a qualidade é importante a formag&o inicial e continuada,
além disso, a formagdo tedrica é fundamental assim como o exercicio da docéncia.
Além das disciplinas obrigatdrias, € importante que a modalidade seja abordada em todo
0 processo de formacdo. Cabe ao educador, a dimensdo politica do ato de educar e
demonstrar a importancia de se ter uma postura critica frente a realidade.

O problema que se apresenta com a falta da formacéo especifica para a EJA séo
as préaticas descontextualizadas com tendéncias a infantilizar os educandos, utilizando
materiais destinados as criangas, com algumas adaptagdes. Esse fato evidencia a falta de
preparo do educador.

Por fim, existe ainda, nas escolas, a ideia equivocada de que ndo é necessaria

uma formac&o especifica para ensinar jovens e adultos.
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CONSIDERACOES

Cabe ressaltar que, através da sistematizacdo, foi possivel verificar em alguns
dos trabalhos, a relevancia do curso de Pedagogia apés a reformulacédo do curriculo na
pratica pedagdgica e formacdo dos concluintes, contudo, em pelo menos duas
monografias, esse dado nio aparece. E importante dizer que, antes de iniciar a
sistematizacdo, buscavam-se algumas respostas referentes ao curriculo novo e também
as ideias sobre formacdo de professores em EJA e Educacdo de Jovens expressas nas
monografias. Apenas com a leitura dos resumos, nao foi possivel averiguar quais
trabalhos apresentariam uma reflexdo ou analise em relacdo a implementacdo do
curriculo novo. Essa verificacdo so foi possivel, depois de terminada a leitura ampla,
onde as monografias puderam ser identificadas entre: (1) as que referiam o curriculo e
(2) as que ndo referiam.

As monografias revisadas retomam varias questdes recorrentes dentro dos
espacos de discussdo da academia, relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos, bem
como, a formacdo de professores para a modalidade.

Em relacdo as praticas com as turmas de Jovens e Adultos, € visivel a
necessidade de reflexdo, tanto por parte do estudante em formacdo, quanto dos
profissionais que ja atuam nas redes de ensino, sobre as especificidades do publico com
suas demandas particulares e o real alcance dos objetivos propostos para a sala de aula.
Para isso, além da formacdo dos professores aptos nas Faculdades de Educacéo, se faz
necessaria uma formacdo continuada, que possa auxiliar os docentes, garantindo um
retorno positivo para os alunos através das praticas escolares. No entanto, temos em

Fonseca:

As formagdes — continuada e em servigo — ainda ndo constituem rotina
nas redes como avango na qualidade da formacdo das trabalhadoras
docentes da Educacdo de Jovens e Adultos — seja prosseguindo a
escolarizagdo em nivel de pds-graduagdo, seja como sistemética de
reflexdo sobre a pratica docente. (FONSECA, 2008, p. 95)

Quando nos questionamos sobre a necessidade da Educacdo de Jovens e
Adultos na atualidade, podemos perceber que a realidade social de inimeras pessoas,
principalmente oriundas da classe trabalhadora, continua a mesma. E temos, em sua
maioria, 0 publico da EJA marcado por sucessivas exclusdes: da escola, do mercado de

trabalho, do acesso aos bens culturais, entre outros. Por isso, € evidente o papel da
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formacéo especifica dos professores para a modalidade, ja que, é impossivel pensar que
a pratica possa ser transformadora se ndo for devidamente pensada, refletida e
problematiza. Nesse sentido:

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.
[...] é fundamental que, na pratica da formacdo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escreveram desde o centro do poder, mas, pelo contrério, 0 pensar certo
gue supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunhdo com o professor formador. (FREIRE, 1996, p. 43)

Ja em sala de aula € recorrente a ideia de que o professor deve valorizar as
experiéncias trazidas pelos alunos, assim como as expressdes culturais relacionadas aos
grupos sociais em que estdo inseridos, para que se possa promover o aprendizado e o

fortalecimento dos vinculos entre professor- aluno. Para Arroyo:

Partir dos saberes, conhecimentos, interrogacdes e significados que
aprenderam em suas trajetdrias de vida serda um ponto de partida para
uma pedagogia que se paute pelo dialogo entre os saberes escolares e
sociais. Esse didlogo exigird um trato sistematico desses saberes e
significados, alargando-os e propiciando o0 acesso aos saberes,
conhecimentos, significados e a cultura acumulados pela sociedade.
(ARROYO, 2005, p. 35)

A infantilizacdo dos materiais utilizados em algumas préaticas observadas faz
com que pensemos sobre a necessidade de uma adequacdo didatica que é propiciada
pela formacgéo de qualidade dos futuros educadores dentro das faculdades de educagéo,
bem como, o constante aperfeicoamento dos professores que j& atuam na area, e que,
provavelmente ndo foram instrumentalizados para as especificidades da EJA. Para isso,
além da reformulacdo dos cursos de licenciatura, ja em voga, € necessario que 0s
governos incentivem e viabilizem a formacdo profissional dentro da rede puablica de
ensino.

Através das reflexBes presentes nos TCCs, podemos dizer que, 0s estudantes
apresentam uma postura critica frente ao que se encontra em algumas salas de aula da
EJA e mesmo concordando que a énfase tem menos abordagem na academia, € visivel a
preocupacdo com o desenvolvimento de um bom trabalho. Esse olhar atento sobre a
pratica do outro, impulsiona uma reflexdo das suas proprias possibilidades engquanto
futuro docente.
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As reflexBes acerca do curriculo novo da Pedagogia apontam um avan¢o na
proposta de formacéo, se comparada a anterior, mesmo assim, é importante que atraves
dessa formacdo, busquemos (durante a prética; aulas especificas e demais) ferramentas
que nos possibilite atuar e fazer a diferenca, contribuindo efetivamente no processo de

aprendizagem dos sujeitos da EJA.
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ANEXQOS

(ANEXO 1) QUADRO DAS PRODUCOES ENCONTRADAS

TITULO AUTOR TEMATICA ANO
Ambientes  mididticos  como | Carla Andreia Midias e 2007
espacos de aprendizagem em EJA: | Kremer Vieira Tecnologia
escolas do cotidiano
Das narrativas das propagandas ao | Caroline Nunes Processos 2007
trabalho pedagdgico: movimentos | Tolotti escolares
de um pensar critico com jovens e
adultos
Das praticas pedagdgicas a | Virginia lracet Concepgdes e | 2007
constituicio  de  sujeitos e | Santoro praticas
subjetividade pedagogicas
Diversidade etaria nas turmas de | Stella Maria Iguini | Diversidade 2007
alfabetizacdo em EJA Paredes de
Almeida

Extensdo universitaria:  espaco- | Carmem Janice Concepcdes e | 2007
tempo de aprendizagens em | Sant’Anna préticas
educacdo de jovens e adultos pedagdgicas
Formacdo de professores da | Irineu Juarez Formacao de | 2007
Educacao de Jovens e Adultos Schutz professores
Inclusdo social na sociedade da | Lucia Barros de Incluséo 2007
informacao e comunicagéo: | Souza
desafios e possibilidades em EJA
Saberes necessarios para trabalhar | Romilda Matielli Concepgdes e | 2007
com turmas de jovens e adultos praticas

pedagdgicas
Conectando saberes no PROEJA: | Kely Gose Ferreira | Midias e | 2007
possibilidade de aprendizagem em tecnologia
ambientes digitais
Escrileitura na EJA: um sistema de | Marcos da Rocha Processos 2007
prazer Oliveira escolares
Educacdo de jovens e adultos: um | Carla Cristina Inclusdo 2007
espaco de incluséo? Cadaxa Moreira
Docéncia em EJA: encontros e | Vanessa Cristine Concepcdes e | 2008
composigdes Kufner préaticas

pedagdgicas
Apropriacdo de narrativas miticas | Cristina Machado | Processos 2008
populares por educandos adultos: | Rocha escolares
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(re)contagens e (re)invencdes a
partir do historico social do sujeito

Educacdo de adultas idosas em | Ohana Homem da | Educagéo e | 2008
escolas publicas de Porto Alegre: | Silva envelhecimento
um estudo de caso
Indicadores de uma educacdo de | Daniela Diniz Formacao de | 2008
qualidade para jovens e adultos Dahm professores
Indices e sinais: marcas de | Elisdngela Fofonka | Processos 2008
singularidade nos modos de | Teixeira escolares
apropriacdo da lingua escrita por
adultos
Leitura de imagens: algumas | Cristiane Inacio Processos 2008
experimentacdes na alfabetizacdo | Menca escolares
de jovens e adultos
O idoso na EJA: permanéncia no | Lenira Formiga da | Educacéo e 2008
ensino formal Silva envelhecimento
Aprendizagem de jovens e adultos: | Valdenice Processos 2008
efeitos da atitude Aparecida de escolares
Souza Freitas

A enturmacdo da EJA da rede | Denise Krug Lippo | Politicas 2009
estadual do Rio Grande do Sul: publicas
uma anélise sob o ponto de vista da
gestao
Avaliagédo na EJA: caminhos para a | Greice Silveira dos | Concepgoes e 2009
emancipacao Santos praticas

pedagdgicas
Discursos docentes constituindo | Lisandra VVeiga dos | Concepgdes e 2009
representacdes discentes em EJA: | Santos praticas
implicacdes em sala de aula pedagdgicas
Educacdo para a cidadania: | Noemi Cardoso Educacéo e 2009
percepcOes e expectativas dos | Nunes cidadania
alunos da EJA
Exercicio de olhar: imagens | Lisandra Eick de Processos 2009
cinematograficas no processo de | Lima escolares
alfabetizagdo em EJA
Formacdo e pratica docente em | Daniela Silveira de | Formagdo de 2009

EJA: estratégias pedagodgicas nas
totalidades iniciais de uma escola
municipal de Porto Alegre/ RS

Souza Chaves

professores
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Ludicidade em EJA: da resisténcia | Sandra Maria Processos 2009
a transformacdo: muito prazer em | Homem da Silva escolares

aprender

O curriculo integrado do PROEJA | Josiane Machado Politicas 2009
sob o prisma da aplicacdo prética: | Godinho publicas

diferentes reflexos para gestores,

professores e alunos

O papel da EJA na educagdo de | Mércia da silva Inclusdo 2009
sujeitos com doenca mental Garcia

Roda de conversas: trabalhando | Roséli Bueno da Processos 2009
temas emergentes na EJA Silva escolares

Sujeito, poder e liberdade: | Salete Lucianade | Concepcgoes e 2009
estudantes da EJA a luz de | Oliveira praticas

referenciais freireanos e pedagogicas
foucaultianos

Jovens e Adultos em situacdo de | Lidiane Lurdes Processos 2009
rua e cultura letrada Friederichs escolares

A educacdo de jovens e adultos: | Patricia Silva Permanéncia/ 2009
terra  prometida ou lugar de | Martins Retorno EJA
travessia? Um estudo de caso

A educacdo de jovens e adultos | Fernanda dos Permanéncia/ 2010
enquanto lugar de pertencimento: | Santos Gilli retorno EJA

um estudo de caso

ArticulacBes de saberes em teia: | Alessandro Maia Concepcdes e 2010
em busca de uma abordagem praticas

dialdgica e transdisciplinar em EJA pedagdgicas

Educagdo para o transito e | Marcelo de Educacéo parao | 2010
curriculo escolar: um estudo de | Oliveira Gomes transito

caso em uma escola de EJA no

municipio de Porto Alegre

Juvenilizacdo na EJA: experiéncias | Libia Suzana Juvenilizagdo na | 2010
e desafios Garcia da Silva EJA

O planejamento como prética | Graciela da Silva Concepcoes e 2010
indispensavel para ressignificar e | Meirelles Leite praticas

dar sentido ao trabalho das pedagdgicas
professoras junto a educacdo de

jovens e adultos

EJA: como as peculiaridades Angela Marin Formagao de 2011




dessa modalidade de ensino séo
contempladas na proposta
pedagdgica e na formacéo dos
professores?

Pertile

professores

A questdo dos saberes na | Magda Fontoura Formagéo de 2011
construcdo da docéncia em EJA Vieira professores
Educacdo de Jovens e Adultos: | Marcia Mesquita Formacao de 2011

(de)form(acéo)?

da
Rosa Goncalves

professores




