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RESUMO

Este estudo discute a obrigatoriedade do ensino de mdusica instituida pela Lei N°
11.769/08. Como recorte do contexto estabelecido, buscamos investigar a
implementag&o do ensino de musica nas escolas da rede publica de um municipio
de pequeno porte localizado no Estado do Rio Grande do Sul. Pretendeu-se
verificar, a partir de um estudo de caso com abordagem qualitativa, quais sdo as
implicacbes dessa obrigatoriedade sobre o curriculo das escolas desta rede de
ensino. Para tanto, foram realizadas observa¢cées de campo, analise documental e
entrevistas semiestruturadas que apontaram, basicamente, que 0 municipio esta
realizando a inclusdo da Musica com base em duas frentes de acdo: a primeira
direcionada a formacéo dos professores, através de uma parceria publico/privada e,
a segunda, a constituicho de um projeto, simultaneamente, extraclasse e
extracurricular, pois pretende, também, organizar um grupo musical formado por
estudantes das escolas municipais. Fundamentaram as reflexdes deste relatério,
dentre outros, autores como, FIGUEIREDO (2011), PENNA (2001) e PERONI
(2008), bem como as orientagbes estabelecidas na legislagdo educacional vigente e
nos documentos normativos relacionados ao tema. Como principais resultados, é
possivel dizer que a Lei N° 11.769/08 favoreceu a presenca da Musica nas escolas
da rede municipal estudada. Contudo, acreditamos que ainda existem alguns
desafios a serem vencidos, como a qualificacdo da oferta dos cursos de formacéo
continuada em Musica e a realizacdo de contratos e concursos especificos para a
area, bem como, uma aproximacao entre as praticas em andamento e os objetivos
da educacéo musical, no ambito escolar.

Palavras-chave: Educacao Musical. Sistema de Ensino. Gestédo do Ensino.
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1 APRESENTANDO OS CAMINHOS PERCORRIDOS

Este estudo discute a obrigatoriedade do ensino de musica no curriculo de
escolas publicas de um municipio gaticho de pequeno porte! e as implicacées dessa
obrigatoriedade para o sistema de ensino local>. O municipio esta localizado na
regido do Vale do Rio Pardo. A populacédo é de aproximadamente 30000 habitantes
e a rede municipal de ensino compreende 5 escolas municipais de educacao infantil
(EMEI) e 19 escolas municipais de ensino fundamental (EMEF) que atendem,
respectivamente, a 531 alunos de educagéo infantii e 1950 alunos de ensino
fundamental®.

A motivacao inicial para a realizacdo do trabalho surgiu em face da recente
obrigatoriedade do ensino de musica em todas as etapas da Educacdo Bésica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) desde 2008, quando foi
sancionada a Lei N° 11.769 que modificou a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN (Lei 9.394 de 1996). A mudanca instituiu a Musica
como conteudo obrigatério, mas nao exclusivo, do componente curricular Arte, 0
qual compreende, também, as Artes Visuais, o0 Teatro e a Danca, conforme

estabelecido no Art. 26, paragrafos 2° e 6°, da referida Lei:

§ 2° O ensino da Arte, especialmente em suas expressbes regionais,
constituird componente curricular obrigatério nos diversos niveis da
educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos.

! N&o encontramos, entre os autores pesquisados, um consenso a respeito das definicdes sobre o
gue seria um municipio de pequeno, médio e grande porte. No entanto, existe um projeto de Lei
(PLS 316/09), ainda em tramitacdo no Senado, que pretende alterar a Lei n° 10.257/01 (Estatuto da
Cidade) para incluir critérios de classificacdo do espaco urbano e rural. A classificagdo dos
municipios, de acordo com o projeto, sera a seguinte: De pequeno porte, se tiver populacéo inferior
a 50 mil habitantes e densidade demogréfica inferior a 80 habitantes por quildbmetro quadrado, ou se
tiver populacéo inferior a 20 mil habitantes e densidade populacional superior a 80 habitantes por
quildbmetro quadrado; De médio porte, se tiver populacéo entre 50 mil e cem mil habitantes, ou se
tiver densidade demogréfica superior a 80 habitantes por quildbmetro quadrado e populacdo entre 20
mil e 50 mil habitantes; De grande porte, se tiver populacdo superior a cem mil habitantes. Para
efeito desse estudo, apesar de ainda em tramitacdo, serd adotada a classificacdo proposta pelo
referido Projeto de Lei. Assim sendo, segundo dados do senso 2010 do IBGE, o municipio estudado
sera classificado como de pequeno porte. Os dados do IBGE foram obtidos no portal IBGE Cidades.
Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1. Acesso em: junho de 2012.

% O sistema de Ensino do municipio foi criado através de Lei Municipal em 2007 (ANEXO 2).

® Dados atualizados para o periodo letivo de 2012 obtidos junto a Secretaria Municipal de Educacao e
Cultura (SMEC) do municipio.
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§ 6° A musica devera ser contetdo obrigatério, mas ndo exclusivo, do
componente curricular de que trata o § 2° deste artigo. (BRASIL, 2008a)

O prazo determinado para a adequacéao das redes de ensino foi de trés anos
0 que obrigou as escolas de educacéo bésica a iniciarem o periodo letivo de 2012
cumprindo as exigéncias da referida Lei.

Inegavelmente, a modificacdo proposta na atual LDBEN constituiu uma
grande conquista para a area de educacdo musical no pais, pois corrobora para
reverter o quadro que mantem a Musica, ha mais de 40 anos, praticamente excluida
do cenario educacional brasileiro. E preciso reconhecer, nesse sentido, a
importancia desta mudanca na legislacao, visto que atende reivindicacdes ha muito
tempo clamadas por pesquisadores e profissionais envolvidos no assunto.

Por outro lado, sabemos que mudancas na legislagdo desacompanhadas de
alternativas reais para sua implementacdo, geralmente ndo sao suficientes para
provocar grandes mudancas estruturais. O fato de existir uma lei que estabelece a
Musica como conteudo curricular obrigatorio na escola, garante que os alunos teréo
acesso a experiéncias musicais durante sua formacdo escolar. Contudo, a
qualidade, a quantidade e a forma como essas experiéncias serdo oferecidas e
vivenciadas dependem, ainda, de uma série de conquistas a serem alcancadas e de
desafios a serem vencidos no ambito das escolas e secretarias municipais e
estaduais de educacao.

Estudos realizados por diversos autores como Bellochio et. al. (2010), Godoy
e Figueiredo (2005), Figueiredo (2004a; 2011), Furquim (2009), Penna (2002) e
Sobreira (2008), apontam que estes desafios estdo relacionados a quatro questdes
fundamentais. Séo elas:

1) Estrutura curricular: diz respeito ao espaco que o ensino de musica ocupara
no curriculo escolar ao lado das demais linguagens do componente curricular

Arte e as adaptacfes necessarias a sua insercdo na grade curricular vigente;

2) Diretrizes pedagodgicas: refere-se a diretrizes curriculares capazes de
evidenciar conteudos e perspectivas metodoldgicas para o trabalho de

educacao musical;



3) Infraestrutura: estd relacionada ao provimento de infraestrutura, recursos
pedagdgicos e salas com mobiliario e espaco adequado as necessidades de
ensino/aprendizagem do conteudo;

4) Recursos Humanos: diz respeito a formacdo e instrumentalizacdo do
profissional docente que assumira os novos encargos advindos com a
mudanca legal.

Esta dltima, em especial, segundo Figueiredo (2011) é de fundamental
importancia para que a insercdo da Mdusica na escola seja realizada de forma
consistente. Pesquisas realizadas por diferentes autores da &rea, como Arroyo
(2003), Hummes (2004), Del Bem (2005) e Penna (2002) revelaram que o Brasil
atualmente ndo tem professores de Musica em numero suficiente para suprir a
demanda das escolas. Ao lado disso, durante muitos anos, os cursos de graduacao
em Educacdo Artistica formaram professores polivalentes, muitas vezes, pouco
instrumentalizados para o ensino da mdsica, iSso se considerarmos apenas 0S
profissionais que atuam nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.
Particularmente na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
onde o ensino de musica, na maioria dos casos, € responsabilidade de professores
unidocentes?, este tema assume contornos de problema ainda maior. Os
professores que atuam nesta fase, geralmente ndo possuem formacao no campo da
Musica ou a possuem com pouca intensidade em seus cursos de origem, seja no
ensino médio (Magistério) ou em muitos cursos de Pedagogia que também os
formam (ver BELLOCHIO et. al., 2010 e FIGUEIREDO, 2011).

Por esse motivo, consideramos de fundamental importancia que pesquisas
sobre este tema sejam realizadas no ambito das Faculdades de Educacdo como a
FACED-UFRGS, visto que parte da tarefa de incluir a Musica no curriculo escolar é
responsabilidade de professores pedagogos unidocentes. A formacéo inicial destes
professores pressupde o trabalho com as diferentes areas de conhecimento, o que
inclui a Masica. Por isso, investigar o contexto do trabalho de educacdo musical nos
Anos Iniciais e na Educacao Infantil torna-se também necessério e indispenséavel.

Desse modo, unindo esforcos aos pesquisadores da area, resolvemos
investigar neste trabalho de conclusdo de curso, o panorama instituido apds a

aprovacao da Lei N° 11769/08. Como parte desta investigagao, realizamos uma

* Professores habilitados para atuarem na Educacdo infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com todos os componentes curriculares destas etapas da Educacao Basica.



busca inicial por informacbes disponiveis na Internet e um levantamento dos
documentos normativos relacionados diretamente ao tema. A busca por estas
informacgdes apontou, em primeira instancia, que a aprovacao da referida Lei Federal
tem gerado uma movimentacdo bastante positiva no que se refere a documentacéo
normativa para o ensino de musica. Identificamos que pareceres e resolu¢des foram
emitidos pelos 6rgdos normativos a fim de orientar a adequacdo dos sistemas de
ensino. ldentificamos também, a organizacdo, por iniciativa da sociedade civil, de
grupos de apoio técnico® formados por musicos e especialistas da area com a
finalidade de fomentar as discussdes sobre o tema e contribuir com uma insergao
qualificada e democrética da Musica na escola.

De posse destas informacdes, restava-nos verificar se as mudancas no
ambito legal — e a mobilizacdo social gerada por elas — teriam o efeito esperado no
ambito escolar. Restava-nos compreender quais alternativas de solucdo aos
desafios que ora se apresentam frente ao cumprimento das determinacgdes legais
estdo sendo encaminhadas, no dominio das escolas e secretarias municipais e
estaduais de educacdao, pelos gestores e profissionais envolvidos no assunto.

Desse modo, considerando os limites temporais e as possibilidades
investigativas do estudo, optamos pela realizacdo de um recorte deste contexto.
Passamos a investigar a implementacao do ensino de musica nas escolas da rede
publica de um municipio gaucho de pequeno porte. Pretendeu-se verificar, a partir
de um estudo de caso realizado por meio de observacbes de campo, andlise
documental e entrevistas semiestruturadas, quais sdo as implicacdes dessa
mudanca para o sistema municipal de ensino deste municipio. Pretendeu-se verificar
os reflexos sobre o curriculo escolar das escolas publicas da rede municipal local e
sobre a rotina de professores, estudantes e gestores, buscando evidenciar,
sobretudo, as acbes tomadas pelos gestores locais a fim de cumprir as
determinacdes legais.

Cabe ressaltar que a escolha por esta rede de ensino, em preferéncia a
outras, recorreu principalmente sobre o curto espaco de tempo disponivel para a

realizacdo do estudo, visto que sO seria possivel realiza-lo em uma rede com um

> Um exemplo destas iniciativas que merece destaque por sua relevancia no contexto do Rio Grande
do Sul é o Grupo Técnico Musica na Escola. Criado em mar¢co de 2010 em audiéncia publica
realizada na Assembleia Legislativa do Estado por intermédio da Associagdo Brasileira de
Educacdo Musical (ABEM), este grupo vem realizando, em Porto Alegre e em algumas cidades do
interior, discussGes e debates sobre o tema buscando de alguma forma trazer respostas as
perguntas que tém permeado o debate sobre a implementag&o da Lei N° 11769/08.
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namero reduzido de escolas. Contudo, a facilidade de contato com os gestores
locais, em funcé&o de relacionamento profissional anterior, e a informagéo de que
nesta rede municipal ja havia sido definida norma prépria para o ensino de musica,
foram igualmente relevantes no processo de selecdo do campo de pesquisa.

Ao longo do texto deste relatério, que esta organizado em cinco capitulos,
estdo apresentados, de forma detalhada, os caminhos trilhados durante a realizacao
deste trabalho, bem como as reflexdes realizadas a partir dos dados coletados. No
segundo capitulo, ao lado das orientacdes estabelecidas na legislacdo educacional
vigente e nos documentos normativos relacionados ao tema, estd4 apresentado o
levantamento tedrico-conceitual realizado com base na revisdo de autores como,
BELLOCHIO (2010), FIGUEIREDO (2010), FONTERRADA (2008), FURQUIM
(2009), PENNA (2010), PERONI (2008) e SOBREIRA (2008). O terceiro capitulo
apresenta a organizacdo dos procedimentos metodologicos que teve como base,
principalmente, os textos de GODOY (1995), MEKSENAS (2002) e MINAYO et. al.
(2011). Por fim, nos dois ultimos capitulos — sem a pretensao de findar a debate
sobre o assunto ou encaminhar solucbes acabadas — sugerimos, a partir do
exercicio de reflexdo sobre o processo ocorrido no caso em estudo, possiveis
caminhos para qualificag@o da oferta do ensino escolar de musica.

Como parte das consideragOes finais, podemos destacar que frente ao
numero reduzido de profissionais com formacdo em Mdasica, faz-se necessaria a
implantacdo de politicas publicas visando a formac¢éo continuada em servico, tanto
para docentes da Educacao Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental,
como docentes licenciados em areas afins que tenham interesse em se dedicar de
forma especializada ao ensino escolar de musica na Educacdo Béasica. Ao lado
disso, a definicdo de diretrizes curriculares claras e objetivas, principalmente, com
relagdo as finalidades do ensino de musica no ambito escolar, poderia, em alguma
medida, evitar possiveis equivocos com relacdo as politicas educacionais adotadas

pelos diferentes sistemas educacionais, seja em nivel municipal, estadual ou federal.
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2 CONSTRUINDO BASES CONCEITUAIS

Neste capitulo sdo descritos aspectos referentes a organizacdo da oferta
educacional no Brasil, sobretudo no que tange ao ensino da Musica no ambito de
escolas publicas municipais. A primeira subsecdo apresenta um breve histérico
sobre o ensino de musica nas escolas brasileiras, buscando contextualizar a
aprovacao da Lei N° 11.769/08. Em seguida, sdo apresentados alguns aspectos
sobre os desafios da gestdo da educacdo em ambito municipal e os possiveis
impactos da relagéo publico-privada no ensino da Musica nas escolas publicas. Por
fim, sdo apresentadas algumas questdes relacionadas a concepcdo de ensino de
musica presente no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil —
RCNEI (BRASIL, 1998b) e nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental — PCN (BRASIL, 1997 e 1998a), bem como os apontamentos e
orientacbes encontradas nos documentos normativos relacionados ao tema,
emitidos pela Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE/CEB)®, pelo Conselho Estadual de Educacdo do Rio Grande do Sul
(CEEJ/RS)’ e pelo Conselho Municipal de Educacdo do municipio estudado (CME)®.

2.1 HISTORICO DO ENSINO DE MUSICA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

Para que seja possivel compreender a atual configuracdo do ensino da
Musica nas escolas e o contexto que levou a aprovacdo da Lei N° 11.769/2008, é
necessario lancar um olhar sobre o processo historico de constituicdo da educacgéo
musical no Brasil. Para tanto, sdo destacados a seguir algumas das etapas desse

processo, tendo como base textos de diferentes pesquisadores como AMATO

® Parecer CNE/CEB N° 11/2010 (BRASIL, 2010b); Resolucdo CNE/CEB N° 7/2010 (BRASIL,
2010d); Parecer CNE/CEB N°: 7/2010 (BRASIL, 2010a); Resolucdo CNE/CEB N°: 4/2010
(BRASIL, 2010c); Parecer CNE/CEB N°: 20/2009 (BRASIL, 2009b); Resolugdo CNE/CEB N°
5/2009 (BRASIL, 2009a); Parecer CNE/CEB n° 10/2008 (BRASIL, 2008b); Parecer CNE/CEB n°
22/2005 (BRASIL, 2005).

" Parecer CEEd/RS N° 1.098/2011 (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

® Resolugdo CME - N° 02/2010 — Estabelece as diretrizes para a inclusdo do ensino de musica nas
escolas da rede municipal. (ANEXO 1).
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(2006), FIGUEIREDO (2011), FONTERRADA (2008), PENNA (2010) e SOBREIRA
(2008).

As primeiras experiéncias formais de educacdo musical no Brasil chegaram
juntamente com os jesuitas, que vislumbraram na Musica uma forma eficiente para
catequizar os grupos indigenas que aqui viviam. Com o objetivo de catequizar,
transpor valores e comportamentos europeus a cultura local, os padres da
Companhia de Jesus utilizavam-se de métodos de ensino baseados na
memorizacao e diretamente vinculados a religido. Esse modelo de educacao musical
com conotacdo religiosa, seguindo as caracteristicas e métodos adotados nas
igrejas, conventos e colégios da Europa daquele periodo, continuou sendo utilizado
durante praticamente todo o periodo colonial. (FONTERRADA, 2008).

Somente com a chegada de Dom Jodo VI ao Brasil, fugido das tropas
Napolebnicas em 1908, o cenario da Musica no pais comeca a modificar. A MUsica,
antes restrita as igrejas, passou a figurar teatros e eventos da corte ampliando as
possibilidades culturais do Império. Contudo, nas escolas o0 mesmo ndo ocorreu, 0
ensino de musica permaneceu ligado as praticas e regras disciplinares inspiradas no
modelo europeu adotado pelos jesuitas. (AMATO, 2006).

Em 1854, por meio do Decreto Imperial N° 1.331-A (BRASIL, 1854) que
regulamentou uma reforma no ensino primario e secundario da época, pela primeira
vez, embora de forma pouco sistematizada, foi instituido formalmente o ensino da
Musica na escola publica brasileira. O Decreto N° 1.331-A citava nocdes de musica
e exercicios de canto entre os conteudos das diferentes areas de conhecimento,
contudo, ndo apresentava quaisquer outras orientacdes especificas sobre
procedimentos ou meétodos de ensino, bibliografia ou formacdo necessaria a
atuacao, de maneira que somente 30 anos mais tarde, pelo Decreto N° 981 de 28 de
novembro em 1890, é que passa a ser exigida a especializacdo do professor para o
ensino de musica. (FONTERRADA, 2008)

Na década de 1920, teve inicio outra mudanca significativa no contexto da
educacgdo musical brasileira. Inspirados pelos principios da Escola Nova e seguindo
o movimento da modernizagéo e urbanizacéo do pais, Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho e Francisco de Campos motivaram grandes reformas
educacionais no pais. (AMATO, 2006). Este movimento, também impulsionado pela

Semana de Arte Moderna de 1922, teve seus reflexos sobre o ensino de musica.
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Com a criacdo da Superintendéncia de Educacao Musical e Artistica (SEMA),
na década de 1930, foi implementado, em ambito nacional, o ensino de musica nas
escolas publicas. Na direcdo da SEMA, e inspirado no método hungaro de Zoltan
Kodaly, Heitor Villa-Lobos propés um projeto educacional de canto coral para as
escolas de todo o pais. Essa proposta de cunho nacionalista tinha como
caracteristica o uso de material folclorico popular com énfase no canto coral e mais
tarde constituiu-se na proposta de ensino do canto orfeénico utilizada por 30 anos
nas escolas brasileiras. (FONTERRADA, 2008).

A partir da elaboragcdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDBEN, em 1961 (Lei N° 4.024/61), e com o enfraquecimento da politica
gue o sustentava, o canto orfebnico deixou gradativamente a rotina das escolas do
pais. Dez anos mais tarde, com a reforma educacional instituida pela Lei N°
5.692/1971, nos anos iniciais da ditadura militar, o ensino de musica foi incluido na
disciplina de Educacao Artistica iniciando nas escolas do pais a pratica polivalente
do ensino das Artes, que atribuia aos professores a incumbéncia de abordar os
conteudos de trés areas distintas de conhecimento: Artes Plasticas, Artes Cénicas e
Musica.

Segundo Figueiredo (2011), na pratica isso acabou refletindo sobre um ensino
escolar de baixa qualidade contribuindo para a superficializacdo do ensino das artes

como um todo. O autor coloca que,

As artes assumiram papéis de entretenimento, alegrando as festas das
escolas, sendo consideradas, em muitos contextos, como atividade
periférica no curriculo escolar. Um professor de Educacdo Artistica,
normalmente, ndo possuia formacédo adequada para desenvolver trabalhos
relevantes com todas as linguagens artisticas, além de que o tempo de
duracao das aulas de Arte ndo era compativel — e ainda ndo é em muitos
contextos — com uma formacgdo adequada em termos artisticos, seja em
qualquer uma das linguagens que se queira abordar. (FIGUEIREDO, 2011,
p. 11)

Nas décadas de 1980 e 1990, juntamente com 0 movimento de
redemocratizacdo do pais, o ensino de musica comecou gradativamente a ser
pensado de forma mais organizada. Nessa época, com o surgimento dos cursos de
pos-graduacdo na area, houve um aumento significativo das discussdes sobre o
tema. Tais discussdes, impulsionadas, sobretudo, em decorréncia dos esforcos de
pesquisadores e educadores musicais no ambito das universidades e da Associagado

Brasileira de Educacdo Musical — ABEM, acabaram resultando na incluséo, na
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LDBEN vigente, do ensino de arte como componente obrigatério no curriculo,
destacando, nos termos da lei, a substituicdo da terminologia Educacao Artistica por
Ensino de Arte.

Esta nova redacao sugeriu uma mudanca para o ensino das artes na escola e
uma expectativa sobre o fim da polivaléncia, o que em verdade ndo aconteceu.
Conforme destacam Bellochio et. al. (2010), € possivel identificar semelhancgas entre
0 contexto do ensino polivalente da Educacéo Artistica, instalado a partir da década
de 1970, e o formato de ensino de musica adotado no pais apés a aprovacao da
nova LDBEN de 1996 (Lei 9.394 de 1996). No que se refere ao ensino escolar da
Musica, o novo dispositivo legal, apesar de incluir em seu artigo 26 a obrigatoriedade
do ensino de arte na educacao, ndo provocou mudancas significativas nos curriculos
dos sistemas educacionais brasileiros. Os autores colocam que “apesar da
nomenclatura diferente, ha uma referéncia genérica a area de arte, sem qualquer
indicacao a respeito das linguagens artisticas que potencialmente integram esse
campo” (BELLOCHIO et. al., 2010, p. 28).

Desse modo, pode-se dizer que, em funcdo do carater genérico e ambiguo
que possibilita variadas interpretacdes, o artigo 26 da LDBEN de 1996 né&o se
configurou como garantia da presenca efetiva do ensino de musica no ambiente
escolar. Mais do que isso, se levarmos em consideracdo que os professores com
formacéo especifica em Musica sdo minoria com relacdo aos professores de outras
areas da Arte formados nos dultimos 40 anos nas universidades brasileiras
(FONTERRADA, 2008), fica facil perceber porque o ensino de musica nao se
efetivou nos curriculos escolares das escolas do pais.

Diante desta situac&do, uma nova tentativa de valorizacao do ensino de musica
se configurou a partir de 2006. Conforme coloca Sobreira (2008), discussfes
realizadas pelo GAP — Grupo de Articulacdo Parlamentar Pr6-Mdasica, em conjunto
com musicos, profissionais da educacdo e outras entidades, como a Associacao
Brasileira de Educacdo Musical, impulsionaram um movimento politico que culminou
em uma modificagdo do artigo 26 da LDBEN de 1996. Diversas pesquisas,
discussbes, encontros e debates foram realizados e no dia 18 de agosto de 2008 foi
sancionada, pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a Lei N° 11.769/08 que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de musica nas escolas de educacéo basica.

Desde entdo, o ensino de musica encontra-se em um momento historico que

oferece multiplas possibilidades, sobretudo, no tocante a sua inclusao efetiva na
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rotina escolar. De certa forma, a falta de clareza do artigo 26 da LDBEN foi
minimizada com a nova lei, visto que agora esta evidenciado na legislacdo que a
Musica € uma das artes que devem fazer parte do curriculo obrigatério das escolas.
Como forma de situar o leitor nesse contexto, buscamos relatar brevemente
nesta subsecdo, os caminhos que levaram a aprovacdo da Lei N° 11.769/08. E
preciso dizer, no entanto, que além da forma como a educacdo musical tornou-se
obrigatéria, had que considerar, ao lado disso, a forma como a oferta educacional
estd organizada em nosso pais, particularmente na esfera municipal, contexto no
qual se insere este estudo. Nos municipios que criaram sistemas de ensino préprios,
essa organizacao inclui, por exemplo, a gestdo do curriculo escolar por meio de
normas proprias estabelecidas pelos respectivos Conselhos Municipais de Educacéo

(CMEs), conforme veremos na subsecao seguinte.

2.2 OS MUNICIPIOS E A REGULACAO DA EDUCACAO MUSICAL

As mudancas na politica educacional brasileira, a partir dos anos 90,
arranjaram novas configuragfes as diferentes instancias governamentais, sobretudo
no que se refere a descentralizacdo da oferta dos servi¢cos educacionais. Segundo o
disposto no Art. 211 da Constituicdo Federal de 1988 — CF/88 (BRASIL, 1988), ficou
estabelecido que: “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino”. Desde 2009, o
paragrafo 4° deste mesmo artigo passou a ter a seguinte redacado: “§ 4° Na
organizacdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios definirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatério”.

Segundo Souza e Faria (2003), no que se refere a descentralizacdo do
ensino, o regime de colaboragao, conforme os preceitos constitucionais, aponta para
decisbes compartilhadas entre sistemas de ensino iguais e autbnomos entre si,
sugerindo a colaborag&o nos seguintes aspectos: divisédo das responsabilidades pela
oferta do ensino entre as instancias federadas; planejamento educacional, buscando

compromisso coletivo pela qualidade do ensino e a garantia de participacdo da
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sociedade através dos seus conselhos, com representacdo popular e poder
deliberativo.

Deste modo, a CF/88 e, mais tarde de forma mais especifica, as definicdes
contidas na LDBEN de 1996, redistribuiram as responsabilidades sobre a oferta do
ensino tornando possivel uma melhor organizacéo das obrigagcfes de cada instancia
de governo na questdo educacional. Foi permitido aos municipios criarem seus
préprios sistemas de ensino, “atribuindo aos mesmos, autonomia relativa na
formulacéo de politicas educacionais, em especifico para Educacao Infantil e Ensino
Fundamental” (SOUZA; FARIA, 2003, p. 65).

No entanto, a atribuicdo de maior autonomia aos municipios, além de conferir
condicbes mais favoraveis para adequacdo das politicas educacionais as
especificidades locais, também gerou alguns desafios aos gestores municipais. Ou
seja, a criacdo e implementacao de sistemas municipais de ensino trouxe a reboque
a demanda pela formulacdo de legislacdo municipal especifica, bem como a
elaboracdo de Planos Municipais de Educacédo (PMESs), criacdo de Conselhos de
Educacado, Conselhos de Acompanhamentos e Controle Social e definicdo de como
se dara a participacdo municipal no regime de colaboracdo para oferta do ensino.
(SOUZA; FARIA, 2003).

No que diz respeito a estas dificuldades, cabe ressaltar que nem sempre as
acOes politicas acompanham as disposicfes legais em sua amplitude. Nesse
sentido, em concordancia com Cunha (2009), pode-se dizer que, se por um lado a
descentralizacdo do ensino pode propiciar uma acdo politica menos burocratizada,
permitindo maior flexibilidade nos curriculos e uma gestdo mais democratica nas
escolas, por outro, pode configurar uma gestdo subordinada aos poderes locais
instituidos. Ou seja, 0 processo de municipalizacdo da educacédo, ao invés de
proporcionar a transferéncia real do poder decisério, pode reduzir-se ao simples
deslocamento de problemas e encargos, implicando, inclusive, na possibilidade de
privatizacdo dos servi¢os publicos.

Assim sendo, um dos problemas mais recentes refere-se, justamente, a
inclusdo da Musica no curriculo escolar por ocasido da aprovacdo da Lei N°
11.769/08. Obrigados a garantirem o ensino de musica até o final do ano de 2011,
muitos municipios limitaram-se a gerir 0 ensino de musica por meio de simples
arranjos gue quase nada acrescentaram ao que ja vinha sendo oferecido a titulo de

educacdo musical. Ou seja, a Musica continuou sendo objeto de preenchimento de
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espacos ociosos para suprir a falta ou a auséncia de professores ou de simples
espacgos para recreacdo, a exemplo do que também acontece com a Educacéo
Fisica escolar, neste caso, com a peculiaridade de que cabe as meninas brincar de
roda ou de danga, e aos meninos, jogar futebol nos moldes da classica “pelada”.

Tentando avancar em relag@o a esse cendrio, alguns municipios, com sistema
proprio de ensino, criaram suas normas para a oferta da Educagdo Musical.
Contudo, essas normas se limitaram a reproduzir a generalidade da lei e das normas
federais, demandando as mantenedoras a responsabilidade pela formacdo em
servi¢o dos professores, no campo da Musica, com o objetivo de preparé-los para o
ensino da Musica integrado ao campo das Artes, mas ndo exclusivo a este.

Na impossibilidade de oferecer formacdo aos professores, por nem sempre
possuirem quadro de recursos humanos com especializacdo em Mdasica, uma das
estratégias que vém sendo utilizada por gestores locais é a contratacdo de servicos
de empresas para cobrirem sua lacuna. Segundo Peroni (2008), a procura por estas
parcerias muitas vezes parte, inclusive, de um diagndstico de que os professores
nao sdo capazes de planejar suas tarefas e por isso precisam receber materiais
didaticos rigidos, fortemente estruturados e, por conseguinte, desvinculados das
especificidades locais.

Situacédo semelhante foi apontada por Peroni (2008) em um estudo sobre os
impactos da parceria publico/privada na Gestdo da Escola Publica. Nesse estudo, a
autora analisa as mudancas ocorridas no papel do Estado e as conexdes entre o
publico e o privado, através do estudo dos Programas da Rede Vencer,
coordenados pelo Instituto Ayrton Senna (IAS). Segundo a autora:

Na proposi¢éo desses programas, o Instituto Airton Senna expde sua logica
gerencial com um forte viés tecnicista e produtivista, por meio dos seus
testes standartizados e das suas técnicas advindas da administracédo
privada, baseadas em uma qualidade ndo explicita em seu conteddo.
Verificamos no estudo a auséncia de preocupacgdo do IAS em estabelecer
didlogo com a comunidade escolar. Pelo contrario, o mesmo “kit’ de
aprendizagem usado no interior do Rio Grande do Sul é usado para o0s
indios no Par4, sem qualquer preocupacdo com principios da gestéo
democrética e curricular. (PERONI, 2008, p. 4)

Nesse caso em especifico, Peroni (2008, p. 4) destaca que “de acordo com as
diretrizes da Pedagogia do Sucesso, que embasa os Programas do IAS,” existe uma
prevaléncia da l6gica empresarial no ambito do ensino publico que ocasiona na

“interferéncia sobre as politicas educacionais e no quadro de funcionarios de
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educacao da rede publica.” A autora ressalta que no caso dessas parcerias, 0
principio constitucional da gestdo democratica fica muito prejudicado quando as
acOes, no ambito educacional, sdo definidas por um agente privado que acaba por
transformar os sujeitos responsaveis pela educacdo em executores de programas
pré-definidos.

A esse respeito Peroni (2008) observa que:

O Brasil ndo possui historicamente uma cultura democratica. [...] Enquanto
em outros paises da América Latina a populacéo lutou pela independéncia,
pela Republica, no Brasil, apesar das reivindicacdes sociais, as mudancas
ocorreram através de pactos pelo alto, possibilitando aos grupos mais
conservadores permanecerem no poder. Como parte destes pactos pelo
alto, vivemos o processo de abertura politica depois de um longo periodo de
ditadura. Apesar dos acordos e pactos, que permanecem até hoje, vivemos
nos anos 1980 um momento de grande participacdo popular e de
organizagdo da sociedade na luta pelos seus direitos. Nesse contexto, 0s
eixos principais dos movimentos sociais estavam vinculados & democracia,
a gestdo democrética do Estado, participacdo da comunidade, enfim, parte
do movimento de luta por uma sociedade mais justa e igualitaria e por
direitos sociais. (PERONI, 2008, p. 10)

E nesse periodo, durante as décadas de 80 e 90, conforme citamos
anteriormente, que as discussfes sobre a importancia da presenca da Mdusica nas
escolas foram ampliadas. E importante destacar que a preocupagdo com 0 ensino
de musica ja vinha sendo motivo de debates e de orientacdes curriculares, conforme
se constata, por exemplo, no Referencial Curricular Nacional para a Educacédo
Infantil (RCNEI) e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ambos elaborados
sob a coordenacdo do Ministério da Educacdo (MEC) em 1997 e 1998. Na subsecao
seguinte, onde retomamos as propostas curriculares oficiais, a discussdo a esse

respeito fica mais bem evidenciada.
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2.3 PROPOSTAS CURRICULARES OFICIAIS: o RCNEI e os PCN

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infanti — RCNEI e os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN s&o documentos’ do Ministério da
Educacao e do Desporto — MEC elaborados em 1997 e 1998, durante o governo do
ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, para servir de orientagdo (sem carater
obrigatério) a abordagem curricular, respectivamente da Educac¢do Infantil e do
Ensino Fundamental. Estes documentos tiveram como objetivo apresentar um
referencial comum para a educacéo de todos os estados e municipios do Brasil.

Elaborado em 1998, o RCNEI, documento que visou direcionar o trabalho
curricular para a Educacédo Infantil, esta organizado em trés volumes: O primeiro
(Introducéo) faz uma reflexdo sobre a Educacgao Infantil no Brasil; fundamenta as
concepcles de crianca, de Educacéo, de Instituicdo e o perfil do professor; e define
0S objetivos gerais da Educacédo Infantil. O segundo (Formacao Pessoal e Social)
orienta o eixo de trabalho sobre a construcado de identidade e autonomia na crianca.
O terceiro (Conhecimento de Mundo) trata da experiéncia sobre as diferentes areas
de conhecimento do mundo, sendo a Musica, um dos seis eixos de trabalho
apresentados.

Desse modo, o volume Conhecimento de Mundo (BRASIL, 1998b), destaca a
presenca da Musica na Educacédo Infantil e a relacdo da crianca com a Mdusica nas
diferentes etapas do seu desenvolvimento; apresenta 0s objetivos, conteudos,
orientacdes gerais para o professor, observacoes, registros, avaliacdo formativa e
sugestdes de obras musicais e discografia. Os conteddos estdo organizados em
dois blocos: fazer musical e apreciacdo musical. No bloco fazer musical, estdo

incluidas a improvisacéo, a composi¢ao e a interpretacdo; e a apreciacdo musical é

° Existem propostas curriculares oficiais contemplando as diversas etapas da educacdo basica, no
entanto, de acordo com o enfoque deste estudo, ndo estdo contemplados, aqui, os documentos que
fazem referéncia ao Ensino Médio. Segundo a regra gramatical da lingua portuguesa o correto, para
referenciar os Parametros Curriculares Nacionais, seria a utilizacéo da sigla PCN acrescida de um
“s” minusculo (PCNs), visto que, a sigla refere-se a uma expressdo no plural. Contudo, neste

relatério, usaremos esta sigla sem o “s”, a fim de respeitar a forma como é apresentada no corpo do

documento original. Também como forma de facilitar as supressdes de escrita, a exemplo da
organizacao proposta por Penna (2001), trataremos durante o texto o documento destinado as
séries iniciais — 1° e 2° ciclos como PCN-Arte | (BRASIL, 1997) e o documento destinado as series

finais — 3° e 4° ciclos como PCN-Arte Il (Brasil, 1998a).
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entendida como “percepcado tanto dos sons e siléncios quanto das estruturas e
organiza¢des musicais”. (BRASIL, 1998b, p. 48).

Segundo Dalben e Loureiro (2008) no RCNEI, a proposta da area de musica
“[...] revela em seu interior um avango no ensino de musica ao desvincular-se do
curriculo meramente a servi¢o das outras disciplinas, como um adendo, um suporte,
um mero recurso didatico para facilitar a apreensdo de conteudos.” Segundo as
autoras, o documento que considera ainda o aspecto da interagdo da musica com as
outras linguagens artisticas, mantendo com elas contato direto e estreito, “possibilita,
inclusive, a realizacdo de projetos interdisciplinares, que envolvam, além da
linguagem musical, as demais areas do conhecimento”. (DALBEN; LOUREIRO,
2008, p 11)

No entanto, como destaca Beyer (1998, p. 40), em nenhum momento o
documento deixa claro, como isso devera ser realizado. A autora coloca que "“fica em
aberto qual de fato serd a abordagem a adotar no ensino de musica para a
Educacao Infantil", situacdo que, de forma semelhante, pode ser observada também
nos documentos para o ensino fundamental.

O conjunto de documentos destinado as quatro primeiras séries do ensino
fundamental®® (PCN-Arte 1), foi lancado ao final de 1997 constituido por 10 volumes.
O primeiro volume (Introducdo) trata da apresentacdo, organizacao e objetivos dos
pareceres; os Volumes de 2 a 7 (Documentos de Area) apresentam os contetdos
propostos para cada uma das areas curriculares definidas como obrigatérias (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Arte e Educacéo
Fisica); e os Volumes de 8 a 10 (Documentos dos Temas Transversais) apresentam
temas (Etica, Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual) a
serem incluidas no curriculo escolar, transpassando as areas de conhecimento
obrigatérias.

J4 o conjunto de documentos destinados as séries finais do ensino
fundamental (PCN-Arte Il) foi publicado ao final de 1998, também composto por 10
volumes. Neste caso, contudo, foram acrescentados nas areas de conhecimento
obrigatérias, o volume de Lingua Estrangeira e nos temas transversais, 0 item

Trabalho e Consumo.

1A partir da aprovacdo da Lei n° 11.274/2006 que dispde sobre a duracdo de nove anos para o
Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade, ficou definido que o
Ensino Fundamental seria ampliado para nove anos de duragdo. Por este dispositivo legal o Ensino
Fundamental foi reorganizado: 1° ao 5° ano (anos iniciais) e 6° ao 9° ano (anos finais).
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7

A Mdsica, nos dois documentos, é tratada como uma das modalidades
artisticas a serem abordadas pela area de Arte (Artes Visuais, Teatro, Danca e
Musica). No PCN-Arte |, sdo apresentados topicos dedicados aos conteudos e, em
item especifico, os critérios de avaliacdo. No PCN-Arte I, destacam-se tdpicos
dedicados aos objetivos gerais, conteudos e critérios de avaliacdo (ver PENNA
2001, p.115).

Os conteudos séao agrupados em trés grandes blocos, a saber:

1. Producdo: propfe a expressdo e a comunicacdo em musica envolvendo as
acOes de improvisar, compor e interpretar;

2. Apreciagdo: propde uma apreciagdo significativa em musica devendo
contemplar a escuta, o envolvimento e a compreenséo da linguagem musical;

3. Contextualizacdo: propde a compreensdao da Musica como produto cultural e
historico.

Penna (2001), no texto intitulado Musica na escola: analisando a proposta dos
PCN para o ensino fundamental faz um analise completa e comparativa sobre os

PCN-Arte | e Il, ressaltando que:

As propostas para as diversas linguagens artisticas — artes visuais, musica,
teatro e danca — estdo submetidas & orientagcdo geral apresentada na
primeira parte, que estabelece trés diretrizes basicas para a acédo
pedagégica. Tais diretrizes retomam, embora ndo explicitamente, os eixos
da chamada “Metodologia Triangular’ — ou melhor, “Proposta Triangular” —,
defendida por Ana Mae Barbosa na area de artes plasticas, tendo “por
premissa bésica a integracdo do fazer artistico, a apreciacdo da obra de
arte e sua contextualizac&o histérica”, nos termos dos proprios Parametros
(PCN-Arte I, p. 31; PCN-Arte I, p. 28-29). (PENNA, 2001, p. 39 e 40 — grifos
NOSs0s).

Segundo a autora, com vistas a realidade escolar brasileira, a proposta de
Musica dos documentos é ambiciosa e dificil de ser viabilizada. Alguns contetdos
de Mdusica propostos nos PCN-Arte I, por exemplo, sdo muito complexos e
abrangentes, exigindo grande compreensdo da linguagem musical por parte do
professor. Para ser efetivamente trabalhada, essa proposta exigiria um professor
nao apenas “habilitado na area especifica de musica, mas que também dominasse o
conhecimento educacional em sentido abrangente, incluindo ai uma ampla gama de
alternativas pedagdgicas e metodoldgicas”. (PENNA, 2001, p. 131). Ainda segundo
Penna (2001):
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Se nos 3° e 4° ciclos a realizagdo dos PCN-Arte enfrenta multiplos
problemas, nas séries iniciais a situacdo é ainda mais grave, pois neste
nivel de ensino raramente se pode contar com a presenca do professor com
formacao especifica em sala de aula. Mesmo que os PCN-Arte para os 1° e
2° ciclos tenham um aprofundamento menor, a sua execucdo esta
comprometida, na medida em que, nas primeiras quatro séries do ensino
fundamental, costuma atuar um professor com formacéo de nivel médio™,
totalmente despreparado para uma pratica pedagdgica consistente na area
de Arte. (PENNA, 2001, p. 53)

Essa distancia entre a proposta dos PCN-Arte e a realidade encontrada nas
escolas brasileiras pode ser explicada, entre outros fatores, pelo seu préprio
processo de elaboragdo. Conforme Dias (2010, p.150) “ho momento em que foram
elaborados os PCN, os profissionais da educacdo almejavam um curriculo que nao
fosse fechado, imposto nas escolas, mas, sim, que permitisse a participacdo dos

professores”. A autora destaca que:

Com base nessa abrangéncia, que deveria constar hos PCN, uma versao
preliminar foi elaborada e enviada para diversas instituicdes de ensino no
intuito de coletar pareceres dos diferentes profissionais da educagéo, mas,
a esse processo de consulta, foi destinado pouco tempo. Diante dessa
situacéo, algumas instituicbes acabaram por se negar a analisar a proposta,
alegando que o tempo era curto. Alguns pontos levantados pelos
profissionais acabaram ndo sendo considerados na redacdo do documento.
(DIAS, 2012, p.151)

Desde seu lancamento, a formulacdo dos PCN tem sido amplamente
discutida por diversos autores da area como Penna (2002, 2004, 2008), Fernandes
(2004) e Figueiredo (2004a). Segundo estes autores, estes documentos nao
definem, de forma especifica, os conteudos de Artes para cada série do ensino
fundamental tal como acontece em outras areas, como a lingua portuguesa ou a
matematica. Tanto os PCN quanto o RCNEI deixam brechas para diferentes
interpretacbes que podem dificultar a formulacdo de diretrizes curriculares nos

estados e municipios. Além disso, como ja dito anteriormente, estes ndo sao

1 A LDBEN de 1996 estabelece em seu Art. 62 a formagdo em nivel superior para todo professor de
educacdo basica, admitindo, contudo, como “formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal” (BRASIL, 1996).
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documentos obrigatérios*?, ou seja, sdo orientacdes gerais que podem ser ou ndo
utilizadas pelos sistemas educacionais. Assim, as diversas interpretacdes que deles
podem emergir ndo estimulam a presenca de musica nos curriculos escolares, ja
que cada sistema educacional pode dispor do ensino de arte da forma que
considerar mais conveniente.

Ao lado disso, cabe ressaltar que a legislagdo em vigor, representada em
primeira instancia pela CF/88 e em seguida pela LDBEN de 1996 e demais
resolucbes do CNE™ e dos Conselhos de Educacdo nas diversas instancias
federadas (Estados, Municipios e Distrito Federal), em alguma medida também
admite distintas interpretacbes em torno de como 0 ensino da Mdusica sera
concretizado na escola. Conforme veremos a seguir, a legislacdo vigente néo
estabelece conteddos minimos e o formato de ensino a ser adotado, sendo
delegada as escolas e sistemas de ensino locais a decisdo de como abordar as
diversas modalidades artisticas.

2.4 DOCUMENTOS NORMATIVOS RELACIONADOS AO TEMA

Em 1996, a aprovacao da atual LDBEN (Lei N° 9.394/96) estabeleceu que os
sistemas educacionais, em nivel municipal, estadual ou federal, possuem autonomia
para definir seus projetos politicos pedagogicos. Nessa perspectiva, a referida Lei
também tornou o ensino de arte obrigatério, mas ao deixar em aberto a forma como
isso deveria ser feito, acabou transferindo as escolas e aos sistemas de ensino

locais a responsabilidade e a autonomia sobre estas definicdes.

2 0 carater facultativo dos PCN é abordado por Penna (2001, p. 22). Segundo a autora, ao ser
concluido o primeiro conjunto de documentos, o mesmo foi enviado ao CNE que passou a entendé-
los como proposta de governo e ndo de Estado. “Para o CNE, os PCN extrapolavam, por seu grau
de detalhamento e especificacdo, aquilo que o préprio Conselho entendia como Diretrizes
Curriculares. Estas deveriam se revestir de carater mais geral, indicando principios orientadores
para a fixacdo de contelidos minimos para o ensino, cabendo ao CNE a competéncia exclusiva para
deliberar sobre as mesmas”.

¥ Como orgao normativo, nos termos da legislacdo que Ihe deu origem em 1995 (Lei N° 9.131/95),
cabe ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — composto pelas Camaras de Educacao Bésica
(CEB) e de Educacdo Superior (CES) — a prerrogativa de deliberar sobre Diretrizes Curriculares
para todos os niveis e modalidades de ensino. (PENNA, 2001)
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Essa transferéncia de responsabilidades acabou refletindo sobre a
manutengao da pratica da polivaléncia para o ensino da arte em muitos contextos

brasileiros como destaca Figueiredo (2011):

Exercendo sua autonomia e liberdade, diversos sistemas educacionais
ainda requisitam professores formados em Educacéo Artistica para atuarem
de forma polivalente nas escolas, ignorando, inclusive, que néo existe mais
a licenciatura em educacdo artistica nas universidades brasileiras. [...]
Diante desta situacdo de indefinicdo da legislacdo sobre as areas artisticas
gue deveriam compor efetivamente a formacdo curricular, cada sistema
educacional estabelece aquilo que deseja, muitas vezes motivado apenas
pelo habito de ensinar as artes de forma polivalente, ou ainda motivado pela
guestdo econbmica: um professor € mais barato do que varios professores
de varias linguagens artisticas. (FIGUEIREDO, 2011, p.12)

A modificacdo na LDBEN de 1996, proposta pela Lei N° 11.769/08 teve como
objetivo alterar esse quadro. A partir de sua publicacdo ficou estabelecido que a
musica €& conteudo indiscutivel no curriculo. No entanto, como bem coloca
Figueiredo (2011, p.13) “a Lei n. 9.394/96 ainda continua ativa, e isto significa que a
obrigatoriedade da musica est4d estabelecida, mas os sistemas educacionais
continuam livres e autbnomos” para decidirem de que forma irdo cumprir o
estabelecido no dispositivo legal.

Desse modo, indo ao encontro da atual legislacdo educacional brasileira que
reconhece a autonomia das escolas na elaboracdo de seus projetos politico
pedagogicos, a resolucdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que Fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos de
duracdo estabeleceu em seu Art. 15 que os componentes curriculares obrigatérios
do Ensino Fundamental deverdo ser organizados, em relacdo as areas de
conhecimento, da seguinte forma:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para populacdes indigenas;

c¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte;

e) Educacéo Fisica;

Il — Matematica;

lIl — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas:
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a) Historia;

b) Geografia;

V — Ensino Religioso

O paragrafo 8 4° do mesmo artigo explicita: “A musica constitui conteudo
obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente curricular Arte, o qual compreende
também as artes visuais, o teatro e a danca, conforme o paragrafo 6° do art. 26 da
Lei 9.394/96”. (grifo nosso)

Ja a resolucdo CNE/CEB N° 5, de 17 de dezembro de 2009 que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil estabeleceu em seu Art.
99, inciso XV que:

Art. 9° As praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacédo Infantil devem ter como eixos norteadores as interagfes e a
brincadeira garantindo experiéncias que:

XV - promovam o0 relacionamento e a interagdo das criangas com
diversificadas manifestacdes de masica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura; (grifo nosso)

Com relacédo a formacdo dos profissionais que atuardo nas escolas para
atender ao determinado na Lei N° 11.769/08, o parecer CNE/CEB n° 10/2008 (até
entdo ndo homologado) que responde consulta efetuada pela Secretaria de Estado
da Educacdo de Sergipe recomenda ao MEC e Secretarias de Educacdo que
promovam programas visando a formacéo inicial e continuada de professores da
area de Artes e apela para a “possibilidade de, em carater excepcional, na forma da
Lei, contratar por tempo limitado pessoas que tenham cursos basicos de Musica”
para atuarem junto as escolas de educacdo basica. Na mesma direcdo, com vistas
ao contexto do Estado do Rio Grande do Sul, o parecer CEEd/RS N° 1.098/2011
orienta que com relacéo a essa questdo seja adotado o mandamento expresso na
LDBEN de 1996 no Art. 62:

Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 1996).
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O mesmo Parecer reconhece o reduzido niumero de profissionais licenciados
em musica no Rio Grande do Sul e sugere as mantenedoras publicas e privadas que
organizem seus quadros de profissionais, destinando, no minimo um professor
licenciado em musica para cada escola com mais de 300 alunos e/ou um professor
licenciado em Musica, por zoneamento, para escolas com menos de 300 alunos e
ainda que: as equipes das Secretarias Municipais de Educacdo mantenham um
supervisor responsavel pelo acompanhamento da insercdo e desenvolvimento dos
conteudos de musica nos projetos pedagoégicos das escolas sob sua jurisdicao; as
mantenedoras publicas e privadas implantem politicas e programas destinados a
preparacao desses docentes.

Outra orientacdo deste Parecer que cabe ser ressaltada sugere que 0s
conteudos sejam abordados considerando as especificidades de cada etapa da

educacéo basica:

— no ensino médio, especialmente, serq estimulada a organizagdo de
oficinas de mdusica agregando os alunos que praticam instrumentos
musicais ou “o Passo”, o agrupamento de alunos para canto coral ou
para a audicao de diferentes géneros musicais, etc.;

— no ensino fundamental — anos finais — a musica sera trabalhada
integradamente as demais areas do ensino da arte, com a énfase e da
forma que o projeto pedagdgico organizar;

— no ensino fundamental - anos iniciais — a musica fara parte das
atividades diarias de todos os alunos na turma, sob a orientagdo do seu
professor; na escola, em programacfes desenvolvidas com os demais
alunos, em variados ambientes;

— na educacdo infantil, em especial, e considerando-se que estudos
apontam que “a inteligéncia pode ser desenvolvida por meio da audi¢éo”,
as criangas serdo permanentemente estimuladas a ouvir, cantar e tocar,
num ambiente preparado com atencdo voltada para esse fim.
(PARECER CEEd/RS N° 1.098/2012).

Com relacéo as estratégias a serem adotadas no ensino da masica, o referido
Parecer também orienta que sejam utilizadas formas estimuladas na LDBEN de
1996, nos artigos 23 e 24. Desse modo, o parecer do Conselho Estadual de

Educacao do Rio Grande do Sul sugere:

- Enfase a cada uma das areas da Arte, alternadamente, durante o ano
letivo;

— Organizacao de projetos interdisciplinares, trabalhando as diversas areas
concomitantemente;

— Organizacdo de grupos ndo-seriados para desenvolver canto coral,
banda ritmica, banda marcial, banda do Passo, conjunto de musica
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instrumental, independentemente de forma de organizacédo do curriculo
escolar;

— Utilizacao de espacos alternativos, ndo limitados a sala de aula, nem a
escola, para colocar os alunos em contato com a musica na frequéncia a
audicBes de musica instrumental e de canto coral, concertos didaticos,
festivais de mdusica, etc.;

— Distribuicdo dos tempos escolares de formas diversas nas semanas,
semestres ou ano letivo, prevendo-se periodos especificos para a
insercdo dos conteddos de mdusica no curriculo que cada aluno
desenvolvera ao longo da Educacao Basica; e

— Outras possibilidades que a criatividade e a experiéncia dos profissionais
atuantes nas escolas definirdo. (PARECER CEEd/RS N° 1.098/2012).

Na mesma direcdo, a Resolucdo N° 02/2010 (ANEXO 1) do Conselho
Municipal de Educacdo do municipio estudado estabelece em seu Art. 2° que as
escolas pertencentes a rede municipal deverdo adaptar seus planos de estudos a
fim de incluirem em seus curriculos o ensino de musica e, em seu Art. 4°, que a
Secretaria Municipal de Educacao provenha condi¢cdes para que as escolas de sua
rede promovam as adaptacdes necessarias a inclusdo da mduasica em seus
curriculos.

Podemos perceber que a aprovagéo da Lei que tornou obrigatério o ensino de
musica nas escolas gerou um movimento bastante significativo no que se refere aos
documentos normativos. Esse movimento, incentivado inclusive pela grande lacuna
deixada na referida Lei quanto aos procedimentos para o seu cumprimento, pode ser
observado nos pareceres anteriormente citados. Contudo, é necessario ressaltar
que tais pareceres, embora esclarecam algumas questdes, mantém em certa
medida a generalidade encontrada na legislacdo. Sendo assim, cabe a cada escola
ou sistema de ensino definir a forma que melhor se enquadra as suas necessidades
para que a musica seja inserida no curriculo de forma significativa, desde que
estejam contemplados os mandamentos expressos nos dispositivos legais.

No préximo capitulo sdo apresentados os procedimentos metodolégicos que
orientaram a coleta de dados realizada no municipio estudado. Tais procedimentos
permitiram um diagndstico das a¢Bes adotadas no ambito local, apontando as
medidas e a forma escolhida, pelos gestores municipais, para 0 cumprimento da

legislacdo naquele sistema de ensino.
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3 AS ESCOLHAS QUE POSSIBILITARAM A COLETA DOS DADOS

Existem muitas possibilidades metodolégicas para organizacdo de um
trabalho cientifico. No entanto, para a realizagdo deste estudo, optamos por um
caminho metodoldgico com abordagem qualitativa por considera-la adequada para
analisar as implicacfes da obrigatoriedade do ensino de musica no curriculo escolar,
sobretudo no que diz respeito a sua gestdao no ambito da SMEC e no que se refere
as mudancas provocadas nas escolas publicas da rede local.

Para tanto, optou-se pelo estudo de caso como metodologia de pesquisa.
GODOY (1995) coloca que os estudos de caso sdo indicados quando os
pesquisadores procuram responder as questdes "como" e "por qué" certos
fenbmenos ocorrem, quando ha pouca possibilidade de controle sobre os eventos
estudados e quando o foco de interesse é sobre fenbmenos atuais, que sé poderédo
ser analisados dentro de algum contexto de vida real.

Meksenas (2002) explica que esta metodologia de pesquisa envolve uma
andlise particular, profunda e compreensiva de uma determinada unidade social e
tem como caracteristica lancar méo de varios recursos na obtencdo dos dados de
pesquisa a fim de realizar um relato detalhado em que o investigado € percebido em
sua amplitude e em sua profundidade. Para o0 mesmo autor, uma das caracteristicas
do estudo de caso é que ndo sao formuladas muitas hipoteses anteriores a pesquisa
de campo. Ou seja, diante das evidéncias encontradas no campo surgem as
guestdes pertinentes que irdo direcionar os rumos da pesquisa.

Nesta perspectiva, como forma de cumprir 0os objetivos propostos neste
trabalho, optou-se pela realizacdo de um estudo de caso com enfoque exploratério e
descritivo, realizado por meio do registro de observacdes de campo, conversas
informais, entrevistas semiestruturadas (APENDICE) e analise documental. As
entrevistas focaram em questdes relacionadas as caracteristicas da rede publica de
ensino local e a gestdo da inclusdo da musica no curriculo escolar, especialmente
qguanto as orientacdes emitidas, quanto a formacdo em servico dos professores e
quanto ao recrutamento de recursos humanos especializados em Madasica; o0s
documentos referentes ao contexto local consultados foram a Resolugdo CME N°
02/2010 (ANEXO 1) que estabelece as diretrizes para a inclusdo do ensino de

musica nas escolas da rede municipal e a Lei N° 2993/2007 (ANEXO 2) que cria 0
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Sistema Municipal de Ensino, regulamenta a estrutura e estabelece atribui¢cbes a
Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura e ao Conselho Municipal de Educagéo.

Os primeiros dados foram obtidos a partir de uma visita ao campo
investigado, em 13 de abril de 2012, ocasido em que foram realizadas: uma
entrevista semiestruturada com duas professoras integrantes da equipe gestora da
SMEC e conversas informais com algumas professoras atuantes em escolas da rede
municipal.

Nesse primeiro contato, obteve-se a informacdo de que a implementacdo da
musica no curriculo escolar das escolas publicas do municipio estava sendo
realizada, sobretudo a partir de uma parceria publico/privada compreendida pela
contratacdo de um pacote de acdes oferecido por uma empresa de iniciativa privada
gue atua na area de educacdo musical. Esta informac&o apontou a necessidade do
acompanhamento do processo de implementacéao do referido Convénio e nos levou
a buscar, nas visitas a campo seguintes, o maior nimero de dados possivel, a fim de
obter as informacdes necessarias as analises apresentadas na proxima secao deste

relatorio.
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4 REFLEXOES ACERCA DA IMPLEMENTACAO DO ENSINO DE MUSICA NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE ESTUDADA

Com base nos referenciais que fundamentaram o estudo, esta secao
apresenta algumas analises e reflexdes sobre os dados e demais informacgdes
obtidos junto ao campo de pesquisa. Na primeira subsecao, discutimos o contexto
da gestdo do ensino de musica no municipio, tracando paralelos e pontos de
entrelacamento entre as escolhas realizadas pela equipe gestora a fim de garantir a
implementagdo da Mdasica no curriculo das escolas publicas municipais e o0s
referenciais estudados e apresentados no segundo capitulo deste relatorio.

Por sua vez, na segunda subsecdo estdo descritas algumas sugestfes e
possibilidades com relagéo aos problemas encontrados pelo municipio no escopo do
cumprimento das novas determinacdes legais. Buscamos apontar, a partir do
exercicio de reflexdo sobre o processo ocorrido no caso em estudo, possiveis

direcBes para qualificacdo da oferta escolar do ensino de musica.

4.1 A GESTAO DO ENSINO DE MUSICA NO CURRICULO ESCOLAR DO
MUNICIPIO

O periodo de coleta de dados apontou que 0 municipio esta realizando a
inclusdo da musica no curriculo das escolas publicas de sua rede com base em
duas frentes de acdo. A primeira esta direcionada a contratacdo de uma empresa do
setor privado para a realizacdo de um curso de formagéo continuada oferecido aos
professores da rede. Simultaneamente, a segunda, esta relacionada a compra de
eguipamentos e instrumentos musicais e a futura contratacdo de um maestro para a
formacao de uma “banda jovem municipal” formada por estudantes oriundos das

escolas da rede publica.
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4.1.1 A “Banda Jovem Municipal”: Recurso Pedagogico ou Vitrine Politica?

Com relacéo a “banda jovem municipal”’, percebemos que o processo para
sua organizagdo encontra-se ainda em fase inicial. Até o momento, um técnico
administrativo, antes vinculado a secretaria de uma das escolas da rede, foi
encarregado de coordenar e atuar como instrutor da banda, cujas atividades,
inicialmente, irdo funcionar em forma de oficinas de iniciacdo musical alocadas em
quatro EMEFs que oferecem anos iniciais e finais.

A infraestrutura para a realizacdo das oficinas compreende, inicialmente, o
espaco para 0s ensaios nas escolas e a compra dos seguintes equipamentos e
instrumentos musicais: 4 teclados, 24 estantes para partitura, 4 banjos, 4 caixas de
percussdo, 4 chocalhos, 4 reco-recos, 4 pandeiros, 4 maracas, 4 triangulos,
24 flautas, 4 cabos, 4 microfones com fio, 8 suportes de teclado, 16 microfones sem
fio para teatro, 4 pedestais para microfone, 8 microfones de mesa, 4 baterias com
trés pecas, 4 cubanas, 16 violGes, 4 caixas de som, 4 cavaquinhos, 4 mesas de som
com 16 canais.

N&o obtivemos informacdo sobre os critérios utilizados para compra dos
instrumentos musicais e equipamentos citados. Contudo, analisando os dados
obtidos, podemos supor que foram adquiridos quatro conjuntos de instrumentos e
equipamentos a fim de suprir as necessidades iniciais de infraestrutura para a
realizacdo das oficinas de iniciagdo musical nas escolas.

Segundo exposicado oral realizada pela prefeita municipal na abertura do
Curso de Formacédo Continuada que foi oferecido aos professores e funcionarios
municipais, o objetivo com a “banda jovem municipal” € promover a cultura local e
também servir como possibilidade de renovacgéo e continuidade para a atual banda
municipal que é formada por musicos ja idosos em fase de aposentadoria. Segundo
a prefeita, ela pessoalmente solicitou a equipe da SMEC que a “banda jovem
municipal” realizasse sua primeira apresentacdo em um evento™® organizado pela

prefeitura que ocorre anualmente no més de junho.

0 evento é organizado pela prefeitura municipal com o objetivo de promover a producédo de
pequenas propriedades rurais de agricultura familiar que abrigam, segundo senso IBGE 2010,
praticamente 50% da populacdo municipal. Dados coletados no portal IBGE Cidades. Disponivel
em: http://www.ibge.gov.br/cidadesat/topwindow.htm?1. Acesso em: maio de 2012.
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Podemos supor, considerando as afirmacdes da prefeita e a aproximagao do
periodo das eleicdes municiais que ocorrerdo em outubro deste ano, que além de
qualquer outro objetivo pedagdgico, a criagdo da “banda jovem municipal” também
tem como objetivo servir de vitrine as realizaces e proposi¢cdes construidas durante
a atual gestéo na prefeitura. Caso contrario, ndo haveria motivos que justificassem a
exposi¢cdo precipitada de um projeto que se encontra ainda em fase t&o embrionaria,
conforme verificamos na ultima visita a campo realizada em 11 de maio, quando as
oficinas nas escolas ainda nao haviam iniciado.

Por outro lado, é possivel dizer, com base nos referenciais que fundamentam
este estudo, que a formacdo de um grupo musical com alunos das escolas da rede
municipal, compactua com as orientacdes contidas na legislacdo e nos documentos
normativos relacionados ao tema, até porque, no modelo proposto pela SMEC, a
constituicdo do grupo ocorrerd a partir de oficinas realizadas no ambiente escolar.

No entanto, € necessario ressaltar também, que a Lei N° 11.769/08 refere-se
a Musica como componente obrigatério no curriculo e tem como objetivo garantir o
acesso a educacdo musical para todos, o que, no caso, pode nao ocorrer,
principalmente se considerarmos que as oficinas serdo oferecidas apenas em quatro
das dezenove EMEFs da rede e que nem todos o0s alunos teréo acesso a elas.

Como coloca Figueiredo (2011), projetos extraclasse, sem duvida, ampliam a
experiéncia escolar e deveriam ser estimulados e desenvolvidos em diferentes
contextos. Contudo, ao lado de projetos dessa natureza, a proposta curricular da
escola precisa propiciar que todos os estudantes vivenciem experiéncias musicais
de forma consistente e significativa.

O que se quer dizer com isso é que as experiéncias musicais escolares
precisam ser consistentes ao abordarem os aspectos sonoros da musica®®, suas
propriedades e suas formas de organizacdo e, também, significativas por
adequarem-se, para além da aquisicdo de conhecimentos e habilidades especificas,
as finalidades e preceitos da Educacédo Basica, expressos na LDBEN de 1996, como
por exemplo: o desenvolvimento integral; a formacado de atitudes e valores; o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

' Refere-se aos conteidos sonoro-musicais (ver SWANWICK, 1979), como altura, duracao,

intensidade, timbre, expressédo, além das formas de estruturacdo e organizacdo desses elementos,
histéria da musica e andlise musical.
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A alternativa natural, nesse caso, estaria na inclusdo da Madsica,
paralelamente, a partir de projetos extraclasse e de atividades musicais
desenvolvidas em sala de aula. Isto, se considerada a disponibilidade de recursos
humanos com formacéo adequada e a infraestrutura necessaria para realizacéo das
aulas.

Em certa medida, foi o que tentou fazer a SMEC ao oferecer um curso de
formacdo continuada aos professores de sua rede. Considerando a caréncia de
professores com habilitacdo em Musica, a SMEC optou por oferecer um curso de
formacao continuada aos professores ja atuantes na rede municipal, de modo que
eles pudessem realizar, pelo menos, uma parte da tarefa de incluir a Masica no
curriculo das escolas.

O que passamos a questionar, no entanto, € a realizacao do referido Curso de
Formacgéo Continuada a partir de uma parceria com uma empresa do setor privado,
que ndo apresenta nos materiais didaticos que fazem parte do pacote contratado,
pelo menos, indicios de objetivos voltados para a aprendizagem musical escolar,

conforme passamos a analisar na proxima subsecéao.

4.1.2 Desvendando o Pacote Empresarial

N&o obtivemos informacdes a respeito dos valores envolvidos na parceria
publico/privada estabelecida para viabilizar a formac&o dos professores municipais.
Tampouco, tivemos acesso a informacdes sobre o periodo total de abrangéncia do
referido convénio. No entanto, foi possivel constatar que o acordo firmado, abrange
um pacote de produtos e servicos que compreende: a disponibilizacdo de 80
unidades dos volumes iniciais do “material didatico” elaborado pela empresa
contratada; a oferta de um Curso de Formacdo de quarenta horas com base no
referido material; assessoria para a implementacdo da proposta nas escolas
publicas municipais e a compra de violdes (60 unidades) e flautas (20 unidades),
também necessarios a implementacao do pacote.

Inicialmente, a partir das informac¢des obtidas junto a SMEC, tinhamos a
hipotese de que o Curso de Formacdo contratado tivesse como objetivo fornecer

subsidios e sugerir atividades afins, que fossem ao encontro dos objetivos da
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educacdo musical escolar. Ou seja, um curso que buscasse conduzir as discussoes
na direcdo de alternativas pedagdgico-musicais para o cotidiano em sala de aula;
que pudesse construir, junto com os professores da rede municipal, um
conhecimento contextualizado em sua propria pratica de ensino.

No entanto, isso ndo se confirmou. O que percebemos foi que o Curso
oferecido pela empresa contratada consiste tdo somente em uma formacao voltada
ao aprendizado de instrumentos, nesse caso, 0 violdo e a flauta doce. A proposta,
em suma, consiste em apresentar, em 40h, duas cartilhas elaboradas pela propria
empresa: uma que contém uma sequéncia didatica de iniciagdo ao violdo e outra a
flauta doce. Os professores devem utilizar com os alunos a sequéncia didatica da
cartilha, vivenciada por eles durante a “formacao”. A sugestdo do ministrante do
Curso foi de que, a partir da cartilha, professores e alunos aprendessem juntos a
tocar violdao e/ou flauta doce. Em momento algum, durante a apresentacdo dos
conteudos, cronogramas e objetivos do Curso, foram mencionadas as finalidades da
Educacao Musical escolar. Tao pouco, foram mencionadas especificidades relativas
as diferentes faixas etarias e as caracteristicas do trabalho de Educacdo Musical no
Ensino Fundamental e na Educacgéo Infantil.

N&do que seja um problema a oferta, pelo poder publico, de cursos de
iniciacdo a instrumentos. Pelo contrario, consideramos bastante positivas iniciativas
como estas. Inclusive, o Curso oferecido poderia ter sido aberto a toda comunidade,
a exemplo do que ocorre em diversos municipios da regido. Dessa maneira a SMEC
estaria realizando mais um projeto de educacdo musical ndo escolar, difundindo e
oportunizando outro espaco de aprendizagem de musica.

Contudo, da forma como foi oferecido, o Curso ndo atende as necessidades
de formacao dos professores e ndo serve como forma de instrumentaliza-los para o
ensino de masica. A propria configuracdo do pacote vendido ao municipio mostra a
grande fragilidade da proposta enquanto curso de formagéo voltado ao ensino de
musica no ambiente escolar. De forma bastante pretensiosa e muito provavelmente
malsucedida, o pacote vendido, pretende em 40 horas capacitar, como
instrumentistas, pessoas sem qualquer formagéo musical anterior. Mais do que isso,
conforme afirmacgdo categorica do ministrante e também idealizador do “material
didatico”, ap6s o Curso as participantes seriam, ndo somente capazes de tocar
violdo e/ou flauta doce, mas também capazes de atuarem como tutoras, orientadas

pelo referido material, no ensino dos alunos nas escolas.
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Ainda que fosse possivel, nesse curto espacgo de tempo, dominar a préatica do
instrumento musical em si, seria mais importante para estas professoras que fosse
realizada uma discussao anterior; uma reflexdo acerca dos objetivos e finalidades da
educacao musical escolar e sobre as diferentes possibilidades metodoldgicas para o
ensino de musica na escola. Ou seja, a questdo, nesse caso, diz respeito ao
conceito de formacédo continuada que foi adotado.

Acreditamos que a formacéo continuada de professores deva ser considerada
enguanto um processo continuo e permanente de reflexdo sobre a pratica cotidiana
da sala de aula. Ou seja, um curso de formacdo continuada voltado (ou n&o) ao
ensino de mausica na escola, ndo deve reduzir-se a apresentacdo de métodos
“‘infaliveis”, predeterminados e prescritivos como o que foi apresentado pela
empresa privada. Mas sim, deve ancorar-se em um exercicio reflexivo sobre o fazer
pedagdgico que, por sua vez, € caracterizado por situacdes complexas que exigem
do professor permanente reflexdo sobre suas acdes. Cursos de formacéo
continuada deveriam, neste caso, abordar e oferecer reais possibilidades, para que
as professoras, de acordo com a formacdo que lhes € pertinente, pudessem
organizar atividades envolvendo o contetdo de musica, relacionando-o, sempre que
possivel, aos demais contetdos desenvolvidos no dia-a-dia em sala de aula.

Outro ponto que merece destaque com relagcdo a formacdo oferecida aos
professores do municipio € o motivo pelo qual as participantes alegaram estar
fazendo o Curso. Segundo relatos realizados nos dois encontros que tivemos a
oportunidade de acompanhar, a motivacdo alegada, pela grande maioria das
participantes, recaiu sobre o desejo de aprender a tocar um instrumento musical ou
sobre o interesse pessoal em atividades relacionadas a Muasica. Nao identificamos,
pelo menos nas falas que conseguimos acompanhar, motivacées relacionadas a
instrumentalizac@o para o ensino de musica em sala de aula.

Com base nestes relatos, constatamos, também, que o Curso nao foi
oferecido a totalidade de professores da rede municipal. Foram disponibilizadas, na
verdade, duas vagas por escola, incluindo as de Educacédo Infantil (EMEIS) e de
Ensino Fundamental (EMEFs). Pelo que conseguimos perceber, o Curso foi
divulgado como uma oportunidade disponibilizada pela SMEC para funcionarios e
professores aprenderem a tocar violdo ou flauta doce e ndo como um curso de
formacado continuada sobre o ensino escolar de musica. A sele¢do das participantes

foi realizada conforme o interesse das proprias professoras em participar do Curso,
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sendo que o convite também foi estendido a outros profissionais atuantes na escola,
como técnicos administrativos e o pessoal de servi¢os de cozinha e limpeza.

Nesse contexto, em torno de 30 pessoas compareceram ao Curso, em sua
maioria professoras de EMEIs, incluindo, também, algumas professoras vinculadas a
EMEFs e servidoras municipais que atuam nos servicos de limpeza. Em
contrapartida a participacdo no Curso, foi proposto um Termo de Compromisso
(ANEXO 3) no qual, os professores e os funcionarios municipais que aceitaram
participar da “formacgao”, se comprometeram a difundir o conhecimento adquirido, se
dispondo a contribuir, a partir de entdo, com o ensino da musica nas escolas da rede
municipal.

Podemos refletir, nesse sentido, sobre as condi¢des efetivas das professoras
e, principalmente, das funcionarias em cumprir o compromisso assumido com o
referido Termo. Conforme dissemos anteriormente, € no minimo pretensioso e
provavelmente inviavel, que alguém sem conhecimentos prévios, consiga aprender a
tocar um instrumento musical em 40 horas, ainda mais a ponto de adquirir a
destreza e a seguranca necessarias para ensinar e difundir conhecimentos tao
especificos. Além disso, pelo menos até onde fomos informados, ndo foram
pensados espacos especificos (fisicos ou curriculares) para que as participantes do
Curso pudessem atender a totalidade dos alunos das escolas da rede.

E preciso ressaltar, ainda, que a configuracdo do Convénio estabelecido
explicita claramente os objetivos lucrativos da empresa privada e a logica de
mercado instalada no ambito do servico publico. Essa légica fica evidenciada
principalmente no formato da proposta, constituida a partir da contratacdo de um
servico (no caso, um curso de formacdo continuada) que esta obrigatoriamente
vinculado a aquisicao de um produto (o “material didatico”). Ao lado disso, segundo
o ministrante do Curso, o “material didatico” esta organizado em um conjunto de
cartilhas composto por sete volumes voltados a iniciacdo ao violdo popular e trés
volumes voltados a iniciacdo a flauta doce. Considerando que dentro do pacote
vendido esta incluido somente o primeiro volume de cada conjunto, caso seja
mantida a parceria, serd necessaria a aquisicao por parte da SMEC dos demais
volumes, bem como novo contrato de prestacdo de servigo, visto que a venda das
“cartilhas didaticas” parece estar vinculada a contratacdo do curso de

formacaol/instrucdo sobre elas.
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A informagdo da parceria estabelecida entre a SMEC e a empresa de
iniciativa privada, nos levou a confirmar o que Peroni (2008) aponta como “saidas”
encontradas pelos entes federativos, para a solucdo de problemas onde |hes falte
capacidade técnico-operacional e/ou falta de recursos humanos especializados.
Conforme a autora, as parcerias publico/privadas configuram um esvaziamento do
conteldo da democracia e a separacdo entre o econbmico e o politico. O
esvaziamento do conteudo da democracia, no caso estudado, fica evidenciado na
tomada de decisdo da equipe gestora local isolada de qualquer dialogo ou
participagdo, ainda que por meio dos gestores escolares, no que se refere ao
contrato firmado com a empresa privada. Por sua vez, a separagdo entre o politico e
o0 econbmico se revela na falta de uma reflexao relacionada aos objetivos lucrativos
da empresa contratada, pois o material “didatico” vendido ao municipio, em nada se
aproxima das necessidades de uma formacao para o ensino de musica nha escola.

Desta forma, identificamos a prevaléncia da ideologia de mercado em
detrimento da dimensao politica da oferta educacional consubstanciada no principio
da gestdo democréatica do ensino publico (Inciso VI do Art. 206 da CF/88) A
discusséo das politicas sociais e as lutas e conquistas por direitos universais, como
a educacdo de qualidade, por exemplo, cederam lugar, neste caso, a esse tipo de
convénio que “se prolifera no contexto de um Estado ‘em crise’ que ndo pode
executar politicas” (PERONI, 2008, p. 10) publicas de qualidade e acaba repassando
para a sociedade civil essa responsabilidade.

Como pudemos perceber diversos foram os problemas encontrados pelo
municipio na busca pela adequacédo as determinacdes legais, sobretudo, no que se
refere ao convénio firmado com a iniciativa privada. Na subsecdo seguinte,
apontamos algumas sugestdes com relagdo a esses problemas. Sem a pretensao
de oferecer solugBes Unicas, buscamos apontar possiveis direcbes, tecendo
alternativas para qualificacdo da oferta escolar do ensino de muasica no municipio

estudado.
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4.2 SUGERINDO ALTERNATIVAS

Ficou claro, no caso em estudo, que o objetivo do convénio estabelecido com
a iniciativa privada foi instrumentalizar as professoras municipais, de modo que elas
mesmas pudessem realizar a inclusdo da Mdasica no curriculo das escolas. E
possivel dizer, inclusive, que esta forma de organizacdo, em certa medida,
acompanha as orientacdes contidas nos documentos normativos discutidos no
segundo capitulo deste relatério, justificadas, sobretudo, pela caréncia de
professores com formag¢do em Muasica em numero suficiente para suprir a demanda
gerada pela Lei N° 11.769/08.

No entanto, conforme o0s apontamentos da subsecdo anterior é preciso
reconhecer que a realizagdo de parcerias com a iniciativa privada precisa ser
analisada com muito cuidado. No caso do convénio firmado pelo municipio,
verificamos que a qualidade dos servigos prestados fica muito prejudicada quando
0s procedimentos adotados sdo pré-definidos por um agente privado, sem a analise
anterior criteriosa de um especialista. Questionamos 0 que significa o sistema
publico abrir méo de suas prerrogativas de ofertar educacéo publica de qualidade e
comprar um produto pronto. Questionamos quais Sao as consequéncias para a
gestdo democratica da logica de mercado na educacao.

Desse modo, com base em tudo que foi relatado até aqui, acreditamos que a
rede de ensino estudada ainda carece de medidas que busquem qualificar a oferta
da Musica como componente curricular obrigatério. Estas medidas referem-se, em
primeira instancia, a qualificacdo da oferta dos cursos de formacdo continuada.
Qualificacdo essa que, em nossa opinido, esta relacionada a organizacao de plano
de estudos continuados voltado ao esclarecimento das finalidades da educacgéo
musical escolar.

Sabemos que a falta de uma formac&o musical mais consistente impede o
desenvolvimento de propostas significativas de ensino de musica. No entanto,
conhecimentos musicais adquiridos pelas professoras em cursos de formacéao
continuada, associados aos conhecimentos pedagogicos que elas ja possuem,
poderdo gerar bons resultados. Mas para isso, estes cursos devem abordar, antes
de tudo, os objetivos da educacdo musical escolar, os conteudos musicais e as

possibilidades de abordagem desses contetudos em sala de aula.
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Esta proposta, associada a outras medidas, como a formacgdo pedagdgica de
musicos do municipio para atuarem nas escolas, pode configurar uma saida
temporaria com efeito em curto prazo. Para tanto, seria necessaria a ampliacdo de
projetos como a “banda jovem municipal” a fim de garantir o acesso ao maior
namero possivel de alunos. Se o que se pretende € o acesso democratico ao ensino
de musica na escola, estes musicos, atuando em atividades de contra turno, atraves
de corais, bandas, oficinas de instrumentos e outros projetos, certamente poderao
contribuir nesse processo.

Outra questdo a ser ressaltada diz respeito a continuidade e manutencéo do
trabalho no ambiente escolar. A Lei N° 11769/08 instituiu a obrigatoriedade da
Musica como conteldo curricular e, para isso, ela precisa também estar incluida no
Projeto Politico Pedagdgico das escolas, para que assim o trabalho possa ser
continuo. Nesse sentido, a realizagcdo de processos seletivos especificos para a
contratacdo de professores licenciados em Mdsica, bem como a contratacdo, na
equipe da Secretaria Municipal de Educacdo, de um supervisor capacitado a se
responsabilizar pelo acompanhamento da insercdo e desenvolvimento dos
contetdos de Mdusica nos projetos pedagdgicos das escolas, pode contribuir com
uma aproximacao entre as praticas em andamento e os principios da educacéo para
todos estabelecidos na LDBEN de 1996.

Por altimo, cabe ressaltar que o processo de insercdo da Musica nas escolas,
assim como qualquer outra mudanca no ambiente escolar, deve ser gradativo. Por
isso, medidas compensatorias ou reparadoras que busquem melhorar o andamento
dos processos em andamento sdo sempre bem-vindas. Acreditamos que o
cumprimento destas e de outras medidas que se julgarem necessarias poderdo
contribuir de forma consistente na garantia da qualidade dos projetos e propostas
eleitas, no ambito local, como adequadas para o cumprimento do estabelecido na

legislacao.
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5 ULTIMOS APONTAMENTOS E POSSIBILIDADES FUTURAS

Ao término deste estudo, buscamos reiterar algumas das questdes abordadas
ao longo do trabalho que permitem considerar perspectivas futuras aos assuntos
aqui tratados. A inquietacdo em investigar o tema da obrigatoriedade do ensino
escolar de mausica surgiu frente a repercussao da Lei Federal N° 11769/08 e as
incertezas advindas com a sua aprovacao em 18 de agosto de 2008. Com o término
do prazo de adequacao estabelecido aos sistemas de ensino, estas incertezas
parecem ainda pairar sobre diversos contextos educacionais no pais.

Desse modo, como forma de contribuir com as discussdes sobre esta
tematica, buscamos investigar o processo vivenciado em um sistema de ensino
especifico, de forma a identificar os desafios encontrados pelos gestores locais no
escopo do cumprimento das determinacdes estabelecidas pela referida Lei Federal.
Assim sendo, esta investigacdo, sem a pretensdo de findar a discussdo sobre o
tema ou encaminhar solucbes acabadas, teve como objetivo maior, a partir do
exemplo evidenciado em um estudo de caso, sugerir possiveis caminhos para
implementacgéo efetiva do ensino de musica no ambiente escolar.

Por este motivo, como possibilidades de estudos futuros, apontamos a
continuidade das pesquisas com relacdo as experiéncias de ensino escolar de
musica que vém sendo vivenciadas nos diversos sistemas de ensino do pais. A
partir do somatério de estudos de casos realizados em diferentes regides e
contextos, sera possivel um diagndstico capaz de apontar os reais efeitos da Lei
11769/08 sobre a oferta do ensino de musica na Educacdo Basica e os possiveis
caminhos para elaboracéo de politicas com maior precisdo e eficiéncia na aplicacéo
dos recursos publicos.

Com base nos autores que fundamentaram este estudo, podemos dizer que a
garantia de uma educacdo musical com qualidade e acessivel a todos esta
diretamente relacionada a capacidade das escolas e sistemas de ensino de
articularem esforcos a fim de vencer os desafios impostos pela atual configuracao do
contexto educacional no pais. Desafios estes que, conforme citamos na introducao
deste relatorio, estao relacionados a estrutura curricular, as diretrizes pedagdgicas, a
infraestrutura das escolas e aos recursos humanos necessarios para realizagdo de

um trabalho qualificado.
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Com relacao a questdo dos recursos humanos, sabemos que existem poucos
profissionais com formacg&o em Musica e que isso pode significar um empecilho para
o cumprimento das disposi¢cdes legais a nivel nacional. Faz-se necessaria, dessa
forma, a implantacdo de politicas publicas educacionais visando a formacéo
continuada em servigo, tanto para docentes da Educacédo Infantil e dos primeiros
anos do Ensino Fundamental, como para licenciados portadores de diplomas de
educacao superior que tenham interesse em se dedicar de forma especializada ao
ensino escolar de masica na Educacédo Béasica. Conforme os preceitos da LDBEN de
1996, expressos no Art. 63, as universidades e institutos superiores de educacao
sdo responsaveis por esta formacgdo e precisam estar trabalhando conjuntamente
com os sistemas de ensino, a fim de promover um didlogo permanente, com vistas a
qualificacdo dos processos educacionais, dentre eles a educacdo musical escolar.

Além disso, em concordancia com alguns dos autores com quem dialogamos
durante a realizacdo deste estudo, nossa opinido, em linhas gerais, € de que a
legislacao brasileira carece de definicbes mais precisas, principalmente, com relacao
aos objetivos do ensino escolar de musica. E sabido que a Lei N° 9.394/96
estabeleceu aos sistemas educacionais, liberdade e autonomia para constituir seus
projetos politicos pedagogicos. Ou seja, a luz dos preceitos da atual LDBEN,
depende de cada sistema educacional a implementacdo da Mdusica em seus
curriculos, assim como depende de cada sistema a abordagem a ser empregada
nesta implementacdo. No entanto, acreditamos que a definicdo de diretrizes
curriculares claras e objetivas poderia, em alguma medida, evitar possiveis
equivocos com relacdo as politicas educacionais adotadas.

Estas definicbes deveriam, na verdade, emergir de discussées envolvendo
pesquisadores, especialistas em educacao, e a sociedade em geral, ao passo que
pudessem ser esclarecidos os mecanismos adequados a qualificacdo de todos os
componentes curriculares e, também, da Musica como parte integrante destes.
Assim sendo, acreditamos que, da mesma forma que a mobilizacdo social conduziu
a implementacdo da obrigatoriedade do ensino de musica nas escolas de Educacgéo
Basica, € a partir do envolvimento de todos os interessados nesse processo que
iremos garantir uma formacao musical escolar democratica, qualificada, consistente

e significativa.
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Sequéncia de questdes utilizadas como referencial para as entrevistas

Questdes para orientar a entrevista com a Secretaria Municipal de Educacao:

1.
2.

Quantas escolas de ensino fundamental compde a rede municipal?

Existem, atualmente na rede municipal de ensino, professores especialistas
em educacéo musical?

Como vinha sendo realizada a educacdo musical nas escolas da rede
municipal antes da Lei N° 11.769/2008 que modificou a atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN (Lei 9.394 de 1996) instituindo a
musica como conteddo obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente
curricular Arte?

Como e quando a Secretaria Municipal tomou conhecimento da mudanca na
legislacdo?

Foi fornecida alguma orientacdo em nivel dos Conselhos de Educacao
(Federal e Estadual) sobre procedimentos a serem adotados para
cumprimento das disposi¢des contidas na referida Lei?

Quiais os procedimentos adotados até esse momento?

O que tem sido feito com relacdo a formacao/capacitacao dos professores da
rede municipal para o ensino de musica?

Quiais outras acfes foram tomadas?

Existe previsdo para contratacdo de professores especialistas em educacéo

musical?



ANEXOS

48



49

ANEXO 1 — RESOLUCAO N° 02/2010 — CME — Municipio Estudado

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
MUNICIPIO DE XXXXX
CONSELHO MUNCIPAL DE EDUCACAO

XXXXXXXX — RS

RESOLUCAO N° 02, de 21 de dezembro de 2010.

Estabelece as diretrizes para a incluséo do
ensino de musica nas escolas da rede

municipal.

Considerando o disposto no Art. 26 da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
com redagéo dada pelo art. 1° 8§ 6° da Lei N° 11.769, de 18 de agosto de 2008,
sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na educacdo basica, 0 CONSELHO
MUNICIPAL DE EDUCACAO,

RESOLVE:

Art. 1°- O ensino da musica passa a ser obrigatério na educacao infantil e ensino

fundamental nas escolas da rede municipal de ensino.

Art.2°- As escolas pertencentes a rede municipal deverdo adaptar seus planos de

estudos a fim de incluir em seus curriculos o ensino de musica.

Art. 3°- O ensino da musica nao se constituira como disciplina exclusiva do curriculo,
mas sim como uma das linguagens das artes, ou ainda, trabalhada em forma de
oficinas multidisciplinares, obedecidas as diversidades e peculiaridades de cada

comunidade escolar e a autonomia da escola.

Art. 4°- A mantenedora devera prover condicbes para que as escolas de sua rede

promovam as adaptacdes que possibilitem a inclusdo da musica em seus curriculos.
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Art. 5°- A presente resolucdo entrara em vigor na data de sua publicacao, reiteradas

as demais orientacdes legais.

Aprovada por unanimidade, pelo Plenario em sesséo de 21 de dezembro de 2010.

JUSTIFICATIVA

Desde o inicio da historia da humanidade, a arte tem se mostrado como uma
praxis presente em todas as manifestagdes culturais.

Na educacao, o ensino da arte visa desenvolver no aluno aspectos essenciais
de criacdo e percepcéao estética, bem como desenvolver a sensibilidade artistica em
suas mais diversas linguagens.

O aluno desenvolve sua cultura de arte fazendo, conhecendo e apreciando
producdes artisticas, que sédo acfes que integram o perceber, o pensar, o aprender,
o recordar, o imaginar.

Além disso, os alunos tornam-se capazes de perceber sua realidade cotidiana
mais vivamente, reconhecendo e decodificando formas, sons, gestos, movimentos
que estdo a sua volta. O exercicio de uma percepcdao critica das transformacdes que
ocorrem na natureza e na cultura pode criar condi¢cdes para que os alunos percebam
0 seu comprometimento na manutencdo de uma qualidade de vida melhor.

A introducao da musica no curriculo escolar perpassa desde a remota década
de 30, com o canto orfednico, passando pela Educacao Musical, introduzida pela lei
de Diretrizes e bases da educacdo na década de 60, até chegar o momento
presente, com o retorno da musica como elemento integrante das Artes na
Educacao.

Desta forma, a area da Arte constitui-se hoje como uma area de
conhecimentos que engloba as artes visuais, a musica, o teatro e a danca, que sao
trabalhados nas mais diversas atividades escolares e enfocados em diferentes
momentos no cotidiano escolar.

E caracteristica desse novo marco curricular a reivindicagéo de se designar a
area por Arte (e ndo mais por Educacdo Artistica) e de inclui-la na estrutura
curricular como area com conteudos préprios ligados a cultura artistica, e nédo

apenas como atividade.
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Assim, a musica deve integrar a area de Artes, mas nado so dela fazer parte ,
podendo e devendo constituir-se em rico instrumento em outras areas, que
possibilitem a formacéo da consciéncia estética e competéncia artistica.

E através da arte que se possibilitara, além da consciéncia estética, a
reabilitacdo da sensibilidade e das emocdes, tdo fundamentais ao desenvolvimento

da personalidade humana e das relagdes socio-culturais.

XxxxxX, 21 de dezembro de 2010.
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ANEXO 2 - Lei que Cria o Sistema Municipal de Ensino do municipio estudado

LEI N° 2993, DE 11 DE SETEMBRO DE 2007.

Cria o Sistema Municipal de Ensino de Xxxx

XXXX e d& outras providéncias.

XXXXXXXX, Prefeito Municipal de Xxxxxx, Estado do Rio Grande do Sul.

Faco saber, que o Poder Legislativo aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica criado o Sistema Municipal de Ensino de Xxxxxxxx, que
compreende:
| — como 6rgdo executivo das politicas de educacéo basica, a Secretaria Municipal
de Educacéo e Cultura;

Il — como 6rgdo assessor junto a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura e
normativo das escolas da rede municipal de educacdo basica e das unidades
escolares da educacao infantil privada, o Conselho Municipal de Educacéao;

Il — as escolas de educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e
profissional no ambito da educacdo bésica, mantidas e administradas pelo poder
publico municipal;

IV — as unidades escolares — creches e pré-escolas — mantidas e administradas pela
iniciativa privada, tanto as de carater lucrativo, como as comunitarias, confessionais
e filantrépicas.

Paragrafo Unico. Legislacdo especifica regulamentar4d a estrutura da Secretaria
Municipal de Educacédo e Cultura e do Conselho Municipal de Educacéao, a partir das
atribuicdes previstas nesta Lei.

Art. 2° O Conselho Municipal de Educacdo de Xxxxxxxx, constituido, no
maximo por dezesseis e, no minimo, por 9 (hove) membros, com a maioria dos
membros indicados pela sociedade civil, ter4 entre outras, as seguintes atribuicdes:
| — colaborar com o Poder Executivo na definicdo das politicas de educacdo do
municipio, elaborando propostas para o Plano Municipal de Educacéo e para as Leis

Orcamentarias Anuais e Plurianuais;
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Il — assessorar a Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura na discussdo do
projeto politico pedagodgico do sistema e das unidades escolares;

lll- definir as diretrizes curriculares para a educacao infantil e ensino fundamental,
nas diferentes modalidades, de acordo com a legislacdo e as normas nacionais e
estaduais pertinentes;

IV — credenciar as instituicbes de ensino mantidas pela iniciativa privada que
oferecem educacéo infantil;

V — credenciar as instituicbes de ensino mantidas pelo municipio que oferecem
educacédo basica em qualquer das suas modalidades;

VI — autorizar cursos no ambito da educacdo bdésica, inclusive profissional,
oferecidos por instituicdes credenciadas mantidas pelo Municipio;

VII - velar pela observancia da legislacédo vigente e pelo cumprimento das normas
expedidas pelo Conselho Nacional de Educacdo e pelo Conselho Municipal de
Educacao nas instituicdes que integram o Sistema Municipal de Ensino.

Art. 3° A Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura € o 6rgao préprio do
Sistema Municipal de Ensino para planejar, coordenar, executar, supervisionar e
avaliar as atividades de ensino a cargo do Poder Publico Municipal no ambito da
educacéao basica.

§ 1° Para cumprir suas atribuicdes a Secretaria contard com:

| — estrutura administrativa prépria, estabelecida em lei, regulamentada por decreto;
Il — pessoal efetivo, pessoal nomeado para cargos em comissdao, nomeados por ato
do Poder Executivo, e pessoal admitido para prestacdo de servicos temporarios,
regulamentados em lei especifica;

[l — conta bancaria prépria para movimento de recursos vinculados a manutencéo e
desenvolvimento do ensino, de acordo com o Art. 69, da Lei n.° 9394/96 e dos
recursos oriundos do salario-educacdo e do FNDE, movimentada pelo titular da
Secretaria, em conjunto com o Chefe do Executivo, ou com quem ele nomear.

8 2° As acOes da Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura se pautardo pelos
principios de gestdo democratica, produtividade e racionalidade sistémica e
autonomia das unidades escolares, priorizando a descentralizacdo das decistes
pedagogicas, administrativas e financeiras.

Art. 4° As escolas da rede municipal, tanto de educacéo infantil, como as de
ensino fundamental, médio e profissional, elaborardo periodicamente seu projeto

politico pedagogico, dentro dos parametros da politica educacional do Municipio e
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de progressivos graus de autonomia, e contardo com um regimento escolar, dos
quais fardo cientes a Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura e o Conselho
Municipal de Educacéo.

Paragrafo unico. O projeto politico pedagdgico e o regimento escolar da Unido e do
Municipio constituir-se-do no referencial para autorizagdo de cursos e avaliacdo de
qualidade, e para fiscalizacdo das atividades dos estabelecimentos de ensino, de
competéncia do Conselho Municipal de Educacdo e Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura.

Art. 5° As escolas, mantidas pela iniciativa privada, que oferecem educacao
infantil precisam ser credenciadas e ter seus cursos autorizados segundo diretrizes
emanadas do Conselho Municipal de Educacdo, sem o que ndo estardo aptas a
obter alvara de funcionamento.

8§ 1° Todos os estabelecimentos de educacgdo infantil no municipio serao fiscalizados
por 6rgdo especifico da Secretaria Municipal de Educacgdo e Cultura, a partir das
normas dos Conselhos Nacional e Municipal de Educacéo e do proposto no projeto
politico pedagdgico de cada escola.

§ 2° Se forem constadas irregularidades na oferta de educacgao infantil das escolas
mantidas pela iniciativa privada, sera dado um prazo para sana-las, findo o qual sera
cassado o alvaré de funcionamento.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Gabinete do Prefeito, 11 de setembro de 2007.
XXX XXXXXX

Prefeito Municipal

REGISTRE-SE, PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE.
Secretaria da Administracdo, 11 de setembro de 2007.

XXXXXXXXXXXXXX, Secretario.
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ANEXO 3 — Termo de Compromisso

Estado do Rio Grande do Sul
MUNICIPIO DE XXXXXX

Xxxxxxx, 13 de abril de 2012.

Termo de compromisso

Eu, assumo Compromisso

de participar do curso de formacao “Musica nas Escolas” e também de transferir os
conhecimentos adquiridos na organizacao de grupos musicais na Escola onde estou

atuando.

Escola:

Assinatura;




