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Resumo: O trabalho faz um estudo de algumas dificuldades de redacdo mencionadas pelos
alunos de 3° ano em uma escola publica, como iniciar, dar sequéncia, concatenar as ideias e
concluir textos dissertativos/argumentativos. Apresenta-se uma breve explanacdo sobre coesdo e
sequéncia textual de acordo com a teoria sobre coesdo textual de Ingedore Koch. Além disso,
abordam-se alguns topicos levantados mediante um questionario respondido pelos alunos sobre
dificuldades encontradas na produgdo textual. Para finalizar expdem-se sugestdes de trabalho
com intuito de ajudar a solucionar problemas considerados relevantes no ponto de vista dos

alunos.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; producdo textual; coesdo.

Introducao

A escrita de uma redacd@o e elaboracdo de uma resposta dissertativa, como se sabe, ndo
pode resultar apenas em um agrupamento de ideias organizadas de forma aleatoria. E necessario
que o resultado tenha ligagdes capazes de tornd-lo uma unidade textual, é preciso ter coesio
textual e coeréncia. Mas serd que professores t€m um conhecimento concreto sobre como
elaborar um texto com estas caracteristicas? E, além disso, serd que € apresentado aos alunos o
processo de “como desenvolver” uma escrita coesa e coerente?

Um texto coeso requer a devida conexdo entre palavras, oracdes, periodos e pardgrafos,
isto é, requer que se estabelecam relacdes de sentido entre as idéias (coeréncia). Por isso, se

fazem necessarios a concordancia nominal e a verbal, o uso adequado das conjunc¢des, dos
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conectivos, da pontuagdo, dos pronomes, e a ordem das palavras na frase precisa estar clara, para
ndo gerar ambiguidade.

Sabe-se que ha vérios problemas textuais nas redacoes de alunos. Muitas vezes, alguns
destes textos “problemadticos” vao para uma aula de Lingua Portuguesa ou sio apresentados em
cursos de professores de Lingua Portuguesa. H4 professores que analisam os erros, explicam o
porqué dos erros — apresentam a solugdo para cada texto. Mas serd que o aluno que escreveu este
texto chega a saber que foram encontrados “tantos problemas” em seu texto? Certo que ndo — sdo
textos que servem de base para mostrar como escrevem os estudantes ingressantes na faculdade.
E vilido fazer este estudo? Acredita-se que sim, mas também é primordial identificar onde estd a
falha no ensino da Lingua Portuguesa.

O objetivo deste breve trabalho € identificar, na perspectiva do aluno, quais as maiores
dificuldades para fazer um texto. A pesquisa foi feita com alunos do 3°ano do Ensino Médio de
uma escola publica de Novo Hamburgo que voluntariamente contribuiram com este estudo
respondendo seis perguntas sobre producdo textual (ver Apéndice A). A partir da andlise
quantitativa das respostas dos alunos, € possivel identificar quais s@o as principais dificuldades
encontradas e, por conseguinte encontrar solucdes para obter melhores resultados. Neste trabalho

discute-se ainda, outros dos problemas levantados por meio deste instrumento.

1 A busca pelo texto coeso

Ao analisar textos de alunos de 2° e 3° ano do Ensino Médio, verificam-se varios
problemas nas producdes textuais, seja em propostas de redagdo dirigidas ao vestibular, ao
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) ou a outras finalidades pedagdgicas. Em todos os
tipos de produgdes textuais, é possivel de alguma forma detectar dificuldades dos alunos na hora
da escrita. Por um lado, os problemas identificados e expostos sdo geralmente os mesmos: falta
de coeréncia; repeti¢do de palavras; ambiguidade (por exemplo, no uso de pronomes); excesso de
gerundios e de adjuntos adverbiais; contradicdo de ideias, ... Vale ressaltar que esta € uma lista
pequena dos problemas encontrados — ha vérios outros.

A proposta deste trabalho € tentar constatar o que o aluno conhece/sabe sobre nocdes de
coesdo e coeréncia. Pretende-se investigar se o aluno conhece ou ndo os recursos utilizados para

progressdo textual; além disso, ele precisa também conhecer o significado, o valor semantico,



atribuido a cada elemento. Busca-se, de certa forma, ver o problema “do lugar de aluno” e, assim,
perceber as falhas cometidas pelos docentes quando trabalham com producdo textual, de modo a
identificar possiveis lacunas no método de ensino de Lingua Portuguesa.

Sabe-se que, para a elaboracdo de um texto, ha inicialmente a necessidade social, ou seja,
€ preciso saber sobre o que se escreve e para quem se escreve. O conteido do texto é fixado de
acordo com a situagdo comunicativa e a intencdo do falante.

Para Koch, (2005:15), “os elementos da lingua que tém por funcdo precipua estabelecer
relagdes textuais sdo recursos de coesao textual.” Conforme a autora, um dos instrumentos da
coesdo sdo as relagdes de referéncia, estabelecidas, por exemplo, por pronomes como tudo
(cataférico), isto (anaférico), sujeitos elipticos, possessivos como deles(as), seus(as), etc. Além
desse tipo de relagdo, Koch ressalta outro grupo de mecanismos cuja fungdo € assinalar
determinadas relacdes de sentido entre enunciados ou partes dos enunciados, relacbes como
oposi¢do ou contraste (mas, porém), finalidade (para, em funcdo de) consequéncia (foi assim que,
em), localizacdo temporal (até que, em), explicacdo (porque), adicdo de argumentos ou idéias (e,
como também). E por meio destes dois tipos de mecanismos que se vai “tecendo o tecido”
(tessitura) do texto. A este fendmeno — a tessitura criada por meio de elos linguisticos entre os
enunciados do texto — € que se denomina coesdo textual.

A pergunta que se faz é: serd que o aluno aprende assim? Serd que ele vé um texto como
tendo que ter estas relagdes unindo os enunciados? E dado a ele o sentido/a funcio de uma

expressao como mesmo que, ainda que, mas também, jd que? E possivel um aprendizado em que

se “tenta” estudar simplesmente a palavra sem dar a devida atencdo ao emprego e uso, ou seja, ao
significado da expressdo? Sabemos da importincia do ensino da terminologia que estudamos —
substantivos, verbos, advérbios, demais classes gramaticais —, mas enquanto o foco ndo for o
estudo do sentido, do significado e da funcio que determinada palavra exerce em um texto, € bem
provdvel que ndo tenhamos éxito no ensino da nossa Lingua Portuguesa! Portanto, ensinar
pronomes, por exemplo, ndo pode se limitar a enumerar, para o aluno, as formas dos pronomes; €
preciso que o aluno entenda que sdo instrumentos de coesdo, estabelecem elos entre oracdes; e
que, para estes elos serem bem estabelecidos, € preciso escolher o pronome certo — tanto
gramaticalmente quanto “textualmente”.

Halliday & Hansan (apud Ingedore, 2005: 18) ressaltam que a coesdo se faz a

partir da continuidade textual — para que o texto seja coeso, € preciso que haja “continuidade de
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sentido”,

continuidade semintica”. Esta continuidade se expressard, em geral, pelas relacdes de

reiteracdo, associacdo e conexdo. Essas relagdes acontecem gragas a vdrios procedimentos que,

por sua vez, se desdobram em diferentes recursos. Para uma melhor compreensdo do que se quer

indicar por meio do termo “recursos”, apresenta-se abaixo um quadro ilustrativo extraido de

Antunes (2005)
Relagoes textuais Procedimentos Recursos
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Quadro 1 — Recursos para mecanismo de coesao
Fonte - ANTUNES, Irandé. (2005:21)

Em sintese, o quadro mostra quais palavras e expressoes, quando usadas adequadamente,

podem levar a constru¢do de um texto coeso. Halliday & Hansan (apud Ingedore, p. 18)

ressalvam que a coesdo compde-se a partir dos seguintes tipos de relacdo:

e Referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa);

e Substituicdo (nominal, verbal, frasal);

¢ Elipse (nominal, verbal, frasal);




¢ Conjuncdes (aditiva, adversativa, causal, temporal, continuativa)

e (Coesao lexical (repeticao, sinonimia, hiperonimia, usos de nomes genéricos, colocagao).

Os elementos de referéncia sdo os itens da lingua que ndo podem ser interpretados
semanticamente por si mesmos, mas remetem a outros itens do discurso necessirios a sua
interpretagdo. A compreensdo dos elementos constitutivos de um texto depende do entendimento
que se tem do sentido das palavras. Porém, a reflexdo estd na percepcdo da amplitude das
questdes linguisticas, a saber, que uma Lingua ndo se restringe a um manual de Gramaitica, a
regras de certo e errado.

Embora o objetivo deste trabalho ndo seja fazer andlise de significado/sentido de
conectores e demais elementos coesivos, € preciso enfatizar a importancia de trabalhar a
percepcao do sentido que as palavras exercem nos enunciados € o modo como atuam na

progressdo textual.

2 Conhecimento do aluno

Conforme dito anteriormente, a pesquisa foi realizada com alunos de 3° ano de Ensino
Médio de uma escola publica. Os resultados obtidos mostram as dificuldades do aluno frente a
escrita, confirmando o que se encontra nas redacoes de vestibular e do ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio). Embora os alunos saibam de suas dificuldades, ndo sabem como supera-las;
por isso, a importancia do trabalho docente ser bem orientado desde o ensino fundamental. E
inviavel resolver todos os problemas de escrita do aluno concluinte de Ensino Médio trabalhando
com estes problemas apenas no fim do Ensino Médio. Na verdade, o que se espera — mas isso €,
talvez, utopia — € que no 3° ano se faca apenas um aperfeicoamento do conhecimento que o aluno
adquiriu ao longo dos anos; mas o que se encontra no momento € um tal despreparo dos alunos
concluintes que a ideia de aperfeicoamento parece descabida. Isso revela que algo estd errado no
nosso sistema educacional, ou, mais especificamente, no ensino da Lingua Portuguesa.

A fim de avancar no diagndstico da situacdo, procurou-se buscar no proprio aluno uma
fonte para identificar como ele vé€ seus proprios problemas em relacdo a produgdo de textos. Para
1sso, apresentou-se aos alunos um questiondrio com o seguinte enunciado: “Este questiondrio é

parte de uma pesquisa em que se busca identificar se hd ou ndo dificuldade por parte dos alunos



de 3° série do Ensino Médio em escrever textos. Caso tenham dificuldades, busca-se identificar
quais sdo os maiores problemas e, segundo os respondentes da pesquisa, quais as possiveis
causas desta dificuldade.” O total de alunos que responderam a pesquisa foi de 56 respondentes.
A primeira pergunta foi sobre a importincia da producdo textual: Vocé considera
importante saber escrever textos? Em resposta, 51 alunos disseram que consideram saber

escrever importante, 04 sao indiferentes e 01 considera ndo ser importante.

1;2%
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H NAO
i INDIFERENTE

Figura 1: Importincia de saber escrever textos
Fonte: Elaborado pela autora.

A segunda pergunta buscou identificar se os alunos percebiam ter dificuldades em
elaborar textos: Vocé tem facilidade em redigir textos e respostas dissertativas? 38 alunos
responderam que “depende do assunto”, 10 responderam ndo ter dificuldades e 08 responderam

ter dificuldades.
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Figura 2: Facilidade em redigir textos e respostas dissertativas
Fonte: Elaborada pela autora

A terceira pergunta dirigia-se a tentar identificar se o aluno tem ideia dos problemas

especificos que apresenta: Caso tenha dificuldades em redigir, em qual topico tem mais



dificuldade? 33 alunos responderam ter dificuldades em fazer a progressdo textual, 14 ter

dificuldades em iniciar, e 09 alunos ter dificuldades em fazer a conclusao.

H iniciar
M progressao

M concluir

Figura 3: Facilidade em redigir textos e respostas dissertativas
Fonte: Elaborado pela autora

Ao se perguntar se conheciam palavras usadas para iniciar textos, fazer a progressdo e a
conclusdo, 30 alunos responderam “ndo conhecer”, 22 disseram ter conhecimento, e 04 disseram

ja ter ouvido falar delas.

Hsim
M nio

M puvi falar

Figura 4: Conhecimento de palavras para iniciar, fazer progressdo e conclusdo de textos.
Fonte: Elaborada pela autora

Na quinta pergunta, questionou-se sobre a importancia de se compreender o sentido que
as palavras possuem: 42 alunos consideram importante compreender o sentido das palavras, 08
acreditam ndo ser isso importante, e 06 consideram ser indiferente compreender ou ndo o sentido

de uma palavra em determinados contextos.
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Figura 5: Importancia de analisar o sentido/significado dessas palavras
Fonte: Elaborada pela autora.

Para finalizar o questiondrio, a ultima pergunta pedia que os alunos enumerassem de 1 a 3 o
que consideram mais importante para desenvolver a habilidade de escrita desde o Ensino
Fundamental: Em sua opinido, o que considera importante para desenvolver a habilidade de
escrita desde o Ensino Fundamental: (marque 1° para MAIS IMPORTANTE; 2° IMPORTANTE;
3°MENOS IMPORTANTE), dadas as seguintes alternativas:

e () Estudar regras gramaticais para ndo errar na hora da escrita.

® () Praticar a leitura e entender o significado das palavras para escrever textos com

sentido.

o () Fazer exercicios de gramdtica conforme apresentado no livro diddtico (livros dos

alunos)
Em resposta, 49 alunos consideram mais importante entender o significado de palavras, e
07 alunos responderam que estudar regras gramaticais ajuda a desenvolver a habilidade da

escrita. Nenhum marcou a alternativa de fazer exercicios de gramética conforme livro didético.

H maisimportante
Estudar regras
gramaticais

H maisimportante
Entender o
significado

Figura 6: Mais importante para desenvolver a habilidade da escrita
Fonte: Elaborada pela autora



Em linhas gerais, a partir das respostas dos alunos, observou-se que existe dificuldade em
escrever textos, assim como existe consciéncia do quanto € importante para a pessoa (para os
alunos) ter a competéncia de escrever. H4 dividas de como iniciar, dar sequéncia € como
finalizar um texto. Quanto ao conhecimento por parte dos alunos sobre “conectores, elementos
coesivos e articuladores textuais”, a resposta da maioria foi que conhecem — ouviram falar de —
estes elementos; porém, nem sempre compreendem o sentido que estas palavras possuem.

Também prevalece a preocupacdo com os exercicios metddicos e regras gramaticais
i1soladas, que, como se sabe, geralmente ndo geram resultados satisfatérios. Problemas similares
se apresentam para o uso de manuais de gramatica, que costumam trazer explicagdes e exercicios
isolados, ou seja, ndo fazem nenhuma interacao, simplesmente tratam de apresentar uma série de
exercicios independentes. Muitas vezes, estes manuais sdo usados por muito tempo pelas escolas
e professores, o que dificulta ainda mais o trabalho do professor em sala de aula. E preciso
estudar a gramdtica sim, desde que tenha algum sentido que ndo seja a mera repeticdo de
estruturas ou a mera classificacdo dos termos.

Diante das observacdes dos alunos — embora ndo tenham causado grandes surpresas,

emerge a necessidade de mudar a metodologia de ensino de Lingua Portuguesa.

3 Algumas sugestoes

A sugestdo primordial é uma reflexdo sobre o método de ensino de Lingua Portuguesa.
Sabe-se que, se 0 ensino ndo mudar, nossos resultados continuardo os mesmos. Diante deste
pressuposto, compartilho das ideias apresentadas pela autora Erica Rodrigues (2008:15) em sua
tese de Mestrado “O que € escrever bem”.

A autora faz uma ressalva acerca do ensino de lingua portuguesa no Brasil nas ultimas
décadas, bem como os temas que estiveram (e estdo) em discussdo. Segundo Erica (2008:14-15),
¢ importante lembrar, por exemplo, “que a expansdo do nimero de vagas no ensino publico
ocorrida durante o governo militar e a inser¢do dos linguistas nas discussdes referentes ao ensino
de lingua materna foram fatos que contribuiram de forma original e critica a0 modo como a
escola trata o ensino de linguagem”.

De acordo com os estudos de Erica (2008), € preciso investigar o que de errado tem

ocorrido nas aulas de lingua portuguesa no decorrer dos anos do ensino fundamental e médio.
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Como professora de Lingua Portuguesa, percebo que a tendéncia de pratica de sala de aula €
exatamente a mesma da prdtica das aulas que eu tive hd 20 anos. Porém, como estudante da drea
de Letras, tenho consciéncia do quanto hé de recursos, atualmente, para desenvolver um trabalho
que tenha mais sentido para o estudante. Vale salientar que existe, nos alunos, uma certa barreira
entre desenvolver um trabalho diferente daquele a que estdo acostumados. Para simplificar,
quando se pede um trabalho que envolve raciocinio, interpretacdo, compreensdo de sentido, ha
resisténcia do grupo em realizar a atividade; porém, quando € apresentada uma atividade
metddica de pergunta/resposta, hd uma aceitacdo do grupo. Considero isso um reflexo de uma
metodologia que estd instaurada; somente com uma mudanca de prética, a iniciar desde o ensino
fundamental, seremos capazes de mudar o ensino de lingua portuguesa na escola.

Se quisermos que nosso aluno elabore textos coesivos e coerentes, precisamos trabalhar
estes conceitos; no minimo, precisamos apresentar os elementos responséveis pela articulacdo do
texto. Precisamos fazer isso desde o ensino fundamental, porque, de acordo com os resultados de
nosso questiondrio, alunos de 3° ano pouco lembram ou sabem dos articuladores e de seu sentido.
Enquanto existir a “cultura do livro diddtico” — livro didético que, por sua vez, pouco ou nada
menciona sobre coesdo e coeréncia —, ndo podemos esperar bons resultados dos alunos no que se
refere a este tema.

Entre as leituras sobre coesdo textual de apoio ao professor que hoje encontramos, a nosso
ver € interessante desenvolver as atividades propostas pelo livro “Ler e Compreender: os sentidos
do texto”, das autoras Ingedore Vilagca Koch e Vanda Maria Elias (2009). O livro apresenta
atividades que vao além da compreensdo textual, que levam em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor. Desde as estratégias de leitura até as atividades (exercicios), todos os
recursos do livro buscam apresentar situacdes cotidianas que enfatizam o significado das palavras
empregadas em determinados contextos.

O objetivo aqui ndo € listar estas atividades ou resenhar este livro, mas ressaltar que
existem muitas formas novas de trabalhar a lingua portuguesa, para além dos livros didaticos
“mais pasteurizados” — formas de trabalho que podemos, inclusive, encontrar em livros didaticos
mais inovadores. Desenvolvendo trabalhos com jornais, partindo de andlises melhor orientadas de
textos, conseguimos ndo apenas trabalhar contetidos de gramética como também desenvolvemos

no aluno conhecimento de mundo e capacidade para utilizar este conhecimento. Acredita-se que
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este tipo de atividade € melhor aceito pelo aluno e gera melhores resultados de aprendizagem, se

bem planejados e bem executados.

Consideracoes finais

As respostas dos alunos em relagdo a nog¢des de coesdo e coeréncia revelam parte de uma
lacuna no ensino da Lingua Portuguesa. Longe de ser uma justificativa para explicar as
dificuldades de escrita, € preciso compreender que hd alguma coisa errada no nosso processo de
docéncia. Se a metodologia utilizada € a mesma se comparada a utilizada 20 anos atrés, se as
cOpias de textos sdo as mesmas, se ndo ha uma dinamizagdo em sala de aula, como exigir outros
resultados?

E preciso inovar. Por exemplo, a proposta de trabalho em sala de aula apresentada por
Ingedore Koch e Vanda Maria Elias faz com o aluno interaja com o meio social. A leitura de
diversos géneros textuais aproxima a realidade social da sala de aula. Cada texto € estudado, as
palavras sdo compreendidas em seu significado, sua fun¢cdo naquele género textual é explorada,
bem como o valor argumentativo que ela estabelece. Ler um enunciado, uma propaganda, um
texto, vai muito além do que entender “o que estd escrito”. E compreender as conexdes ao longo
da “tessitura” do texto. E, uma vez que € possivel trabalhar com a compreensio e o sentido, €
possivel esperar uma escrita mais criativa e desenvolvida por parte de nossos alunos.

Acredita-se que mudar o método de trabalho ndo seja uma tarefa ficil: exige muito
planejamento e disposicdo do docente e, quanto ao aluno, que vem héd vdarios anos sendo
“moldado”, apresenta resisténcia para mudar a sua forma de trabalhar. Por isso, mais importante
do que analisar o trabalho final € compreender o processo de aprendizado. As dificuldades vao

existir sempre, mas quando € possivel visualizar formas de tentar amenizar, acredita-se que €

dever do professor buscar fazer a diferenca.
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APENDICE A — Questionario respondido por alunos de 3* série do Ensino Médio

Este questiondrio € parte de uma pesquisa em que se busca identificar se hd ou ndo dificuldade por parte dos alunos
de 3% série do Ensino Médio em escrever textos. Caso tenham dificuldades, busca-se identificar quais sdo os
maiores problemas e, segundo os respondentes da pesquisa, quais as possiveis causas desta dificuldade:

1) Voce considera importante saber escrever textos:
a ( )SIM b) ( ) NAO c¢) ( )INDIFERENTE

2)  Voce tem facilidade em redigir textos e respostas dissertativas:
a) ( )SIM b) ( ) NAO ¢) ( ) Depende do assunto do texto.

3) Caso tenha dificuldades em redigir, em qual tOpico tem mais dificuldade:
a) () Fazero 1°pardgrafo. b( ) darseqiiéncia/progressio ao texto c) ( ) fazer o pardgrafo final.

4)  Voce sabia que existem palavras para iniciar textos, fazer a progressdo e a conclusdo?
a) ( )SIM b) ( ) NAO ¢) ( )Jaouvifalar.

5) Se existem palavras que sdo responsaveis por uma progressao textual, seria, entdo, importante analisar o
sentido/significado que elas t€m. Vocé considera importante analisar o sentido/significado dessas palavras?
a) ( )SIM b) ( ) NAO ¢) () Nao faz diferenca.

6) Em sua opinido, o que considera importante para desenvolver a habilidade de escrita desde o Ensino
Fundamental: (marque 1° para MAIS IMPORTANTE; 2° IMPORTANTE; 3° MENOS IMPORTANTE)
a) () Estudarregras gramaticais para nio errar na hora da escrita.

b) ( ) Praticar a leitura e entender o significado das palavras para escrever textos com sentido.

¢) () Fazerexercicios de graméatica conforme apresentado no livro didatico (livros dos alunos)



