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Que estrutura escolar dara conta de um projeto de
Educacdo do Campo? A estrutura que tenha a
mesma légica do movimento social, que seja
inclusiva, democratica, igualitaria, que trate com
respeito e dignidade as criangas, jovens e adultos
do campo, que ndo aumente a exclusdo dos que ja
séo tao excluidos.
(ARROYO, 2004, p. 86)



RESUMO

Este trabalho tem como referencial teérico a Educagdo do Campo e seus principios.
A metodologia da pesquisa € de carater qualitativo e de cunho documental, atravées
da analise dos planos de ensino de algumas disciplinas e do Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da UFRGS, para refletir sobre quais articulacdes existem entre
a formacado docente no curso de pedagogia da UFRGS e os principios pedagdgicos
da Educacdo do Campo. Este trabalho teve como objetivos aprofundar o estudo dos
principios e da teorizacdo da Educagdo do Campo, identificar a existéncia de um
eixo articulador entre as disciplinas do Curso de Pedagogia e seus referenciais
bibliograficos que ddo suporte para organizar praticas pedagogicas e examinar
possibilidades de articular a formacdo docente no curso de pedagogia da UFRGS e
os principios pedagogicos da Educacdo do Campo. A partir do estudo, verifica-se
gue a formacao docente do Curso de Pedagogia da UFRGS possibilita as egressas
desenvolverem um trabalho qualificado em escolas rurais se tiverem uma
identificagdo com uma cultura do campo.

Palavras-Chave: Educacao do Campo. Curriculo integrado. Formacao docente
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso propde-se a refletir sobre quais
articulagbes existem entre a formacgéo docente no curso de pedagogia da UFRGS e
0s principios pedagdgicos da Educacdo do Campo.

A escolha da tematica deste estudo decorre de minhas inquietacdes
académicas em relacdo a escolarizacdo de sujeitos do campo. Ao longo de minha
formagdo académica presenciei e participei de inumeras discussdes e debates
acerca da infancia, de praticas pedagdgicas, de planejamento escolar, entre outras.
Entretanto, estas discussfes, na maioria das vezes, tinham como centro uma cultura
urbana. N&o tenho lembrancas de algo que considero importante, que €é a
necessidade de diferenciar o contexto urbano do rural.

Este estudo esta dividido em seis capitulos. No primeiro capitulo, justifico a
escolha de minha teméatica, explicando o porqué das minhas inquietacbes sobre o
universo rural. Ainda nesse capitulo, trago alguns dados sobre escolarizacdo para a
discusséo a fim de problematiza-los e dar visibilidade aos povos do campo.

No capitulo a seguir, abordo a metodologia utilizada para o desenvolvimento
deste estudo, assim como a trajetéria da pesquisa e o0s procedimentos
investigativos.

Nos terceiro e quarto capitulos, abordo as concepcdes tedricas que
fundamentaram as andlises.

No quinto capitulo, apresento as analises e reflexdes dos dados selecionados
atrelando-os com a fundamentacéo tedrica.

Finalizo este TCC com algumas consideracdes sobre o estudo realizado.
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1.1 E por que o universo rural? Justificando minha escolha pela tematica

Minha aproximacdo com a tematica da Educacéo do Campo ocorreu antes de
ingressar no Curso de Pedagogia. Durante anos convivi com meu irmao e suas
inquietacbes acerca dos temas rurais. Desde sua graduacao no curso de Ciéncias
Sociais até sua tese em Antropologia Social fui uma fa de seus escritos. Lembro-me
das discuss6es durante o almoco e do fascinio e entusiasmo dele ao falar sobre um
universo tao fascinante chamado ruralidade. N&o segui completamente os passos de
meu irmao, pois minha opcéao foi voltada para a area da Educacéo, mas certamente
a tematica da Educacdo do Campo entra em minha vida por influéncia dele e
alimentada pelas minhas preocupac¢fes ao longo de minha trajetdria académica.

Ao ingressar na Universidade, em um curso na area da Educacdo, percebi
gue as disciplinas eram centradas em uma educacao urbana, eram direcionadas
para sujeitos que vivem nas cidades. Durante minha permanéncia na Universidade
guestionava-me de por que ter como foco de estudo somente uma educacdo
urbana. Existe apenas uma concepcao de educacédo? Os sujeitos do campo sao 0s
mesmos do meio urbano? Para Fernando José Martins (2008) “[...] o homem e a
mulher do campo séo sujeitos historicamente construidos a partir de determinadas
sinteses sociais, que sdo especificas, de dimensdes diferentes das urbanas”.
Partindo da ideia de Martins (2008), a educacéao de sujeitos do Campo e a educacgao
de sujeitos que vivem em um contexto urbano devem ser tratadas separadamente,
pois 0s sujeitos envolvidos séo diferentes. Segundo a Resolu¢cdo CNE/CEB 1, de 3
de abril de 2002,

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, Art 2°,
paragrafo Unico)

Ou seja, o proprio Conselho Nacional de Educacdo, assegura a importancia
de discussbes sobre o0 assunto nas instituicbes formadoras de educadores, pois 0s
saberes e os contextos séao diferentes e sdo os educadores os intermediarios das

relagcbes entre 0os saberes escolares e sociais.
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No ano de 2011, quando fiz parte do Projeto “Andlise Multidimensional dos

Dados do Novo Censo Agropecuario 2006

escolarizacdo no meio rural.

nl

Tabela 1 — Nivel de instruc¢do dos agricultores no Rio Grande do Sul

Nivel de instrucdo da pessoa que dirige

o estabelecimento Brasil RS
Alfabetizacao de adultos 275.315 5.986
Ensino fundamental incompleto (1° grau) 2.192.027 315.176
Ensino fundamental completo (1° grau) 436.581 42.667
ngii:;an)wédio ou 2° grau completo (técnico 69.640 6.878
Formacgao superior 122.451 10.901
Nenhum, mas sabe ler e escrever 478.507 11.244
N&o sabe ler e escrever 1.268.098 18.690

Fonte: Censo Agropecuério de 2006 - IBGE

, tive contato com dados do IBGE sobre

Analisando dados como o0s acima apresentados, fui percebendo o quanto me

fascinava do que essa tematica. Assim, comecei a buscar indicativos de respostas

para algumas inquietacdes académicas. Mas, por onde comecar? Como fazer?

Comecei com analises mais cuidadosas dos dados que tive acesso por participar do

projeto “Analise Multidimensional dos Dados do Novo Censo Agropecuario 2006”.

Como era aluna de um curso de Pedagogia, o coordenador do Projeto incumbiu-me

da tarefa de analisar os dados sobre educacao e problematiza-los. Através desses

dados percebi o0 quéo particular sdo estes sujeitos.

'o Projeto “Analise Multidimensional dos Dados do Novo Censo Agropecuario 2006” foi uma parceria
entre o IBGE, IPEA E UFRGS/PGDR com a finalidade de analisar os dados obtidos pelo Censo

Agropecuario de 2006 (IBGE).
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Gréfico 1 — Média de anos de estudo da populacao rural no Rio Grande do Sul
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O gue se percebe analisando os dados do Censo Agropecuario de 2006 e os
do Instituto de Pesquisa e Economia Aplicada (IPEA) sdo os baixos indices de
escolaridade da populacdo rural. Uma das hipéteses para esses indices é o
fechamento das escolas no meio rural. Com isto, os alunos tém que sair de suas
localidades e viajar, muitas vezes quildmetros para frequentar a escola em outro
municipio ou para o centro da localidade. O dificil acesso faz com que a cada dia
haja uma evasdo escolar e assim os baixos indices de escolarizacdo conforme
apresentado nos dados do IBGE (2006) e IPEA (2012).

Nesse sentido, diante da dimensdo do problema, a necessidade de uma
reflexdo sobre a tematica da Educacdo do Campo emerge como um dos grandes
desafios que deve ser enfrentado pelas politicas publicas de fomento e
desenvolvimento rural (AQUINO et al., 2011). Para tanto, além de trabalhar para
melhorar os indices de alfabetizac&o, é preciso envidar esfor¢os na promocao de um
novo modelo de educacdo que seja articulado com as realidades regionais,
valorizando a biodiversidade dos territorios rurais.

Partindo da premissa que a educacédo urbana € diferente da educacéao rural,

podemos concluir que a atuacdo docente também devera ser diferenciada. Mas
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como diferencia-la? Sera que as instituicdes formadoras de educadores d&do suporte
pedagdgico para se construir essa diferenciacdo?

Assim, inicio a escrita deste Trabalho de Conclus&o de Curso com o intuito de
refletir sobre quais articulacbes existem entre a formacdo docente no curso de
pedagogia da UFRGS e os principios pedagogicos da Educacdo do Campo. Para
tal, analisei um conjunto de planos de ensino e de bibliografias de algumas
disciplinas ofertadas ao longo do curso de Licenciatura em Pedagogia e estudei
referéncias bibliograficas disponiveis para aprofundar os principios e a teorizacédo da
Educacao do Campo. Acredito que este estudo tem relevancia social, pois busca dar

visibilidade aos sujeitos oriundos do meio rural.



2 METODOLOGICAMENTE FALANDO

A pesquisa realizada procurou refletir sobre quais articulagdes existem entre a
formacao docente no curso de pedagogia da UFRGS e os principios pedagogicos da
Educacao do Campo. Para isto, foi utilizada analises de documentos como o Projeto
Politico do Curso de Pedagogia e planos de ensino de algumas das disciplinas do

curriculo do Curso.

Em relacdo ao tipo de pesquisa, identifico este trabalho sendo de abordagem

qualitativa de cunho documental.

Muito utilizada nos estudos educacionais, a pesquisa qualitativa é aquela na
qual o pesquisador busca obter resultados aprofundados através da averiguacgao.
Trata-se de uma pesquisa exploratoria, pois busca “[...] designar o local fisico e
social onde os dados foram coletados” (CHIZZOTTI, 2003, p. 223). Estimula os
entrevistados a pensarem livremente sobre algum tema, objeto ou conceito. A partir
dos dados coletados, o pesquisador desenvolve conceitos, ideias e entendimentos.
Assim, partindo de questdes mais amplas que ao longo da pesquisa vao sendo
delimitadas, a pesquisa pode percorrer pr diversos caminhos (GODQY, 1995, p. 22).
E os caminhos vao sendo escolhidos de acordo com o objeto de pesquisa, do
recorte do problema a ser pesquisado.

A andlise documental constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informacfes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE e ANDRE, 1986, p.
45). Os documentos séo fontes ricas de informagcbes e muitas vezes Sao
esquecidas. Os documentos trazem uma interpretacdo de quem os escreveu. O rico
deste tipo de pesquisa é buscar além do contetdo ja escrito. E transformar a
informacéo latente, significativa (GODOY, 1998, p. 24).

Neste capitulo, descrevo a trajetdéria da construgcdo desta pesquisa

apresentando as estratégias escolhidas e os recursos utilizados.
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2.1 A trajetdria da pesquisa

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, os caminhos
metodologicos foram sendo modificados. Primeiramente, a pesquisa teria um carater
qualitativo de cunho estudo de caso (GODOY, 1995). Seriam entrevistadas
professoras oriundas do meio urbano que atuavam em uma escola rural localizada
no municipio de Viamao. A escolha desta localidade ocorreu devido a cidade ser
considerada uma regido rural, caracterizada pela agricultura familiar. Além disto, a

localidade era de facil acesso.

Entretanto, no decorrer desta trajetéria, a pesquisa “tomou” outro rumo devido
a reformulacédo do foco das analises. Assim, a analise documental (GODQOY, 1995)

foi a alternativa escolhida.

2.2 Os documentos analisados

A fim de responder minhas inquietacdes de pesquisa, apdés o0 estudo da
bibliografia disponivel, inicio minhas analises dos documentos mencionados
anteriormente. Em relacdo a escolha das disciplinas, foram utilizados dois critérios:
disciplinas que abordassem praticas pedagdgicas e organizacao curricular. Ainda
que fossem ofertadas a partir do quarto semestre do Curso. A escolha deste
segundo critério foi porque nesta etapa do Curso os alunos iniciam a docéncia nas
“mini praticas”. Assim, foram escolhidas 12 disciplinas: Linguagem e Educacéo Il e
Seminario de Docéncia: aprendizagens de si, do outro e do mundo - 0 a 3 anos,
ambas ofertadas no quarto semestre. Didatica, Planejamento e Avaliacdo, Educacéo
Matematica |, Linguagem e Educacao Ill, Seminario de Docéncia: organizacao
curricular: fundamentos e possibilidades-4 a 7 anos do quinto semestre. Da sexta
etapa do curso, foram analisadas as disciplinas de Ciéncias sOcio-historicas,
Educacdo em Ciéncias Naturais, Educacdo Matemética Il, Seminario de Docéncia:
saberes e constituicdo da docéncia - 6 a 10 anos ou EJA e a disciplina Seminario de
Pratica docente - 0 a 7 anos da sétima etapa do Curso. Esta foi escolhida por ter

realizado meu estagio obrigatorio nesta faixa etaria.

No Projeto Pedagdgico do Curso, documento composto de 15 paginas,

analiso a parte do perfil do curso, pois nesta pude analisar acerca da preocupacao
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de formar um profissional critico, reflexivo que se preocupa em questionar e
aprimorar seu fazer docente. Um profissional que busca alunos capazes de
guestionamentos, reflexbes acerca de si, do outro e do mundo. Nesta parte do
Projeto Politico Pedagogico, atrelado com as disciplinas analisadas, identifiquei que

o Curso tem como principio pedagdégico o Curriculo Integrado.



3 DO URBANO AO RURAL: AS DIFERENTES INFANCIAS DO MUNDO
CONTEMPORANEO

Neste capitulo, dissertarei acerca das diferentes infancias que encontramos
em salas de aula. Meu foco sera problematizar as infancias urbanas e rurais para

pensa-las em suas aproximacgodes e seus distanciamentos.

3.1 Pensando a infancia

Baseada na obra a “Histéria Social da Criangca e da Familia” (1981) de
Philippe Aries em contraponto com a obra “O Desaparecimento da Infancia” (1999)
de Neil Postman converso com os dois autores e costuro ideias que podem constituir
minhas concepcdes sobre a crianca contemporanea. Além destes autores, ainda
baseio-me nas ideias defendidas por Sonia Kramer (2003) acerca das
transformacdes de um conceito de infancia.

A valorizac@o e o sentimento atribuidos a infancia nem sempre existiram da
forma como hoje sdo concebidas e difundidas, tendo sido modificadas a partir de
mudancas econdmicas e politicas da estrutura social.

De acordo com Aries (1981), as criancas eram vistas como mini-adultos;
vestiam trajes e comportavam-se como tais, sem distincdo entre os dois. Depois
deste periodo, a crianca passa a ser separada dos adultos, vista como um sujeito
inocente. Para elas séo criados novos recursos que aproximam este periodo da vida
com a instituicdo escolar. Ariés, por seguinte, discute o conceito da crianca deste
periodo histérico como centro da familia, como seres que séo divinos.

Postman (1999) enfatiza as influéncias das midias e das tecnologias da
comunicacdo como um fator significante para a atual concepcao de infancia. Pode-
se afirmar que essa adultizacdo atual da infancia aproxima-se de um modo de
entender a infancia do século XVI.

Partindo do pressuposto que a infancia faz parte de uma sociedade e esta
sociedade € constituida por uma diversidade cultural, ndo existe, assim, uma

concepcao de infancia, mas varias. Segundo Sonia (2003)

A ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario, a
nocao de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na
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medida em que mudavam a insercdo e o papel social da criangca em sua
comunidade”.

Assim, cada cultura constréi sua concepcdo de infancia subsidiada pelos
valores e concepg¢des de mundo daquele tempo histérico e daquele espaco
geografico. Cada realidade cultural produz uma infancia diferente. As experiéncias
vividas pelas criancas sdo diferentes entre si. Sacristan (2005, p.22) vai ao encontro

disso quando destaca que:

[...] existem infancias socialmente diferentes e desiguais. As meninas tém
experiéncias diferentes das dos meninos, como diferente é a condi¢do da
crianca abandonada se comparada com aquela que é amplamente
desejada por aqueles que a cuidardo. A infancia das classes populares esti
longe de ser a mesma que a das classes abastadas; quanto a sua duracéo,
forma de vivé-la, experiéncias tidas durante a mesma.

Segundo o autor, as infancias contemporaneas diferem-se nos quesitos
sociais, culturais e biolégicos. Assim, segundo Steinberg e Kincheloe (2001), a
infancia ndo pode ser vista apenas como uma entidade bioldgica, ela é entendida
como uma construcdo social e histérica. Contudo, é importante distinguir as
diferentes infancias do mundo contemporaneo. Nao existe apenas um jeito de ser

crianca. Cada sociedade constroi seu proprio conceito de infancia.

3.2 Ainfancia do campo

O sujeito do campo néao é concebido como alguém que conhece. Sua cultura
e sua identidade séo inferiorizadas, pois somente a cultura urbana é reconhecida
como legitima. Assim a identidade desses sujeitos ficou associada ao caipira. O
meio rural é visto muitas vezes de forma preconceituosa. As pessoas pensam que
neste universo tudo o que se conhece diz respeito ao campo. Aqui referindo-me ao
territério e as praticas agricolas. Entretanto, a tecnologia (televisdo, radio, video
game, etc) ja chegou ao meio rural. As criangas que vivem no campo tém acesso a
esses artefatos que compdem este mundo contemporaneo e também tém acesso a
varias informagdes que chegam por diversos meios. Ao mesmo tempo elas também

tém a oportunidade de vivenciar o trabalho produtivo no campo.
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A infancia rural diferencia-se da urbana em relacdo ao contexto em que vivem
e as relagbes sociais com 0s sujeitos inseridos neste entorno. A crianga campesina,
desde cedo esta inserida, de algum modo, no sustento da familia (seja ajudando no
campo ou levando almocgo para os que trabalham no arado, na colheita).

Em relacdo ao envolvimento das criancas no trabalho do campo, Souza
(2004) mostra que acompanhar os pais é uma forma de interacdo familiar e
aprendizagem. Indo ao campo com 0s pais, a crianca esta familiarizando-se com
suas fungbes sociais na comunidade familiar. Portanto, trabalho e ludicidade se
desenvolvem juntos.

Diferentemente das criancas das grandes cidades, o infante que vive no
campo usufruem de um estreito contato em familia, pois os pais, em sua maioria,
trabalham no campo e os filhos os acompanham. Assim, segundo Oliveira (2004)
‘constata-se a centralidade que tem, na vida das criangcas do campo, o trabalho na
ro¢a”, do qual as criangas participam.

Aqui cabe ressaltar, como enfatiza a autora, que essa participagcdo no
trabalho ndo vincula a “exploragdo da mao de obra infantil”. Essa participacdo no
trabalho familiar precisa ser entendida como “[...] um processo de socializagdo das
novas geragdes”. (Apud OLIVEIRA, 2000, p. 45)

E na roca, que as maiores interagdes acontecem, pois € também neste local
gue a criangca aprende sobre a vida com os adultos. O trabalho na roca e as
brincadeiras entrelacam-se com as aprendizagens. Aprendizagens estas que nao

sdo somente técnicas, mas de relacdes humanas.

[...] O mundo do trabalho, do qual as criancas de familias de agricultores
participam, constitui-se em um espacgo educativo central nas experiéncias
de vida [...] O mundo do trabalho é um espaco fervilhante de saberes, com o

qual as criancas entram em contato cotidianamente. (OLIVEIRA, 2000,
p. 49)

Partindo da ideia de Oliveira (2000), podemos constatar que a escola no meio
rural ndo é o principal e uUnico local de aprendizagens. O trabalho no campo e a
convivéncia familiar sdo espacos também educativos, assim como a instituicao
escolar. Ressalto que a instituicdo escolar € considerada pela sociedade urbana
como sendo ‘o local” das aprendizagens. Discordo de tal ideia pois, a crianca
campesina aprende na escola, mas é no convivio familiar que estas aprendizagens

se tornam significativas. Estas criancas preservam os valores da reciprocidade que
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aprenderam na relagdo com os outros, com a natureza e com o mundo. O campo
permite a compreensdo da propria existéncia, fornecendo importantes
aprendizagens sobre os proprios desafios do ser humano.

No capitulo a seguir, disserto acerca da Educacdo do Campo e seus

desdobramentos teodricos.



4 DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO: CONCEITOS EM CONSTANTE
TRANSFORMAGAO HISTORICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar alguns deslocamentos teoricos
que o conceito de Educacgédo do Campo sofreu ao longo do tempo. Entretanto, ndo é
possivel desenvolver esta reflexdo sem mencionar as peculiaridades dos sujeitos
oriundos deste meio. Assim, inicio este apanhado historico caracterizando estes
sujeitos.

O povo campesino tem como forte caracteristica 0 campo como subsidios de
suas aprendizagens. O que se entende por campo vai além da dimenséo geografica.
E um cenéario de lutas sociais, de reflexdes. Ha uma cultura prépria, uma identidade.
Os sujeitos do campo sdo constituidos pela sua histéria, seus costumes e suas
crengas.

No decorrer do processo de formacdo da economia brasileira a grande
propriedade baseada no trabalho assalariado despontou como modelo politicamente
reconhecido. (AQUINO et al., 2011). A modernizacdo agricola? causou efeitos, de
forma diferenciada em todos os segmentos sociais do pais Para a populacdo do
campo esta modernizacdo causou um enorme impacto, pois agravou o
empobrecimento e as condi¢cdes de vida desta populacédo, fazendo com que uma
parcela destes sujeitos se deslocassem para as metropoles em busca de melhores
condicbes de vida. Entretanto, observou-se uma reacdo dos povos campesinos.
Este modelo, marcado pela presenca do latifindio e pela producéo extrativista e
agricola fez com que, em meados dos anos de 1930 se delineasse um modelo de
Educacéo Rural. Todavia, ao invés de desenvolver um sistema educacional voltado
para a realidade destes sujeitos oriundos do meio rural, se ofereceu a uma pequena
parcela da populacdo campesina, uma educacdo instrumentalizada voltada para
manutencao do sistema capitalista. Isto nos mostra os resquicios de tragcos coloniais

de dominag&o. Segundo Leite (1999, p. 14):

A educacdao rural no Brasil, por motivos sécio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacédo
politico-ideolégica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na
expressao: “gente da roga ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da
cidade”.

? Profunda transformacao sofrida na agricultura brasileira envolvendo os mais diversos aspectos,
como relacdes de trabalho, padréo tecnolégico, distribuigdo espacial da produgao, entre outros.
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Esta concepcdo de Educacao Rural considerava que os trabalhadores rurais
ndo necessitavam de formacdo escolar que era dada para a elite do pais que
residiam nas cidades. Apenas serviam para manter o sistema econdémico capitalista.

Com o processo de modernizacdo e as migracdes rurais para as grandes
cidades, a Educacdo Rural comeca a ser alvo de preocupacOes. Comeca-se a
pensar em uma educacao voltada para as necessidades da vida rural. Havia uma
preocupacao de fixar o homem no campo, evitando o éxodo rural. Mas foi somente
nos anos de 1960, que de fato uma educacéo voltada para estes sujeitos comeca a
ser discutida nas esferas publicas educacionais. Aqui cabe ressaltar a marcante
presenca dos movimentos sociais, que buscavam uma educacado que atendesse as
necessidades educacionais e sociais desta populacdo. Estas necessidades, além de
educacionais, eram também uma reacao a exclusdo social. Segundo Caldart (2008),
0S movimentos sociais (Movimento dos Pequenos Agricultores, Movimento dos
Atingidos por Barragens, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
Movimento das Mulheres Camponesas, Movimento dos Trabalhadores
Desempregados e Pastoral da Juventude Rural) lutaram e pressionaram por uma
politica educacional para comunidades camponesas e organizada pelas préprias
comunidades que ndo queriam “[...] perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade”. (p. 71). Estas
populacdes buscavam nao apenas garantir 0 acesso a educac¢do, mas também
serem vistos como sujeitos que tém uma histéria, uma identidade prépria. Assim, o
termo Educacédo Rural torna-se insuficiente, pois ndo havia participacéo de todos os
sujeitos inseridos neste meio. Ndo havia ressonancia entre a triade: Campo —
Politicas Publicas — Educacédo (CALDART, 2008).

A educacdo desenvolvida para atender as necessidades da populacdo
campesina, torna-se objeto de discussdo de todos o0s sujeitos sociais que a
compdem: Estado, educadores, educandos e comunidade rural. Surge entdo o
conceito de Educacdo do Campo.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a educagdo é o conjunto de
processos formadores que passa pelo trabalho, pela familia, pela escola, pelo
movimento social. Toda educacédo escolar tera que vincular-se ao mundo do trabalho

e a pratica social. No artigo 1° desta lei consta que
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A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢gfes da sociedade civil e nas
manifestagfes culturais. (BRASIL, 1996, Art 1°, paragrafo Unico).

Assim, a partir dos anos 90, as populagdes rurais conseguem inserir na esfera
publica a questdo da Educacdo do Campo, como uma questdo de interesse nacional
e reivindicam que os sujeitos do campo sejam ouvidos.

4.1 Uma Educacédo do Campo e no Campo

A Educacdo DO Campo significa uma prética educativa construida a partir do
local, do lugar destes atores sociais. E constituida a partir de sua identidade, sua
cultura. E uma valorizacéo de seu lugar de origem. A Educacdo do Campo também
significa NO campo, entendendo que o “povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive” (CALDART et al, 2012, p. 264). Assim, segundo Fernandes e Molina
(2005, p.68)

Esta visdo do campo como um espaco que tem suas particularidades e que
€ ao mesmo tempo um campo de possibilidades de relacdo dos seres
humanos com a producdo das condicbes de existéncia social confere a
Educacdo do Campo o papel de fomentar reflexdes que acumulem forca e
espaco no sentido de contribuir na desconstrucao do imaginario coletivo
sobre a visdo hierarquica que ha entre campo e cidade; sobre a visao
tradicional do jeca tatu, do campo como lugar do atraso.

Este imaginario coletivo que os autores trazem vai ao encontro das ideias de
Carneiro (2008). A ruralidade, conceito muito discutido por estudiosos do ambito da
sociologia rural, como Maria José Carneiro, nos traz um campo ndo somente
caracterizado por seu territério, mas por uma valorizagdo deste meio. Esta
valorizagdo faz com que o campo nao seja mais visto/imaginado como sendo
apenas um modo de produc¢ao, no sentido de trabalho, mas também de “producgao”
de saberes, reflexdes.

Assim, o conceito de Educacdo do Campo ndo € somente pedagogico. Ao
relacionar a escola e a vida desses sujeitos sociais, busca-se a juncdo de uma
determinada concepc¢do de campo, um lugar de vida onde o campo ndo € apenas
visto como produgdo, mas com uma cultura propria onde os atores sociais tém

visibilidade. Educacdo do Campo nao é apenas “falar” do lugar, mas relacionar com



24

a realidade, com a cultura, com a histéria de cada um que ali se encontra. E a
interacdo entre a realidade do campo e a escola. Assim, € construir um espaco de
existéncia, onde a comunidade campesina tem participacao.

Educacdo do Campo é um conceito ainda em construcdo; um processo
educacional consolidado pelos Movimentos Sociais. E algo dinamico. Podemos
caracterizar a Educacdo do Campo como um movimento constituido pelos sujeitos

sociais que integram a realidade camponesa. E uma categoria construida

socialmente e pelos sujeitos sociais que a compdem.



5 RESULTADOS ANALITICOS

Neste capitulo, discuto e problematizo os dados obtidos nesta pesquisa.
Entretanto é importante informar ao leitor que as andlises realizadas neste Trabalho
de Conclusdo de Curso partem de dois materiais empiricos: dos planos de ensino
das disciplinas do curriculo do Curso de Pedagogia e o Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da UFRGS. As andlises tiveram como objetivo buscar
articulacbes pedagogicas com a teorizagdo da Educacdo do Campo. Para isto,
comeco este capitulo dissertando acerca do Curso de Pedagogia da UFRGS

analisando os materiais empiricos ja citados anteriormente.

5.1 O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRGS

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia foi reformulado no ano de 2007
a fim de atender as exigéncias legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Pedagogia — resolucdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006. Analisando
o Projeto Pedagodgico do curso de Pedagogia, percebo uma preocupacdo em
articular os diferentes contetdos escolares com a realidade dos alunos, com a
comunidade. Trago para a primeira analise um trecho que esta localizado na parte
inicial do documento, no que se refere ao profissional que a instituicdo preocupa-se

em formar:

O/a pedagogo/a é um/a profissional que domina saberes e que em sua
pratica reflete, transforma e apresenta novas configuracdes a esses saberes
e, a0 mesmo tempo, assegura a dimensdo ética dos saberes que dao
suporte a sua pratica no cotidiano de seu trabalho. Essa triade - dominio de
saberes, reflexdo-transformacdo de saberes e atuacdo ética - € inseparavel
nos processos de formacdo desse profissional, seja na dimensédo do
docente, do pesquisador ou do gestor educacional. (UFRGS, 2007, p. 1)

A partir da citacdo, observa-se a preocupacao em formar um profissional que
articule trés tipos de saberes: de docente, de pesquisador e de gestor educacional.
Um profissional que faca de sua préatica pedagdgica um momento de reflexdo, de
aprendizagens, que auxilie seus alunos na busca de conhecimentos, que propicie
momentos de reflexdo, de questionamentos, de confronto com hipbteses

construidas. Este profissional em formacé&o deve preocupar-se em formar alunos
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criticos e ndo apenas em dominar os conteudos escolares. Ainda, este profissional
deve ser capaz de refletir sobre sua pratica e buscar estratégias para propiciar
diferentes situacdes de aprendizagens. Através desta articulacdo dos trés tipos de
saberes acima citados, o profissional atua na construcdo do conhecimento de seus
alunos e aprende ao mesmo tempo.

A fim de atender ao perfil do profissional que se forma na instituicdo, a grade
curricular do Curso em Licenciatura em Pedagogia da UFRGS esta organizada em
oito eixos articuladores, que identifico como as disciplinas chamadas de Seminarios.
Os seminarios, presentes em todas as etapas do curso, tém como objetivo articular
todos os conhecimentos estudados nas diferentes etapas do Curriculo do Curso de
Pedagogia. Essas disciplinas sdo nomeadas conforme cada eixo da etapa. Abaixo,
descrevo os eixos articuladores conforme descritos no Projeto Pedagogico do Curso

de Pedagogia.

12 Etapa: Eixo Educacdo e Sociedade: Nesta etapa do Curso, “[...] estao
sendo privilegiadas observacbes dos processos de inclusdao escolar’.
(UFRGS/FACED, 2007, p 3)

22 etapa: Eixo Infancias, Juventudes e Vida adulta: As disciplinas nesta etapa
estdo voltadas para a constituicdo da infancia, juventude e vida adulta. Nesta
etapa, é abordado a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e seus processos

de inclusdo nos espacos educativos.

32 etapa: Eixo Gestdo da Educacao: Espacos escolares e ndo escolares. A
grade curricular do 3° semestre do Curso traz disciplinas voltadas a gestao
escolar e aos processos educativos que abrangem aspectos para além da

instituicdo escolar.

A partir da quarta etapa do Curso de Licenciatura em Pedagogia, iniciam-se
as praticas pedagogicas nomeadas “Mini-praticas”. Nestas, os alunos em formagao
tém contato com a docéncia, possibilitando “...] um conhecimento sobre as
diferentes faixas etarias atendidas pelo/a pedagogo/a” (UFRGS, 2007, p. 3). Assim,
percebo que o curriculo do Curso de Pedagogia esta dividido em duas partes: do

primeiro ao terceiro semestre o0 curso apresenta disciplinas mais tedricas, onde o
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aluno tem contato com os mais diversos autores e ideias acerca da Educacao,
sociedade, desenvolvimento infantil e cognitivo, entre outros. A partir do quarto
semestre, 0s alunos articulam seus pressupostos tedricos com as Mini-praticas
pedagdgicas. A partir desta etapa, as disciplinas de carater “pratico” t&ém uma carga

horaria maior que as de carater “tedrico”.

42 etapa: Eixo Aprendizagens de Si, do outro e do mundo. Nesta etapa, sado
oferecidas disciplinas que abordam a escolarizacdo de 0 a 3 anos e suas

inser¢cdes em espacos educativos.

52 etapa: Eixo Organizacdo Curricular: Fundamentos e Possibilidades. As
disciplinas desta etapa abordam a escolarizacdo de 4 a 7 anos e suas

inser¢cdes em espacos educativos.

62 etapa: Eixo Saberes e Construcdo da Docéncia. As disciplinas desta etapa
abordam a escolarizacdo de 6 a 10 anos e suas insercbfes em espacos
educativos. Nesta etapa, é a primeira vez que o aluno tem a possibilidade de
uma pratica pedagdégica na EJA.

72 etapa: Eixo Construcdo da Docéncia. No penultimo semestre do Curso, 0s
alunos em formacéo fazem seu estagio curricular em uma das modalidades
de ensino (de 0 a 3 anos de idade, de 4 a 7 anos de idade; de 6 a 10 anos de
idade ou na EJA).

82 etapa: Eixo Registro Reflexivo sobre as Praticas e Temas Educativos. No
ultimo semestre do Curso, os alunos registrardo, através do Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC) suas reflexdes acerca de tematicas relacionas

com 0s estagios curriculares ou temas relacionados a educacao.

Assim, analisando o Projeto Pedagogico do Curso e as disciplinas escolhidas
de acordo com os critérios apresentados no capitulo 2, percebo que o curso de

Pedagogia da UFRGS tem como principio pedagdgico um curriculo que integra

3 Aqui considero carater pratico no sentido de serem disciplinas que possibilitam as “Mini praticas” e
carater tedrico as demais disciplinas.
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todos os saberes escolares (as disciplinas) e articula com os saberes ndo formais
dos alunos (saberes do contexto em que estdo inseridos, seus costumes, suas
crencas).

Os trechos a seguir sdo objetivos de disciplinas retirados dos Planos de
Ensino das mesmas. Neles é possivel identificar a articulagdo das disciplinas com o
Projeto do curso. Também € possivel perceber a descricdo dos trés saberes
problematizados anteriormente (saberes relacionados a docéncia, a pesquisa e a

gestao educacional).

Trechos 1: Seminario de docéncia: organizacdo curricular: fundamentos e

possibilidades-4 a 7 anos

Problematize a préatica pedagogica e elabore consideracfes que possam evidenciar

um exercicio de pesquisa

Trecho 2: Seminario de docéncia: organizacdo curricular: fundamentos e

possibilidades-4 a 7 anos

Assuma uma posicdo docente na instituicdo de pratica de modo participante,

cooperativo e critico.

Analisando estes trechos, percebo que o Curso de Pedagogia tem a
preocupacao de formar um profissional capaz de refletir sua pratica e, a partir desta
reflexdo, aprimora-la. A reflexdo acerca do fazer docente faz com que este professor
em formacdo assuma uma posi¢ao critica e participante, pois, através da reflexao,

este profissional consegue, conforme (Miranda 2006, p. 132):

[...] examinar sua prética, identificar seus problemas, formular hipéteses,
guestionar seus valores, observar o contexto institucional e cultural ao qual
pertence, participar do desenvolvimento curricular, assumir a
responsabilidade por seu desenvolvimento profissional e fortalecer as a¢des
em grupo.

Assim, a pratica é uma atividade reflexiva e importante para que o exercicio
da docéncia seja realizado de forma significativa para todos os envolvidos no

processo educativo.
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Em alguns objetivos das disciplinas selecionadas, percebo a preocupacao em
articular todos os envolvidos no processo educativo (escola, comunidade, familia)

nas praticas pedagogicas conforme trechos abaixo.

Trecho 3: Seminério de docéncia: saberes e constituicdo da docéncia - 6 a 10 anos
ou EJA

Criar condicbes para que os/as futuros/as professores/as, a partir dos
conhecimentos adquiridos, realizem planejamentos e propostas pedagogicas

relacionadas aos saberes e as demandas presentes na comunidade escolar.

Trecho 4: Ciéncias Socio-historicas

Romper com a tradicional divisdo tempo-espaco, a partir do estudo integrado destes

temas com 0s grupos sociais que compdem a (s) sociedade (s).

Estes excertos mostram a preocupacdo do Curso de Pedagogia em dar um
suporte que articule os diversos saberes — escolares, culturais e sociais - nas
praticas pedagogicas.

Analisando os planos de ensino, também percebo que algumas disciplinas
analisadas trazem em suas referéncias bibliograficas autores como Fernando

Hernandez e Jurjo Torres Santomé, conforme trechos abaixo.

Trecho 5: Didatica, Avaliagéo e Planejamento

HERNANDEZ, Fernando - Transgressdo e mudanca na educacio: os projetos de
trabalho - Editora ARTMED.

SANTOME, Jurjo. Torres; HORN, Maria da Graca Souza - Globalizacdo e
interdisciplinariedade: o curriculo integrado - Editora Artes Médicas

Trecho 6: Seminario de docéncia: organizacdo curricular: fundamentos e

possibilidades-4 a 7 anos

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, Montserrat; HORN, Maria da Graga Souza - A
organizacdo do curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento é um
caleidoscopio - Editora Artmed.
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Trecho 7: Seminario de docéncia: saberes e constituicdo da docéncia - 6 a 10 anos
ou EJA

HERNANDEZ, Fernando; Ventura, Montserrat; Horn, Maria da Graga Souza - A
organizacdo do curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento é um
caleidoscépio - Editora Artmed.

SANTOME, Jurjo Torres; HORN, Maria da Graca Souza - Globalizagdo e
interdisciplinariedade: o curriculo integrado - Editora Artes Médicas.

Estes autores sdo conhecidos por defender um curriculo integrado. Contudo,
mesmo o Projeto Pedagdgico do Curso ndo trazendo explicitamente o termo
curriculo integrado, é possivel afirmar, analisando os documentos e seus
referenciais bibliograficos, que o curriculo do Curso de Pedagogia tem como
principio pedagdgico o curriculo integrado. Diante disto, como fundamentacao
tedrica para minhas andlises acerca de curriculo integrado, amparo-me nas ideias
de Fernando Hernandez (1998), que tem como principio pedagogico a valorizagcao
das experiéncias e a vivéncia dos alunos articulado com os contetudos escolares e
defendendo uma escola formadora de individuos com uma visdo mais global da

realidade. Na concepcao de Hernandez (1998, p.52) o curriculo integrado:

[...] pretende organizar os conhecimentos escolares a partir de grandes
temas-geradores que permitem ndo sO explorar campos de saber
tradicionalmente fora da escola, mas também ensinar aos alunos uma série
de estratégias de busca, ordenagédo, analise, interpretacdo e representagao
da interpretacédo da informagédo, que Ihes permitird explorar outros temas e
questdes de forma mais ou menos autdbnoma.

Segundo Hernandez (1998), o aluno ndo se limita apenas a receber a
informacé&o do professor e correr o risco de aceitd-la como verdade absoluta. So se
interpreta aquilo que de fato se aprende. O conhecimento € construido junto com o
aluno e néo construido para o aluno, havendo apropriacdo de saberes (escolares e
nao escolares) de ambas as partes (aluno e professor). Ainda, o autor traz como
forma de organizacéo dos conhecimentos escolares, 0s temas-geradores. Estes séo
caracterizados como articuladores de todo conhecimento adquirido pelos alunos,
sejam eles escolares ou sociais. Em minha analise, compreendi as tematicas
tratadas nas disciplinas dos Seminarios e que dao nomes aos mesmos como temas-
geradores (HERNANDEZ, 1998) no curriculo do Curso de Pedagogia.
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Com tudo que foi analisado e problematizado até aqui, € possivel perceber
que o curriculo do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRGS foi reformulado
com a finalidade de atender as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais,
mas também as necessidades educacionais que a educacdo contemporanea busca:
uma articulacdo entre os conhecimentos escolares, culturais e sociais. Conforme os
documentos analisados, constato que as disciplinas oferecidas no Curso de
Pedagogia da UFRGS buscam a ligacéo e a articulagdo com as diversas areas do
conhecimento, sejam estes conhecimentos formais ou ndo formais.

Ainda, o fato dos autores Fernando Hernandez e Jurjo Torres Santomé, que
defendem e preconizam um curriculo integrado, estarem presentes nas referéncias
bibliograficas das disciplinas de Seminario, no meu entender ressalta o carater
integrador dessas disciplinas dos seminarios no interior de cada etapa do Curso e
também articulando com as demais disciplinas do curriculo.

Em relacdo a infancia, juventude e vida adulta, algumas disciplinas trazem

uma generalizacdo destas etapas da vida, conforme evidencio nos trechos abaixo:

Trecho 8: Ciéncias socio-historicas

Discutir e analisar a relevancia epistemoldgica e social das teméticas e dos
contetidos que integram frequentemente as programacdes curriculares da Educacéo

nos anos de educacéo inicial — Infantil, Séries Iniciais e EJA

Trecho 9: Educacédo Matematica |

Refletir acerca de principios e abordagens que direcionam a pratica pedagoégica em

Matematica para criancgas, jovens e adultos.

Trecho 10: Linguagem e Educacéo Il

Estabelecer relagbes entre o processo de construgdo do conhecimento linguistico de

criangas, jovens e adultos e as praticas pedagdgicas.

Refletindo sobre os excertos, nédo é possivel se definir de qual infancia, jovem
ou adulto estas praticas pedagodgicas se referem. A interpretacdo que se pode ter €

gue se trata de préaticas pedagogicas genéricas, tanto para escolas urbanas, quanto
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para escolas rurais. O que podemos observar é que estas disciplinas partem do
pressuposto que ndo hd uma diferenca entre o rural e o urbano, tratando de
“programagdes curriculares”, por exemplo, em termos gerais ou padronizadas, sem

especificar a qual contexto social se referem.

Para que a prética educativa ndo tenha uma visdo generalizada é preciso
diferenciar os contextos rurais e urbanos. Assim, entendo que 0s principios
pedagogicos para Educacédo do Campo sdo a base para acdes educativas voltadas

para 0s povos rurais, dos quais trato a seguir.

5.2 Os principios pedagogicos da Educacdo do Campo

A Educacdo do Campo tem sua origem na cultura do povo campesino. Os
conhecimentos adquiridos socialmente ndo podem ser negados no contexto escolar.
Durante anos, 0s povos oriundos do campo lutaram para serem ouvidos,
reconhecidos e respeitados. Para isto, as contribuicbes dos movimentos sociais e de
pesquisadores como Miguel Gonzalez Arroyo, Roseli Salete Caldart, Monica
Castagna Molina entre outros foram de extrema importancia para a compreensao e
visibilidade do contexto rural. As reflexdes acerca dos sujeitos campesinos nos
ajudam a refletir sobre as praticas pedagdgicas em escolas rurais.

Para tais reflexdes, elenco os principios pedagogicos da Educacdo do Campo
debatidos por Arroyo (2004) e Caldart (2004).

* A Educacgao e o conhecimento universal devem ser garantidos como direitos

inalienaveis dos povos do campo;

* Que os povos do campo tenham acesso a educacdo publica gratuita e

universal em todos os niveis e modalidades no e do campo;

* O reconhecimento de que ha especificidades no modo de vida, cultura e

organizacgéao social dos povos do campo;
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* A Educacdo do campo deve ser construida a partir da diversidade dos
sujeitos do campo: comunidades negras rurais, quilombolas, boias frias,
assalariados rurais, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados,
assentados, reassentados atingidos por barragens, agricultores familiares,
vileiros rurais, povos das florestas, indigenas, pescadores, ribeirinhos, entre

outros;

* O povo do campo tem direito a uma escola do campo, politica e
pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as causas sociais e

humanas dos sujeitos do campo;

« O funcionamento e a organizagao da escola devem ser adequados aos

tempos e ao modo de vida dos sujeitos do campo;

» A escola do campo deve estar socialmente referenciada na vida e luta do

povo do campo;

* Reconhecimento e incorporagdo das praticas pedagdgicas construidas
dentro destes principios, pelos movimentos sociais e outras organizacées dos

povos do campo;

» Participacdo das comunidades do campo na construcdo de politicas

publicas, no projeto politico pedagdégico e nos curriculos;

* A educacgao do campo € um processo de formagcdo humana produzida em

diferentes espacos;

* A educagcdo do campo esta comprometida com um modelo de

desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Analisando o0s principios acima descritos, articulados com as ideias
apresentadas nos capitulos 3 e 4, é possivel afirmar a importancia da luta dos

movimentos sociais para transformar a realidade de exclusdo que estes povos
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sofrem, ndo s6 a opressdo em relacdo a posse da terra, mas também em relacdo ao
reconhecimento de seus saberes e de sua cultura.

Para possibilitar essa transformacdo € preciso fazer uma educacdo que
assuma a identidade do povo do campo, respeitando seu modo de vida, sua
dindmica social e acolhendo seus saberes e experiéncias no processo pedagogico.
O Campo, nesta concepcao, é entendido como lugar de vida onde as pessoas
produzem conhecimento na sua relacdo de existéncia e sobrevivéncia. H4 uma
producdo cultural no campo que deve se fazer presente na escola. Os
conhecimentos desses povos sdo 0 ponto de partida das praticas pedagdgicas na
Escola do Campo. Sendo assim, esta compreensdo de campo vai além de uma
definicdo administrativa, ao considerar as especificidades dos sujeitos e ndo apenas
sua localizacao espacial e geografica (VEIGA, 2003). Esta é a base que se sustenta
a Educacédo do Campo. Reconhecer o Campo como um espaco de cultura, de
crencas, onde € construida uma identidade que deve ser respeitada.

Para a discussdo a seguir acerca das acdes educativas para as populacdes
do campo, detenho-me em alguns principios descritos acima. Os principios
escolhidos foram 0s que propiciam estratégias pedagdgicas para as populacdes

campesinas.

5.3 Vozes do campo: acdes educativas para as populacdes campesinas

Os dados acerca da escolarizacdo da populacdo rural, apresentados e
problematizados no capitulo 1, nos mostram um quadro de siléncio no campo
educacional no que diz respeito a todos os segmentos que a compdem. Segundo
Santos (2006, p.22), a populagédo do campo,

Em todas as areas que constituem o campo educacional (curriculo, didatica,
formacao de professores, gestdo educacional, politicas educacionais, etc.)
[...] tém sido ignoradas e tratadas genericamente sob um olhar
“urnabocéntrico”.

Segundo esse autor, este condicionamento que a sociedade urbana tem de
legitimar suas marcas, faz com que estas populacdes localizadas no meio rural néo
tenham sua identidade reconhecida. Assim, as praticas pedagdgicas voltadas para

estes sujeitos sdo uma reproducao da cultura, da identidade e da crencas urbanas.



35

Assim, a fim de atender essas necessidades educacionais dos sujeitos do
campo, o professor deve ser capaz de articular as diferentes bases tedricas
adquiridas ao longo de sua formacédo com o contexto sécio-cultural das populacdes
rurais. Para isto € necessario que este profissional elabore estratégias para “chegar”
até este contexto, conhecendo sua histéria, sua cultura.

Para tanto, o professor deve aliar o trabalho na terra (contexto social e
cultural) ao exercicio docente e, assim, elaborar acbes educativas a partir da
proposta pedagoégica da Educacdo do Campo, possibilitando a troca de saberes (0
aprender e o ensinar mutuamente), ou seja, a proposta pedagodgica da escola do
campo reflete-se na intencionalidade do planejamento deste professor. Segundo
Souza (2006), nas praticas educativas das escolas do campo, os professores sdo 0s
sujeitos na elaboracéo do contetdo e estes partem da realidade dos alunos, ou seja,
da comunidade onde esta inserida a escola.

Partindo desta premissa, o campo deve ser a base pedagdgica para o
planejamento deste profissional atuante em escolas rurais. Assim, a incorporacéo do
cotidiano das criancas nas acfes educativas faz com que o infante atribua
significado as suas aprendizagens escolares.

Assim, uma acao educativa significativa para os povos do campo € possivel
quando o professor consegue atrelar seus pressupostos teéricos adquiridos em sua

formacdo inicial e as necessidades educacionais destas populacées.



6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Nestas palavras finais acredito ser importante salientar ao leitor que este
trabalho ndo teve o intuito de formalizar algum método de ensino para os povos do
campo, mas sim, um modo de “dar voz” a esses sujeitos que sdo esquecidos nas
instituicbes académicas. Durante a elaboracéo deste trabalho percebi a escassez de
producdes académicas de alunos dos cursos de pedagogia.

Analisando minha trajetoria académica ao longo destes quatro anos de
formacdo no Curso de Pedagogia da UFRGS, percebi que em nenhum momento
houve uma diferenciacéo entre acdes educativas urbanas e rurais.

A partir deste estudo, verifica-se que as disciplinas ofertadas no Curso de
Pedagogia apresentam um suporte para elaboracdo de préaticas educativas,
entretanto ndo para a pratica profissional em uma escola do campo. Afirmo isto por
dois motivos: Primeiramente, por ndo diferenciar estes dois contextos (rural e
urbano). Assim, legitima-se, mesmo que nao intencionalmente, a educagao urbana,
como uma educacdo generalizada, padronizada, como Unica. Em segundo lugar,
silencia-se, invisibiliza-se o contexto rural. O curriculo do Curso de Pedagogia néo
possibilita aos discentes o contato com este universo cultural, e a sua trajetéria de
lutas de suas populacbes para conquistar uma educacdo voltada para seus
interesses. Também nado possibilita conhecer as leis e os principios de uma
Educacao que foi conquistada a partir de mobilizacées das popula¢des campesinas.

Por fim, € importante destacar que a Educacdo do Campo ndo apresenta um
método de ensino para escolas rurais. Ela aprofunda aspectos que diferenciam as
praticas escolares nas grandes cidades e no campo. As praticas educacionais do
campo estdo ligadas a terra e a cultura dos povos do campo. Por isso, compreendi
com este estudo a importancia de ndo enraizar marcas da educacdo urbana nas

instituicdes formadoras de educadores.
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