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RESUMO

A aprendizagem depende de muitos fatores, como interesse, criatividade e motivagédo, tanto
dos alunos como dos professores. Além disso, 0 ambiente de ensino precisa ser favoravel a
aquisicdo do conhecimento. Neste trabalho abordei um assunto diretamente relacionado a
aprendizagem, as aulas diferenciadas. Este tipo de aula, neste trabalho, significa qualquer
aula realizada fora do ambiente tradicional de ensino, a sala de aula. Procurei saber se os
professores de Biologia do Ensino Médio, da rede publica e privada de ensino, estdo
realizando este tipo de atividade com os seus alunos e com que frequéncia isto ocorre.
Também, a dificuldade que os professores encontram para realizar aulas diferenciadas com
seus alunos, tanto nas escolas publicas quanto nas privadas. E por fim, verificar o que os
professores pensam sobre esse tipo de atividade e a consequéncia gerada no aprendizado dos
alunos. Para isso, utilizei como subsidio a pesquisa qualitativa, e como metodologia
empregada, a aplicacdo de questionarios com perguntas abertas, que visavam analisar 0 que 0s
professores pensam sobre aulas diferenciadas e a sua importancia para a aprendizagem dos
alunos. Em relacdo aos resultados obtidos foi possivel perceber que os professores utilizam
essa estratégia de ensino com os seus alunos, tanto em escolas publicas, quanto em privadas.
Em referéncia as dificuldades encontradas, elas sdo similares entre as escolas, e foram poucos
os professores que disseram nao encontrar dificuldade alguma para realizar aulas fora da sala
de aula. Tratando-se do aprendizado gerado apés realizar este tipo de atividade a grande
maioria dos professores admitiu que, uma aula diferenciada, € capaz de gerar um aprendizado
mais efetivo nos alunos.

Palavras-chave: aprendizagem, aulas diferenciadas, Biologia, Ensino Médio.
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1 INTRODUCAO

Como estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na realizagdo das
Atividades de ensino/disciplinas Estagios de Docéncia em Ciéncias e em Biologia,
experienciamos 0s primeiros contatos com a sala de aula e com alunos escolares, na condicéo
de professores-estagiarios. Procuramos encontrar a melhor forma de fazé-los entender o que
qgueremos explicar e tentamos utilizar a linguagem mais adequada para que ocorram Seus
aprendizados. A medida que procuramos a melhor maneira de nos expressarmos, também é
possivel notar que nem sempre os alunos participam ou sentem-se integrados a aula e, muitas
vezes, para que isso ocorra, € preciso inovar.

A partir da minha experiéncia como professora-estagiaria em turma do 2° ano do
Ensino Médio de uma escola publica estadual, no Estagio de Docéncia em Biologia, ao
realizar uma aula diferenciada, neste caso, uma aula fora do ambiente da sala de aula, eu pude
observar que o interesse, a participacdo e o envolvimento dos alunos na atividade foram mais
significativos, comparando-se com as aulas em sala. Também, com as manifestacdes dos
estudantes, orais e escritas, ficou evidente que suas aprendizagens foram mais efetivas.

Naquele momento, a aula diferenciada constituiu-se através da aplicacdo do método
de ensino experimental, ou seja, realizamos uma aula pratica no laboratério de Ciéncias da
escola. Esta aula foi planejada como parte das atividades que estavam sendo realizadas em
sala e, apOs sua realizacdo, constatou-se que os alunos conseguiram assimilar melhor o
conteudo.

Partindo do pressuposto da necessidade do aluno interagir concreta e ativamente com
0s objetos de ensino para transforma-los em aprendizagens significativas, o objetivo principal
desta investigacgdo foi identificar se os professores do Ensino Médio, da rede publica e privada
de ensino, sujeitos da pesquisa, realizam aulas diferenciadas com seus alunos, ou néo, e seus
porqués. Centrando-se nesse objetivo, algumas perguntas foram elaboradas: qual ¢é a
frequéncia de realizacdo de aulas em ambientes fora da sala de aula, planejadas e realizadas
por professores de Biologia?; por que realizam ou n&o este tipo de atividade?; e, em ambos 0s
casos, quais sdo as dificuldades encontradas/argumentos que justificam a sua resposta. Ha
diferencas de frequéncia na realizacdo deste tipo de aula, entre escola publica e privada? E,
quanto as possiveis dificuldades, ha diferencgas entre escola privada e publica?

Segundo Frison e Schwartz (2002, p. 123) “no contexto escolar o professor é o

principal responsavel pela articulacéo dos fatores que motivam o aluno a buscar, a pesquisar e



a construir conhecimentos, pelo estimulo em tornar a aprendizagem dindmica e inovadora”. E
funcdo do professor, proporcionar ao aluno uma aula diferenciada, motivar o aluno, propiciar
a aquisicdo de novos conhecimentos e saberes, que vdo além do que pode ser aprendido na
sala de aula.

Hoje em dia, sdo muitos os espacos sociais de educacéo, tanto dentro da escola, como
fora dela. Segundo Candau (2000), existem diversos locais em que ocorrem a produgéo da
informacdo e do conhecimento, a criacdo e 0 reconhecimento de identidades e de préaticas
culturais e sociais. Esses locais representam outros espacos-tempos de producdo de
conhecimento necessarios para a formacéo de cidadanias ativas na sociedade.

A maior parte das atividades diferenciadas que ocorrem durante o ano letivo sdo aulas
dentro do ambiente escolar. Krasilchik (2004) comenta que ndo serdo atingidos todos 0s
objetivos de ensino se ndo forem também incluidas atividades fora da escola, em contato
direto com outros ambientes, pois quanto mais as experiéncias educativas assemelharem-se as
futuras situacdes em que os alunos poderdo aplicar seus conhecimentos, mais facil se tornaré a
transferéncia do aprendizado.

E evidente que é preciso inovar, reconceber antigos métodos de ensino-aprendizagem
e criar caminhos diferentes nos processos de formacgdo de estudantes da Educacdo Basica.
Partindo-se da premissa de que os alunos e alunas ndo aprendem da mesma forma e, ademais,
que o aluno de hoje em dia ndo é o0 mesmo daquele de antigamente, torna-se cada vez mais
necessario realizar movimentos de ultrapassagem do chamado modelo de ensino tradicional,
na direcdo de praticas escolares que valorizem os saberes cotidianos dos alunos, priorizando
as aprendizagens contextualizadas. Um bom exemplo para isso seria que os “alunos do
passado” ndo tinham computadores, ndo viviam na era digital e, por esse motivo, 0 uso do
quadro negro era um recurso unico e indispensavel. Ja os “alunos de hoje” podem contar com
variados aparatos tecnoldgicos, tornando-se necessario que os professores busquem métodos
de ensino mais apropriados aos aprendizados destes alunos, inovando sempre que possivel.
Sair do ambiente convencional de ensino, escolas e salas de aula, além de motivar os alunos,
pode gerar uma nova visao do que esta sendo estudado.

Segundo Carraher (1986), o0 “modelo de educagdo convencional” trata o conhecimento
como um conjunto de informacdes que sdo simplesmente passadas dos professores para 0s
alunos, o que nem sempre resulta em aprendizado significativo. Neste sentido, afirma-se que
as aulas préaticas podem ser situacBes de ensino-aprendizagem muito valorosas aos
estudantes, pois trazem inovacges as aulas e promovem dindmicas em que o aluno deixa de

ser apenas um ouvinte e passa a ser um integrador do seu ensino-aprendizagem.



Historicamente, as salas de aula tém sido concebidas como sendo os ambientes
convencionais de ensino e, desta forma, podemos dizer que os espacos fora da sala de aula
podem ser classificados como propdem Xavier e Fernandes (2008): espagos néo
convencionais de ensino. Além disto, os autores expressam que a sala de aula é um espaco

fisico dinamizado pela relacdo pedagdgica, mas nao € o Unico espago da acdo educativa.

No espaco ndo convencional da aula, a relacdo de ensino e aprendizagem
ndo precisa necessariamente ser entre professor e aluno(s), mas entre sujeitos
que interagem. Assim, a interatividade pode ser também entre sujeito e
objetos concretos ou abstratos, com os quais ele lida em seu cotidiano,
resultando dessa relagdo o conhecimento (XAVIER e FERNANDES, 2008,
p. 226).

Uma aula expositiva realizada em sala de aula € a modalidade de ensino mais comum,
desde ha muito tempo. Pauta-se na transmiss@o dos contetdos escolares aos alunos sob as
diretrizes arbitradas pelo professor, com apoio indispensavel dos Livros Didaticos, sendo o
aluno neste tipo de aula um sujeito receptor e passivo. Segundo Krasilchik (2004), a
popularidade deste tipo de aula esta ligada a dois fatores: € um processo econdémico, pois
permite a um sé professor atender a um grande numero de alunos conferindo-lhe, ao mesmo
tempo, grande seguranga e garantindo-lhe assim, o dominio da classe que é mantida apética e
sem oportunidades de manifestar-se.

A autora diz ainda que é justamente a passividade dos alunos que representa uma das
grandes desvantagens das aulas expositivas, pois gera uma série de inconvenientes: a retencao
de informacdes € pequena, devido ao decréscimo da atencdo dos ouvintes durante a aula; o
assunto é polido de tal forma que ndo oferece ao estudante oportunidades para identificar suas
duvidas ou as incongruéncias/inconsisténcias no raciocinio do professor e as omissées que sO
serdo perceptiveis na hora em que, recebendo as notas, ele realmente consegue pensar no
assunto. Além disso, outras situacdes inerentes a esta modalidade didatica sdo destacadas: a
parte introdutéria da aula que ndo capta a atencdo dos alunos, desmotivando-os; uso de
exemplos em excesso ou inadequados; aulas com auséncia de um planejamento de ensino
direcionado a cada turma, incidindo em um volume de conteudos, por hora-aula, que
ultrapassa as condic¢des de cognicdo dos estudantes. A autora conclui dizendo que, uma aula

expositiva, dada por um bom professor, pode ser divertida, estimulante e informativa, mas
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infelizmente, na maioria dos casos, ela é cansativa e pouco contribui para a formacdo dos
alunos.

Por esses motivos, pode-se dizer que aulas fora do ambiente da sala de aula séo
situacbes de ensino-aprendizagem instigantes e facilitadores dos processos afetivos e
cognitivos atuantes na aquisi¢do de novos aprendizados por parte dos alunos, mas isso requer
que a aula seja planejada e organizada previamente. Pois somente sair da sala de aula ndo
resulta em aprender mais ou com maior facilidade.

Krasilchik (2004) diz que a partir de 1930, quando o ensino cientifico foi incorporado
ao curriculo escolar brasileiro, aulas praticas comecaram a ser realizadas no processo de
ensino. Sair do cotidiano da sala de aula e promover atividades extraclasse sdo iniciativas
muito antigas na escola, e ocorrem desde o século XIX. Os termos usados para essa pratica
sdo variados, incluindo as conhecidas excursdes, aulas-passeio ou trabalhos de campo,
viagens de estudo e estudos do meio, entre outros (Marandino et.al, 2009). Ha também
aquelas atividades que mesmo sendo realizadas no ambiente escolar sdo chamadas de
“extraclasses”, como por exemplo: aulas praticas em laboratdrios, aulas no patio da escola, na
biblioteca, no ginasio de esportes e em qualquer outro ambiente disponivel na escola, mas
fora da sala de aula, local de convivio habitual.

Marandino et. al (2009) dizem ainda que as finalidades das atividades de campo
podem estar se modificando com o passar dos anos, mas é possivel afirmar que nelas existe
uma aposta sobre o potencial de aprendizagem que essas experiéncias podem oferecer ao
educando. Os autores ressaltam, ainda, que € comum ouvir os professores destacarem a
importancia deste tipo de atividade por ser um momento em que os alunos veem a “teoria na
pratica”, em meng¢do ao pouco contato dos alunos com essas possibilidades didaticas dentro
da escola. Além disso, o envolvimento fisico com o objeto de conhecimento parece trazer um
ganho a mais se comparado as leituras e memorizac¢des que sdo comuns nas aulas expositivas
em sala de aula.

Outro tipo de atividade realizada no ambiente externo, fora da escola, séo visitas a
museus. Conforme Marandino et. al (2009), as primeiras instituicbes museologicas brasileiras
dedicadas as Ciéncias Naturais sdo do século XIX e os primeiros museus criados no Brasil
foram o Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro, em 1818, e 0 Museu
Paraense Emilio Goeldi, em Belém do Pard, j& em 1866. Porém, a partir do século XX o
publico passa a ser a pega chave na construcdo dos museus e, assim, ha um aumento de

programas educativos com a inclusdo de temas relacionados ao cotidiano dos cidad&os.
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Valente (1995) relata que nem sempre esses momentos de visitas a museus sao bem
aproveitados pelos professores e alunos, ja que muitas vezes se observa uma auséncia de
planejamentos especificos a este tipo de aula e, também, porque nem sempre estes locais
oferecem atividades voltadas para o publico escolar. Mas, de qualquer maneira, 0s museus sao
icones para o ensino de diversos assuntos do campo das Ciéncias Naturais, como Zoologia,
Botanica, Evolucdo, entre outros, e podem fornecer informagfes importantes se houver
planejamento prévio. Além dos museus, vale ressaltar que existem outros ambientes também
bastante significativos para o aprendizado, como Zooldgicos e Jardins Botanicos.

Neste trabalho de conclusdo de curso, aula diferenciada é a fonte da pesquisa aqui
apresentada. A hipdtese trata da importancia das aulas diferenciadas na aprendizagem dos
alunos. E para ir atrds dos dados desta hipdtese nos munimos dos seguintes autores que

pesquisaram sobre 0s processos de ensino-aprendizagem.

2 REFERENCIAL TEORICO

Objetivando relacionar os dados obtidos nesta pesquisa com o que ja foi estudado e
difundido em livros e artigos cientificos sobre processos de ensino-aprendizagem,
comportamento humano, interacdo entre humanos e destes com seus ambientes de vida,

pesquisei sobre trés autores que dé alguma forma séo fundamentais a este campo de pesquisa.

2.1 Skinner e o behaviorismo

Burrhus Frederic Skinner, psicologo norte americano que viveu de 1904 a 1990 e
escreveu diversas obras, foi um dos defensores do behaviorismo. Neste trabalho irei falar
sobre parte de sua obra, relacionada as pesquisas sobre comportamento humano, intitulada
Tecnologia do ensino (1972).

Skinner deu origem a corrente comportamentalista denominada behaviorismo radical,
teoria bastante influente na pratica e pensamento da psicologia até os anos 50, que foi
desenvolvida como uma proposta de reflexdo sobre o comportamento humano. Ele defendia
um sistema empirico, sendo o conhecimento um derivado das experiéncias cotidianas, que

provem de tentativas, erros e acertos. A realizacdo de pesquisas empiricas constitui 0 campo



12

da anélise experimental do comportamento, enquanto a efetivacao pratica faz parte da analise

aplicada do comportamento.

2.1.1 O comportamento nos seres humanos

Skinner (1972) definiu trés formas de explicar o comportamento humano, e a primeira
é a que aborda o crescimento ou desenvolvimento. Ele diz que o comportamento é derivado do
ambiente, mas que existem requisitos interiores que o determinam, como os tragos de carater.

Outra forma discutida pelo autor é a aquisicdo, neste caso, o aluno adquire
conhecimento e habilidade através do mundo que o cerca, ou seja, recebe educacdo. O
professor transmite o0 conhecimento ao aluno, compartilha suas experiéncias e o aluno, por sua
vez, capta a estrutura de fatos ou ideias.

Por fim, a construcdo é a ultima forma apresentada pelo autor e, tratando-se de
construcdo, ele diz que o aluno possui “um dote genético” (Skinner, 1972, p. 3) que se
desenvolve ou amadurece. Com isto, seu comportamento torna-se cada vez mais complexo a
medida que entra em contato com o local onde vive. O professor informa o aluno e o
comportamento do aluno ganha forma, ou seja, 0 comportamento é construido. Segundo o

autor “ensinar ¢ edificar no sentido de construir”.

... ensinar é simplesmente arranjar contingéncias de refor¢o. Entregue a si
mesmo, em dado ambiente, um estudante aprendera, mas nem por isso tera
sido ensinado. A escola da vida ndo é bem uma escola, ndo porque ninguém
nela aprende, mas porque ninguém ensina. Ensinar é o ato de facilitar a
aprendizagem; quem é ensinado aprende mais rapidamente do que quem nao
é. O ensino é, naturalmente, muito importante, porque do contrario, o
comportamento ndo apareceria. (SKINNER, 1972, p. 4)

2.1.2 Trés teorias de Skinner

No mesmo livro, Skinner apresenta trés teorias que tratam da aprendizagem. A
primeira delas é o “aprender fazendo”, onde o0 autor ressalta que o aluno ndo absorve
passivamente o conhecimento que adquire do mundo em que vive, mas deve desempenhar um
papel ativo; e a acdo nao € simplesmente fazer, pois o aluno ndo aprende simplesmente ao

fazer, embora provavelmente ele faca coisas que ja fez anteriormente, ndo significa que fara
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novamente, pela segunda vez, s6 pelo fato de ter feito a primeira. A execucdo de um
comportamento nao garante que tenha havido aprendizagem.

A outra teoria prople que “aprendemos da experiéncia’, OU Seja, 0 estudante precisa
aprender sobre 0 ambiente em que vive e, para isso, deve ser posto em contato com este
ambiente. Por exemplo, o professor demonstra aos alunos uma experiéncia sobre o processo
de osmose. Apenas com esta experiéncia, o aluno provavelmente nao aprende o significado
deste fendmeno, nem mesmo percebera o0 ambiente s6 por estar em contato com ele. Agora, se
ele participar ativamente da experiéncia, ou seja, se combinarmos a experiéncia com o fazer,
teremos a experiéncia representando os estimulos que serdo gerados no aluno e o fazer, as
respostas. Sendo assim possivel que, o aluno, aprenda pela conexao entre estas duas coisas.

E, por altimo, a teoria de que “aprendemos por ensaio e erro”. Esta nogdo de ensaio e
erro tem uma longa historia no estudo da resolucdo de problemas e de outras formas de
aprendizagem. Sem divida aprendemos com 0s nossos erros, pelo menos a ndo cometé-los
outra vez. Mas, o comportamento certo ndo € apenas o que sobra por eliminar o erro. E falso o
pressuposto de que sé aprendemos errando, podemos aprender sem ter errado.

Em minha pesquisa, ndo irei discutir sobre acertos e erros dos alunos, mas achei
importante apresentar esta parte da teoria de Skinner, pois de certa forma ela esta presente nas

escolas, no dia-a-dia dos alunos e nos processos de aprendizagem.

Estas teorias classicas representam as trés partes essenciais de qualquer
conjunto de contingéncias de reforco: aprender fazendo acentua a resposta;
aprender da experiéncia, a ocasido na qual a resposta ocorre; e aprender por
ensaio e erro da énfase as consequéncias. (SKINNER, 1972, p. 7)

O autor salienta que nenhuma dessas teorias pode ser estudada separadamente e que

todas elas precisam ser consideradas na formulacdo de um exemplo de aprendizagem.

2.2 Ausubel e a aprendizagem significativa

Considerando as diferentes teorias de aprendizagem elaboradas ao longo do século
XX, a Teoria Cognitivista de David Paul Ausubel (1918-2008) tem no conceito de
aprendizagem significativa um dos seus pilares de sustentacdo. O autor considera que ha

aprendizagem significativa no individuo quando o que estd sendo ensinado se relaciona, de
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maneira substantiva e ndo arbitraria, com outros conceitos ja existentes na estrutura cognitiva
do aluno, aos quais ele chama de subsuncgores.

Para Ausubel, subsuncores sdo aqueles conceitos ja existentes na estrutura cognitiva
do aluno aos quais, em um primeiro momento, 0S novos conceitos podem se ligar antes de

serem incorporados a sua estrutura cognitiva de modo mais permanente.

2.2.1 Aprendizagem significativa

Segundo Faria (1989), chamamos de aprendizagem significativa aquela que ocorre se
as ideias expressas simbolicamente forem relacionadas as informacdes relevantes,
previamente adquiridas pelo aluno. Ou seja, avalia-se a compreensao de certo assunto pelo
aluno, quando ele expressa este mesmo assunto em contexto diferente daquele que lhe foi
apresentado anteriormente. Se ndo houver suporte ideacional pertinente ou, como denomina
Ausubel, ideias ancora - um simbolo, um conceito ou uma imagem -, a aprendizagem nao sera

significativa, e sim mecanica.

A substancia de uma determinada ideia fica fortalecida a0 méximo na
memoria, caso seja discutida nos contextos em que for relevante, em vez de
receber uma consideragao apenas ha primeira vez em gue surge no texto. Por
outras palavras, a repeticdo multicontextual de uma ideia consolida-a
hipoteticamente mais na memdria do que as repeticdes dentro do mesmo
contexto. (AUSUBEL, 2003, p. XVI)

Um exemplo de informacgdo relevante, que ird constituir um suporte ideacional
pertinente para a ocorréncia de novas aprendizagens, pode-se observar na seguinte situacao:
para estudar os tipos de vegetacdo que existem no Brasil, € necessario conhecer o clima do
local e, para isto, é preciso que o aluno entenda o conceito de clima. E este, por sua vez,
envolve a disponibilidade na estrutura cognitiva do aluno de outro complexo de conceitos,
como temperatura, pressao, precipitacao e outros.

Desta forma, é importante que as ideias relevantes, geralmente situadas em uma area
do assunto, sejam aprendidas com clareza. E o entendimento dos conceitos mais amplos,
componentes do complexo de conceitos necessarios para que ocorra o aprendizado de

determinado assunto, sdo fundamentais para que ocorra uma aprendizagem significativa.



15

O aprendiz que possui disposicdo para aprender e vivenciar um ensino
potencialmente significativo, pode se apropriar do conhecimento de forma
ndo literal e com isso, adquirir condi¢des e autonomia para utilizad-lo em
situagdes novas e contextos diferentes dos quais o0 mesmo foi compartilhado.
(BELMONT e LEMOS, 2008, p. 130)

Além disso, é preciso que o aluno consiga relacionar novas ideias com as ideias
relevantes ja disponiveis, pois sem esta relacdo sua aprendizagem poderd ser apenas
mecanica. Ainda assim, é necessario que a aula planejada pelo professor permita ao aluno
fazer tal relagdo. O material, ou a aula, deve apresentar uma base adequada para poder ser
relacionado (a) com o que ja foi aprendido, e desta forma possibilitar ao aluno um

aprendizado significativo.

Uma das condicBes para que ocorra a aprendizagem significativa é que o
material a ser aprendido seja relacionavel (ou incorporavel) a estrutura
cognitiva do aprendiz, de maneira ndo arbitraria e ndo literal. Um material
com essa caracteristica é chamado de material potencialmente significativo.
(MOREIRA, 2008, p.19)

Segundo Faria (1989), a aprendizagem mecanica € considerada uma aprendizagem
automatica, que ocorre de forma arbitraria, literal, ndo resultando em novos significados.
Também, afirma o autor que este tipo de aprendizagem ocupa pouco tempo na memoria e é

rapidamente esquecido.

Isto é, aprendizagem mecanica ocorre até que alguns elementos de
conhecimento, relevantes a novas informagfes na mesma area, existam na
estrutura cognitiva e possam servir de subsuncores, ainda que pouco
elaborados. A medida que a aprendizagem comeca a ser significativa esses
subsuncores vdo ficando cada vez mais elaborados e mais capazes de ancorar
novas informagdes. (MOREIRA e BUCHWEITZ, 1987, p. 19)

Ausubel et al. (1980) classificaram em dois grupos os fatores que exercem influéncia
na aprendizagem significativa: um deles, chamado categoria intrapessoal, relaciona-se aos

fatores internos do aluno; e o outro, categoria situacional, relaciona-se as variaveis externas
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ao aluno. Para os autores, os fatores internos do aluno sdo os cognitivos, e sdo imprescindiveis
para a aprendizagem significativa; ja os afetivo-sociais sa0 menos decisivos que 0s primeiros.
Ao contrario do que pensavam 0s autores nesta época, hoje em dia se sabe que os fatores
afetivo-sociais sdo também determinantes as aprendizagens em humanos, e que eles exercem

grande influéncia no desenvolvimento dos alunos.

As reacGes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades
sejam emocionalmente estimuladas. A experiéncia e a pesquisa tém
demonstrado que um fato impregnado de emocdo é recordado de forma mais
solida, firme e prolongada que um feito diferente. (VYGOTSKY, 2003, p.
121)

Existem trés variaveis cognitivas, que serdo exemplificadas a seguir, e tratam da
aprendizagem e da aquisicdo de aprendizado pelo aluno. Uma delas trata da disponibilidade
de ideias relevantes, em um adequado grau de incluséo, existentes na estrutura cognitiva do
aluno. Ou seja, se o aluno ndo tem um conhecimento anterior, ele ndo terd como aprender o
que esta sendo explicado, e memorizar, sera a Unica maneira dele realizar alguma relagdo com
0 que esta sendo dito, ou visto.

A segunda variavel afeta a aprendizagem e a aquisi¢do de um aprendizado que podera
ser assimilado com outro. Um exemplo retirado de Ausubel (1968) facilita compreender essa
variavel. Ele diz que se fossem apresentados ao aluno os principios basicos do budismo, e este
aluno ja& souber os principios basicos do cristianismo, e ndo conseguir diferenciar o
conhecimento novo do ja adquirido, ele ird confundir as ideias. E, desta forma, os principios
béasicos do budismo serdo esquecidos e somente 0s principios do cristianismo permanecerdo
na memdria. Se isto ocorre, ndo ha aprendizagem, pois ndo ha um entendimento correto dos
conceitos.

A terceira variavel propGe que, tanto a aprendizagem como a retencdo do contetido a
ser aprendido, sdo funcdes da estabilidade e clareza das ideias e dos conhecimentos prévios do
aluno. Se isto ndo estiver bem definido, as ideias ndo estiverem claras, a relagdo do que esta
sendo aprendido com a estrutura cognitiva do individuo, podera ocorrer de forma inadequada

e, portanto, uma aprendizagem significativa podera nao ocorrer.
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Como categoria situacional, os fatores afetivo-sociais sdo muito amplos. Por isso,
aqui, evidenciam-se apenas dois aspectos principais: a) o que faz mencdo a disposicdo do
aluno para a aprendizagem significativa, relacionando o novo com o conhecimento ja
adquirido; e o que se refere ao impulso cognitivo, aquele necessario para a obtencdo do

conhecimento como um fim em si préprio.

Ao nivel humano, o impulso cognitivo (o desejo de conhecimento como um
fim em si préprio) é mais importante na aprendizagem significativa do que
na de memorizacdo ou instrumental. Ele é, pelo menos potencialmente, o
mais importante tipo de motivagdo para a aprendizagem de sala de aula. 1sso
se deve & sua poténcia inerente e porque a aprendizagem significativa,
contrariamente a outros tipos de aprendizagem humana, fornece
automaticamente sua propria recompensa. (AUSUBEL et al, 1980, p. 334)

2.3 Piaget e a construcao do conhecimento

Jean William Fritz Piaget (1896-1980) foi um Biologo, Psicologo e Epistemdlogo
suico muito renomado. Sua investigacdo objetivou, principalmente, estudar os dispositivos
que o sujeito usa para perceber o mundo, como assimilacdo e acomodacéo, e desta forma ele
determina o processo de construcdo do conhecimento.

Como epistemdlogo procurou determinar cientificamente o processo de construcéo do
conhecimento. Sua teoria chamada de Epistemologia Genética é a mais conhecida concepg¢édo
construtivista da formacéo da inteligéncia.

Para Piaget, o termo epistemologia significa o “estudo da passagem de estados de

menor conhecimento para estados de conhecimentos avangados” (SEMINERIO, 1996, p. 12).

2.3.1 Construtivismo

O construtivismo € uma das correntes teoricas que explica como a inteligéncia se
desenvolve, partindo do pressuposto da necessidade de interacGes entre sujeito-meio para que

se opere o0 processo de desenvolvimento da inteligéncia. Ou seja:
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Toda experiéncia necessita de uma estruturacéo do real, isto é, que o registro
de todo dado exterior supBe a existéncia de instrumentos de assimilacdo
inerentes a atividade do sujeito. (PIAGET, 1988, p.48)

S6 é possivel construir conhecimentos se 0 sujeito estiver preparado para isso, se
puder agir sobre o objeto a ser estudado e criar suas proprias relacdes. Sem um conhecimento
anterior, para poder assimilar e transformar em outro, ndo existe a incorporagdo de um novo
conhecimento.

A assimilacdo € a incorporagdo de experiéncias novas as estruturas cognitivas
previamente construidas. Ja a acomodacdo € a modificacdo da estrutura em funcdo do meio
em que o sujeito vive. Os processos de assimilacdo e acomodacao se relacionam e explicam a

adaptacéo intelectual e o desenvolvimento das estruturas cognitivas.

A inteligéncia constitui o estado de equilibrio para o qual tendem todas as
adaptacdes sucessivas de ordem sensorio-motora e cognitiva, bem como
todas as permutas assimiladoras e acomodadoras entre 0 organismo e 0
meio. (PIAGET, 1988, p.32)

2.3.2 Etapas do desenvolvimento cognitivo humano

O primeiro periodo do desenvolvimento cognitivo, denominado por Piaget de
sensério-motor (0 a 2 anos), antecede ao periodo da fala ou da linguagem oral. A principal
caracteristica deste periodo é a auséncia da fungdo simbolica. Isto é, a crianca ndo consegue
lembrar as pessoas ou 0s objetos quando estdo ausentes. Este periodo é muito importante para
o0 desenvolvimento da inteligéncia e é nele que a crianca age por meio de percepcdes e acdes
através do deslocamento de seu proprio corpo. Neste periodo o sujeito limita-se a acdes

concretas com o pensamento preso ao real.

A falta de linguagem e de fungdo simbdlica, tais construgbes se efetuam
exclusivamente apoiadas em percepcdes e movimentos, ou seja, através de
uma coordenagdo sensorio-motora das agdes, sem que intervenha a
representacdo ou pensamento. (PIAGET, 2009, p.12)
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J& no periodo chamado pre-operatério (2 a 7 anos), marcado pelo aparecimento da
funcdo simbdlica, a crianca € capaz de representar um significado, um objeto ou um
acontecimento, através de um significante, uma imagem ou uma linguagem. A partir desta
etapa do desenvolvimento, a crianca é capaz de lembrar o que ocorreu no passado, retratar o
presente e antecipar acdes do futuro. Nesta etapa, o0 sujeito € capaz de manipular
simbolicamente algo que ndo pode ver. Além disso, este periodo é marcado pelo aparecimento

da linguagem oral que, neste momento, é comunicativa e egocéntrica.

Ao cabo do periodo sensério-motor, entre 1 ano e meio e 2 anos, surge uma
funcdo fundamental para a evolucdo das condutas ulteriores, que consiste em
poder representar alguma coisa (um “significado” qualquer: objeto,
acontecimento, esquema conceptual etc.) por meio de um ‘“significante”
diferenciado e que sO serve para essa representacdo: linguagem, imagem
mental, gesto simbolico etc. (PIAGET, 2009, p.51)

Ap6s o periodo pré-operatério, a crianga apresenta um desenvolvimento intelectual em
que uma ldégica mais coerente se evidencia. Piaget denominou este periodo de operatério-
concreto (a partir dos 7 anos), onde os principios légicos possibilitam a crianca realizar
operagdes mentais que representam agrupamentos do que ja foi aprendido e permitem que
adquiram nog0Oes de espaco, conservacao, seriacdo, tempo, velocidade, etc. Apesar de todo
esse avanco, a crianga ainda tem dificuldades de realizar operagdes matematicas mais
complexas, pois ainda ndo consegue abstrai-las, o que sO sera possivel no estagio seguinte de
seu desenvolvimento. Mas, ainda assim, neste periodo ja é possivel a formulacdo de hipoteses

e buscar solugdes que ndo mais dependem apenas da observacao da realidade.

Este € um periodo caracterizado por um tipo de pensamento que demonstra
que a crianga jd possui uma organizacdo assimilativa rica e integrada,
funcionando em equilibrio com um mecanismo de acomodacdo. Ela ja
parece ter a seu comando um sistema cognitivo coerente e integrado com o
qual organiza e manipula o mundo. (BIAGGIO, 2003, p.72)

Quando o sujeito entra no periodo em que esta no nivel das operacbes formais ou
hipotético-dedutivo, onde ele é capaz de raciocinar através das hip6teses e ndo apenas com

objetos, é alcancado seu maior nivel de desenvolvimento. E nesta fase, portanto, que o sujeito
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estd entrando no estagio adulto do seu desenvolvimento intelectual, que permite ao sujeito

construir operac@es de ldgica proposicional, além das construidas anteriormente.

Ele é capaz de pensar em termos de possibilidades. Isto se reflete na
compreensdo de nocdes cientificas, e para Piaget o adolescente quando
atinge o estagio de operacOes formais j& tem todos os elementos necessarios
para utilizar o método experimental da ciéncia. (BIAGGIO, 2003, p. 85)

Nessas quatro etapas do desenvolvimento cognitivo humano, segundo Piaget, é
possivel perceber desde as mais simples coordenacdes e reflexos até a consideracdo das
possibilidades hipotéticas. Os sujeitos reagem ativamente quando estimulados, se ajustam e

modificam o mundo em que vivem com o intuito de torna-lo um lugar melhor para viver.

O desenvolvimento mental é uma constru¢cdo continua, comparvel a
edificacdo de um grande prédio que, a medida que se acrescenta algo, ficara
mais sélido, ou a montagem de um mecanismo delicado, cujas fases
gradativas de ajustamento conduziram a uma flexibilidade e uma mobilidade
das pecgas tanto maiores quanto mais estavel se tornasse o equilibrio.
(PIAGET, 2011, p. 4)

2.3.3 Afetividade e aprendizagem

Segundo Piaget (1999), tambem a afetividade é muito importante no processo de
desenvolvimento cognitivo dos humanos, pois a inteligéncia é acompanhada por sentimentos

que sdo os responsaveis pela motivacdo ou energia condutora do desenvolvimento intelectual.

O aspecto afetivo tem uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento
intelectual. Ele pode acelerar ou diminuir o ritmo do desenvolvimento. Ele
determina sobre que conteldos a atividade intelectual se concentrard. O
sistema afetivo é, assim dizendo, o guarda-portdo. De acordo com Piaget, o
aspecto afetivo, em si, ndo pode modificar as estruturas cognitivas
(esquemas), embora, ele possa influenciar quais estruturas modificar.
(WADSWORTH, 1997, p. 37)
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E no periodo pré-operatorio que ocorre o desenvolvimento dos sentimentos
interindividuais, como simpatia e antipatia, relacionadas com o processo de socializacdo. Ja
no periodo operatorio acontecem transformac@es em relacédo a afetividade, onde ja € possivel
perceber a cooperacdo entre os individuos.

Como o desenvolvimento cognitivo e o afetivo acontecem paralelamente, as
caracteristicas mentais das etapas deste desenvolvimento influenciam na construcdo da
afetividade, que ocorre através do mesmo processo de adaptacdo que o desenvolvimento

intelectual.

Afetividade e inteligéncia constituem um par insepardvel na evolucéo
psiquica, pois, embora tenham funcdes bem definidas e diferenciadas entre
si, sdo interdependentes em seu desenvolvimento, permitindo a crianca
atingir niveis de evolugdo cada vez mais elevados. (ALMEIDA, 2008, p. 8)

3 DELINEAMENTO METODOLOGICO

A abordagem metodoldgica deste estudo situa-se no contexto epistemoldgico da
pesquisa qualitativa que, segundo Silverman (2009), possibilita acessar atitudes e valores dos
individuos. Em uma pesquisa qualitativa, o pesquisador tem papel fundamental, e ela é uma
6tima ferramenta de trabalho aos estudos no campo das ciéncias humanas e/ou sociais, como

esta investigagao.

A pesquisa qualitativa é definida como aquela que privilegia a analise de
microprocessos, através do estudo das ag¢bes sociais individuais e grupais,
realizando um exame intensivo dos dados, e caracterizada pela heterodoxia
no momento da analise. Enfatiza-se a necessidade do exercicio da intuicdo e
da imaginagdo, num tipo de trabalho artesanal, visto ndo s6 como condic&o
para o aprofundamento da analise, mas também — o que é muito importante —
para a liberdade do intelectual. (MARTINS, 2004, p. 1)

Diferente da pesquisa quantitativa, os métodos qualitativos consideram a
comunicagdo do pesquisador em campo como parte explicita da producéo de
conhecimento, em vez de simplesmente encard-la como uma variavel a
interferir no processo. (FLICK, 2009, p. 25)
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Para a realizacdo deste trabalho foram aplicados questionarios com perguntas abertas,
para que os professores pudessem expressar suas opinides em relacdo a aulas diferenciadas,
que, para mim, sdo aulas que necessitam do planejamento dos professores, assim como as
aulas realizadas em sala de aula. Os sujeitos da pesquisa sdo professores de Biologia do
Ensino Médio, de escolas publicas e privadas. Em virtude da utilizacdo das respostas dos
professores, foi anexado ao questionario um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(ANEXO 1), como forma de comprovar que o anonimato dos sujeitos serd mantido. Optou-se
pelo “questionario aberto” (ANEXO II) para a coleta de dados, porque além de ser um
instrumento coerente ao objeto desta pesquisa, minimiza a influéncia do pesquisador nas
respostas dadas pelo entrevistado.

Na elaboracdo do questionario, procurou-se observar a importancia que os professores
acreditam que tenham as aulas diferenciadas, se este tipo de atividade estd sendo
proporcionado aos alunos e em que frequéncia os professores estdo levando seus alunos para
fora da sala de aula, seja no préprio ambiente escolar ou fora dele. Além disso, procurei saber
se 0s professores consideravam uma aula fora da sala de aula como sendo uma aula
diferenciada e, se utilizando este tipo de atividade, acreditavam gerar um aprendizado mais
efetivo nos alunos.

Perguntas do questionério:
1. Vocé proporciona aos seus alunos aulas fora do ambiente de sala de aula?

() Sim. Por qué? () Nao. Por qué?

2. Considerando o tempo de um bimestre ou trimestre, quantas vezes (frequéncia) vocé utiliza
ambientes fora da sala de aula, com seus alunos?

3. Para vocé, uma aula fora da sala de aula pode ser chamada de aula diferenciada? Por qué?
4. Quais ambientes vocé ja utilizou para realizar uma aula diferenciada?
5. Vocé encontra dificuldades para realizar este tipo de atividade? Exemplos.

6. Através de aulas diferenciadas, vocé acha que gera nos alunos um aprendizado efetivo?
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Durante o percurso de estudante, no Ensino Fundamental, Médio e na Graduacéo,
também como professora-estagiaria, pude perceber muita resisténcia dos professores em
realizarem atividades fora da sala de aula. Procurei saber quais sdo as dificuldades que os
professores tém encontrado para realizar essas atividades, que retiram os alunos do ambiente
tradicional de ensino, explorando tanto o ambiente escolar quanto outros, fora dele.

Para obter uma lista dos ambientes que estdo sendo utilizados na formagao dos alunos,
perguntei aos professores quais ambientes eles utilizam no processo de ensino de Biologia.
Isto porque quis analisar se as aulas se restringiam ao ambiente escolar, ou se os professores
também ultrapassavam os muros da escola.

Para a aplicacdo dos questionarios foram selecionadas escolas publicas e privadas,
localizadas em Porto Alegre. E através do contato que tenho com professores, tanto por
relacdes afetivas, como profissionais, estes puderam agir como facilitadores no processo de
ingresso as escolas para a coleta de dados, e desta forma foi possivel realizar esta pesquisa. As
escolas privadas sdao, em sua totalidade, escolas confessionais.

A escolha dos professores ocorreu pela disponibilidade dos mesmos em preencherem
0 questionario. Alguns questionarios entregues ndo foram devolvidos, resultando em uma
amostra composta por 13 professores, sendo todos alocados em escolas de Educacéo Basica e
com Ensino Médio. No total obtive respostas de sete professores da rede publica de ensino e
seis de escolas confessionais e particulares.

A maior dificuldade encontrada durante a aplicacdo dos questionarios foi
recebé-los respondidos de volta. Muitos professores tém seu tempo bastante ocupado e por

esse motivo o tempo da espera dos questionarios respondidos foi mais longo.

4 O QUE FOI RESPONDIDO PELOS PROFESSORES

Nas tabelas abaixo estdo listadas as respostas de todos os professores que responderam

ao questionario. Totalizam seis perguntas, respondidas por 13 professores.

1. Vocé proporciona aos seus alunos aulas fora do ambiente de sala de aula?

Professor Sim ou ndo? Por qué?

P1

Sim. Primeiro porque tenho para onde leva-los. Segundo porque muitas vezes 0s
alunos se acostumam ao seu ambiente, a sua sala. Desacomoda-los algumas vezes
melhora o processo de aprendizagem.




24

P2

Sim. A pratica proporciona um entendimento facilitado sobre o assunto que esta
sendo estudado.

P3

Sim. Porque dentro do ensino de Biologia é imprescindivel que se tenha aulas de
laboratdrio e aulas de campo, como por exemplo, para a observagao de plantas,
animais.

P4

Sim. Porque algumas vezes sdo desenvolvidas no laboratério e necessitam de
instrumentos adequados. Para explorar o ambiente ou simplesmente porque esta
muito quente.

P5

Sim. Atividades fora do ambiente de sala de aula representam um importante
complemento para uma série de contetdos trabalhados de maneira formal. A
mudanca de ambiente também é importante no sentido de despertar certos
estimulos inibidos pelo trabalho rotineiro de sala de aula.

P6

Sim. Na verdade, este esta sendo meu primeiro ano como professora em escola. E
dificil planejar aulas em diferentes ambientes quando ainda estamos nos
ambientando, mas busquei trabalhar dentro de dois espacos fora da sala de aula:
sala de video e laboratorio de ciéncias. Ainda assim, acho que foi muito pouco,
figuei muito limitada. Acredito que a mudanca de ambiente pode ser uma bela
ferramenta para o professor. Além dos beneficios que a mudanca confere em
termos de estimulos diferenciados sobre o aluno, é impressionante como esta
saida da sala de aula permite uma aproximacao entre aluno e professor. Hoje é
mais do que sabido que este vinculo afetivo é necessario para que se possam
compreender as necessidades e as limitagfes dos alunos, para assim buscarmos
formas diferenciadas para trabalharmos com a heterogeneidade de cada turma.

P7

Sim. Sempre que possivel e pertinente uso outros espacos.

P8

N&o. Porque todas as aulas que preciso dar podem ser em sala de aula (salas com
data show ou laboratorios para aulas praticas).

P9

Sim. Pela dindmica que deve ser apresentada aos alunos, respondendo
questionamentos sobre o0 assunto.

P10

N&o. Porque existe pouco espaco fisico e o laboratorio se encontra desativado.

P11

Sim. Acredito que facilita o aprendizado e contribui na observacéo e criatividade
do aluno.

P12

Sim. Porque fazem parte do aprendizado.

P13

Sim. Porque acredito que a aprendizagem ocorre de diversas formas, seja
assistindo um documentario ou realizando um experimento.

Professor

2. Considerando o tempo de um bimestre ou trimestre, quantas vezes

(frequéncia) vocé utiliza ambientes fora da sala de aula, com seus alunos?

P1

Dependendo do conteddo de cinco a sete vezes por trimestre. E eu acho pouco.

P2

Duas vezes por bimestre.

P3

Depende do conteddo que estd sendo trabalhado. Alguns mais vezes, outros
menos. Por exemplo, para aula de botanica pode-se sair frequentemente, mas em
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genética, o conteudo acaba sendo trabalhado em aula, com auxilio de videos e
imagens.

P4 Algumas aulas. sete no laboratorio, duas no patio e duas no nucleo de tecnologia.

P5 E muito variavel, dependendo do tipo de contetido que esta sendo desenvolvido.

P6 Meu primeiro ano foi muito em sala de aula. Acabei apenas me ambientando, néo
inovando ou criando novas atividades em ambientes muito variados.

P7 Algumas vezes, ndo saberia quantificar.

P8 Nunca.

P9 Por serem somente duas aulas semanais, as saidas ficam restritas a uma ou duas
vezes no trimestre.

P10 Raramente devido a falta de espago fisico.

P11 Dependendo do tema trabalhado, geralmente trés a quatro vezes por trimestre.

P12 E variado, depende do andamento do contedido.

P13 Pelo menos uma vez em cada ambiente (laboratdrio de ciéncias, sala de video e
laboratério de informética), o que dé trés vezes por trimestre.

3. Para vocé, uma aula fora da sala de aula pode ser chamada de aula
Professor diferenciada? Por qué?

P1 Se é uma aula pensada, com proposta de trabalho, certamente ¢ uma aula
diferenciada. E o aluno percebe isso.

P2 Sim, se for bem planejada, pois o aluno consegue visualizar na pratica, 0s
contetdos teoricos.

P3 Sim, por exemplo, podemos ter uma aula de zoologia ou boténica num museu de
artes, onde os alunos podem observar nos quadros, fauna e flora.

P4 Sim, porque é uma aula realizada no laboratorio ou no pétio para explorar o
ambiente escolar.

P5 Sim, porque desvencilha o aluno do padréo de trabalho convencional. E evidente
gue o quanto essa aula sera diferenciada depende do planejamento e da
criatividade do professor na proposicdo da atividade, mas, de toda a forma, é
comum perceber que, em estratégias como essa, despontam alunos que nem
sempre sao 0s que mais se destacam no trabalho de sala de aula.

P6 N&o necessariamente. Acredito que uma aula diferenciada seja aquela que
consegue estimular de diferentes formas o aprendizado e atingir maior quantidade
de alunos dentro da heterogeneidade de uma turma. Para isso, o professor e sua
proposta devem contribuir para que este estimulo ndo dependa apenas do
ambiente. Caso contrario sera apenas mais uma aula, na qual somente o local de
sua ocorréncia variou. Ou seja, 0 ambiente é uma ferramenta que pode ser muito
benéfica caso o professor saiba utiliz4-1a.

P7 Depende, penso que ndo somente o espago fisico determina a ‘“‘diferenciagdo” de

uma atividade. Costumo usar a sala de video com alguma frequéncia. Logo, ter
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aula na sala de video ndo é uma atividade diferenciada para os meus alunos e ela
acontece fora da sala de aula.

P8 Acredito que ndo basta estar fora da sala de aula para a aula ser diferenciada.
Isso depende do planejamento do professor, ndo importando o local. Pode-se fazer
uma aula diferenciada na propria sala.

P9 Sim, porque todos adoram sair da sala, e ficam motivados a novos conhecimentos.

P10 Sim, mas deve ser planejada de acordo com o conteudo estudado.

P11 N&o obrigatoriamente, porque se a abordagem for a mesma vocé ndo estara
fazendo aula diferenciada. A proposta de aula diferenciada depende de uma
dindmica diferente, ndo s6 do ambiente, mas o plano de aula também.

P12 Sim, porque sdéo momentos onde h& o processo de ensino-aprendizagem.

P13 Acho que néo. Aula é sempre aula, o que pode mudar é a ferramenta utilizada e a
metodologia. O objetivo final é sempre 0 mesmo.

4. Quais ambientes vocé ja utilizou para realizar uma aula diferenciada?
Professor

P1 Laboratérios (Biologia, Informética); patio externo do colégio; saidas de campo
(fazemos uma por trimestre).

P2 Patio da escola; zoologico; museu da PUCRS.

P3 Museu e quadra de esportes.

P4 Laboratdrio; patio; nucleo de tecnologia da escola (recursos visuais).

P5 Salas de video, laboratdrios de Biologia e de Informatica, biblioteca e ginasio de
esportes.

P6 Por enquanto trabalhei com os alunos apenas nas salas de video e laboratério de
ciéncias. Mas nossa equipe de Biologia estd com um projeto para implantacdo de
uma sala ambiente voltada para o Ensino Médio, na qual teriamos condi¢des de
trabalhar frequentemente de forma diferenciada os contetdos dentro da biologia.

P7 Sala de video, de informatica, patio da escola.

P8 Patio; biblioteca (quando utilizava esses locais).

P9 Visita a0 museu da PUC, Jardim Botanico, Feira do Livro, Cais do Porto,
DEMAE, Polo Petroquimico.

P10 Sala de video, informética.

P11 O patio da escola; os laboratdrios: multidisciplinar e de informatica; o parque da
Redencéo; o Jardim Zooldgico; o Jardim Botanico; o DEMAE; o Museu da PUC;
a Praca da Matriz.

P12 Museu da PUC; Patio da escola; Laboratdérios (Informéatica e Biologia);
Zoologico.

P13 Poderia dizer que “aula diferenciada” seria no video, na informdtica ou no
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laboratdrio. Mas esse ano eu aproveitei uma visita ao zooldgico para trabalhar
conceitos de ecologia.

5. Vocé encontra dificuldades para realizar este tipo de atividade? Exemplos.

Professor

P1 A principal dificuldade é o nimero de turmas. O tempo gasto é sempre
multiplicado por seis. E a logistica deve ser bem pensada.

P2 Né&o.

P3 Dependendo da escola, sim. Mas de modo geral, com prévia organizagdo, quase
sempre é possivel.

P4 N&o.

P5 A principal dificuldade estd na prdpria instituicdo no que se refere ao tipo de
espaco fisico que ela dispde. Por exemplo, h& colégios que sequer um jardim
possuem, seus ambientes externos sdo pavimentados ou os laboratérios oferecem
pouCOS recursos.

Ha também limitacdo de tempo: dependendo do tipo de atividade proposto, um
periodo é muito pouco, contando que ha uma inevitavel perda de tempo para o
deslocamento dos alunos.

Ainda em relagdo ao tempo, é importante considerar que as escolas trabalham
com prazos. Prazos em que os conteudos devem ser vencidos, calendarios de
avaliacOes, etc, que, com frequéncia, impossibilitam certas atividades mais
demoradas como uma pratica e seus desdobramentos.

N&o é pouco comum que ocorra a indisposicdo dos gestores em permitir tais
atividades, em especial aquelas que transcendem os limites da escola, como, por
exemplo, um trabalho de campo externo.

P6 As maiores dificuldades que percebi até o momento para a aplicacdo de aulas
diferenciadas (mesmo que em sala de aula) sdo:

Falta de tempo para trabalhar o conteudo de forma mais aprimorada,
considerando-se o curriculo que temos que cumprir.

Agitacao dos alunos quando existe uma proposta nova, ja que qualquer atividade
diferente das aulas habituais parece ser motivo para extravasarem a inquietacéo
que guardam ao longo dos periodos.

Caso a aula ocorra em um ambiente fora da sala de aula, o tempo de
deslocamento de uma turma inteira é enorme, o que acaba interferindo no proprio
desenvolvimento da aula planejada.

P7 Nao.

P8 N&o.

P9 Algumas, como por exemplo, despesas com transporte, autorizacdo dos pais,
parceria de outros colegas.

P10 Sim. Dificuldade para agendamento, falta recursos humanos para administrar este

tipo de trabalho diferenciado.
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P11

Sim. As maiores dificuldades sé@o relacionadas a organizacéo. Principalmente as
de saida de campo. Como saio com grupos de alunos necessito de colaboradores
(pais, professores) que nem sempre consigo.

Também a demora (as vezes) da organizagdo da dire¢do (supervisdo) em agendar
as saidas (quando sao necessarias).

P12

N&o, pois os alunos solicitam aulas diferenciadas.

P13

As vezes falta espaco ou este é disputado com outros professores. Na maioria das
vezes ndo existe dificuldade, pelo menos na minha escola.

Professor

6. Através de aulas diferenciadas, vocé acha que gera nos alunos um

aprendizado efetivo?

P1

Se a aula é bem planejada, com objetivos e espaco para os alunos demonstrarem
sua criatividade, ela sempre sera um momento dificil de esquecer e importante no
processo de compreensao dos fendmenos. No curso de Biologia 70% das aulas sdo
em laboratério ou saida de campo. Para mim foram inesqueciveis.

P2

Sim. Basta existir comprometimento dos alunos e dos professores.

P3

Com certeza! Utilizando o ludico, o ‘“‘fora do comum” gera curiosidade, o que
facilita o aprendizado.

P4

Acho que elas auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem, mas as aulas na
sala de aula também.

P5

Com a mais absoluta certeza desde que essas aulas diferenciadas sejam bem
preparadas, bem executadas e bem exploradas a posterior. Se o aluno suspeitar
que a aula diferenciada esta apenas preenchendo tempo, entédo todo o trabalho
estara perdido. O principal problema dessas aulas é que muitos professores fazem
com que elas se encerrem em si mesmas, ndo gerando consequéncias pedagogicas
para a continuidade do processo de ensino-aprendizagem.

P6

Com certeza. Quando um estimulo ja é conhecido do aluno, desencadeia uma
lembranca, mas quando este estimulo é novo para ele, desencadeia uma mudanca.
E essas mudancas séo as informacdes que vao sendo integradas ao conhecimento
desse aluno. Estudos na area da neuropedagogia dizem que o estudante tem de
encontrar significado naquilo que estuda, ou seja, se 0 cérebro ndo encontra
coeréncia na informacéo que recebe, ele a apaga. As aulas diferenciadas trazem
esse significado para boa parte da turma. E é facil perceber a alegria que um
aluno expressa ao conseguir relacionar aquele conhecimento com novas
informacgdes adquiridas.

P7

Depende da designacdo dada para “aulas diferenciadas”;, uma “aula
diferenciada’ adequada ao grupo de alunos a que se destina sera efetiva.

P8

Sim, acho que ajuda, pois atrai mais a atencao.

P9

Sim, quando h& motivacéo para isso.

P10

Depende do planejamento, deve estar de acordo com o conteldo estudado.
Exemplo: os filmes assistidos na escola nem sempre estdo de acordo com o0s
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conteddos trabalhados. Entéo, trona-se sem efeito 0 objetivo proposto.

P11 Tenho certeza que sim. Desde que vocé realize de forma organizada um projeto,
vocé consegue sempre um aprendizado efetivo.
P12 Sim.

P13 Acredito que sim. E também foge da rotina de sala de aula. Eles adoram realizar
experimentos e usar as novas tecnologias.

5 DISCUSSAO E ANALISE

Os 13 professores que participaram da pesquisa sdo chamados de P1 a P13, mantendo
assim suas identidades em sigilo. Sendo que os professores P1 ao P6 sdo de escolas privadas e
os professores P7 ao P13, lecionam em escolas publicas.

Discuti cada pergunta separadamente para que fosse possivel discutir e analisar as

respostas de todos os professores em conjunto.

1. Vocé proporciona aos seus alunos aulas fora do ambiente de sala de aula? Sim ou ndo?

Por qué?

A grande maioria dos professores respondeu que sim, sendo apenas dois 0S que
responderam que ndo. Dentre as respostas obtidas, selecionei alguns trechos que mostram
diferentes opinides relacionadas a aulas fora do ambiente tradicional de ensino, e que acredito

serem importantes.

O professor P1 respondeu que “Desacomodd-los algumas vezes melhora o processo
de aprendizagem”. E o professor P11 que “facilita o aprendizado e contribui na observagao
e criatividade do aluno”. E possivel perceber que ambos falam sobre estimular os alunos de
alguma forma. Mesmo ndo sendo explicitamente, como relatam os professores P5 e P6
quando dizem, respectivamente, “A mudan¢a de ambiente também é importante no sentido de
despertar certos estimulos inibidos pelo trabalho rotineiro de sala de aula”, e também os

’

“beneficios que a mudanga confere em termos de estimulos diferenciados sobre o aluno”.

O professor P3 falou que “dentro do ensino de Biologia é imprescindivel que se tenha
aulas de laboratorio e aulas de campo ”, e o professor P5 que “atividades fora do ambiente
de sala de aula representam um importante complemento para uma série de conteddos

trabalhados de maneira formal . Aqui se evidencia a relacdo de que o conteddo tedrico
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também pode ser trabalhado de maneira pratica, tanto em aulas de laboratério, quanto em
outros locais que também podem ser utilizados como ambientes de ensino. E importante que
os alunos possam aprender de diferentes formas o que este sendo ensinado, em Biologia
principalmente, pois integrar o que estd sendo estudado com a vida do aluno, como dizia
Piaget, é indispensavel para o aprendizado.

O professor P6 afirmou que afetividade entre professor e aluno é importante. Dentre
todos os professores, 0 Unico que citou o vinculo afetivo foi este. Ele disse que a “saida da

’

sala de aula permite uma aproximag¢do entre aluno e professor...” e “... este vinculo afetivo é
necessario para que se possa compreender as necessidades e as limitagdes dos alunos”.
Piaget (1999) tratou da afetividade como um fator importante no processo de aprendizagem
dizendo que a inteligéncia é acompanhada por sentimentos que sdo 0S responsaveis pela
motivacdo ou energia condutora do desenvolvimento intelectual.

Os professores P8 e P10 responderam ndo a esta pergunta, mas por motivos diferentes.
O primeiro disse “todas as aulas que preciso dar podem ser em sala de aula” e justificou esta
afirmacdo relatando que as salas tém data show e também laboratério para aula pratica. Logo,
afirmando isso, ele deixa claro que, para ele, os outros ambientes ndo sdo necessarios para o
processo de ensino.

J& o professor P10 respondeu a pergunta dizendo que “existe pouco espago fisico e o
laboratorio se encontra desativado ”. Mas, além dos espacos dentro da escola, existem outros
espacos como museus, por exemplo, que também poderiam ser utilizados, e que o professor

acaba ndo utilizando.

2. Considerando o tempo de um bimestre ou trimestre, quantas vezes (frequéncia) voceé utiliza

ambientes fora da sala de aula, com seus alunos?

Com relagdo a segunda pergunta, o objetivo foi saber com que frequéncia os
professores estdo proporcionando aos alunos aulas fora da sala de aula.

Alguns professores (P3, P5 e P7) responderam que depende muito do contetudo que
estd sendo trabalhado e que ndo saberiam quantificar. O professor P12 falou que depende do
andamento do conteudo e que por isso a frequéncia é variavel. Ja os professores P8 e P10,
expressaram “nunca” e “raramente”, respectivamente, utilizam.

Os outros professores (P1, P2, P4, P9, P11 e P13) responderam, aproximadamente,

qguantas aulas realizavam durante o bimestre ou trimestre (ver Tabela 1), e quando
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comparadas as respostas destes professores, observa-se uma média de nove aulas fora da sala

de aula por ano.

3. Para vocé, uma aula fora da sala de aula pode ser chamada de aula diferenciada? Por

qué?

A esta pergunta muitos professores destacaram o quao necessario é que seja realizado
0 planejamento da aula para que ela se torne uma aula diferenciada. Mas nem todos
concordam que aulas fora da sala de aula possam ser consideradas como aulas diferenciadas.

Um dos professores (P5) respondeu: “Sim, porque desvencilha o aluno do padrdo de
trabalho convencional 7, e que “em estratégias como essa, despontam alunos que nem sempre
sd0 0s que mais se destacam no trabalho de sala de aula”. Esta afirmativa é bastante
interessante, porque existem alunos que sdo mais timidos, participam menos em aula e,
quando expostos a atividades desse tipo, com outro enfoque, com uma motivacdo diferente,
participam mais e acabam se destacando.

O professor P6 respondeu: “Ndo necessariamente” e entende por aula diferenciada
“aquela que consegue estimular de diferentes formas o aprendizado e atingir maior
quantidade de alunos dentro da heterogeneidade de uma turma” e destacou também que “o
professor e sua proposta devem contribuir para que este estimulo ndo dependa apenas do
ambiente”. Ou seja, a aula pode ser fora da sala de aula e ser exatamente igual a aula que os
alunos estdo acostumados a ter, apenas havendo a mudanga do ambiente.

O professor P11 acredita que quando comparando aula na sala de aula com aula fora
da sala “se a abordagem for a mesma vocé ndo estara fazendo aula diferenciada” e que “A
proposta de aula diferenciada depende de uma dinamica diferente, ndo s6 do ambiente, mas
do plano de aula também”. Ou seja, a mesma opinido do professor P6, e eles afirmam que
ndo somente o ambiente define uma aula como sendo diferenciada.

Assim como P6 e P11, o professor P7 afirma que “ndo somente o espago fisico
determina a ‘“diferencia¢do” de uma atividade”. E deu como exemplo a sala de video, que
utiliza frequentemente com seus alunos e que, para eles, este local ja se tornou um ambiente
tradicional de ensino, assim como a sala de aula, ndo podendo ser considerada uma atividade
diferenciada. Também P8 diz que “nao basta estar fora da sala de aula para a aula ser
diferenciada” e acrescenta que, em sua opinido, “Pode-se fazer uma aula diferenciada na

propria sala”.
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J& P13, diferente dos outros, diz que “Aula é sempre aula, o que pode mudar é a
ferramenta utilizada e a metodologia. O objetivo final é sempre 0 mesmo ”. Na visdo deste
professor, ndo tem distincdo entre os tipos de aula e as aulas, mesmo que realizadas em

ambientes ndo tradicionais, serdo consideradas somente aulas normais.

4. Quais ambientes vocé ja utilizou para realizar uma aula diferenciada?

A quarta pergunta foi feita para saber quais os ambientes que estdo sendo utilizados
pelos professores de Biologia, dentro e fora da escola. Os ambientes, totalizando 15, e suas

frequéncias de utilizagéo foram:

a) no espaco escolar: Laboratérios de Ciéncias e Informatica (9x); Patio da escola (6x); Sala

de video (6x); Ginasio/Quadra de esportes (2x) e Biblioteca (2x);

b) fora do espaco escolar: Museu da PUCRS (5x); Jardim zooldgico (3x); Jardim Botanico
(2x); DEMAE (2x); e os ultimos, que apareceram com a mesma frequéncia (1x), Feira do

Livro; Cais do Porto; Polo petroquimico; Parque da Redencdo e Praca da Matriz.

5. Vocé encontra dificuldades para realizar este tipo de atividade? Exemplos.

Quanto as dificuldades encontradas pelos professores para realizagdo de aulas
diferenciadas, dos 13 entrevistados, cinco (P2, P4, P7, P8 e P12) responderam que ndo
encontram dificuldade alguma para realizar atividades fora da sala de aula. E um deles (P3)
afirmou que, de modo geral, com organizacdo prévia € quase sempre possivel. Os outros
professores listaram algumas dificuldades encontradas, que serdo citadas a seguir.

A maioria dos professores que encontra algum tipo de dificuldade mencionou o tempo
como um fator limitante. Tanto o tempo de aula, que muitas vezes é somente um periodo e
dificulta o desenvolvimento do contetudo, como o tempo de deslocamento dos alunos de um
local até o outro foram mencionados. Além disso, hd também o prazo regulamentar exigido
aos professores para que finalizem a contento os conteddos programaticos. Dizendo que séo
muitos conteudos “a vencer”, portanto, acabam por ndo realizar aulas diferenciadas.

Outro fator importante € a parceria com outros colegas professores, tanto para
participarem no mesmo projeto/aula, quanto para trocarem os periodos, caso necessario. Além

disso, 0s pais também sdo citados como possiveis colaboradores, principalmente no que diz
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respeito as saidas de campo e que sem a ajuda deles o projeto pode ndo ter condicfes de ser
realizado.

Os professores falam, também, sobre as dificuldades com a organizacao desse tipo de
atividade, pois envolvem deslocamento dos alunos e preparo e que ndo depende s6 dos
professores, mas também dos diretores, supervisores, pais etc. O que também envolve
organizacdo, e € mencionado por alguns professores, é a dificuldade com o agendamento.
Muitas vezes os professores dependem da direcdo para agendar as saidas, ou até mesmo da
disponibilidade dos locais onde serdo realizadas as saidas.

Outras dificuldades, menos comentadas, mas nem por isso menos importantes, falam
sobre o espaco fisico da escola, que nem sempre dispde de lugares apropriados para o0 ensino.
Também, o numero de turmas em algumas escolas que é muito alto, influenciando na
execucdo das atividades Outro fator importante a ser comentado € a despesa com transporte,
principalmente no caso das escolas publicas. E a autorizacdo dos pais, para poder levar o0s
alunos para fora da escola, que nem sempre concordam ou permitem que isso acontega. E por
fim, um Unico professor (P6) listou como dificuldade a agitacdo dos alunos frente a atividades

fora da sala de aula.

6. Atraves de aulas diferenciadas, vocé acha que gera nos alunos um aprendizado efetivo?

Nas respostas a essa pergunta a grande maioria dos professores acha que sim, aulas
diferenciadas geram um aprendizado mais efetivo nos alunos. O professor P4 disse que “elas
auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem, mas as aulas na sala de aula também”. Ja o
professor P7 comentou que “Depende da designagdo dada para “aulas diferenciadas”; uma
“aula diferenciada” adequada ao grupo de alunos a que se destina sera efetiva”.

As respostas dos outros professores serdo discutidas conforme as coincidéncias
encontradas. Sendo que muitos citaram o planejamento da aula e a organizacdo como fator
indispensével para a realizacdo de aulas diferenciadas.

Os professores P1, P5, P10 e P11 falaram no planejamento da aula. O professor P1
mencionou que “Se a aula é bem planejada, com objetivos e espaco para os alunos
demonstrarem sua criatividade, ela sempre serd um momento dificil de esquecer e importante
no processo de compreensdo dos fendmenos . P5 falou que o aprendizado ser efetivo “desde
que essas aulas diferenciadas sejam bem preparadas, bem executadas e bem exploradas a
posterior ”. O professor P10, além de destacar o planejamento, disse que ela “deve estar de

acordo com o conteudo estudado ”. Ou seja, para haver um aprendizado efetivo é necessario
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que haja uma conexao com o que ja esta sendo visto na sala de aula. E o professor P11 relatou
que desde que ‘realize de forma organizada um projeto, vocé consegue Sempre um
aprendizado efetivo .

Outro fator importante é despertar a curiosidade do aluno. P3 respondeu a questdo
dizendo que “Utilizando o ludico, o “fora do comum” gera curiosidade, 0 que facilita o
aprendizado”. P9 falou da motivacdo, citada anteriormente, na questdo 3, e ele diz que
“quando ha motivac¢do” € possivel gerar um aprendizado efetivo nos alunos. P13 destacou
que a mudanca de espaco fisico é importante, pois “foge da rotina de sala de aula”, isto é
interessante, uma vez que fala sobre proporcionar ao aluno algo diferente, algo novo, ou seja,
sair da rotina, estimular de outra forma, gerar um aprendizado diferente. Assim como disse 0
professor P8, “atrai mais a aten¢do”, em outras palavras, 0 novo desperta interesse.

Ap0s discussdo e andlise de todas as respostas foi possivel perceber que, em geral, 0s
professores concordam que aulas diferenciadas sdo importantes para que possam gerar um
aprendizado mais efetivo em seus alunos. Além disso, a maioria dos professores entrevistados
diz estar proporcionando aos alunos este tipo de atividade. E possivel perceber que muitos
encontram dificuldades para realizar atividades fora da sala de aula, mas alguns deles tém se

esforcado para que isso ocorra.

Conforme feita a discussdo e andlise das respostas algumas palavras apareceram com
maior frequéncia, e por isso merecem um destaque nesse trabalho. As palavras foram
divididas em trés categorias, chamadas Planejamento de aula, Motivagdo e Aprendizagem, e

serdo mostradas a seguir.

Categoria 1: Planejamento de aula

As aulas, quando planejadas, sdo melhor executadas e facilitam o processo de
aprendizagem dos alunos. Mas os professores planejam sempre suas aulas? Mesmo as que
ocorrem dentro da sala de aula? Ou somente aquelas que se diferenciam do modelo
tradicional de ensino, como por exemplo, as aulas fora da sala de aula?

Durante a discussdo das respostas pude perceber que muitos professores citaram o
planejamento como um ponto crucial para que a aula pudesse ser considerada uma aula
diferenciada e, também, para que pudesse haver um aprendizado mais efetivo. Mas afinal, o

que significa planejamento?
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Uma das defini¢des para o significado de planejamento, dentre tantas outras, diz que:

E um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois estabelece
e determina as grandes urgéncias, indica as prioridades bésicas, ordena e
determina todos 0s recursos € meios necessarios para a consecugdo de
grandes finalidades, metas e objetivos da educacdo. (MENEGOLLA &
SANT’ANNA, 2001, p.40)

Nao é uma tarefa simples planejar uma aula, pois requer disponibilidade de tempo para
além do dedicado em sala de aula. Os professores geralmente tem uma carga horaria muito
elevada, e tem pouco tempo para planejar cuidadosamente suas aulas. Mas é importante

lembrar que:

A auséncia de um processo de planejamento de ensino nas escolas, aliado as
demais dificuldades enfrentadas pelos docentes do seu trabalho, tem levado a
uma continua improvisacao pedagogica das aulas. Em outras palavras, aquilo
que deveria ser uma pratica eventual acaba sendo uma “regra”, prejudicando,
assim, a aprendizagem dos alunos e o préprio trabalho escolar como um
todo. (FUSARI, 2008, p.47)

Categoria 2: Motivagao

Motivar significa despertar 0 interesse, a curiosidade; incitar; estimular.
E os alunos precisam de motivacao para interagir mais ativamente nas atividades. Aulas fora
da sala de aula ttm um papel fundamental quando se fala em motivagdo, uma vez que a
mudanca de espaco estimula o cérebro a prestar mais aten¢do ao novo ambiente; e estimulado,
as demandas da aula sdo melhor compreendidas. Mas serd que alunos curiosos aprendem
melhor, prestam mais atencdo e ficam mais interessados quando é proporcionado a eles este

tipo de aula?

A motivacdo é como uma forca propulsora que leva o individuo a satisfazer
suas necessidades e desejos; uma energia interna, algo que vem de dentro do
individuo, fazendo com que este se coloque em acdo. A motivacdo no
trabalho leva os recursos humanos, além de buscarem satisfacbes pessoais, a
realizarem os objetivos da organizacdo. (BERGAMINI, 1997, p.38)
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As pessoas e, neste caso, 0os alunos, sentem-se motivados de formas diferentes. A
motivacdo depende dos motivos, que sdo definidos como necessidades, impulsos, estimulos,
desejos, etc. Quando perguntado aos professores se eles proporcionavam aos alunos aulas fora
da sala de aula, a grande maioria respondeu que sim, justificando de diferentes maneiras. Mas,
de certa forma, sempre relacionadas a motivacdo. Isto porque, despertar estimulos,
desacomodar os alunos, mudar de ambiente, entre outras coisas, podem ser considerados

como meios motivacionais aos alunos.

A motivagdo passa a ser compreendida como um esquema de ligacdo
estimulo-resposta e que o homem pode ser colocado em movimento por
meio de uma sequencia de habitos que sdo o fruto de um condicionamento
imposto pelo poder das forcas condicionantes do meio exterior.
(BERGAMINI, 1997, p.38)

Categoria 3: Aprendizagem

A aprendizagem, para Skinner, € um processo de mudanca de comportamento. E para
Piaget € um processo que pode ser construido atraves da experiéncia desenvolvida pelos
fatores emocionais, neuroldgicos e na relagdo do ser humano com o meio em que vive.
Durante os anos vividos na escola, o professor € coautor do processo de aprendizagem dos
alunos e € através das aulas, da interacdo com o meio ambiente e da afetividade que o
conhecimento é construido e reconstruido constantemente.

O objetivo principal da minha pesquisa foi relacionar aulas fora da sala de aula com
um melhor aprendizado dos alunos. E através dos dados obtidos foi possivel perceber que os
professores concordam que aulas diferenciadas auxiliam na aprendizagem de maneira efetiva.
Mas é importante lembrar que a aprendizagem também pode ser efetiva na sala de aula e que
0 que estava em discussdo, neste caso, era saber se as aulas em outros locais poderiam
facilitar o processo de aprendizagem.

Para Piaget (1988), sdo necessarias duas opera¢fes mentais para que ocorra 0 processo
de construcdo de saberes: a assimilacdo e a acomodacdo. Através da assimilacdo, o sujeito
incorpora novas experiéncias as estruturas cognitivas que foram previamente construidas. E

na acomodacdo ha a modificacdo da estrutura em funcdo do meio. Estes dois processos, de
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assimilacdo e acomodacéo, estdo relacionados e explicam como ocorre a formacgdo de
conhecimento, a constituicdo de aprendizagem e o desenvolvimento das estruturas cognitivas.

Além disso, Piaget (1999) tambem define a afetividade como fator indispensavel no
processo de desenvolvimento cognitivo do sujeito, pois mesmo ndo podendo modificar as
estruturas cognitivas, a afetividade pode influenciar em quais estruturas modificar e contribuir
positivamente no processo de aprendizagem. Como observado em Snyders apud Elias (1996,
p. 92):

O aluno aprende realmente bem o que cativa, numa atmosfera de aula
que Ihe pareca segura, com um professor que sabe criar afinidades. Eis
porque a escola, a0 mesmo tempo, precisa que conciliar o intelectual e
o afetivo e constituir um lugar privilegiado para operar essa
conciliacéo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem tanto em aulas realizadas em sala de aula, quanto em aulas
diferenciadas depende de muitos fatores, como motivacao, afetividade, estimulo, criatividade,
entre varios outros. E inovar € um importante passo para construir o0 conhecimento e gerar um
aprendizado efetivo. Por estes motivos, aulas diferenciadas podem ser consideradas uma
6tima ferramenta de ensino.

Percebi, durante 0 meu Estagio de Docéncia em Biologia e também na analise das
respostas dos professores, a importancia das aulas realizadas fora do ambiente tradicional de
ensino. Os alunos ficam mais motivados, interessados e, desta forma, os professores geram
nestes alunos certos estimulos que séo inibidos dentro da sala de aula.

Nota-se pela resposta dos professores, que mesmo afirmando ser importante
proporcionar aos alunos aulas diferenciadas, eles ndo realizam estas aulas com muita
frequéncia, e muito disso se explica pelas dificuldades encontradas para que sejam realizadas
essas atividades.

Tanto em escola publica, quanto em privada, os professores encontram dificuldades na
execucao de certos projetos, como saidas de campo, aulas fora da escola, e até mesmo nas

atividades realizadas dentro do colégio. E preciso encontrar uma maneira de minimizar os
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efeitos desses contratempos que muitas vezes impossibilitam a execugdo das atividades.
Organizar melhor o tempo de aula, e até mesmo o contelido, para que seja possivel oferecer
aos alunos um ensino de qualidade, ndo depende somente dos professores, mas também de
todos os envolvidos direta ou indiretamente no processo de aprendizagem dos alunos, e deve
ser pensado e planejado para que possa ser executado.

Durante a minha pesquisa intentei descobrir se os professores realizam aulas
diferenciadas e se acham importante para o aprendizado dos alunos que elas ocorram. Obtive
as respostas que procurava, mas ainda assim penso que Seja necessario uma maior
investigacdo sobre 0 assunto, com uma pesquisa mais ampla, com um maior nimero de
professores entrevistados, para que possamos saber o que ocorre efetivamente.

Acredito que muito ainda pode ser feito pelos alunos, e que o modelo tradicional de
ensino, em sala de aula ndo é a unica opcao, e nem deve ser. Conscientizar os professores de
que é necessario inovar e proporcionar aos alunos aulas diferenciadas nao € facil, e ndo sé
pelas dificuldades que os professores encontram (como as que foram citadas pelos professores

entrevistados), mas também pela desvalorizacdo da profissao.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE BIOCIENCIAS - COMISSAO DE GRADUACAO
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
FACULDADE DE EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Alice Backes da Rosa, académica do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas,
UFRGS, solicito autorizacdo de uso das suas respostas ao questionario, considerando a
significancia desses dados ao desenvolvimento da pesquisa que resultara no meu Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), sob orientacdo da Prof.2 Heloisa Junqueira, Faculdade de
Educacao, desta Universidade. Saliento que seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo, em

conformidade com os valores éticos que permeiam este tipo de trabalho.

Porto Alegre, / /2012

Autorizo.

Assinatura ou rubrica
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ANEXO I1

Questionario investigativo para realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
em Ciéncias Biologicas — Licenciatura.

1. VVocé proporciona aos seus alunos aulas fora do ambiente de sala de aula?

() Sim. Por qué? () Né&o. Por qué?

2. Considerando o tempo de um bimestre ou trimestre, quantas vezes (frequéncia) vocé utiliza
ambientes fora da sala de aula, com seus alunos?

3. Para vocé, uma aula fora da sala de aula pode ser chamada de aula diferenciada? Por qué?

4. Quais ambientes vocé ja utilizou para realizar uma aula diferenciada?

5. Vocé encontra dificuldades para realizar este tipo de atividade? Exemplos.

6. Através de aulas diferenciadas, vocé acha que gera nos alunos um aprendizado efetivo?



