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RESUMO

Globalmente, a sociedade situa-se em uma realidade de mudangas climaticas,
desigualdades sociais e sistemas econdmicos frageis, hd uma necessidade crescente de
insercdo do desenvolvimento sustentavel, assim o papel especial dos nossos sistemas
educacionais no sentido de facilitar, vislumbrar e liderar a mudanga para a sustentabilidade
tem sido o foco de atencdo renovada. O presente trabalho teve como foco diagnosticar e
avaliar a inser¢do transdisciplinar da Educagdao para a Sustentabilidade nos curriculos de
graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul através de um questiondrio
desenvolvido com base na literatura da inser¢ao da Sustentabilidade na Educagao Superior,
onde foi possivel identificar as barreiras que ainda impedem o desenvolvimento sustentavel
de permear o ambiente académico e propor, através de pesquisa tedrica, alternativas para a
superacdo destes obstaculos a fim de tornar presente a Sustentabilidade nos ambitos de
ensino, pesquisa e operagdes de campus, o que requer, essencialmente, uma mudanga no

sistema de valores da Instituicao.

Palavras-chave: Educag¢do para a Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentdvel, Ensino

Superior



ABSTRACT

Globally, society is situated in a reality of climate change, social inequalities and
fragile economic systems, there is a growing need for integrating sustainable development,
so the special role of our educational systems to facilitate, envision and lead change for
sustainability has been the focus of renewed attention. This paper focuses on diagnosing and
evaluating transdisciplinary integration of Education for Sustainability in undergraduate
curricula of the Federal University of Rio Grande do Sul through a questionnaire developed
based on the literature of the insertion of Sustainability in Higher Education, where it was
possible to identify barriers that still impede sustainable development of permeating the
academic environment and propose, through theoretical research, alternatives to overcome
these obstacles in order to make this Sustainability present in the areas of teaching, research
and campus operations, which requires essentially , a change in the value system of the

institution.

Keywords: Education for Sustainability, Sustainable Development, Higher Education
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1 INTRODUCAO

A inclinagdo mundial a readaptagdao do modo de vida em busca de uma sociedade
sustentdvel vem derrubando o receio, e até mesmo aversdo, que ainda ha pouco
permeavam a concep¢dao da populagdo quanto ao tema Sustentabilidade por pré-
julgamentos de que o assunto representasse mais um modismo, tornando dificil o
reconhecimento da atual situacdo de crise e da urgéncia em que se reformulem atitudes,
comportamentos e valores perante a acao do homem sobre o planeta.

O conceito que comecgou a ser delineado ha mais de quarenta anos, mas que passou
a ser debatido com maior frequéncia na ultima década, ainda ndo possui definicdo clara e
concisa. No entanto, como afirma Veiga (2010), tal indefinicdo tedrica ndo deve impedir o
debate e a tomada de atitudes acerca da reestruturacdao do comportamento para uma
emergente transformacdo global no cenario socioambiental. A quebra do paradigma que
vincula a qualidade de vida ao materialismo nascido no século XIX caracteriza bem o que se
considera consenso sobre a sustentabilidade.

A definicdo mais utilizada para desenvolvimento sustentdvel foi publicada no
Relatério Brundtland em 1987, documento criado pela Comissdo Mundial sobre Meio

Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), e afirma que:

Desenvolvimento sustentavel é o desenvolvimento que procura satisfazer
as necessidades da geracdo atual, sem comprometer a capacidade das
geragoes futuras de satisfazerem as suas proprias necessidades. (CMMAD,
1988, p.9).

O conceito descrito ao longo do relatério procura unir o desenvolvimento

econdmico, a conservacao do meio ambiente e a equidade social na estrutura mais tarde
nomeada como triple bottom line, a qual confirma Slaper e Hall (2011, p. 4) “incorpora trés
dimensdes de atuacdo: social, ambiental e financeira”, ele implica possibilitar que as
pessoas, agora e no futuro, atinjam um nivel satisfatorio de desenvolvimento social e
econdmico e de realizacdo humana e cultural, fazendo, ao mesmo tempo, um uso razoavel
dos recursos da terra e preservando as espécies e os habitats naturais. (CMMAD, 1988).

Da teoria descrita por Capra (1996) acerca da reformulacdo de percepgdes para
resolucdo de problemas de ordem mundial, pode-se inferir que é a partir do

estabelecimento de novos principios e valores que se alcancam mudancas de



comportamento em cadeia diretamente ligadas ao sucesso da busca por uma sociedade
sustentavel. Jacobi (2003) reforca este ponto sugerindo que a ideia de sustentabilidade
implica a necessidade de se definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um
conjunto de iniciativas por meio de praticas educativas e de um processo de didlogo
informado, o que reforca um sentimento de corresponsabilidade e de constituicio de
valores éticos. O que vai de encontro com a opinido sempre abertamente defendida pelo
educador Paulo Freire (1921-1997)" de que a educacgdo ndo transforma o mundo, mas
transforma as pessoas que vao transformar o mundo, e é partindo dela, o Unico caminho
para se buscar a constru¢ao de um mundo sustentdavel.

No ano de 2003, a Assembleia Geral das Na¢des Unidas, proclamou o Decénio das
Nag¢bes Unidas da Educag¢do para o Desenvolvimento Sustentavel, segundo Barbieri e Silva
(2011, p.61), o objetivo desse Decénio (2005-2014) é a promog¢dao do ensino e da
aprendizagem em todos os niveis de ensino como parte do processo em busca da
sustentabilidade. A decisdo teve como base a Recomendacdo 114 do Plano de Acdo da
Cumbre Mundial Sobre Desarrollo Sostenible (CMDS) de 2002 que reafirmava a necessidade
de integrar o desenvolvimento sustentavel nos sistemas de ensino, em todos os niveis
educativos, a fim de promover o papel da educagdao como agente-chave de mudanca.

A educacdo é a chave do desenvolvimento sustentavel auto-suficiente — uma
educacdo fornecida a toda a sociedade, com a utilizacdo de novas técnicas de ensino, de tal
maneira que cada um se beneficie de chances reais de se instruir ao longo da vida (MAYOR,
1998, p.46). Paises ao redor do mundo vém se preparando para remodelar o ensino, de
forma a promover atitudes e comportamentos que sejam portadores de uma cultura da
sustentabilidade.

No Brasil, no ano de 2012, Durante a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20, o pais anunciou a ado¢do de um compromisso
voluntario, mais tarde aprovado como resolu¢do (CNE 02/2012) (Anexo A), que impde
insercdo da sustentabilidade no curriculo académico de todas as universidades brasileiras. O
desafio do desenvolvimento sustentavel procura, na universidade, um agente especialmente

equipado para liderar o caminho, porque a sua missdao é o ensino e a formacdo dos

! Paulo Freire: educador e filésofo brasileiro, Patrono da Educacdo Brasileira.



tomadores de decisdo do futuro ou dos cidaddos mais capacitados para a tomada de decisdao
ja que a sua natureza fundamental de motor do conhecimento lhe imprime um papel
essencial na construcdo de um projeto de sustentabilidade (TAUCHEN et al., 2005, p.5)

E imprescindivel uma mudanca global de comportamento das geracdes atuais
advinda de uma alteracdo de valores que inicia com o reconhecimento do ser humano como
parte da natureza e segue com a construcao da consciéncia socioambiental. Marcomin
(2009, p.106) defende que é da consciéncia dos futuros profissionais, formados nas
universidades, que dependera a capacidade humana para inverter o indice ainda crescente
de degradacao do meio ambiente, prevenir catastrofes maiores e resgatar a sustentabilidade
planetdria. Guimardes e Tomazello (2003, p.2) também apontam a necessidade de formar
“ambientalmente” profissionais que, por sua atividade, incidam de alguma maneira na
gualidade do meio ambiente, até pelo fato de que é a qualidade do meio ambiente que vai
garantir a qualidade de vida em uma sociedade mais justa.

Guimardes e Tomazello (2003, p.2) ainda citam que a relacdo da Universidade como
um todo com as temadticas relacionadas ao meio ambiente parece estar distante, devido a
organizacdo por departamentos, caracteristica histérica da estrutura universitaria, que tende
a valorizar as especificidades e deixar de lado as posi¢des pluralistas. A inser¢cdo da Educacao
para a Sustentabilidade no ambiente académico de forma transversal e interdisciplinar,
como sugere a nova decisdo, prepararia os estudantes para aos problemas socioambientais
que os aguarda fora da Universidade, como afirmado por Novo (1999, p.52) ao destacar o
objetivo da Instituicdo como formadora de profissionais capazes de conceber fins, como a
sustentabilidade, e atuar coerentemente sobre a realidade.

Como forma de vencer a inércia da estrutura universitdria e apresentar a
comunidade académica os assuntos relacionados a sustentabilidade, introduzindo e dando
embasamento para a futura insercdo obrigatéria do tema sustentabilidade nos curriculos,
pretende-se buscar a metodologia de inser¢cdo adequada, que vem agregar a comunidade
académica conhecimentos que alcancem as novas exigéncias do mercado de trabalho,
capacitar professores como forma introdutdria a assuntos relacionados a sustentabilidade
para futura adequacao curricular e assim se fara essencial na formacao do Sujeito Ecoldgico

descrito por Carvalho (2002 e 2004) como um conceito incorporado pelos individuos ou



pessoas que adotam uma orientacdo ecoldgica em suas vidas, ndo s6 como profissionais,
mas como cidadaos.

O presente trabalho pretende tracar um diagndstico acerca da atual insercdo, formal
ou ndo, da Educagdo para a Sustentabilidade na Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
apresentar uma avaliacdo pela visdo das mais diferentes dreas sobre a importancia da
disseminagdo de tal conhecimento e propor ag¢bes que atendam a transversalidade

requerida por tal assunto a serem inseridas na estrutura académica da universidade.



2 OBJETIVOS

2. 1 Objetivo Geral

Diagnosticar, avaliar e propor a insercao transdisciplinar da Educacdo para a
Sustentabilidade no ambiente académico da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

(UFRGS).

2.2 Objetivos Especificos

Configurar e avaliar o presente panorama da inclusdo da Educa¢do para a
Sustentabilidade nas atividades académicas formais da Instituicdo de Ensino Superior
(UFRGS).

Desenvolver uma avaliacdo por parte de representantes de diferentes areas de
conhecimento, configurando a importancia que cada segmento projeta no tema Educacdo
para a Sustentabilidade no tocante a sua drea profissional.

Propor, com base na literatura disponivel, uma possivel inser¢ao da Educac¢do para a

Sustentabilidade a universidade em questao.



3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Sustentabilidade como tendéncia no contexto do século XXI

A evidente degradacdo ambiental, o esforco para sua recupera¢do ou manutencgao
juntamente com a injustica social e a desigualdade econémica ja ndo sdo assuntos
especificos de um determinado grupo de profissionais, eles estdo cada dia mais presentes na
midia e em discussdes ao redor do mundo. A proposta da Sustentabilidade surgiu no final
do século XX como parte do processo para combater tais problemas. O novo conceito veio
provar que solucdes isoladas ndo sdo suficientes e que serd necessario transformar nosso
modo de consumo e producdo para o resgate da qualidade de vida (AFONSO, 2006, p.7).

Para alguns autores (DIESENDORF, 2000; PERDAN, 2000), a sustentabilidade pode ser
considerada como o objetivo e o desenvolvimento sustentdvel como o processo para se
alcanca-lo. Entretanto na opinido de Fien & Tilbury (2002, p. 3), esses conceitos estdo em
evolucao e todas as defini¢gdes, qualquer que seja a sua fonte, possuem interesses
particulares e precisam ser avaliados criticamente. Neste trabalho ndo serd considerada a
distingdo entre essas duas expressdes, pois segundo Raskin et al. (1998, p. 2) elas
representam a Unica opc¢ao razoavel que temos para se buscar a longo prazo.

A sustentabilidade caracteriza uma tendéncia do novo século, pois estdo cada vez
mais evidentes as pressdes globais que ameacam toda a vida terrestre. A perda, alteracdo e
fragmentacdo de habitats, bem como a exploracdo exagerada de recursos naturais, a
poluicdo e consequentes mudancas climdticas sdo somente alguns exemplos do que
praticamente obriga a sociedade a readaptar seu modo de vida. Desde o final de século
passado, diversos encontros com o intuito de debater a sustentabilidade vém sendo
realizados ao redor do mundo, o que demonstra uma inclinacdo global a uma mudanca no
ranking de valores da populacao.

Entre os principais encontros, tivemos no Rio de Janeiro a Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre Meio Ambiente e o Desenvolvimento, mais conhecida como Rio-92, desta
reunido foi gerada a Agenda 21, documento de 40 capitulos que apresenta um programa de
acdo e planejamento do futuro de forma sustentavel. Mais adiante, em 2002, a Conferéncia

Mundial sobre Desenvolvimento Sustentdvel, realizada em Johannesburgo procurou cumprir



o mandato da Comissdo para o Desenvolvimento Sustentivel e elaborou o Plano de
Implementacdo que reconhece a importancia da conservagdo ambiental (GOMES;
BERNARDO; BRITO, 2005, p.2). No ano de 2012, a Conferéncia das Nac¢des Unidas para o
Desenvolvimento Sustentdvel, a Rio+20, teve como objetivo discutir sobre a renovagao do
compromisso politico com o desenvolvimento sustentdvel.

Em um panorama onde a adaptacdo a sustentabilidade é iminente, surgem os
indicadores de sustentabilidade. Em 2006, apds ser padronizada, a Pegada Ecoldgica descrita
por Louette (2009) como ferramenta de gerenciamento do uso de recursos naturais por
individuos, cidades, na¢des e pela humanidade em geral, que mede em qual grau a
humanidade esta usando os recursos da natureza com mais rapidez do que eles podem se
regenerar, comega a tornar-se popular. Os resultados encontrados sdo frequentemente
alarmantes (Figura 1). “Atualmente, a Pegada Ecoldgica é 23% maior do que a capacidade de
regenerac¢do do planeta. Ou seja, é necessario mais do que um ano e trés meses para a Terra
regenerar o que é utilizado em um Unico ano.” (LOUETTE, 2009).

A Pegada Ecoldgica de um pais, de uma cidade ou de uma pessoa,
corresponde ao tamanho das &reas produtivas de terra e de mar,
necessarias para gerar produtos, bens e servigos que sustentam
determinados estilos de vida. Em outras palavras, a Pegada Ecoldgica é
uma forma de traduzir, em hectares (ha), a extensdo de territério que uma
pessoa ou toda uma sociedade “utiliza”, em média, para se sustentar.
(WWF)

Figura 1:Pegada Ecoldgica global por componente, 1961-2008

Pegada Ecol6gica (nimero de planetas Terra)

1961 1070 1280 100 2000 2008
Ano
Legenda
Areas construidas Pesqueiros =i Florestas
Pastagens Areas de cultivo Carbono

Adaptado de Global Footprint Network, 2011



Dados atuais e projecOes futuras (Figura 2) apresentados em testes de Pegada
Ecoldgica sdao um dos fatores que caracterizam a atual situagdo mundial de degradacao
ambiental, o que nos situa cada vez mais inclinados a iniciar uma revolu¢dao no modo de vida
populacional em busca da tdo falada, mas tdo pouco exercida sustentabilidade. Frasson e
Garling (1999), em um estudo sobre a associacdo entre preocupacdo ambiental e
comportamento ambientalmente responsavel, encontraram entre os principais motivos para
uma pessoa tomar atitudes ambientalmente corretas o conhecimento sobre os fatos e
responsabilidade pessoal ou ambiental. Os autores ainda abordam o que leva as pessoas a se
tornarem preocupadas com o meio ambiente e mudarem seu comportamento, onde
novamente aparece o conhecimento dos problemas ambientais e, somado a isso, discussoes
sobre alternativas para os problemas, andlise do problema e habilidade para resolvé-los,

discussOes sobre valores e treinamento de habilidades.

Figura 2: Proje¢des tendenciais de Pegada Ecoldgica
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E, portanto, a partir do conhecimento da situacdo, analise e discussdo acerca dos
problemas mundiais que se alcanga a mudanca no comportamento e na estrutura de
valores. E nesse contexto que surge como passo importante na consolidacdo de um estilo de

vida sustentdvel a Educacdo para a Sustentabilidade, acdo que deve estar inserida em toda a



formacao do individuo de forma a tona-lo um cidad3o responsavel com o futuro que coloque
em pratica seus valores sustentdveis tanto em sua vida profissional como na pessoal. De
acordo com Philippi e Pelicioni (2002, p.3), dada a complexidade dos problemas
socioambientais, a educacao, hoje, constitui-se num grande desafio, o que implica utilizar
novas estratégias de acdo, novos padrdes de conduta baseados em uma nova relacao ética,

com enfoque socioambiental.

3.2. Educagao para Sustentabilidade

Em 1977, em Thilisi, ocorria a primeira Conferéncia que tratou do tema da educacdo
para o desenvolvimento sustentdvel. Mas foi sé vinte anos depois que o tema retomou com
forca na Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade, Educacdo e
Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade, realizada pela Unesco, em TessalOnica
(Grécia), de 8 a 12 de dezembro de 1997. Em TessalOnica, ja se falava da importancia de
introduzir o conceito de sustentabilidade na reorientacdo da educac¢do formal, na mudanca
do padrdo de producdo e consumo e na adocdo de estilos de vida sustentaveis (GADOTTI,
2008, p.21).

O tema voltou a entrar em pauta durante a Rio-92 e ganhou ainda mais forc¢a a partir
da criacdo da Agenda 21 que, em 2 capitulos, aborda especialmente a importancia e o papel
do ensino no processo em busca da sustentabilidade. O Capitulo 8 menciona que entre os
meios de integrar meio ambiente e desenvolvimento na tomada de decisGes estd a
intensificacdo da educac¢do. Para que isso aconteca, o ensino deve ser melhorado por meio
principalmente da interdisciplinaridade nos curriculos. J& o Capitulo 36 enfatiza que a
educacdo é um “fator critico” para promover o desenvolvimento sustentavel e para
desenvolver a capacidade das pessoas no que se refere as questdes do meio ambiente e do
desenvolvimento (CNUD, 1992). Gadotti (2008, p.33) aponta que neste capitulo sdo
identificados quatro desafios basicos para implementar uma Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel: melhorar a educacdo basica, reorientar a educacdo existente
para alcancar o desenvolvimento sustentavel, desenvolver a compreensdo publica, o

conhecimento e a formacao.



Em dezembro de 2002 foi instituida pela Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, a
Década das Nagdes Unidas da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel, por meio da
resolucdo n°® 57/254 cuja duracdo sera de 2005 a 2014 . A resolucdo encomenda a Unesco
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) a elaborag¢do de um plano,
enfatizando o papel da educacdo na promocdo da sustentabilidade. Em maio de 2003, na
Conferéncia de Ministros de Meio Ambiente, realizada em Kiev (Russia), eles se
comprometeram a promover, em seus respectivos paises, um plano internacional de
aplicacdo da Década (GADOTTI, 2008, p.19).

Quanto aos objetivos da Década, o préprio documento afirma textualmente:

O objetivo maior da Década é integrar principios, valores, e praticas de
desenvolvimento sustentdavel em todos os aspectos da educacdo e do
ensino. Esse esforco educacional deve encorajar mudancas no
comportamento para criar um futuro mais sustentavel em termos da
integridade do meio ambiente, da viabilidade econémica, e de uma
sociedade justa para as atuais e as futuras geracbes (...). O programa
Educagdao para o Desenvolvimento Sustentavel exige que se reexamine a
politica educacional, no sentido de reorientar a educacao desde o jardim da
infancia até a universidade e o aprendizado permanente na vida adulta,
para que esteja claramente enfocado na aquisicdo de conhecimentos,
competéncias, perspectivas e valores relacionados com a sustentabilidade.
(UNESCO, 2005, p.57)

Ao redor do mundo, foram surgindo estratégias de implementacdo da Década. Na
Alemanha, por exemplo, foi desenvolvido o conceito de “Gestaltungskompetenz” para
referir-se as competéncias e habilidades relacionadas com a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel (EDS). Para Haan (2007, p.7), Gestaltungskompetenz é a
capacidade de se aplicar o conhecimento sobre desenvolvimento sustentdvel e reconhecer
os problemas que o desenvolvimento ndo sustentdvel implica. Em outro texto, ele traduz
Gestaltungskompetenz como shaping competence (competéncia formadora) e divide esse
conceito em dez partes:

a) produzir conhecimento com espirito de abertura frente ao mundo, integrando novas
perspectivas;

b) pensar e agir de forma prospectiva;

c) adquirir conhecimento e agir de forma interdisciplinar;

d) ter habilidade de planejar e agir em cooperagcao com outras pessoas;

e) ter habilidade de participar de processos decisérios;



f) ter habilidade de motivar outras pessoas a serem ativas;

g) ter habilidade de refletir sobre seus préprios principios e os de outras pessoas;

h) ter habilidade de planejar e agir de maneira autonoma;

i) ter habilidade de demonstrar empatia e solidariedade com os menos favorecidos;

j) ter habilidade de motivar a si mesmo a se tornar ativo.
(HAAN, 20073, p.12)

Alexander Leicht, chefe da Secretaria Alema para Década da ONU, diz que

Geltaltungskompetenz inclui:

“pensamento prospectivo e orientado para o futuro; conhecimento
interdisciplinar complexo; e participacdo em processos sociais de tomada
de decisdo. Sendo assim, a EDS ndo trata apenas da criacdo de uma
consciéncia ambiental. Ela estd, na verdade, mais preocupada em dar
autonomia as pessoas para que elas tomem iniciativas orientadas pelo
objetivo de um desenvolvimento vidvel e a longo prazo.” (LEICHT, 2005,
p.27)

Gadotti (2008, p.67) faz uma essencial observacdo quando aponta a necessidade de
se distinguir, sem separar, a educacao sobre o desenvolvimento sustentdvel, da educacao
para o desenvolvimento sustentavel. Segundo o autor, a primeira refere-se a tomada de
consciéncia, a discussao teodrica, a informacdo e aos dados sobre o desenvolvimento
sustentdvel; e a segunda trata-se de como utilizar a educa¢cdo como meio para construir um
futuro mais sustentdvel. Educar para a sustentabilidade representa ir além da teoria, dar
exemplo de vida sustentavel. A EDS é mais do que uma base de conhecimentos relacionados
com o meio ambiente, a economia e a sociedade, ela deve ocupar-se da aprendizagem de
atitudes, perspectivas e valores que orientam e impulsionam as pessoas a viverem mais

sustentavelmente suas vidas.

3.2.1. Educacdo para Sustentabilidade no Ensino Superior

As universidades, assim como todos os estabelecimentos de ensino superior,
assumem uma responsabilidade essencial na preparagao das novas geracdes para um futuro
vidvel. Pela reflexdo e por seus trabalhos de pesquisa basica, esses estabelecimentos devem
ndo somente advertir, ou mesmo dar o alarme, mas também conceber solugdes racionais.

Devem tomar a iniciativa e indicar possiveis alternativas, elaborando esquemas coerentes



para o futuro. Devem, enfim, fazer com que se tome consciéncia maior dos problemas e das
solugOes através de seus programas educativos e dar, eles mesmos, o exemplo (KRAEMER,
2004).

Desde a Conferéncia das Nag¢des Unidas de Estocolmo sobre o Meio Ambiente
Humano, em 1972, tem sido crescente o interesse internacional no papel do ensino superior
na promogao de um futuro sustentavel (CALDER & CLUGSTON, 2003). O primeiro passo para
se definir e promover o desenvolvimento sustentavel nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) foi feita com a criagdo da Declaragdao de Talloires (1990) em outubro de 1990. No
evento em Talloires, Franga, reuniram-se presidentes e reitores de universidades ao redor
do mundo para expressar a preocupacao sobre o panorama mundial da época. A proposta
era criar um documento que descrevesse agdes que as IES deveriam tomar para criar um
futuro sustentdvel (SILVA, 2012).

A reunido terminou com a criacdo da Declaragdo de Talloires, um plano de a¢ao de
dez pontos para faculdades e universidades comprometidas com a promocdo da educacdo
para a sustentabilidade e alfabetizacdo ambiental (ULSF, 2012). Considerada como um
modelo internacional (ULSF, 2012), a Declaracdo Talloires (1990) ja foi assinada por 446
representantes de IES em 55 paises dos cinco continentes. Conforme afirma Barbieri e Silva
(2011, p. 74) é a iniciativa mais conhecida no Brasil, entre as IES mais comprometidas. Sdo 52
IES, no Brasil, signatdrias da Declaracdo de Talloires (1990). Os signatdrios da Declaracdo de
Talloires comprometem-se a criar uma cultura institucional da sustentabilidade, encorajando
todas as universidades a envolverem-se na educacdo, investigacdo, formacdo de politicas e
intercambio de informagdao em ambiente e desenvolvimento.

Em seu Breve Histérico da Declaracdo de Talloires, a associacdo das Universidades
Lideres para um Futuro Sustentavel (ULSF, 2012) coloca que a assinatura da Declaracdao
Talloires - para algumas instituicdes - constituiu um ato simbdlico no momento. Para outras,
no entanto, o documento continua a ser um impulso e uma estrutura para o progresso
constante em direcdo a sustentabilidade.

As |ES constituem um dos principais loci geradores de conhecimentos e tém
a responsabilidade social de constituir-se em espag¢o educador, bem como
contemplar, em suas politicas e servigos, as demandas de formac¢do da
sociedade. A formagdo ambiental, associada a um contexto de participagdo
cidada favorece um diagndstico dos problemas socioambientais bem como



a necessaria implicacdo individual e coletiva em sua superacdo. (BRASIL,
1999, p. 26)

Kraemer (2004) explica que as universidades s3o cada vez mais chamadas a
desempenhar um papel preponderante no desenvolvimento de uma forma de educacdo
multidisciplinar e eticamente orientada, de forma a encontrar solucdes para os problemas
ligados ao desenvolvimento sustentdvel. Elas devem, portanto, assumir um compromisso
para com um processo continuo de informacdo, educacdo e mobilizacdo de todas as partes
relevantes da sociedade com relagdao as consequéncias da degradagao ecoldgica, incluindo o
seu impacto sobre o ambiente global e as condi¢des que garantem um mundo sustentavel e
justo.

Educar o ensino superior significa educar as pessoas que irdo moldar a sociedade do
futuro, eles irdo desenvolver os sistemas sociais e técnicos, eles provavelmente serdo os
mais influentes tomadores de decisdo e educardo cidaddos e profissionais em todos os
niveis. Trata-se de uma oportunidade de fazer a diferenca e implica repensar e reorganizar
IES para que se tornem agentes de mudanca efetiva. E urgente definir novas metas
adequadas de ensino superior em termos de Resultados de Aprendizagem para os alunos,
bem como gerar os critérios de avaliacdo adequados para verificar se a aprendizagem
ocorreu e buscou criar a melhoria continua (SVANSTROM, LOZANO-GARCIA e ROWE, 2008,
p. 340).

Os Resultados de Aprendizagem propostos pelos autores acima sao definidos pela
UCE-Birmingham como as inten¢des especificas de um programa ou médulo, escrito em
termos especificos. Eles descrevem o que um aluno deve saber, entender ou ser capaz de
fazer no final desse programa ou mddulo. No caso do Ensino Superior, Svanstrém, Lozano-
Garcia e Rowe (2008) citam alguns exemplos de Resultados de Aprendizagem a serem
levados em conta quanto a insercdo da Educacdo para a Sustentabilidade:

a) acompreensdo da responsabilidade ética para com as geragdes presentes e futuras;

b) acompreensdo da capacidade de carga dos ecossistemas, com a finalidade de prestar
servicos para a humanidade;

c) a compreensdo da responsabilidade social como um futuro profissional, e como

cidadao;



d) a compreensdo do impacto que as atividades humanas tém sobre o planeta, sobre
apropriagao sustentavel e insustentavel de recursos;

e) o conhecimento das tendéncias globais que afetam a qualidade das geracdes
presentes e futuras de vida.

A interdisciplinaridade, caracteristica de uma educacdo para a sustentabilidade,
propde unir os saberes separados, fragmentados, compartimentados, a fim de possibilitar a
compreensdao de realidades ou problemas que estdo a cada dia mais polidisciplinares,
transversais, multidimensionais e globais (MORIN, 2003, p. 13). De acordo com Bursztyn
(2001) o tema meio ambiente, considerado como base para se enfrentar o desafio do
desenvolvimento sustentdvel, chega a universidade a partir de contextos
departamentalizados. Nas palavras do autor, o adjetivo ambiental comega a aparecer
acoplado a vdrias disciplinas: engenharia ambiental, direito ambiental, educacdo ambiental,
sociologia ambiental, histéria ambiental (...) (p.14), e essa adjetivacdao pode ndo dizer muita
coisa se, embora coexistam, essas disciplinas ndo se comunicarem.

Marcomin (2009 p.109) vai além, ao destacar que a questdo ambiental tem sido
tratada de forma isolada, fragmentada, descontextualizada; dai a importancia de insistir em
uma abordagem complexa e transdisciplinar —além das disciplinas, mas com elas. Na Carta
da Transdisciplinariedade (dos SANTOS, 1995, p.7), produzida no | Congresso Mundial de
Transdisciplinaridade em 1994, temos uma definicdo do conceito transdisciplinar: "(...) A
Transdisciplinaridade nao procura a dominagcdao de varias disciplinas, mas a abertura de
todas as disciplinas ao que as atravessa e as ultrapassa."”

A nossa formacdo académica, atividade profissional e pesquisa sdo fortemente
disciplinares. O disciplinar é ainda o método cotidiano de investigacdo, o modo
predominante de se produzir informacdao, conhecimento e cultura. No entanto,
conhecimentos enclausurados em suas especialidades ja ndo sdo suficientes para
compreender, analisar e tratar muitos fendbmenos atuais. Segundo Kafatos e Eisner (2004,
p.1257) “O progresso cientifico é, casa vez mais, baseado na unificacdo e ndo na
fragmentacdo do conhecimento”, os mesmos autores ainda afirmam que “As Universidades
terdo que repensar suas estruturas e curricula, de forma que estudantes e mestres possam
navegar no novo mundo, onde as barreiras disciplinares estdo em franca dissolucdo”. O

conhecimento deve se abrir para outras vertentes, procurando integracao e didlogo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/1994

O conceito disciplinar compreende o progresso baseado na fragmentacdo do
conhecimento. J& o interdisciplinar, representa o progresso baseado na interagdo entre
varias disciplinas ou setores heterogéneos de uma mesma ciéncia, conduzindo a interacdes
reais, reciprocidade e enriquecimento mutuo. A interdisciplinariedade surge como
consequéncia da complexidade de um objeto de estudo que convoca, para sua

compreensdo, multiplas visdes integradas. (Figura 4)

Figura 3: Interdisciplinariedade (Disciplina x Problema)
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Fonte: Lopes, 2006.

A definicdo da metodologia multidisciplinar apresenta-se como o progresso baseado
no efeito aditivo de multiplas disciplinas. O alinhamento e adicdo de resultados a partir de

multiplos esforgos disciplinares (Figura 5).

Figura 4: Multidisciplinariedade (Disciplina x Problema)
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Fonte: Lopes, 2006.

Por fim, a ideia da transdisciplinariedade envolve interagdes que levam a um saber novo e
mais profundo. Saber que percorre diversas ciéncias e disciplinas, indo para além delas, sem
se preocupar com limites ou fronteiras, mas integrando em sua investigacdo outros modelos
de conhecimento. Seu objetivo é unidade do conhecimento e agregacao de novos saberes

(STEFANOVIC, 1996) (Figura 6).

Figura 5: Transdisciplinariedade (Disciplina x Problema)
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Desde a o primeiro ano do Decénio das Nag¢des Unidas da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel (2005), diversos tem sido os trabalhos que indicam a
tendéncia mundial de insercdo da Educacdo para a Sustentabilidade no Ensino Superior
(LIDGREN, RODHE e HUISINGH, 2006; BARTH et al. 2007; GADOTTI, 2010; LOZANO et al.,
2013). Todos eles, apresentando a importancia de se permear os estudos da Educacdo
Superior com ideais sustentaveis dentro dos cursos através, por exemplo, da readaptacao
curricular.

O Japao é um dos paises mais ativos no campo da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel e o Ensino Superior ndo é excecdao (NOMURA; ABE, 2010), um estudo recente
desses autores revela a importancia das iniciativas tomadas pelo Ministério da Educacao,
Cultura, Desporto, Ciéncia e Tecnologia e do Ministério do Meio Ambiente para o

desenvolvimento da EDS em universidades japonesas.



Recentemente, no Brasil, a importancia da inclusdo da temdatica EDS no nivel
universitario foi demonstrada nas propostas recolhidas pelo Comité Facilitador da Sociedade
Civil Catarinense para a participacdo na Conferéncia da Rio+20, as quais convergem para um
foco central: a necessidade de trazer os temas da agenda sustentavel para a esfera da
educacdo (ANDIFES,2012). Durante a Conferéncia, foi aprovada a Resolucdo N2 2, de 15 de
junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Ambiental, foi a primeira vez que o Conselho Nacional de Educacdo dispds de uma
normativa para tratar diretamente da educa¢do ambiental formal. A Resolugdo determina,
entre outros pontos, que a sustentabilidade seja obrigatoriamente abordada em todos os
cursos de nivel superior do Pais, de forma interdisciplinar e continua, sem necessariamente

se constituir numa disciplina a parte no curriculo de cada curso (BRASIL, 2012 N.2, p. 71).



4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A fim de avaliar a inclusdo da Educacdo para a Sustentabilidade no curriculo de
diferentes cursos da UFRGS foi disponibilizado as Comissdes de Gradua¢dao (COMGRAD) dos
71 cursos de Graduacao oferecidos pela universidade um questionario on-line quantitativo
comosto por sete breves questdes a serem respondidas pelos Coordenadores de Cursos ou
seus devidos representantes (Apéndice).

O questionario foi elaborado com base em pesquisa bibliografica acerca da insercao
da Educacao para a Sustentabilidade em Instituicdes de Ensino Superior e considerando a
Resolugao N. 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdao Ambiental.

O questiondrio também pretendia mensurar a importancia dada por cada curso
quanto ao tema Educacgdo para a Sustentabilidade no tocante a sua area profissional.

Para fim de analise primaria de resultados, os Cursos de Graduacdo foram dispostos
de acordo com as oito Grandes Areas disponiveis no Portal da Universidade:

a) Artes (8 Cursos) — Grupo 1;

b) Bioldgicas, Naturais e Agrarias (14 Cursos) — Grupo 2 ;
c) Comunicagao e Informacdo (4 Cursos) — Grupo 3;

d) Economia, Gestdao e Negdcios (6 Cursos) — Grupo 4;
e) Engenharia e Arquitetura (18 Cursos) — Grupo 5;

f) Exatas e Tecnoldgicas (5 Cursos) — Grupo 6;

g) Humanas e Sociais (11 Cursos) — Grupo 7;

h) Saude (13 Cursos) — Grupo 8.

Os cursos que sdo listados em mais de uma grande area foram considerados

pertencentes a primeira area (em Ordem Alfabética) que sdo listados.

A fim de discutir os resultados e propor solu¢des as questdes levantadas foi usada
como principal embasamento a pesquisa bibliografica em trabalhos cientificos e obras

relacionadas ao assunto em questdo



5 RESULTADOS

Dos 71 Cursos contatados, 35,2% ou seja, 25 Cursos, responderam ao Questionario,
sendo eles 5 da area Bioldgicas, Naturais e Agrarias, 2 da area Comunicac¢ao e Informacgado, 1
da drea Economia, Gestdo e Negdcios, 8 da drea Engenharia e Arquitetura, 2 da drea Exatas e
Tecnoldgicas, 3 da drea Humanas e Sociais e 4 da area Saude, a area Artes ndo contou com

nenhum representante (Figura 7).

Figura 6: Cursos envolvidos na pesquisa
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Fonte: Dados de pesquisa.

Na primeira pergunta, pretendia-se indicar se o tema Educacdo para a
Sustentabilidade estava presente no curriculo dos cursos. A grande maioria dos cursos (84%)

respondeu afirmativamente a pergunta (Figura 7).



Figura 7: Respostas a pergunta 1.
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A segunda questdo indagava sobre a frequéncia com a qual os conhecimentos
descritos na primeira questdao sdao abordados ao longo do curso em disciplinas de carater
obrigatdrio. Onde 40% dos cursos afirmaram abordar o conteddo em trés ou mais disciplinas
ao longo do curso, 24% em duas disciplinas, 20% em uma disciplina, 12% somente em

atividades extracurriculares e 4% nao o aborda (Figura 8).

Figura 8: Respostas a pergunta 2.
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A questdo numero trés apresentava a Resolucdo que determina que a

sustentabilidade seja obrigatoriamente abordada em todos os cursos de nivel superior do



Pais, de forma interdisciplinar e continua, aprovada em junho de 2012 e questionava acerca
da posi¢ao do curso em relagdo a decisdo. Nessa questdo, 32% dos cursos afirmaram ja ter
seu curriculo adequado a nova resolucdo, 28% disseram estar em processo de reformulacao

de curriculo e 40% nao conheciam tal resolugao (Figura 9).

Figura 9: Respostas a pergunta 3.
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A quarta questdo pedia que se avaliasse em uma escala de 1 a 5 quao instruidos
estdo sendo os alunos em estagio de graduacdo acerca da Sustentabilidade. A distribuicdo
dos valores atribuidos estad representada na Figura 10. A média das respostas teve como

resultado 2,96.

Figura 10: Distribuicdo dos valores atribuidos na questdo 4.
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No mesmo modelo da questao anterior, a média que indica qudo importante para o
profissional formado no curso é o Conhecimento para a Sustentabilidade foi de 4,04. . A

distribuicdo dos valores atribuidos pelos cursos estd representada na Figura 11.

Figura 11: Distribuicao dos valores atribuidos na questao 5.
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Fonte: Dados de pesquisa

Por fim, o ultimo quesito também deveria ser avaliado na escala de 1 a 5 e
questionava qudo preparados os professores do curso estdo para atuar conforme a nova
resolucdo que determina a abordagem da sustentabilidade de forma transdisciplinar e
continua, a média alcancada com as respostas foi de 2,68. . A distribuicdo dos valores

atribuidos pelos cursos esta representada na Figura 12.

Figura 12: Distribuicdo dos valores atribuidos na questao 6.
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6 DISCUSSAO
6.1 Provaveis motivos para as respostas encontradas

A andlise dos resultados possibilita identificar que, ainda que a maioria dos
cursos (69,2% com respostas entre 4-5) afirme a grande importancia, para o profissional
formado, do conhecimento acerca da Sustentabilidade e ainda declare ter a Educacdo para
Sustentabilidade inserida em seus curriculos, mais da metade deles (57,7 %) o aborda de
forma muito esporddica ao longo do curso (em 2 disciplinas ou menos durante toda a
graduacgao), o que foi reforgcado pela baixa média que classifica quao instruidos estdao sendo
os alunos em relagdo a Sustentabilidade durante a graduacao.

Ainda acerca da abordagem esperada na Educacdo para Sustentabilidade observou-
se que um grande nimero de cursos (40%) nao conhecia a Resolugdo N. 2, de 15 de junho de
2012, que indica um provavel desinteresse ou desencontro de metas dentro das
Coordenacgdes de Curso que nao dialogam em busca de aperfeicoamento de objetivos de
ensino, visto que, por conta da Reitoria foi realizada a adverténcia necessaria acerca das
novas exigéncias contidas na resolucdo (Anexo B). Nota-se ainda que muitos cursos
afirmaram ja ter seu curriculo adequado a resolucdo, porém, como demonstram os
resultados da questdo 2, muitos deles n3ao dispde o tema na forma continua conforme
exigido pela declaracao.

Incluir elementos de Sustentabilidade com sucesso em curriculos universitarios é um
desafio que encontra barreiras globalmente. Essa inser¢ao implica mudar a forma como as
pessoas pensam, se comportam e ensinam, que tende a encontrar grande resisténcia,
considerando que algo notoriamente dificil de definir chega e interrompe a estrutura bem
definida e, muitas vezes, altamente apreciada do curso e obriga-nos a pensar de maneira
diferente do que se pensava antes (LIDGREN; RODHE; HUISINGH, 2006, p.798).

Algumas das razGes que podem explicar a resisténcia das universidades em se
envolver com o Desenvolvimento Sustentavel (DS) sdo discutidas internacionalmente: Falta
de conhecimento sobre DS (Davis et al, 2003; Lozano, 2006.); Inseguranca e ameaca a
credibilidade académica de professores (Peet et al, 2004).; Curriculos superlotados (Abdul-
Wahab et al, 2003;. Chau, 2007), a falta de apoio (Velazquez et al, 2005.); DS considerado
como tendo pouca ou nenhuma relevancia para o curso ou disciplina, e incerteza do esforcos

necessarios para se envolver com e incorporar DS (Lozano, 2010); Estruturas organizacionais



restritas das disciplinas (Lambrechts et al, 2009;.. Velazquez et al, 2005). Ou, talvez, a razdo
seja apenas o conservacionismo académico que prendem as universidades aos antigos
modelos mentais mecanicistas (LOZANO et al.,2011, p12).

Martin (2000) afirma que a relagdo entre o ensino superior e a sustentabilidade é
tensa por conflitos acerca de valores fundamentais que sdo aparentes na infraestrutura
tradicional das IES e impedem a abordagem transdisciplinar exigida pelo conceito. Esforcos
das Instituices de Ensino para incorporar os conceitos de sustentabilidade em todo o
campus parecem exigir um forte compromisso institucional com a filosofia de
sustentabilidade, como a incorporacdo dos conceitos de sustentabilidade nas principais
declaragbes de missao institucional, metas, objetivos e politicas (DAVIS et al., 2003, p.178).

Durante séculos, as universidades tém estado a frente em criar e quebrar
paradigmas, e educar os futuros tomadores de decisdo, empresarios e lideres. No entanto,
as universidades permaneceram tradicionais (Elton, 2003) e tiveram uma tendéncia a se
auto-replicar (Walther et al., 2005), onde grande parte da educacdo moderna continuou a
confiar em modelos mentais newtonianos e cartesianos, que relegam a aprendizagem e a
acdo para o pensamento reducionista’ e interpretacdo mecanicista (Lovelock, 2007; Nonaka
e Takeuchi, 2001).

Lidgren, Rodhe e Huisingh (2005, p.803) desenvolveram um resumo das barreiras a
incorporagdo do DS em todos os curriculos em estudo feito na Lund University, Suécia. Nele
contata-se, principalmente, a inseguranca dos professores quanto a abordar o assunto em
sala de aula, o que reforca o resultado encontrado na questdo seis, uma baixa média que
qualifica quao preparados estao os educadores para a insercao transdisciplinar e continua da

Educagao para a Sustentabilidade nos curriculos. Foram levantadas questdes como:

(a) “Devo realmente atrapalhar um curriculo cientificamente programado? Este assunto
é multidisciplinar, pode ser estudado em cursos e programas dedicados.”
(b) “Eu ndo vejo como o tépico iria se encaixar no curso. Eu ndo conheco bem o

assunto.”

2 De acordo com Lovelock (2007) reducionismo refere-se & disseccdo analitica de uma coisa em suas partes
componentes finais, seguidas de regeneracdo através da remontagem das pe¢as. Em contraste, a visdo holistica
analisa uma coisa de fora e questiona sobre como ela funciona.



(c) “Eu ndo sou um especialista em desenvolvimento sustentavel, eu poderia dizer ou
fazer algo errado e ser criticado, tanto pelos meus colegas quanto pelos alunos.”
(d) “O assunto ndo parece ser priorizado pela administracdo da universidade, ja que eu

nunca ouvi ou li sobre isso.”

Fato é que as razdes advindas de conflitos pessoais do educador para a escassez da
abordagem dos conceitos sustentdveis estdo amplamente ligadas ao distanciamento da
estrutura universitaria em que o curriculo esta inserido do assunto em questdo. Resultados
do estudo desenvolvido por Davis et al. (2003, p.177) sugerem que o desenvolvimento do
conhecimento de um individuo sobre sustentabilidade requer uma combinagdo de
compromisso pessoal e envolvimento em iniciativas de todo o campus. Mudancas que
partem individualmente de cada professor geralmente encontram dificuldades em se
manter devido, principalmente, a falta de apoio da reitoria ou direcdo responsavel pela
formulacdo curricular que exige a tradicional e saturada abordagem de contelddos dentro de

prazos estabelecidos por Calendario Académico.

6.2 Possiveis solugdes para vencer as barreiras que impedem a inser¢ao da Educagao para

Sustentabilidade (EpS)

Lozano et al. (2011, p.11) propdem que, para as universidades se tornarem lideres
sustentdveis e motores de mudanca, os dirigentes e professores devem ser capacitados para
catalisar e implementar novos paradigmas, e garantir que o DS seja o "fio de ouro" em todo
o sistema universitario, que inclui os seguintes elementos interligados: Ensino, Pesquisa,
Operagdes do Campus, Divulgacdao a comunidade, Avaliacao e reporte.

Implementar uma inovagdo, como o DS, é mais problematico quando o adotante é
uma organizacao, ao invés de um individuo (ROGERS, 1995), especialmente se a inovacdo é
uma ideia abstrata. No entanto, quando uma inovacdo comeca a ser difundida em todo o
sistema, e se for aprovada e posta em pratica de forma persistente e por tempo suficiente e
cada vez mais por diferentes membros da instituicdo até a aplicacdo generalizada e a
estabilizacdo, ela deixa de ser uma inovacdo e torna-se parte da cultura da instituicdo
(Rogers, 1995;. Van de Ven et al, 1999). O processo de inovacdo para a estabilizacdo é

explicada por Sherry (2003), que destaca que uma inovacao geralmente tem trés etapas: (1)



de iniciacdo, ou difusdo, (2) implementacdo e (3) a institucionalizacdo. Assim, para o DS
tornar-se parte integrante das universidades e seus sistemas ele precisa ser colocado em
pratica por muito tempo e cada vez mais por diferentes membros da instituicio até a
aplicacdo generalizada e estabilizagao (LOZANO, 2006, p.11).

O trabalho de Lidgren, Rodhe e Huisingh (2005) aponta a dificuldade para se
encontrar um método eficaz de inser¢ao da Sustentabilidade no Ensino Superior e apresenta
a metodologia fornecida por Meadows (2001) onde ela desenvolveu 12 potenciais pontos de
alavancagens ou pontos para se intervir em um sistema. Tal abordagem pode ser uma
ferramenta util para, sistematicamente, identificar e caracterizar as barreiras para se
alcancar o objetivo da organizacdo de incorporar o DS em cursos e curriculos, identificar
maneiras de superar essas barreiras e aumentar as chances de que essas barreiras sejam
abordadas com forca de alavancagem suficiente. Para fins de melhor entendimento, foram

destacados os seis pontos mais eficazes, em ordem crescente de eficacia:

6. A estrutura dos fluxos de informacao.

5. As regras do sistema.

4. O poder de adicionar, alterar, evoluir ou organizar a estrutura.
3. Os objetivos do sistema.

2. A mentalidade ou paradigma de que surge o sistema.

1. O poder de transcender paradigmas.

Em outras palavras, quando se discute a insercdo da Sustentabilidade em uma IES, o
método denominado como “controle de resultado” ndao se mostra eficaz. Determinar o
resultado desejado, medir o resultado encontrado em comparacdo com os padrdes pré-
estabelecidos e recompensar por resultados alcangados ou punir por ndo alcanga-los
compoem uma abordagem ja testada e ndo aprovada quanto a inclusdo da Sustentabilidade
em universidades (LIDREN, RODHE, HUISINGH, 2006, p.799). O caso das IES pede uma
mudanca fundamental na arquitetura da organizacdo que envolve reestruturar fluxos de
informacdo com novos conhecimentos, trazer conceitos anteriormente desconhecidos a
realidade académica, rever e adaptar regras tradicionalmente impostas no sistema

universitario, acrescentando novos principios e modificando antigos, reavaliar e discutir os



objetivos da instituicdo em um contexto atual, analisar o paradigma em que se insere o

sistema e remodela-lo, construindo-o sobre uma nova perspectiva e até mesmo ultrapassa-

lo, ir além do imposto, superar conceitos previamente estabelecidos.

Wals e Juckiling (2002) levando em conta natureza mal definida de sustentabilidade e

os méritos de uma abordagem mais participativa, democratica, pluralista e emancipatdria

para a educacdo e sustentabilidade, fazem uso de licdes sugeridas por Van den Bor et al

(2000) para delinear algumas das possiveis implicacdes da integracdo da sustentabilidade no

ensino superior:

(1)

(2)

Como ja citado, a integracdo da sustentabilidade pressupde repensar as missdes
institucionais. Essa integracao nunca vai levar a nada de fundamentalmente novo, se
a instituicdo ndo esta preparada para repensar a sua missdo académica. Este debate
deve envolver todos os grupos de atores na universidade. Ele deve levar a
reformulacdo das metas e objetivos de ensino e programas de pesquisa e deve
resultar em uma estratégia comumente aceita em todos os niveis.
Ndo adianta “chorar” sobre definicdes vagas. A natureza ambivalente do conceito de
sustentabilidade pode ser um grande impedimento conceitual para quem gosta de
trabalhar com conceitos bem definidos. No entanto, deve-se considerar que esta
indefinicdo tem uma enorme capacidade de prospeccado se for usado como um ponto
de partida ou dispositivo operacional para trocar pontos de vista e ideias. Estas
discussoes em curso podem gerar hipoteses de trabalho fecundas para a formulacao
concreta de curriculos, programas de estudo, conteldos e arranjos didaticos. A
sustentabilidade tem muitas faces e caracteristicas que aumentam muito o seu
potencial educativo a partir de uma perspectiva mais emancipatéria. Estas faces,
entre outras, sao:

e sustentabilidade como realidade;

e sustentabilidade como ideologia e politica;

e sustentabilidade como visdo de trabalhar para;

e sustentabilidade como conceito dindmico e / ou em evolucdo;

e sustentabilidade como controversa e fonte de conflito (interno e com os

outros);



(3)

(4)

(5)

e sustentabilidade como normativa, ética e moral;

e sustentabilidade como inovag¢dao ou um catalisador para a mudanga;

e sustentabilidade como uma heuristica, uma ferramenta para ajudar a pensar;

e sustentabilidade como um degrau (temporario) na evolucdo da educacdo

ambiental e do pensamento ambiental.

A sustentabilidade é tdo complexa quanto a prépria vida. O conceito de
sustentabilidade esta relacionado com o dominio social, econdémico, cultural, ético e
espiritual da nossa existéncia. Por isso, uma revisdao curricular em termos de
integracdo da sustentabilidade é, por definicdo, de natureza interdisciplinar,
sistémica e holistica. Trata-se de cognicao, atitudes, emoc¢des e habilidades. Ela ndo
tende a ser unilateral, de planejamento linear ou um paradigma cientifico
reducionista e, portanto, envolve a integragdo sistémica entre teoria e pratica em
praxis sistémicas.
O ensino sobre sustentabilidade requer a transformag¢ao dos modelos mentais.
Ensinar sobre sustentabilidade pressupde que aqueles que ensinam os alunos se
consideram também aprendizes e que os estudantes e outros grupos de interesse
envolvidos s3ao considerados como repositérios de conhecimentos e sentimentos
também. Educar sobre sustentabilidade inclui profundo debate sobre convic¢des
éticas e espirituais, e esta diretamente relacionado a questdes sobre o destino da
humanidade e a responsabilidade humana. Ele incorpora as nog¢des de possibilidade
da finitude da existéncia humana e confian¢a na criatividade humana ao mesmo
tempo.
Inserir a Sustentabilidade na programacdao de disciplinas exige séria reorienta¢ao
didatica. Baseado no semindrio de Cracdvia de 2000, sobre a integracdo da
sustentabilidade na Educacdo (agricola) Superior (Wagner e Dobrowolski, 2000), os
seguintes requisitos, todos apontando para a necessidade de uma reorientacao
didatica, podem ser sintetizados:

e sustentabilidade requer um foco em competéncias e habilidades de

pensamento mais elevados;
e sustentabilidade requer uma apreciacdao fundamental de principios holisticos,

entendimentos criticos do sistema e competéncias praticas sistémicas;



e sustentabilidade exige reflexdo critica sobre o préprio ensino;

e sustentabilidade requer auto-compromisso e assumir a responsabilidade;

e sustentabilidade requer capacitacdo dos alunos, permitindo-lhes trabalhar na
resolucao de problemas reais que eles mesmos identificam;

e sustentabilidade exige valorizagao e respeito as diferencas;

e sustentabilidade requer coragem ("ousar ser diferente");

e sustentabilidade exige criatividade ja que ndo hd receitas.

A reestruturacdo de arranjos didaticos requer uma oportunidade para os funcionarios
e alunos de embarcarem em novas formas de ensino e aprendizagem. Para que isso
aconteca eles precisam ter a oportunidade de voltar a aprender a sua maneira de ensinar e
aprender, além de repensar e remodelar suas relacbes mutuas. Esses novos arranjos
didaticos pressupdem uma orientacdo problema, a aprendizagem experimental e
aprendizagem ao longo da vida. As seguintes mudancas na orientacdo educativa parecem

fazer sentido a este respeito:

e da aprendizagem de consumo para a aprendizagem pela descoberta e resolugao
criativa de problemas;

e do professor centrado para arranjos centradas no aluno;

e da aprendizagem individual para a aprendizagem colaborativa;

e do aprendizado dominado pela teoria a aprendizagem praxis orientada;

e daacumulacdo de conhecimento puro a orientacao problematica;

e da aprendizagem orientada por conteldo para a aprendizagem auto-regulada;

e da aprendizagem institucional para a aprendizagem com e das pessoas de fora;

e do baixo nivel cognitivo de aprendizado para o nivel mais alto de aprendizagem
cognitiva;

e de enfatizar apenas objetivos cognitivos para também enfatizar objetivos afetivos e
objetivos relacionados a habilidades.
Em suma, as universidades, tal como a UFRGS, foco de estudo desse trabalho, que

ainda ndo conseguiram inserir de forma eficaz a EpS em seus curriculos, necessitam rever

sua doutrina e estrutura que embasam as demais ramificacdes da Instituicdo, afim de fazé-



lo. E essencial o envolvimento de todos os setores da universidade para uma transformacio
em todo o sistema académica na busca da socioambientalizagdo da Instituicao, conciliando
ensino, pesquisa e operacdes de campus em uma filosofia na busca por um mesmo ideal. As
IES devem, assim, garantir que as necessidades das gera¢des presentes e futuras sejam
melhor compreendidas e trabalhadas em sala de aula por professores e alunos, para que os
profissionais nelas formados sejam bem versados em DS e possam efetivamente transmitir o
conhecimento e educar todas as idades, auxiliando na fundamental transicdo populacional a
"padrdes sociais sustentaveis”, como indicado nas declaragbes, cartas, parcerias e

conferéncias.



7 CONSIDERAGOES FINAIS

Dos resultados encontrados na pesquisa, péde-se identificar, em geral, uma ainda
insuficiente insercdo da EpS nos padrdes exigidos pelo conceito e pela resolugdo CNE
02/2012, o que contrasta diretamente com a supervalorizacdo apresentada pelas mais
diferentes areas de conhecimento em relacdo a tematica sustentavel na realidade de seu
ramo de trabalho.

A Universidade sustentdvel surge, neste século, como necessidade premente,
podendo considerar-se um elo fundamental para o surgimento de sociedades sustentaveis. E
necessario formar com responsabilidade socioambiental os profissionais responsaveis pelo
futuro para que incorporem em seus principios, tanto profissionais quanto pessoais, os
ideais sustentaveis que buscam a preservacdo do planeta e justica social. No Brasil, este fato
deixou de ser apenas uma recomendacao e tornou-se resolu¢dao no ano de 2012.

O estudo desenvolvido neste trabalho constatou divergéncias quanto a insercdo da
EpS na UFRGS. O assunto foi considerado de suma importancia por cursos das diferentes
areas de conhecimento que compde a universidade, mas mostrou-se pouco inserido quando
analisada a abordagem curricular do tépico. No contexto da insercdo da Educacdo para a
Sustentabilidade em IES é comum que se encontrem “tenta¢des” como a criagdo de
disciplinas com conteldos socioambientais ou a insercdo esparsa de alguns elementos
socioambientais nas ementas disciplinares.

A Sustentabilidade aplicada de forma transdisciplinar e continua através dos
curriculos das universidades encontra diversas barreiras quando encontra a rigida e
tradicional estrutura académica das universidades. As Instituicdes, em certos aspectos,
mostram-se fechadas a inova¢des, mantendo padrdes antigos que desencorajam alunos e
professores a buscar novas abordagens de ensino e aprendizagem. Prova disto foram os
resultados também descritos no presente trabalho que avaliaram com uma baixa média a
capacidade dos professores de abordar conteldos relacionados ao Desenvolvimento
Sustentavel na forma descrita nas decisOes legais acerca da implantacao da Sustentabilidade
nos curriculos das universidades brasileiras durante exercicio de suas disciplinas

E através da mudanca de valores que permeiam toda a estrutura universitdria que se

alcanca o objetivo de inserir transdisciplinarmente a Sustentabilidade dentro dos curriculos



através da Educacdo. A acdo parte da transformacdo de um todo maior e abrangente que
interliga diferentes setores para depois poder ser incorporada mais especificamente em
cada drea de conhecimento e em diferentes ramos profissionais através do ensino da
graduacdo que, posteriormente, sera transmitida a sociedade no exercicio profissional dos
alunos formados sob essa nova perspectiva de ensino.

Superar as barreiras encontradas pela Sustentabilidade envolve encorajar o
aprendizado de professores alunos, incentivar o didlogo entre os setores que compdem a
universidade, tornar a sustentabilidade uma prioridade dentro dos valores da instituicao e
esclarecer e superar os paradigmas do sistema.

Como proposta para futuros trabalhos, é indicada a construcdo de projeto de
implementacdo de Sustentabilidade através de experiéncias informais no campus,
incorporagdo de DS nas atividades do dia-a-dia da vivéncia universitaria como forma de
“quebrar o gelo” em relagdo a Sustentabilidade que ainda permeia a estrutura da
Universidade. E interessante também a elaboracdo de projetos de pesquisa especificos em
cada curso/area focados em estudar a inser¢do da Sustentabilidade, avaliando barreiras e
propondo solucdes para supera-las. Ainda dentro dessa tematica, a pesquisa e proposta de
acao para educar os educadores sobre os conceitos, valores, ferramentas e procedimentos
de inclusdo do DS, reproduzindo e multiplicando as aplicagcdes das novas abordagens de DS
em curriculos é de extrema importancia para uma inser¢cdo eficaz da Educacdo para a

Sustentabilidade em uma IES.
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APENDICE — Questionario de Pesquisa

Questionario Educacdo para a Sustentabilidade

O presente questionario é parte do Trabalho de Condus3o de Curso da aluna Mariana Kriger Bueno do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UFRGS orientado pela professora Teresinha Guerra.
*Obrigatorio

1) Curso *

2) Moghes de Educacao para a Sustentabilidade estdo presentes no curriculs do curse? *
Sejam elas dadas através de uma disciplina especifica, palestras, aulas, exercicios, trabalhos etc

r
r“

Sim
Mo

3) com qual frequéndia tais conhedmentos 530 abordados a0 longo do ourso? *
Considere disciplinas obrigatorias

s Erm uma disciplina ao longo do curso
Em duas disciplinas a0 longo do curso
e Em trés ou mais disciplinas ao longo do curso
o Emn todas as disciplinas do curso
O Somente em atividades extracurriculares
P

Outro:

4) Mo Brasil, no ano de 2012, Durante a Conferéndia das Nagtes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentawel, a
Ric+20, o Brasil anundiou a adogao de um compromisso voluniario (mais tarde transformado em Resolugao sepundo
Diario Ofidal da Unidc) que impde insercao da sustentabilidade no curniculo académico de todas as universidades
brasileiras. Qual a posicao do urso quanto 3 nova resolucio? *
= . .
0 curriculo ja esta adequado
- . - .
Esta em processe de reformulacao de curniculo
r -
Mao conhecia tal resolucao
r~
Outro:

5) Qudo instruidos est3o sendo os alunos em estagio de graduac3o acerca da Sustentabilidade? *
Responder atraves da escala, sendo 1 o menor valor 3 ser atribuldo e 5 o mazimo

1 2 3 4 3

selecione um valor no intenvalode 1a5. o i« e .

6] Quso importante para o profissional formado no curso é o Conhecimente para a Sustentabilidade? *
Responder através da escala, sendo 1 0 menor valor a ser atribukdo e 5 o maximo

1 2 3 4 5

selecione um valor no intenalode1as. & 2 O O
7) Gudo preparados os professores do curso est3o para atuar conforme a nova resolucdo que determina a

abordagem da sustentabilidade de forma interdisciplinar e continua? *
Responder atraves da escala, sendo 1 o menor valor a ser atribukdo e 5 o maximo

1 2 3 4 3

selecione um valor no intenvalode 1a5. i« i« = o~
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Paragrafo umico. A restriio prevista neste artigo ndo se
aplica as despesas que constituem obrigages constitucionais ou le-
als da Unido. relacionadas no Anexo I desta portaria, em com.
formidade com a Segdo I do Anexo IV da Lei n 124652011, as
decorrentes da abertura de créditos extraordininios e as decorrenes de
descentralizacdes recebidas de outros drgdos ndo vinculados ao Mi-
nistério da E:iucacao

2°E vedada a emissio de empenhos em favor da prépria
Unidade Gesmr: ou de Fundacdes de Apoio sob a alesagio de in-
viabilidade de execugdo orcamentaria temporal, conforme defermina

o Acordzm °. 2731/ "008 do Tobunal de Contas da Unifio, a Lei n°
1964, a Lei n° 8.666/1993, a Lei n° 12.465/2011, a Lei n°
012, a Lei Complementar n* 101/2000. o Decreto-Lei n“
o Decreto n° 93 872/1986. o Decreto n° 6.170/2007,
\danual de Contabilidade Aplicada ao Setor Publico - 4* Eth n
(Portaria Conjunta STN/SOF n° 1, de 20 de junho de 2011) ¢ o
Manual SIAFL
Art 3° O ato da solicitacho de limite de empenho pelas
unidades orcamentirias e de crédito orcamentario pelas unidades ges-
toras da administracio direta sera considerado, pela Subsecretaria de

ANEXO I

DESPESAS QUE CONSTITUEM OBRIGAGOES CONSTITUCIONAIS OU LEGAIS DA UNIAQ

Planejamento e Orgamento - SEMEC, como declaragio de que @
unidade solicitante dispde de plenas condicdes para executar o crédito
orgamentirio até a data estabelecida pelo artigo 1° desta portaria, em.
observincia ao Acérdio do TCU e & legislagio aplicavel 4 execugio
da despesa piblica.

Ant. 4°. Esta Portaria, composta do ANEXO L entra em vigor
na data da sua publicagio.

JOSE HENRIQUE PAIM FERNANDES

|Alimentagso Escolar (Medida Provisoria u* 2 178-35, de 241083001)

|Dinheiro Dirsto v Escola (Medida Proviséria p* 2.178-35, ds 241032001

[Fundo de Manutencio e

Ga Educacio Bisica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacio - FUNDEB (Emenda Constimcional p° 53, de 19/12/2006)

o da Unifio a0 Fundo ds Marutencio & D

da Educaclo Bisica & de Valorizacko dos Profissionais éa Educachio - FUNDEB (Emends Constimcional o°. 53 dal0/12/3006):

[Pessoal e Encarzos Sociais

Sentencas fudicisis mnsindas em fuleado. inclusive 3s consideradas de pequeno valor

Servico da divids

s a Estados e Distrito Federl da Cota-Parte do Salario Ed art. 212,

5% da Constiruigio).

lig-Al o (art. 20 da Lei o’ §460. ds 1708/1607)

|Ausilio Transporte

|Assisténcia Pré-Escolar (Lei np §.099 de 13071900, ¢ Decreto ° 977, de 10/0911963)

|Apoio 30 Transparte Escolar (Lei no 10880, de D0/062004)

Bl oo Annimeno i Educacio de Jovens ¢ Adulos (Lui oo 10,850, de 0BIDG004),

|2 Decreto 20 6356 d! 200)

s pariodicos quando for o case, & ex-combatentes, militares, serviderss civis, compresndando advos & Enativos, & pensionista, & Tespactivos dependenies (inciso IV do am. ADCT, Lei no § 850, de O8/12/1980, Lai oo 8112, de 11/121880,

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAQ
RESOLUCAO Nt 2, DE 15 DE JUNHO DE 2012

Estabelece as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educagio Ambiental

O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo, de con-
formidade com o disposto na alinea "c” do § 1° e na alinea "c” do §
2° do artigo 9° da Lei n® 4024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redagio dada pela Lei n® 9.131. de 24 de novembro de 1995, e nos
artigos 22 ao 37 da Lein® 9394, de 20 de dezembro de 1996, e com
fmdamento no Parecer CNE/CP 1° 14/2012, homologado por Des-
pacho do Senhor Ministro de Estado da Educacio publicado no DOU
de 13 de junho de 2012,

CONSIDERANDQ que:

A Constituigio Federal (CF), de 1988, no inciso VI do § 1°
do artigo 225 determina que o Poder Piblico deve promover a Edu-
cagdo Ambientsl em todos os niveis de ensino., pois "todos tém
direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado. bem de uso
comum do povo e essencial 4 sadia quahdade de vida, mpondo-se 10
poder piblico e & o dever de defendélo e p
para as presentes e futuras geragdes”;

A Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre
a Politica Nacional do Meio Ambiente, no inciso X do arhge 2°, ja
estabelecia que a educaio ambiental deve ser ministrada a todos os
niveis de ensino, Dbj!lnandﬂ capacita-la para a participacdo ativa na
defesa do meio ambient

ALein®9 394 de 20 de dezembro de 1996, de Diretrizes e
Bases da Educaciio Nacional (LDB), prevé que na formacdo bdsica do
cidaddo seja assegurada a compreensio do ambiente natural e social;
que os curriculos do Ensino Fundamental e do Médio devem abranger
o conhecimento do munds fisico  natural: que a Educagdo Superior
deve desenvolver o entendimento do ser humano e do meio em que
vive; que a Educagio tem, como uma de suas finalidades, a pre-
paracio para o exercicio da cidadania;

A Lei n® 9.793, de 27 de abril de 1999, regulamentada pele
Decreto n° 4281, de 25 de junho de 2002, dispde especificamente
sobre a Educagic Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de
Educacio Ambiental (PNEA), como componente essencial e per-
manente da educacio nacional, devendo estar presente. de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades de processo educa-
tivo;

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica
em todas as suas etapas e modalidades reconhecem a relevincia e a
obrigatoriedade da Educagio Ambiental;

0 Conselho Nacional de Educacio aprovou o Parecer
CNE/CP n° 8, de 6 de marco de 2012, homologado por Despacho do
Senhor Ministro de Estado da Educacéio, publicado no DOU de 30 de
maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacio
em Direitos Humanos incluindo os direitos ambientais no conjunto
dos internacionalmente reconhecidos, e define que a educagio para a
cidadania compreende a dimensio politica do cuidado com o meio
ambiente local. regional e global:

O afributo "ambiental” na tradicio da Educacio Ambiental
brasileira e latino-americana nio ¢ empregado para especificar um
tipo de educacdo, mas se conmstitui em elemento estruturante que
demarca um campo politico de valores e priticas, mobilizando atores
soclials comprometidos com a pratica politico-pedagégica transfor-
madora e emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania

ambiental;

O_reconbeci do papel &
da Educagio Ambiental torna-se cada vez mais visiv o diante d‘u atual
contexto nacional e mundial em que a preocupagio com as nudancas
climiticas, a degradagdo da natureza, a redugao da biodiversidade. os
riscos socioambicatais locais e globais, as

Art. 8° A Educagio Ambiental, respeitando a autonomia da
dinimica escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pra-
tica educativa integrada e mmdlsclpl.mm continua e permanente em
todas as l‘asss ehpas niveis ¢ modalidades, nio devendo, como
rezra. ser como disciplina ou componente curricular es-

evidencia ge ua praca social. resolve:
TITULO 1

OBJETO E MARCO LEGAL

CAPITULO I

OBIETO

Art. 1° A presente Resolucfio estabelece as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a Educacdo Ambiental a serem observadas
pelos sistemas de ensino & snas msnnncoes de Educ:cao Baslca e de

pesiico. N B

arigrafo tmico. Nos curses, programas e projetos de gra-

duagiio, pos-praduagio e de extensio, e nas areas € s o

tadas para o aspecto metodolégico da Educagio Ambiental ¢ fa-
cultada a criagio de componente curricular especifico.

Art. 9 Nos cursos de fonmacio micral e de especializacio

Educagio Superior,
Constinuigio Federal e pela Lei u° 8.795, de 1999, a qual dispde swhrc
2 Educacio Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de Edu-
caghio Ambiental (PNEA), com os seguinies objetivos.

I - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem
como 05 avangos que ocomeram na drea para que confribuam com a

técmica e fissional, em todos os miveis e modalidades, deve ser
incorporado conteido que trate da ética socioambiental das atividades
Art. 10. As instituigdes de Educaciio Superior devem pro-

mover sua gestio e suas agdes de ensino. pesquisa e extensdo orien-
tadas pelos principios e objetivos da Educacio Ambiental

Art. 11. A dimensdo sw:mambl:mal dﬂe constar dos cur-
riculos de formaqa nm'lal e_continuada dos profissionais da edu-
cagio. e o respeito a diversidade mul-

formagio humana de sujeitos concretos gue vivem em
‘meio ambiente, contexto histérico e sociocultural, com suas condiges
fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

11 - estimular a reflexio critica e propositiva da insercio da
Educagio Ambiental na fommlaqaw execugdo e avaliagio dos pro-
Jetos institucionais e peda; s das instiucdes de ensino, para que
a concepgdo de Educacio 1emal come mtegrante do curriculo
supere a mera distribuicdo do tema pelos demais componentes;

- orientar os cursos de formacio de docentes para a
Educagio Easv:a
- orientar os sistemas educativos dos diferentes entes

federados
Art 2° A Educacio Ambiental & uma dimensdo da educacio,
¢ atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao de-
senvolvimento individual um cariter social em sua relacio com a
nareza e com os outros seres humanos, visando potencializar essa
atividade humana com a finalidade de toma-la plena de pratica social
e de éfica ambiental.
Art. 3° A Educaciio Amblenlal usa 4 construgdo de co-
. 20 atitudes e valores
sociais, a0 cuidado com a com\\mdade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, & a protecdo do meio ambiente natural e construi-

At 4 A Educaglio Ambiental ¢ construida com respon-
sabilidade cidadi, na reciprocidade das relagdes dos seres humanos
enfre si e com a natureza.

Art 5° A Educagio Ambiental ndo ¢ atividade neutra, pois
envolve valores, interesses, visdes de mundo e desse modo. deve
assumir na pritica educativa, de forma articulada e interdependente,
as suas dimensdes politica e pedagogica.

Art 6 & Educacio Ambsenal deve adotar ma sbordsgem

tiética & ml\lhm\lm'ral do Pais.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber
formagio complementar em Suas areas de amacdo, com o propésits
de atender de forma pertinente ac cumprimente dos principios e
uh]emos da Ed\l:sgau Ambiental.

PRI\II%IPIOS E OBJETIVOS

CAPITULO

PRINCIPIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art 12 A partir do que dispde a Lei n° 9.795, de 1999, e
com base em pran:as comprometidas com a construcio de sociedades
justas e sustentveis. fandadas nos valores da lhiberdade. igualdade.
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade, sustenta-
bilidade e educagdo como direito de todos e todas, sdo principios da
Educagdo Ambiental:

I - totalidade como categoria de anilise fundamental em
formagio, anlises, estudos e producio de conhecimento sobre o meio
ambiente;

T1 - interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico
& o cultural. sob o enfoque humanista. democritico & participative;

T - pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas:

IV - vinculagio entre ética, educagio, trabalho e praticas
soclais na garantia de continuidade dos estudos e da qualidade social
da educag!

V-

1l by critica e

de uma
transformadora dos d.:saﬁos ambwnms a serem enﬁemados pelas
atuais e futuras geragdes, nas dimensdes locais. regionais, nacionais e
elobais
VI - respeito 4 pluralidade e & diversidade, seja individual,
seja coletiva, étnica. racial. social e cultural, dissemmando os direitos

que considere a interface entre a natureza, produgio.
o trabalho, ¢ consumo. superando a usau despwlmzad.a acritica,
ingénua e naturalista ainda muite presente na pratica pedagogica das
msum;oes de ensmn

MARCD LEGAL

Art. 7° Em conformidade com a Lei n° 9.793, de 1999,
reafima’se que 2 Educagio Ambiental ¢ componente integrante, es.
sencial e permanente da Educagio Nacional. devendo estar presente,
de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educacdo Basica e
da Educagiio Superior, para isso devendo as instifuicdes de ensino
promové-la integradamente nos seus projetos institucionals e peda-
gogicos.

de existéncia = penmanéncia e o valor da multiculturalidade e plu-
mento da cidadania planetéria

OEJETI'\ 05 DA EDUCAGAD AMBIENTA.L

Art. 13. Com base no que dispde a Lei n® 9.793, de 1999,
sdo objetives da Educagho Ambiental a serem concretizades con-
forme cada fase, etapa, modalidade e nivel de ensino:

- desenvolver a compreensio integrada do meio ambiente
em suas miltiplas & complexas relagdes para fomentar novas praticas
sociais ¢ de producio e consumo;

- garantii a democratizagiio e o acesso as informagdes
referentes & drea socioambiental.

- estmular a mobilizagdo social ¢ politica e o forta-
lecimento da consciéncia critica sobre a dimensdo socicambiental:

Este documento pode ser verificado no endereco eletrdnico hifp://worw in sovbrinentiidade himl,

pelo codige 00012012061800070

Documento assinado digitalmente conforme MP n® 2.200-2 de 24/08/2001, que institui a

Infraestrutura de Chaves Priblicas Brasileira - ICP-Brasil.
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IV - incentivar a participagio individual e coletiva, per-
manente e Tesponsavel, na preservagio do equilibrio do meio am-
biente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

WV - estimular a cooperaciio entre as diversas regides do Pais,
em diferentes formas de amanjos territonais, visando & construgio de
uma sociedade ambientalmente justa ¢ sustentavel:

VI - fomentar e fortalecer a integraciio enfre ciéncia e tec-
nologia, visando a sustentabilidade socioambiental;

VII - fortalecer a cidadania, a autodeterminacio dos povos e
a solidariedade. a igualdade e o respeito aos direitos humanas, va-
lendo-se de estratégias democriticas e da interacdio entre as culturas,
como fundamentos para o futuro da humanidade:

- promover o cuidado com a comunidade de vida, a
tegridade dos ecossistemas. a justica econdmica, a equidade social,
étnica, racial e de género. e o didlogo para a convivéncia e a paz:

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais
furmamms do Pais que utilizam e preservam a biodiversidade

Art 14, A Educaglio Ambiental nas instituicdes de ensino,
com base nos referenciais apresentados, deve contemplar.

I - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte
de vida e relacione a dimensdo ambiental 4 justica social. acs direitos
humanos, & saade, ao trabalho, a0 consume, a plumhdade étnica,
racial, de género, de diversidade sexual. e a supera¢fo do racismo e
de todas as formas de discriminagdo e mjustica social;

II - abordagem curmcular integrada e transversal, continua e
permanente em todas as dreas de conhecimento, componentes cur-
riculares e atividades escolares e académicas:

ol - critico-reflexivo me-
diante estudos mmhﬁcus socioecondmicos politicos e lustonices a
partir da dimensdo socioambiental, valorizando a participacdo, a co-
operacdo. o senso de justica e a respomsabilidade da comumdade
educacional em confraposigio 45 relagdes de dominagdo e exploraio
presentes na realidade atual;

IV - incentivo & pesquisa e 4 apropriagio de instrumentos
pedagbgicos e metodoldgicos que aprimorem a pritica discente e
docente e a cidadania ambiental

V - estimulo & constituicio de instituigdes de ensino como
espasos educadores sustentaveis, integrando proposta curmicular, ges-
tio democritica, edificacdes, tomando-as referéncias de sustentabi-
lidade socioambiental

TITULO I _

ORGANIZACAO CURRICULAR

Art. 15. O compromisso da instituigdo educacional, o papel
socioeducativo, ambiental, artistico, cultural e as questes de género,

dad: & des ed . 2 or-

c] reconhecimento e valorizagie da diversidade des mal-
tiplos saberes e olhares cientificos ¢ populares sobre 0 meio ambiente,
em especial de povos origindrios e de comunidades tradicionais;

d) vivéncias que promovam o reconhecimento, o respeito,

bilidade ¢ o convivie cuidadoso com os seres vives e seu

P

‘habitat;

) reflexfio sobre as desigualdades socicecondmicas e seus

actos ue recaem e 0s grupos vul-
neraveis, visando & conquista da justica ambiental;

uso das diferentes linguagens para a produgio e a so-

Art. 22. Os sistemas de ensino e as instifuiges de pesquisa,
em regime de colaboragio. devem fomentar e divulgar estudos e
experiencias realizados na area da Educacio Ambiental

§ 1° Os sistemas de ensino devem propiciar s instifuigdes
educacionais meios pars o estabelecimento de didlogo e parceria com
a comunidade, visando i produgdo de conhecimentos sobre condigdes
& altemativas socioambientais locais e regionais & 4 intervencio para
a qualificaciio da vida e da convivéncia saudavel

§ 2° Recomenda-se que o3 drgdes piblicos de fomento e

na].lzacao de acdes e experiéncias coletivas de educ
fopde & itegragio da comunicacho com 0 uso de recursos
tecnn [6gicos na aprendizagem.

II - contribuir para

a) o reconhecimento da importincia dos aspectos mnsh—
tuintes & determinantes da dinimica da natureza, contextualizando o
cozhecimentos a partir da paisagem, da bacia hidrografica, do boma,
do chma, dos processos geologicos, das agdes antrépicas e suas in-
teragdes sociais e politicas, analisando os diferentes recortes femi-
toriais. cujas Tiquezas e potencialidades, usos e problemas devem ser
identificados e compreendidos segundo @ génese e a dindmica da
natureza e das alteragdes provocadas pela sociedade

a revisio de priticas escolares fragmentadas buscando
constuir outras praticas que considerem & inferferéncia do ambiente
alidade de vida das sociedades humanas nas diversas dimensdes

local. regional e planetaria:

¢) o estabelecimento das relacdes entre as mudancas do cli-
ma e o atual modelo de produsdio, consume, organizagio secial,
visando a prevencio de desastres ambientais e a protecdo das co-
munidades;

d) a promogio do cuidado e responsabilidade com as di-
versas formas de vida, do respeito as pessoas, culturas e comu-

es:

e) a valorizagio dos conhecimentos referentes a saide am-
biental, mclusive no meio ambiente de trabalho, com énfase na pro-
mocio da sande para melhoria da qualidade de vida;

7 a construgéo da cidadania planetiria a partir da perspectiva
critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados
pelas atuais e futuras geragdes

omover:

a) observacdo e estudo da natureza e de seus sistemas de
funcionamento para possibilitar 2 descoberta de como as formas de
vida relacionam se entre si e os ciclos naturais interlizam se & in-
tegram-se uns aos outros;

b) acdes ped:guglcas que permitam aos sujeitos a compre-
ensio crifica da dimensio ética e politica das questdes socioam-
bientais, sitnadas tanto na esfera m‘g.\)udual como na esfera puibli-
ca

©) projetas e atividades, inclusive artisticas e lidicas. que
\alonz:m o sentide de perfencimento dos seres humanos a natureza,

ez, raga e d que p as agdes

ganizagio e a gestio curicular sio i dos pro-
Jetos institucionais e pedagogicos da Educacio Basica e da Educacdo
Superior.

§ 1" A proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das ins-
titiigdes de Educagio Basica, e dos Projetos Pedazogicos de Crrso
(FPC) e do ijem Pedagoglm (PP) constante do Plano de De-

1 (DD

das de Educagio Su-

perior.

§ 27 O planejamento dos curriculos deve considerar os miveis
dos cursos, as idades & especificidades das fases, etapas. modalidades
e da diversidade sociocultural dos estudantes, bem como de suas
comumidades de vida, dos biomas e dos temitérios em que se situam
as instituicdes educacionais.

3° O tatamento pedagégico do curriculo deve ser di-
versificado, permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as di-
ferengas individuais, sociais, éticas e culturais dos estudantes, pro-
movendo valares de cooperagio, de Telagdes solidirias e de respeito
a0 meio ambiente.

Art. 16. A insergdo dos conhecimentos concernentes a Edu-
cacio Ambiental nos curricules da Educacio Basica e da Educacio
Superior pede ocorer

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com ¢
meio ambiente e a sustentabilidade socicambiental;

II - como conteiido dos compenentes ja constantes do cur-
ricule;

o de fr dade e de nos

III - pela
componentes curmriculares.

Paragrafo imico. Quiras formas de insercdio podem ser ad-
mitidas na organizacio curricular da Educagio Superior e na Edu-
cagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando a matureza
dos cursos.

rt. 17. Considerando os saberes e os valores da susten-
tabilidade, a diversidade de mamifestacdes da vida. os principios e os
ohjetivos estabelecidos, o plamsjamento curricular e 2 gestio da ins-
titicio de ensino devem

I - estimular:

a) visdo integrada, multidimensional da drea ambiental, con-
siderando o estudo da diversidade biogeogrifica ¢ seus processos
ecolégicos vitais, as influéncias politicas, sociais, econdmicas, psi-
colégicas, dentre outras, na relagio entre sociedade, meio ambiente,
natureza, cultura, ciéncia e tecnologia;

b) pensamento critico por meio de estudos filosoficos, clen-
tificos, socioecondmicos, politicos e histéricos, ma ética da susten-
tabilidade socioambiental. valorizando a participacio, a cooperacio e
a ética;

de dos seres vivos, as diferentes culturas locais, a IIad.lqao
oral entre oumas, inclusive desenvolvidas em €5pagos 1os quais os
estudantes se identifiquem como integrantes da natureza, es ando

S:mep;an 4o meio ambiente como fundamental para o exercicio da

d) experiéncias que ¢ a pmdm;an de imen-
tos lmente nteragdio, o cul-
dado, a preservacio e o conhecimento “da socmhmdmarml:de e da
s\lslmtablhdade da vida na Tema;

5] de comissdes. grupos ou outras formas de atuagio
coletiva £a\'ora\'e|s 2 promocio de educaclo entre pares, para par-
ticipagio no planejamento, execugdo, avaliagio e gestio de projetos

mter\'encac e agdes de sustentabilidade socicambiental na ins-
titmigdo educacional e na comunidade, com foco na prevencio de
Tiscos, na protecio & presenncan do meio ambiente e da sande I
mana e na

ITULO
. SISTEM:’LS DE ENSINO E REGIME DE COLABORA-

Art lﬂ Os Conselhos de Educagaﬂ dos Estados, do Dumm
Federal e dos A devem as normas
tares que tornem efetiva a Educacio Ambiental em todas as fases,
etapas. modalidades ¢ niveis de ensino sob sua junsdigdo.

Os érgdos normativos e executivos dos sistemas de
ensing dﬂ-em articular-se enfre s1 ¢ com as universidades & demas
institui da educacio, para_que os
cursos e programas de formagio micial € coatmuads de professores,
gestores, e outros p que
atuam na Educacdo Bisica & na Superior capacitem para o desen-
volvimento didatico-pedagégico da dimenséio da Educacdo Ambiental
na sua atuacio escolar e académica

§ 1° Os cursos de licenciatura. que qualificam para a do-
céncia na Educacio Basica, e o cursos e s de pos-gra-
duacfo, gualificadores para 2 docéncia na Educacdo Superior, devem
inclitir formagio com essa dimensio, com foco na metodologia in-
tegrada ¢ mterdisciplinar.

§ 2° Os sistemas de ensino, em celaboracio com outras
instituicdes, devem instituir politicas permanentes que incentivem e
déem condigdes concretas de formacdo continuada, para que se efe-
tivem 05 principios e 3¢ atimjam os objetivos da Educacdo Am-
biental.

rt. 20. As Diretrizes Curriculares Nacionais e as normas

Ppam os cursos e programas da Educagde Superior devem, na sua
Tecessaria atualizagéo. prescrever o adequado para essa formagio

Art 21. Os sistemas de ensino devem promover as condigdes

para que as instituigdes educacionals constituam-se em espagos edu-

cadores sustentiveis. com a intencionalidade de educar para a sus-

bilidad 1l de suas idades, inte, cur-

riculos, gestio e edificacdes em relagio equilibrada com o meio

ambnem:- tomande-se referéncia para seu temiéno.

a pesquisa o apoio a projetos de pesquisa
e investigagio na drea da Educagdio Ambiental, sobretudo visando ao
de tecnologias de impactos negativos a0
meio ambiente e 4 saide
Art. 23. Os sistemas de ensino, em regime de colaboragio,
devem criar politicas de produgio e de aq\mlg‘uu de materiais di-
diticos e com dade educativa,
orientados pela dimensdo socioambiental
Art. 24, O Ministéno da Educacdio (MEC) e os correspon-
dentes orgdos estaduais, distntal e mumeipais devem incluir o aten-

d.\mcnla destas Diretrizes nas avali para fins de
e de 0 e renovagio de ede
by de instituigdes i e de cursos.

Art. 25 Esta Resolugio entra em vigor na data de sua pu-
blicagdo.

PASCHOAL LAERCIO ARMONIA
Em exercicio

SECRETARIA EXECUTIVA
SUMULA DE PARECERES

o Ordiniria dos Dias 6,
Vlarcu 013

Te8de

CONSELHO PLENO

e-MEC: 200904508 Parecer: CNE/CP_7/2012 Relator: Mil-
ton Linhares Interessado: Institato de Erluca';an Superior e Tecno-
légica Professor Franl:ran Ltda. - 830 Luis™MA Assunto: Fecurso
contra & decisdo da Camara de Educagdo Superior que, por meio do
E:mcer CNE/CES n* 4;8 )011 megou o credenciamento da Facul-

de Franbran, com sede no Vlumclpm de Pinheiro, no Estado do
Maranhio Voto do relator: Nos termos do artigo 33 do Regimento
Iulemu d.u Conse].lm Nacional de Educacéo, cunEe;o do recurso para,
e provimento, mantendo os efeifos do Parecer

CNE CES o 4ES /2011, que mdefenm o pedido de credenciamento da
Instituicio de Educacio Superior denominada Facul Franbran,
que seria instalada na Avenida Presidente Dutra, n°® 465, Centro,
Mumnplw de Pinheiro, no Estado do Maranhio Decisdo do Conselho
Pleno: APROVADO por unanimidade.

CAMARA DE EDUCAGAO BASICA

Processo: 23001.000033/2012-86 Parecer: CNE/CEB 6/2012
Relatora: Maria Izabel Azevedo Noronha Interessado: Ministério da
Educagéo/Secretaria de Articulagfio com os Sistemas de Ensino -
SE/MEC) - Brasiia’DF Assunto: Consulta sobre as atividades de-
senvolvidas por professores de estabelecimentos de Educagfio Basica
para fins de reconhecimento dos seus direitos previdenciarios Voto
relatora: Por tode o exposto, enfendemos que sfio professores para
fins de aposentadoria especial, nfo apenas aqueles que possuem no
nome de seu cargo ou emprego o vocabulo “professor”, mas também
aqueles que ndo possuam esta designagio, mas que exercam a catedra
na Educacio Basica, realizando tarefas docentes adequadas ao mivel
de ensino em que afuam, com a complexidade esperada para a faixa
etiria que se relaciona com o respectivo nivel de ensino. Do mesmo
modo, realizam atividades de magistério aqueles que ndo exercem a
citedra, mas prestam assessoria direta a0 processo educative, en-
tendendo—se como assessoria, inclusive, as atividades direfivas, ge-
renciais e de supervisio. Em ambos 05 casos, & mecessirio que o
profissional a aposentar-se possua a habilitacio necessiria para o
exercicio da atividade de magistério, para que ela seja considerada
como tal Decisdo da Cimara: APROVADO por unanimidade Pro-
cesso: 23001.000054/2010-41 Parecer. CNE/CEB 7/2012 Relator:
Adeum Hilirio Sauer Interessado: Colézio Brasil Japio Professor
Shinoda - Nagoya. Provincia de Aichi (Ja.fao) Assunto: Validagio de
curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio do Colégio
Brasil Japdo Professor Shinoda, localizado ma cidade de Nagoya
Provincia de Aichi, no Japdo Voto do relator: Nos termos deste
Parecer, voto pela validade, em termitério nacional. dos documentos
do curso de Educacdio Profissional Técmica de Nivel Médio em In-
formitica e respectivas qualificagdes profissionais previstas no cor-
respondente itinerdnio formativo. emitidos pelo Colégio Brasil Japdo
Professor Shinoda, localizade na cidade de Nagoya, Provincia de
Aichi, no Japdio. Encaminhe-se copia deste Parecer para a Associagio
de Escolas Brasileiras no Japio (AEBJ) Decisdo da Camara: APRO-
VADQ por unanimidade.Processo: 23001.0000031/2012-06 Parecer:
CNE/CEB 82012 Relator: Adeum Hilirio Sauer Interessado: Mi-
nistério da Educacio/Assessoria Parlamentar (GM/ASPAR) - Bra-
sihia/DF Assunto: Anilise do Projeto de Lei n” 3.153/2012, de emen-
da 4 Lei 9.394/96 (LDB), de autoria da Dcpulada ‘Andreia Zito Voto
do relator: Nos termos deste F:re:er ulgo o acréscimo do inciso IX
ao artigo 12 da Lei 9.394/96 (Les iretrizes e Bases da Educacio
Nacional), proposto 1o Pm]eto G Lel n® 31532012, pela Deputada
Andreia Zito, coerente com os principios constifucionais, com a le-
sislacio brasileira e com as normas nacionais editadas por este Con-
Selho Nacional de Educacdo, e pode representar um reforgo as me-

Este documento pode ser verificado no endereco eletronico http://www.in. govbrautenficidade hmal,
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ANEXO B - Convite da Reitoria da Universidade as COMGRADS

Convite enviado por e-mail

Tendo em vista as novas Resolug¢des do Conselho Nacional de Educagao que
determina a inclusao de conteldos/disciplinas nos curriculos dos Cursos
Superiores - matéria debatida na ultima reunido do F6rum de Coordenadores de
Cursos de Graduagao - entendemos ser adequado realizar reunido para que sejam
tomadas decisdes relativas ao caso.

Desta forma a Pro6-Reitoria de Gradua¢ao, juntamente com a Pré6-Reitoria de
Extensao e a Secretaria de Educa¢ao a Distancia, convidam para reuniao a ser
realizada no préximo dia 22 de agosto, as 10h, na sala de reunides do 62 andar
do prédio da Reitoria.

Seguem os pontos a serem debatidos (Legisla¢do anexa):

1. Educa¢ao Ambiental - Resolu¢ao N2 2, de 15 de junho de 2012

2. Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais - Resolu¢do N2 1, de 17 de junho de
2004

3. Educacado em Direitos Humanos - Resolucdo N2 1 de 30 de maio de 2012

Certos de contarmos com sua presen¢a. Agradecemos.

Cordialmente
Nadia

Nadia de Fatima Borba Martins

Diretora do Departamento de Cursos e Projetos Académicos - DCPA
Pr6-Reitoria de Graduacao - PROGRAD UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL - UFRGS



