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EPIGRAFE

“En cuestiones de cultura y de saber, solo se
pierde lo que se guarda, sélo se gana lo que se
da.”

(Antonio Machado)
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RESUMO

O presente trabalho de conclusédo de curso tem por objetivo refletir sobre o modo
como os alunos de espanhol-LE, no contexto de escola publica, retextualizam as informac6es
culturais a que sdo expostos, tomando como objeto de analise suas producdes escritas. Os
conceitos tedricos articulados na pesquisa incluem cultura e retextualizacdo. O primeiro é
definido de uma perspectiva intercultural, na qual a cultura se constituiu um “terceiro lugar”
(third place) pela historicidade, usos e costumes do “outro”; 0 segundo é entendido como a
producdo de um novo texto, a partir de um texto base, devido a uma nova/distinta necessidade
comunicativa em uma lingua. O exame das producdes analisadas é de natureza qualitativa.
Foram selecionados textos produzidos ao longo dos meses de marco e abril, dentro do
Programa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID-espanhol), do semestre 2013/1, com sete turmas de
segundo ano da rede estadual de ensino. Os critérios estabelecidos para a analise do corpus,
desta pesquisa, refletem sobre o conceito de retextualizacdo em relagdo com o elemento
cultural e como se configura no texto do aluno. Para tanto, foram adaptados critérios de
Marcuschi (2001) que contemplassem as producdes escritas dos aprendizes na especificidade
do evento de sala de aula e 0 modo como o educando se apropria do texto-base e o
ressignifica em sua producdo, assim como se levou em conta 0 modo como sao trazidos 0s
significados da LE para o seu meio social, demonstrando apropriacdo de conceitos. Os
resultados indicam que a promocao de situacGes em que o aluno tenha de comunicar-se para
ser compreendido, mostra-se como uma ferramenta importante de ser utilizada por
professores de lingua estrangeira em escolas. A contribuicdo, deste estudo, € mostrar que a
aprendizagem de LE adquire significado no contexto cultural no qual suas situacOes
comunicativas acontecem. Por conseguinte, reitera-se que agir, no mundo, com a LE, leia-se

saber se comunicar e ser um cidadao intercultural, sdo as crencas e as metas dessa pesquisa.

Palavras-chave: retextualizagéo; cultura; producéo textual; espanhol-LE.



RESUMEN

Este trabajo de conclusion de grado tiene por objetivo reflexionar sobre como los
alumnos de espafiol-LE en contexto de ensefianza publica retextualizan las informaciones
culturales a las cuales han sido expuestos, teniendo como objeto de analisis sus producciones
escritas. Los conceptos teoricos articulados en esta investigacion incluyen cultura y
retextualizacion. El primero esta definido desde una perspectiva intercultural en la cual
cultura se constituye en un “tercer lugar” (third place) por la historicidad, usos y costumbres
del “otro”. El segundo es comprendido como la produccion de un nuevo texto, partiéndose de
un texto base, debido a una nueva/distinta necesidad comunicativa en la lengua. El analisis de
las producciones examinadas es de naturaleza cualitativa. Han sido seleccionados textos
producidos a lo largo de los meses de marzo y abril, dentro del Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID-espanhol), del semestre 2013/1, con siete grupos de segundo afio de
secundaria de la escuela publica. Los criterios establecidos para el analisis del corpus de esta
investigacion reflexionan sobre el concepto de retextualizacion en relacion con el elemento
cultural y como se configura en el texto del aluno. Para eso, fueron adaptados criterios de
Marcuschi (2001) que han sido contemplados en las producciones escritas de los alumnos en
la especificidad de la clase y el modo como el alumno se apropia del texto-base y lo recria en
su produccion, asi como se tuvo en cuenta el modo como los alumnos traen los significados
de la LE para su medio social, demostrando apropiaciones de sus conceptos. Los resultados
indican que la promocidn de situaciones comunicativas que dan a los alumnos oportunidad de
interactuar con el “otro” para ser comprendido es una herramienta importante que debe ser
utilizada por profesores de lengua extranjera en escuelas. La contribucion de este estudio es
mostrar que el aprendizaje de LE adquiere significado en el contexto cultural en el cual sus
situaciones comunicativas ocurren. Por consiguiente, se reitera que actuar en el mundo con la
LE, o sea saber comunicarse y ser un ciudadano intercultural son creencias y metas de esta

investigacion.

Palabras-claves: retextualizacion; cultura; produccion textual; espafiol-LE



INTRODUCAO

A cultura tem sido um elemento central na compreensdo do modo de vida do “outro” e
dos usos da lingua de uma sociedade. Entender o impacto que a cultura pode ter no contexto
de sala de aula tem sido uma das questbes que intrigam professores de lingua estrangeira
(doravante, LE), ja formados e em formacdo. Tais constatacbes levaram-me a um
questionamento da pratica em sala de aula, ou seja, como ensinar cultura. O interesse de
entender e trabalhar o elemento cultural, em sala de aula, foi crescendo durante a graduacéo e
amadureceu com a participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(doravante, PIBID), ligado a lingua espanhola como lingua estrangeira (doravante, Espanhol-
LE) (cf. secdo 2.1).

O PIBID é um programa de iniciacdo a docéncia composto por projetos, que estdo
relacionados com as distintas areas da docéncia, dentre elas o projeto PIBID-espanhol, do
qual este trabalho de pesquisa faz parte. Nas suas seis aulas iniciais desenvolvidas no segundo
semestre de 2012 e aplicadas em sala de aula de ensino médio, teve-se como objetivo
principal ensinar cultura de lingua espanhola aos alunos atendidos pelo projeto. Nesse
primeiro momento, as tarefas centram-se nas questdes culturais, pois, acima de tudo, seria
uma maneira para que os alunos pudessem se interessar pela lingua espanhola — usos,
costumes e particularidades; feita a aproximacéao inicial com a lingua e cultura, a atengéo
voltou-se aos elementos linguistico-gramaticais do idioma. Esse interesse do educando pela
LE é mais natural no ensino de inglés como LE, por exemplo, pois se percebe uma maior
identificacdo cultural dos jovens com o idioma devido a presenca cotidiana mais explicita
dessa LE na vida diaria, através de mdusicas, de filmes e/ou de marcas (por exemplo, roupas
e/ou de eletrénicos) americanas famosas. No entanto, no caso de espanhol-LE, essa baixa
frequéncia de filmes e musicas nessa LE, muitas vezes, ndo motiva os alunos a querer estuda-
la; por sua vez, a proximidade linguistica entre espanhol e portugués tem produzido uma falsa
ideia de que por este fato, é muito facil aprendé-la e, por conseguinte, ter acesso a sua cultura.
Por fim, dentre esses motivos que levam a escolher a cultura como foco inicial, soma-se a

constatacdo de que o ensino de LE, ndo s6 na lingua espanhola, nas escolas, centra-se nas



questdes puramente gramaticais, sendo dada pouca atencdo ao elemento cultural, tdo

importante no processo de ensino-aprendizagem.

A preocupacdo na fase inicial do projeto PIBID-espanhol era de natureza mais prética,
por isso centrou-se em questdes relativas ao “como” ensinar cultura, isto é, aos aspectos
metodologicos. Subsequente a essa primeira etapa, a questdo motivadora que surgiu entre 0s
participantes do projeto recebeu uma resposta vinda da sala de aula, isto é, os alunos do
projeto se interessavam pelos aspectos culturais, lembravam-se desses tracos trabalhados em
tarefas anteriores, faziam comentérios sobre os paises de lingua espanhola e suas
particularidades, sempre que, ao iniciar as aulas, eram feitas retomadas das atividades
anteriores. Desse modo, percebeu-se que era possivel ensinar cultura e que abordar os tracos
culturais de um povo e de sua lingua era a melhor maneira de aproximar os alunos ao
espanhol-LE. O interesse pela lingua j& havia surgido entre os estudantes, entdo, por meio de
reunides, os participantes discutiram e chegaram a conclusdo de que era preciso articular
questdes culturais as gramaticais. O passo seguinte foi pensar as mudancas dessa nova fase do
projeto e, desse modo, os questionamentos tomaram outra forma e defini¢des, chegando-se,
entdo, a conclusdo de que é preciso aliar o estudo de lingua ao da cultura; nesse sentido, tém-
se como pressuposto que o ensino de uma lingua € indissociavel do ensino da cultura e que é
preciso abordar as formas da lingua, ndo relegando aos elementos culturais papel secundario.
Ensinar cultura, como se pode perceber nas reflexdes apresentadas até esse ponto, é o0 objetivo
principal do PIBID-espanhol desde sua formacgéo e, por isso, antes de continuar as reflexdes a
que esse estudo se propde, é preciso definir o que se entende por cultura de um povo falante

de espanhol, visto que figura como concepcdo crucial para toda reflexdo que o compde.

Determinar o que € cultura € uma tarefa bastante complexa e hd uma vasta bibliografia a
respeito do tema. Embora haja uma grande diversidade de acepcGes ao termo, neste trabalho,
adota-se a perspectiva denominada interculturalista (KRAMSCH, 1993), que considera
crucial permitir que o aluno se coloque no lugar do “outro” para entender a sua cultura.

»L. isto é, a

Busca-se um aprendiz de espanhol-LE que possa alcancar o “terceiro lugar
consideracdo do “outro” para entender as caracteristicas culturais que o caracterizam, visto

que compreender a cultura de uma LE ndo é entendé-la a partir dos parametros culturais

1O conceito de “terceiro lugar” foi criado por Kramsch (1993) e faz parte da visdo intercultural do ensino de
cultura dentro da sala de aula de lingua estrangeira. Na secdo 1.1, serd desenvolvido o entendimento desse
conceito.



proprios, mas colocar-se no lugar do “outro” e ver a cultura estrangeira através dos olhos
estrangeiros. Quando o aluno € levado a sair da sua zona de conforto e olhar a cultura do outro
com olhos de compreensdo, saindo da simples contemplacédo, ensinar cultura passa a ser um

ato de construcdo e ndo apenas de transmissao de conhecimento (KRAMSCH, 1993).

Dispor de um conceito claro do que se entende por cultura de um povo é primordial
quando se trata sobre o ensino de uma LE, uma vez que o seu entendimento esta associado a
abordagens de ensino de LE (cf. secdo 1) 2, pois a concepcéo do que se considera cultura de
um povo influencia em que elementos culturais serdo apresentados para o aluno na sala de
aula de LE: quando, como e qual relacdo pode ser estabelecida entre esses elementos culturais
e formas linguisticas. A abordagem comunicativa® de LE, com a qual este estudo partilha
concepgdes de ensino de lingua, enfatiza a importancia de trabalhar com a lingua em uso,
visto que para essa perspectiva, o foco do ensino de LE deve ser a comunicacdo e néo
somente as formas da LE; acredita-se que a gramética do idioma deve ser estudada e
apresentada, & medida que se faca necesséaria para instauracido de uma interacdo®. A
perspectiva intercultural de entender o ensino de cultura vé como fundamental a relacéo entre
0s tracos culturais de um povo e a seu idioma e, com isso, associa-se a abordagem
comunicativa, uma vez que a lingua em uso é compreendida como elemento que, no contexto

cultural do qual faz parte, assume formas linguisticas significantes, ou seja, adquire sentido.

Em uma sala de aula de LE, o professor precisa desenvolver as competéncias
linguisticas de maneira integrada (a linguistica, a sociocultural, a discursiva e a estratégica)
(CANALE, 1995) e, por isso, o tratamento do elemento cultural, o qual desenvolve as
competéncias socioculturais e discursivas, deve vir associado ao trabalho com as
competéncias estratégicas e linguisticas. Para tanto, analisaram-se producdes escritas dos
alunos, na busca de compreender como eles retextualizam as informagdes culturais que foram

desenvolvidas em sala de aula. Tratou-se de entender como os aprendizes estabelecem a

2 para maiores informagdes sobre os métodos de ensino ver Fernandez, ¢ & Sanz, M (1997) e Baralo (1999).

¥ Leffa (1988) traz um interessante panorama sobre os diferentes métodos e abordagens no ensino de linguas.

* O termo é compreendido de acordo com Rottava e Silva (2012, p.162), cujo entendimento de interacdo diz
respeito ao modo como a linguagem funciona em distintos contextos dos quais 0s sujeitos fazem parte. Portanto,
0 pressuposto que orienta qualquer interagdo € a realizacdo de uma agdo para conseguir algo, fazer um acordo,
atingir um objetivo, sempre envolvendo praticas discursivas e usos de linguagem situados socioculturalmente.
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interlocugdo com o “outro”, neste caso, a cultura do “outro” da LE, observando producdes

textuais de alunos do ensino médio, aprendizes de espanhol-LE.

Portanto, o objetivo deste trabalho é compreender como ocorre 0 processo de
retextualizacdo dos elementos culturais nos textos escritos dos alunos de Espanhol-LE que
participam das aulas do PIBID-espanhol. Para isso, buscou-se responder a duas perguntas: (i)
para retextualizar as informacdes culturais os alunos estabilizam® o texto-base? E (ii) Os
aprendizes conseguem trazer os significados dos ditos populares para o seu meio social,

apropriando-se, dessa maneira, dos seus conceitos e usos comunicativos?

> Esse conceito é trazido de Santos (2008), ao investigar como o conceito de letramento é retextualizado por
alfabetizadores e esté relacionado com o que se mantém do texto-base no momento de produzir um novo texto,
quer sob o dominio do sentido ou da forma.

11



1. CULTURA, RETEXTUALIZACAO E ENSINO DE LINGUA

Os pressupostos tedricos que guiam as reflexdes deste estudo se associam com: (a) a
concepgdo de cultura e sua relacdo com o ensino de linguas, e (b) a retextualizagdo no
processo de aprendizagem de uma LE. Quanto & concepgdo de cultura, recorreu-se a Kramsch
(1993 e 2013) para quem cultura é compreendida a partir de uma perspectiva interculturalista,
visto que, como ja mencionado, a cultura da LE deve ser compreendida, ndo copiada. O
professor de LE deve buscar, de acordo com essa autora, 0 “ferceiro lugar” na sala de aula,
entendido como um local neutro onde o aluno precisa, ndo apenas ser capaz de colocar-se no
lugar do outro, mas também e ao mesmo tempo, constituir-se enquanto sujeito intercultural.
Nesse estudo, portanto, segue-se a concepcao tedrica que entende o ensino de cultura ligado

ao ensino de lingua, mais especificamente, de LE.

Agrega-se as reflexdes de Kramsch, Brito (2004), Jimeno (2006) e Lopez (1997) para 0s
quais ensinar lingua implica, necessariamente, tratar dos componentes culturais (habitos,
monumentos historicos, histria do povo e acordos sociais) da sociedade na qual se insere. No
que diz respeito ao ensino de espanhol-LE, autores como Fernandez e Sanz (1997) e Baralo
(1999) concebem o ensino de linguas sob o olhar de uma perspectiva comunicativa cujo
entendimento € de que ndo ha como ensinar a lingua por partes isoladas, como por exemplo,
tratar de um tempo verbal somente do ponto de vista das marcas formais, mas que todas as
competéncias linguistica, textual, discursiva e estratégica, inclusive a intercultural, estejam
em relacdo constante no ambiente de aprendizagem. Desse modo, ensinar as marcas formais
de um verbo s6 faz sentido, quando se estéd tratando de uma situacdo de comunicacao, por
exemplo, trabalhar com o tempo “pretérito indefinido” do espanhol faz sentido, quando se
estd tratando de temas como memdrias individuais, memdrias coletivas, biografias, ou seja,

situaces interativas que pedem o uso desse tempo.

No que tange a retextualizagdo, adota-se a concepgdo de Marcuschi (2001) por este
linguista ter sido pioneiro em ampliar esse conceito na dire¢do do ensino e nas relagdes entre
diferentes modalidades textuais, além de propor um quadro (cf. secdo 1.2) na relacdo entre as
modalidades textuais e suas possibilidades de retextualizacdo. Esse termo, proposto
inicialmente por Travaglia (1992), relacionava-se com a tradugdo de textos. Com o

12



deslocamento feito por Marcuschi, para o ensino, outros estudos foram feitos tendo como
aporte tedrico o conceito de retextualizagdo, dentre eles: Dell’Isola (2007) e seu foco na
retextualizacdo de géneros escritos; Matencio (2002,2003) e sua preocupacdo com 0S
processos de retextualizacdo em resumos e resenhas académicas; Meira e Santos (2009) e sua
diferenciacédo entre retextualizacdo e textualizacdo; Silva (2006) e Santos (2007, 2008) com a
retextualizacdo de conceitos na area educativa, e com a sua diferenciacdo entre reescrita e
retextualizacdo; Andrade e outros (2006), Andrea e Ribeiro (2010) e Araujo (2011) e suas
analises dos processos de retextualizacdo em contexto da escola basica. Os estudos citados
envolvem contexto de lingua materna, visto que ndo foram encontrados trabalhos que
focalizam o ensino de LE, em particular espanhol, no contexto de escola publica; todavia, tais
leituras ndo invalidam o trabalho pelos aspectos reflexivos que traz e que podem ser

transportados para LE.

As secles subsequentes trazem a especificacdo dos questionamentos que surgiram em
torno do eixo ensino-cultura-retextualizacdo e como foram orientados e tiveram suas respostas

balizadas pelos autores citados nesta introducdo, somados aos conceitos que o definem.

1.1 A cultura e o ensino de linguas

Lingua e cultura sdo dois componentes de uma mesma sociedade, de modo que um
constitui-se pelo outro e os dois refletem a historicidade das sociedades das quais fazem parte.
Compreender como opera o elemento cultural, em sala de aula de espanhol-LE, no contexto
da escola publica foi a inquietacdo que motivou a presente pesquisa. Ainda que muito ja se
tenha estudado e falado sobre cultura e sua relacdo com o contexto de ensino, em particular,
em sala de aula, conforme se pode observar pela quantidade de trabalhos que tem o estudo do
elemento cultural como foco, o tema ainda € amplamente debatido (KRAMSCH, 2013, 1993;
JIMENO, 2006; BRITO, 2004; LOPEZ, 1997). No entanto, continua-se investigando sobre 0
papel da cultura na sala de aula, mas os direcionamentos do debate s&o outros, em razdo de
que j& se superou a abordagem da Gramaética e da Traducdo (AGT), a qual entendia ensinar

lingua como sinénimo de ensinar gramatica. Hoje a importancia do elemento cultural, na aula
13



de lingua, ja € reconhecida, consequentemente os focos de discussdo ndo sao mais ensinar ou
ndo cultura em sala de aula, mas o papel da escola, do professor e do estudante nesse
processo. Kramsch (2013, p.58) aclara que: “Os debates envolvem curriculo escolar,
professores de lingua e estudantes de lingua.”®, desse modo, atualmente, a influéncia dos
curriculos escolares e dos agentes — professor/aluno - estdo no foco dos estudos sobre o
elemento cultural e o ensino de LE. Contudo, faz-se necessario entender o modo como a
concepcao de cultura e seu ensino se constituiram historicamente, pois o conceito de cultura
adotado, neste trabalho, requer que se compreenda seu percurso tedrico em diferentes

momentos.

Jimeno (2006) faz um apanhado de alguns autores que definiram o termo cultura,
iniciando pela definicdo de Galloway (1992) para quem cultura € um complexo sistema de
pensamento e comportamento elaborado pelo ser humano (verdades universais de um grupo)
e, por isso, acredita que seja fundamental ensinar significados culturais, suas necessidades,
suas realizacOes e suas finalidades. Apds Galloway (idem), Jimeno cita Nelson Brooks (1968)

e sua divisdo de cultura em “big culture” e “little culture” ’

, sendo a primeira ligada ao mundo
académico e cléssico e a segunda relacionada a cultura que ndo requer formacdo intelectual e
estd ligada aos habitos cotidianos e aos pactos sociais que se estabelecem entre 0s
componentes de uma sociedade. A conceituacdo de Brooks (idem) figurou como protagonista
nas discussdes sobre o ensino do elemento cultural durante os anos 70 e 80, ja que a principal
pergunta, entdo, era qual cultura ensinar. Por sua vez, H.Seeley (1974) tem uma visdo mais
ampla do que seja cultura. Esse autor a entende como todos 0s aspectos possiveis da vida
humana desde a cultura letrada até as sutilezas que surgem nas e das interacGes diarias.
Seeley (idem)® propde sete orientacdes didaticas para tratar a cultura, nas quais o aluno vai

investigar e entender as ag0es culturais do outro.

® Trecho original: “The debates involve school curricula, language teachers and language learners”.

’ Brooks (1968) faz uma divisio ainda mais detalhada de cultura, sendo: cultura de crescimento biolégico,
cultura de refinamento pessoal, cultura da literatura e da arte, cultura da vida diaria e a cultura que é uma soma
de todas as anteriores.

® Seeley (1974 em Jimero, 2006, p.22): 1- El sentido de la funcién del comportamiento, que siempre esta
condicionado culturalmente; esto nos permite comprender porque la gente reacciona de la manera que lo hace
dadas las opciones admitidas socialmente. 2- La interaccion del lenguaje y las variables sociales que consiste en
entender de forma global como las variables “género”, “edad”, “clase social”, y “entorno donde se vive” influyen
en el comportamiento y la forma de hablar. 3- Las convenciones de comportamiento en situaciones cotidianas
habituales, que contribuyen a comprender el papel de los convencionalismos en la formacion y modelacién del
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Jimeno (idem) apresenta, também, Rober Lafayette (1988) que agrupa o0s
conhecimentos culturais necessarios em cinco itens: cultura superior, cultura diaria, objetivos
afetivos, objetivos multiculturais e objetivos de processo, o que implica ver a cultura de um
povo como algo segmentado e composto por uma lista de tracos caracteristicos. Por fim, cita a
Robert Hanvey (1979) e sua lista dos quatro niveis para medir a conscientizacdo cultural:
modo texto turistico, modo conflito cultural, modo de anélise intelectual e modo de imerséo
cultural. Hanvey (idem), assim como Lafayette (idem) e todos os seus antecessores, ndo
coloca como importante a integracdo entre contetudo linguistico e contetdo cultural. A
conscientizacdo cultural ndo é algo que deve ser medido por meio de modos, visto que tal
tomada de conhecimento deve ser construida com o aprendiz e construi-la passa pelo colocar-
se no lugar do outro para entender sua cultura. Cada aprendiz, desse modo, vai internalizar os
elementos culturais de maneira distinta, o que é perfeitamente saudavel, pois 0 que se busca

ndo é um nivel de proficiéncia cultural, mas de identificagdo cultural.

Como se pode constatar no panorama delineado por Jimeno (2006), a cultura era
entendida como instrucdo, pois, considerava-se que a cultura a ensinar era a classica, a “litte
culture” de Brooks (1968), papel que ndo cabia ao professor de lingua, mas ao de literatura.
Desse modo, lingua e cultura eram vistas como dois elementos que deviam ser ensinados
separadamente, pois diziam respeito a conhecimentos distintos, visto que o primeiro

relacionava-se com a historia do povo e a segunda, com as marcas formais do idioma.

Saiu-se de uma visdo de cultura como codigo, caracteristica dos anos 70, para 0 auge
comunicativo e a cultura passou a ser sindbnimo de estilo de vida, ou seja, dava-se énfase aos
costumes cotidianos dos povos em detrimento de sua historicidade (KRAMSCH, 2013).
Observou-se um movimento de mudanc¢a no olhar sobre o elemento cultural, j& que ora se
entendia a “litte culture” como importante, ora a “big culture”; diferente da década de 70

cuja importancia era dada a “big culture”, no dpice comunicativo dos anos 80, o elemento

lenguaje y en las reacciones ante situaciones diarias y momentos de crisis.4- Las connotaciones culturales de las
palabras y frases, que nos hacen entender que las imagenes estan culturalmente condicionadas y asociadas a las
expresiones y palabras mas frecuentes en el idioma. 5- La necesidad de evaluar los sistemas sociales a través de
la evidencia de las afirmaciones, para que el alumno pueda sopesar la validez de las generalidades en relacion a
la cultura del idioma que se estudia. 6- El fomento de la investigacion en la cultura del idioma en diferentes
fuentes para desarrollar destrezas que permitan localizar y organizar informaciéon para su posterior uso. 7-
El anélisis de la propia actitud del estudiante hacia la nueva cultura, animéandoles a tener curiosidad hacia ésta y
a desarrollar empatia hacia sus miembros.
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cultural comeca a ser entendido como uma soma da historia e dos costumes do povo e seu
ensino passam a ser visto como importante no desenvolvimento de uma capacidade
comunicativa no aprendiz. No entanto, ainda que o0 que se considera como cultura de LE tenha
se modificado nesse periodo, ndo se efetuou uma mudanca na forma como o elemento cultural
era ensinado. Contemplar o ensino de cultura ou considerd-la como aspectos a serem
aprendidos pelo aluno, como se pode observar no panorama apresentado por Jimeno (2006),
ainda era tratar de um conjunto de obras de arte ou de estereotipos de um pais. Nao se buscava
a apropriacdo da cultura e, porque nédo dizer, identificacdo do aluno com os tragos culturais
que lhe estavam sendo apresentados. De acordo com Kramsch (2013), ndo basta ensinar
cultura da mesma forma que se ensinam as regras gramaticas, ou seja, ndo é suficiente apenas,
mudar a forma como se olha para o elemento cultural, mas é necessario que o professor, ao
propor suas tarefas e ao planejar suas aulas, pense os elementos culturais como meio de

expressdo da LE, ndo apenas como um topico a ser tratado.

Subsequente ao modernismo da década de 80, caracterizado pela dicotomia “litte
culture” e “big culture”, surge a perspectiva pos-modernista cuja preocupacao principal é
formar alunos interculturais, ou seja, estudantes capazes de se reconhecer culturalmente e,
com isso, reconhecer o outro dentro do contexto cultural que o envolve. Um aluno
intercultural internaliza a cultura da LE e a relaciona com a sua propria experiéncia cultural.
A davida vigente ndo € mais que cultura ensinar, visto que se entende que o professor, em
vista dos diversos entendimentos do termo, deve assumir sua posi¢cdo sobre o que concebe
como ensino de cultura; mas entra em guestionamento como o aluno vai agir no mundo com
os elementos culturais aos quais esta sendo exposto e como reagira frente a esses elementos
(KRAMSCH, 2013). A resposta que se obtenha dessas duas perguntas é que o que deve
balizar as escolhas desse professor, ja que o objetivo do ensino de cultura é a formacdo da
interculturalidade dos sujeitos. A perspectiva p6s-modernista surge, pois os alunos de LE, por
vezes, mostravam-se incomodados com os tragcos culturais de outros paises que lhes eram
apresentados e, também, questionavam a importancia de se estudar cultura, afinal, estavam na
aula de LE para aprender gramatica e para aprender a se comunicar (LOPEZ, 2006). Esse
estranhamento ocorre porque o0 aluno ndo é levado a entender os tracos culturais do pais, mas
sdo apresentados a essas marcas como um conjunto de caracteristicas, sem uma aproximacao
ao outro. Desse modo, o aprendiz ndo consegue colocar-se no lugar do outro e reconhecer a

importancia dos elementos culturais na constituicdo do idioma que esta aprendendo.
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Na concepcdo intercultural de ensinar cultura, busca-se, portanto, 0 “third place” em
sala de aula, isto é, espera-se que aluno compreenda a cultura-meta e se aproprie dos seus
conceitos para ser um cidaddo no mundo atuando com eles, desse modo ndo reduzindo o
ensino de cultura a mera copia de padrées acriticos. Espera-se que o aluno possa se colocar no

lugar do outro para, entdo, entender a cultura da LE.

A Unica maneira de comegar a construir uma compreensdo mais completa e menos
parcial de ambos C1 e C2 ° é desenvolver uma terceira perspectiva, que permitiria
aos alunos perceberem a cultura tanto de dentro quanto de fora no C1 a C2. E
precisamente esse o terceiro lugar que a educagdo intercultural deve procurar
estabelecer.”® (KRAMSCH, 1993, p.210)

Assim como a linguagem se constitui por meio da interacdo entre 0s sujeitos, a cultura e
sua significacdo, seja historicamente no pais ou na sala de aula de espanhol-LE, também
adquire significado no interior das interagdes interpessoais. Quando um professor, sobretudo
de espanhol-LE, pensa no elemento cultural, tendo em vista que as perspectivas modernistas e
pos-modernista coexistem, deve, ou, pelo menos, deveria levantar algumas hipoteses: o que
entende por cultura, como trabalhar o componente cultural na sala de aula, o que espera do
aluno no que se refere a cultura dos paises falantes de espanhol. Tais hipdteses orientam o
professor para adequar a metodologia de ensino de modo que o elemento cultural seja
abordado, evitando que o aluno entenda os tragos culturais como um conjunto de regras, €
levando-o0 a compreender o modo como os falantes de espanhol agem na sociedade, com a
lingua, e como os elementos culturais balizam e influenciam as diversas situacdes
comunicativas. Chega-se assim, com essa Ultima consideracdo, ao que se adota nesse estudo
como cultura em da sala de aula de LE e, consequentemente, 0 que se espera observar nos
textos escritos, produzidos pelos alunos, neste projeto, e objetos de andlise neste estudo.
Portanto, busca-se desenvolver, nos estudantes, a percepcdo dos aspectos interculturais para
que consigam se colocar no lugar do outro, para entender o seu agir no mundo €, n0 mesmo
sentido, os seus tracos culturais e, além disso, possam trazer para suas proprias representacoes

culturais, ao mundo cultural do outro.

° Entende-se por C1 cultura da lingua materna e por C2 por cultura da lingua meta.
'® Trecho original: “The only way to start building a more complete and less partial understanding of both C1
and C2 is to develop a third perspective, that would enable learners to take both an insider’s and an outsider’s
view on C1 an C2. It is precisely that third place that cross-cultural education should seek to establish”.
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Uma aula de LE que busque construir um cidadéo intercultural, como objetiva o projeto
base desse estudo, ndo pode conceber que se ensine lingua e cultura separadamente, uma vez
que a lingua e a cultura sdo dois elementos da sociedade que se constroem, tornando-se
significantes, mutuamente. A esse respeito, Brito (2004, p.05) salienta que “No processo de
ensino-aprendizagem a lingua, a cultura e a sociedade constituem um conjunto cujos
elementos se implicam mutuamente, sdo indissocidveis, um nao aparece sem o outro”. Assim,
quando € solicitada ao aluno a producdo de um texto escrito, os elementos linguistico-
gramaticais ndo devem ser os Unicos alvos de avaliagdo, mas 0 modo como o elemento
cultural aparece no texto é de suma relevancia. Tem-se, portanto, como meta fazer com que o
aluno possa se comunicar em espanhol-LE, visto ser o objetivo principal em uma sala de aula
de LE. Nesse ponto, investigar sobre o modo como se d& o processo de retextualizacdo do
elemento cultural € importante, na medida em que, ao entender o processo — éxito e
dificuldades - o professor pode planejar atividades mais eficientes na construcdo dos sentidos
culturais e, consequentemente, mais eficientes no desenvolvimento da capacidade de

comunicacéo do aluno.

No que diz respeito ao ensino, acredita-se que 0 modo como Se apresenta o elemento
cultural, na sala de aula, de espanhol-LE, esta relacionado aos métodos de ensino adotados
pelo professor'’. A abordagem adotada, no PIBID-espanhol, que embasou as atividades as
quais resultaram nos dados desta pesquisa € a comunicativa, cujo plano de ensino-
aprendizagem estd centrado na lingua em uso e, por conseguinte, na lingua no contexto
cultural no qual se insere (FERNANDEZ; SANZ, 1997). Nesse sentido, o que se busca é a
competéncia comunicativa como uma macrocompeténcia, isto é, “(...) um enfoque integrador
tem como objetivo principal preparar os aprendizes para explorar de uma forma otimizada sua
limitada competéncia comunicativa da segunda lingua com a finalidade de participar de
situacdes reais de comunicagdo.” ** (CANALE, 1983; apud FERNANDEZ; SANZ, 1997: 83).
O que denota que, embora se tenha objetivos especificos, como a producdo de um texto
escrito, é indispensavel que se conceba o ensino de espanhol-LE sob uma perspectiva

integradora, inclusive para o melhor desenvolvimento e realizacgéo das tarefas.

' para maiores informagdes sobre os métodos de ensino de ELE ver Baralo (1999).
12 Trecho original: “(...) un enfoque integrador en el que el objetivo principal es preparar a los aprendientes a

explotar de una forma éptima su limitada competencia comunicativa de segunda lengua con el fin de participar
en situaciones reales de comunicacion”
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Os alunos, preferencialmente, devem produzir um texto que esteja de acordo com uma
situacdo da vida real (e-mail, reportagem, relato de viagem, didlogo etc.), em razdo de que o
contato fisico com pessoas falantes de espanhol, no contexto do ensino publico, é raro, pois
sdo poucos os estudantes que tém a possibilidade de viajar a outros paises. Nesse sentido, as
tarefas foram pensadas partindo-se de situagBes praticas para que os alunos pudessem, pelo
menos, imaginar uma situacdo comunicativa, na qual tivessem que utilizar o espanhol-LE.
Ainda que eles ndo tivessem contato imediato com falantes de espanhol, além do seu
professor, ndo se deve negar-lhes a possibilidade de no futuro, em uma situacédo de trabalho
ou viagem, ou mesmo, em funcdo da copa do mundo de 2014, saberem se comunicar em uma
situacdo real de uso da LE que estdo aprendendo na escola. Por conseguinte, reitera-se que
agir no mundo com a LE, leia-se- saber se comunicar e ser um cidad&o intercultural, sdo as

crencas e as metas que caminham com essa pesquisa.

1.2 A retextualizacdo e seu papel no ensino de LE

Entender o conceito de retextualizacdo € fundamental nesta pesquisa, na medida em
que sdo consideradas duas variaveis que precedem e influenciam as produc@es escritas dos
estudantes de espanhol-LE na escola: as discussdes desenvolvidas, em sala de aula, com apoio
de varios textos-base contemplando cultura como temaética principal, incluindo: leitura de
textos, video e as orientacdes para realizacdo das tarefas. Dessas duas variaveis principais
surge o texto do aluno como parte de um processo de retextualizacdo. No entanto, antes de
apresentar a analise das opera¢des contidas na retextualizacdo de alunos de espanhol-LE no

contexto de escola publica, é necessario definir o que se entende por retextualizacao.

Travaglia (1992) ao tratar sobre retextualizacdo no &mbito da tradutologia afirma que
retextualizar envolve mudancas na textualidade do texto-base. Silva (2006, p.226) aclara que
“Retextualizar €, na perspectiva da traducdo, transformar um todo comunicativo expressivo
escrito, em outro escrito, em virtude de uma necessidade imposta pela alteragdo da lingua”.
Quando Marcuschi (2001) se apropria do termo retextualizacdo para ressignificad-lo para o

ambito educativo, os conceitos de transformacdo e imposigdo situacional, vindos do termo
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original, sdo mantidos ainda que vistos de outra perspectiva; ou seja, Marcuschi (idem)
entende a retextualizacdo como um processo complexo que interfere tanto no codigo, como
no sentido do texto e, no caminho que parte de um texto-base para um texto-alvo, o codigo e o

sentido sofrem transformacoes.

As operacOes descritas por Marcuschi (2001) dao conta das adequaces linguistico-
discursivas e gramaticais possiveis para que se possa chegar a um texto-alvo escrito, partindo
de um texto-base falado e, por isso, sua impossibilidade de sobreposi¢cdo com outros conceitos
como traducdo ou transcricdo™. No entanto, ndo fica claro nas definicdes de Marcuschi
(idem) o papel da textualizacdo no processo de retextualizacdo. Nesse sentido, Matencio

(2003) aponta com mais propriedade qual a relacdo da textualidade com o ato de retextualizar:

Do ponto de vista adotado, textualizar é agenciar recursos linguageiros e realizar
operagdes linguisticas, textuais e discursivas. Retextualizar, por sua vez, envolve a
producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, o que significa que o
sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas, textuais e discursivas identificadas
no texto-base para, entdo, projeta-las tendo em vista uma nova situagéo de interacéo,

portanto um novo enquadre e um novo quadro de referencia. (p.4, grifo meu).

Com essa passagem de Matencio (2003), primeiramente, pode-se perceber que a base
para a definicdo do que a autora entende por retextualizacdo advém de Marcuschi (2001),
devido a referéncia que faz ao fato de que na retextualizacdo trabalha-se com a producéo de
um novo texto a partir de um texto-base e ao entendimento que se trata de um processo que
envolve relagdo entre géneros e texto e entre discursos, pontos fundamentais na definicdo de
Marcuschi. Fica claro, no que se relaciona a textualidade, que textualizar e retextualizar
operam juntos, quando se considera que o primeiro € agenciamento de recursos linguisticos,
textuais e discursivos, e 0 segundo € o trabalho com esses recursos. Ambos tém 0s mesmos
recursos no objeto texto, mas os usam de maneira diferente. Por sua vez, Meira e Santos
(2009, p.189) definem a textualidade como “aquilo que contribui para que um texto possa se
constituir como um todo significativo. [...] Tendo como fatores: coesdo e coeréncia;
situcionalidade, informatividade; intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade, assim

como relevo, referenciagdo e parafraseamento.” Portanto, considerando as definicGes de

 para compreender melhor as contraposi¢des que se faz entre retextualizacdo, no que se refere & passagem do
oral para o escrito, e a transcricdo ver Marcuschi (2001). Para conhecer a diferenca entre retextualizagdo e
reescrita ver Andréa e Ribeiro (2010) e Matencio (2002).
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Matencio (idem) e Meira e Santos (idem), pode-se entender a textualidade como mecanismo
fundamental para que um texto se faga entender, dito em outras palavras, 0s recursos
responsaveis por fazer de um texto compreensivel. Desse modo, textualizar ndo pressupde
retextualizar, mas retextualizar depende da textualizacdo. Ha uma relacdo de dependéncia
entre ambos 0s processos, pois para que se possa retextualizar um texto, independente da
modalidade que se possua, compreendé-lo mostra-se como fundamental (MATENCIO,
2003,2002; MARCUSCHI, 2001; MEIRA E SANTOS 2009). N&o se pode, por exemplo,
criar um texto-novo, quando se tem como base um texto em uma lingua que ndo se tem

proficiéncia nenhuma.

Matencio (2003) ainda agrega a definicdo de retextualizacdo de Marcuschi (2001) a
questdo da projecdo de uma nova situacdo e de um novo enquadre comunicativo,
estabelecendo, como necessaria, para que ocorra uma retextualizacdo, a mudanca de
propdsito. Matencio (2002) p6e em destaque essa obrigatoriedade, pois o processo em questao
ndo se trata de operar sobre o mesmo texto, o que ocorre quando ndo ha mudanca de
finalidade, mas de produzir um novo texto. Por conseguinte, dadas as discussdes
empreendidas por estes autores, para esta pesquisa, 0 conceito de retextualizacdo abarca
contribuicdes dos trés autores citados anteriormente Marcuschi (2001), Matencio (2002 e
2003) e Silva (2006), pois é entendido como a producdo de um novo texto, a partir de um

texto base, devido a uma nova/distinta necessidade comunicativa em uma lingua.

Do ponto de vista adotado nesta pesquisa, portanto, entende-se a retextualizagdo como
um processo que perpassa diferentes modalidades textuais e, para exemplificar as
possibilidades de retextualizacdo que se acredita possivel/realizaveis, recorre-se a Marcuschi
(2001) e ao seu gquadro das possibilidades de retextualizacdo, amplamente usado na literatura
que trata do tema (ANDRADE et al, 2006 e SILVA, 2006). O conceito de modalidade ¢é a
principal expansdo do significado original que faz o autor. Enquanto, na tradugdo, sé se
considera a passagem do texto escrito para outro de mesma natureza, o conceito ampliado de
retextualizacdo de Marcuschi considera a passagem do oral para o escrito e vice-versa. Desse
modo, surge o quadro das possibilidades de retextualizacdo proposto pelo autor: (i) da fala
para a escrita, (ii) da fala para a fala, (iii) da escrita para a fala e (iv) da escrita para a escrita.
Desta perspectiva, pode-se dizer que ao serem produzidos textos pelos alunos, a partir das

discussoes e instrugdes dadas, na sala de aula, o seu texto escrito sofre dupla retextualizacéo.
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Estar-se-fa, entdo, nesse estudo'®, com uma dupla retextualizacdo, visto que ocorrem as
possibilidades (i), uma vez que as informagdes e discussfes orais sdo retextualizadas pelos
alunos nos textos escritos e (iv), ja que as instrucOes escritas das atividades também s&o
material retextualizatério para a producdo escrita do aluno. Além disso, Marcuschi (idem)
salienta que o que comple esse processo ainda ndo estd totalmente compreendido e,
justamente por essa ténue obscuridade, destaca que é necessario observar o que estd em jogo
no processo de retextualizacdo. Para isso, cria as nove operacdes da retextualizacdo de um

texto falado para um texto escrito. As nove operacdes propostas por Marcuschi (2001) sdo:

1) eliminacdo de marcas interacionais, hesitacdes e partes de palavras;

2) introducdo de pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela entoagéo das falas;

3) retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias, parafrases e pronomes egoticos;
4) introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacdo da ordem dos
topicos discursivos;

5) introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de agdes e verbalizacao de
contextos expressos por déiticos;

6) reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacao sintéatica,
encadeamentos;

7) tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opc¢des
léxicas;

8) reordenacdo tdopica do texto e reorganizacdo da sequéncia argumentativa;

9) agrupamento de argumentos condensando as ideias (estratégia de condensacéo).

S&o organizadas da seguinte maneira: pode se passar de uma operacao para a seguinte,
mas ndo se pode pular da operacdo 1 para a operacdo 3, por exemplo. Igualmente, se pode ir
da operacdo 1 direto para o texto escrito final. As quatro primeiras opera¢des ndo sdo
propriamente de transformagdo, mas de idealizagdo lingiiistica, pois elas “arrumam o texto”.
As operacOes 5 e 6 sdo para a padronizacdo e reorganizacdo do texto. As operacfes 7 e 8
envolvem acréscimo informacional, substituicdo lexical e reordenacéo estilistica dos topicos
discursivos, quando necessario. A nona operacdo surgiu da necessidade de distinguir entre
resumir e transformar. Essas trés operagdes finais exigem um maior dominio da lingua escrita
e tem forte influencia do processo cognitivo. Para ver o quadro completo das nove operacdes,
ver Marcuschi (2001, p. 75).

1 A dupla retextualizaco esté ligada a presenca de mais de uma influéncia no texto escrito do aluno na
realizacdo de uma tarefa (discusséo, texto escrito, transcricdo, entre outros).
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E nesse sentido que caminha esse estudo, posto que sio analisadas as producdes dos
alunos para compreender 0s processos de retextualizacdo que sofrem as informagdes culturais
no seu texto escrito, pois se 0s processos de retextualizagdo em lingua materna, ainda sao
obscuros, no que se referem a LE, em particular, Espanhol-LE, ndo foram encontrados

estudos que os esclarecam.

A necessidade da retextualizagdo, que havia sido dito que se mantinha na nova
abordagem do conceito quando h& o seu deslocamento, decorre do seu carater cotidiano, visto
que os textos retextualizados surgem das necessidades comunicativas que se impdem como
apresentar em um congresso um texto escrito ou, simplesmente, conversar sobre uma noticia
vista na televisdo. No que se refere ao contexto de producéo textual deste estudo, a situacéo
comunicativa que se impde diz respeito a necessidade em dar uma resposta a uma tarefa de
sala de aula, j& que o aluno precisa mostrar ao professor seu entendimento do assunto ou
tematica abordada em aula e, para isso, responde as questes que lhe foram propostas. Surge,
entdo, sua retextualizacdo das informacGes que lhes serviram como texto-base e a dupla
retextualizacdo, posto que se espera que nos textos dos alunos aparecam as discussdes e
exercicios de compreensdo escritos feitos, em sala de aula, como também a resposta a

instrucdo do exercicio proposto.

Ainda que o processo de retextualizacdo seja cotidiano, seria equivocado entendé-lo
como um processo simples. Sua complexidade advém, primeiro, das inimeras operacfes que
0 abarcam, e, segundo, da ndo habitualidade da préatica consciente desse processo. Marcuschi
(2001, p.48) ressalta essa complexidade processual, explicando que:

Atividades de retextualizagdo sdo rotinas usuais altamente automatizadas, mas nao
mecanicas, que se apresentam como agdes aparentemente ndo-problemaéticas, ja que

lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformulacdes dos mesmos textos,
numa intrincada variagdo de registros, géneros textuais, niveis linguisticos e estilos.

A escola, em vista disso, deve trabalhar a retextualizacdo em sala de aula em virtude de
sua complexidade e de sua falta de pratica, independente de qual modalidade textual se esteja
lidando. Aradjo (2011) pondera que a préatica social da linguagem, seja ela escrita ou oral,
obedece a normas e limites, assim ao ndo confundir seus papéis passa-se, portanto, por
reconhecé-los socialmente, funcdo que deve ser desempenhada pela escola por meio de

atividades de sala de aula.
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No que se refere a esta pesquisa, entender como ocorre 0 processo de retextualizacéo
dos elementos culturais, pelos alunos de espanhol-LE de escola publica, faz-se importante,
pois possibilita mostrar como € possivel lidar com o elemento cultural, em de sala de aula
para, construir uma pratica escolar comprometida com a formacgédo de um aluno intercultural e

capaz de retextualizar tais informagdes no seu texto escrito.
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2 METODOLOGIA

Os dados sob andlise, nesta pesquisa, consistem de producbes escritas de alunos do
segundo ano do ensino médio, que tém entre 15 e 18 anos, de uma escola publica estadual do
municipio de Porto Alegre. Apenas os alunos que desejaram fazer parte da pesquisa tiveram
seus textos analisados, sempre mantendo sua identidade preservada (cf. Termo de Aceite e

Consentimento).

A geracdo dos dados para andlise resultou de: (a) planejamento das tarefas no grupo
PIBID-espanhol; (b) aplicacdo das tarefas pela professora da turma; (c) disponibilidade dos
textos dos alunos pela professora conforme voluntarios; em outras palavras, ndo foram
analisados todos os textos produzidos pelas turmas, mas, apenas os dos alunos que se
disponibilizaram. Ainda entre os que se ofereceram, foram selecionados alguns, para fins
explicativos das operacdes e andlise da retextualizacdo dos elementos culturais. Os dados

foram gerados no periodo de marco e abril do ano corrente.

Apbs a selecdo de dados para a pesquisa, articularam-se as constata¢fes observadas com
a teoria utilizada para a elaboracdo deste estudo, de modo que, foi feita uma relagédo dos
conceitos de cultura como “third place” (KRAMSCH, 1993) e o0s processos de
retextualizacdo. Analisaram-se qualitativamente os dados, visto que o foco deste estudo foi
buscar as evidéncias qualitativas que possam marcar a retextualizacdo dos elementos culturais
nas producdes escritas dos alunos. Com isso, buscou-se promover reflexdes para a formacéo
de professores que possam utilizar a leitura desse trabalho na construcdo de projetos de

ensino.
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2.1 O contexto

O PIBID-espanhol ndo é uma maneira, apenas de auxiliar aos estudantes de espanhol
da universidade, mas também um caminho para devolver a sociedade o conhecimento
produzido dentro dos muros universitarios e uma forma de auxiliar na melhoria das aulas de
espanhol do ensino publico, seja instrumentalizando os professores com atividades mais

dindmicas, seja mostrando um novo mundo cultural ao aluno com as atividades propostas.

O PIBID-espanhol é composto por dez bolsistas, orientados por um professor do curso
de Letras Espanhol que ja trabalhava com estagios supervisionados. Neste semestre, todos 0s
bolsistas atuaram em uma escola técnica do municipio de Porto Alegre, de modo que, o
plblico se constituiu pelos primeiros e segundos anos do ensino médio. E de suma
importancia deixar claro que todas as atividades sdo planejadas em conjunto, de modo que as
tarefas que geraram os dados desse estudo séo resultados das reflexdes de todo o grupo
pibidiano. A escola técnica conta com ensino médio regular e técnico. Somente a partir de
2012 foram oferecidas aos alunos aulas espanhol-LE, desde o primeiro ano do ensino medio.
Para esta pesquisa, foram analisadas as producdes escritas dos estudantes de segundo ano, de
maneira que, salvo os estudantes novos na escola, todos foram alunos do projeto no segundo
semestre de 2012, quando estavam no primeiro ano do ensino médio; isto €, ndo é o primeiro
contato deles nem com o espanhol-LE, tampouco com o projeto PIBID. As turmas de segundo
ano tém, em geral, 30 alunos e os bolsistas, em duplas, véo para a sala de aula a cada 15 dias,

alternando as semanas com a professora titular.

Os contetidos programaticos trabalhados com os segundos anos nesse semestre foram
baseados no livro Sintesis (2010), material enviado pelo MEC as escolas publicas. A partir
dos conteudos linguisticos propostos para trabalho com esse ano do ensino médio, foram
elaboradas as tarefas do projeto PIBID. Todas as aulas foram ministras, em espanhol, pelas
pibidianas, visto que, como ja se exp0s, anteriormente, acredita-se que a lingua e a cultura,
além de se construirem mutuamente, se constituem por meio da interacdo. Interagir com 0s
alunos no idioma que estdo aprendendo é o primeiro passo para aproxima-los da lingua meta e

abrir os caminhos para a construgdo de um sujeito intercultural.
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2.2 As tarefas propostas

Os dados gerados, para esta pesquisa, fazem parte de um projeto de sete aulas que tém
como produto final a criagdo de um guia de viagem. Desse modo, as primeiras duas aulas
trataram de expressdes idiomaticas, a terceira aula abordou a importéncia do idioma espanhol
atualmente, as aulas quatro, cinco e seis foram de pesquisa sobre 0s paises e, por fim, a sétima
aula foi uma apresentacdo do guia de viagem dos segundos anos da escola técnica onde o
PIBID-espanhol atua. Ao pensar o projeto, levaram-se em conta, como ja dito, alguns
contetdos trabalhados no livro. Nas unidades iniciais do livro, dentre os itens de vocabulario
trabalhados, selecionaram-se expressdes e léxico relacionados a tematica viagem; quanto aos

conteddos de natureza gramatical, centrou-se no trabalho com o presente do indicativo.

A primeira aula foi dedicada aos ditos populares do Espanhol-LE. Para introduzir a
tematica, discutiu-se sobre o tema com os alunos de modo a perceber o que sabiam a esse
respeito e se conheciam algum dito popular na lingua materna. Feita a discussdo inicial,
procedeu-se a tarefa com alguns exemplos do espanhol-LE. Os alunos receberam uma folha
que continha quadrinhos onde tais expressdes eram usadas e, abaixo desses quadrinhos, uma
frase na qual era empregada. O primeiro exercicio que Ihes foi proposto era para que 0s
alunos explicassem os significados dos ditos que lhes foram dados (cf. se¢éo 3, figura 1). No
segundo exercicio proposto, foi apresentada uma situacdo na qual uma pessoa que fala
espanhol estava com eles e ndo entendia uma expressdo do portugués, os alunos, entdo,

deveriam explica-la ao falante de espanhol.

A segunda aula continuou com a tematica e trabalhou com um video do He-man (cf.
secdo 3, atividade 2). No video, um personagem do desenho contava uma historia e, em
seguida, eram oferecidas aos alunos duas possibilidades de ditos populares com os quais eles
deveriam, pelo contexto, entender qual deles se adequava aquela situacdo. Foi-lhes entregue
uma folha com a transcricdo do video. Assim que eles escolhessem qual dito poderia ser
usado em qual situacédo, tinham que explicar sua escolha. Ao final, foi solicitado que fizessem
um diélogo, no qual aparecessem, pelo menos, duas de todas as expressdes trabalhadas nas

ultimas duas aulas.
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Desses dois encontros, foram gerados os dados, de modo que foram analisados 0s
processos de retextualizacdo cultural da explicagdo do dito popular ao falante de espanhol e
dos dialogos produzidos com as referidas expressdes em espanhol-LE. Ressalta-se que, em
todas as introducdes de atividades e suas correcdes, houve interlocucdo em sala de aula sobre
a utilizacdo, os significados e a forma como os alunos haviam realizado as tarefas, de modo
que essas discussbes também foram levadas em conta ao analisar 0S processos

retextualizatdrios realizados pelos alunos.

2.3 Os critérios de analise

Diferente de Marcuschi (2001), que tratava em seu estudo da retextualizacdo do género
oral para o escrito, nesta pesquisa ndo foi analisada apenas a mudanca de um género para
outro, visto que, nas situacdes de sala de aula, oportunizou-se aos aprendizes 0 manejo com
mais de um género textual, possibilitando-lhes producdes escritas influenciadas por textos-
base de natureza diversa. Assim como Araujo (2011), baseado em Marcuschi (idem), definiu-
se 0s critérios, para analisar as producdes escritas dos alunos, em razdo das particularidades

encontradas no processo de suas composicoes.

Os critérios de analise foram planejados antes da realizacdo da analise das producdes,
com base no que se esperava que os alunos produzissem com as tarefas. O primeiro critério
contemplou o processo de retextualizagdo dos elementos culturais para averiguar se hd uma
tendéncia estabilizadora do texto-base ou, na hipotese de que ndo haja, se esse fato foi
influenciado pela barreira da LE. O segundo critério de analise considerou se, nas producdes
escritas, os estudantes se apropriam dos conceitos dos ditos populares e de seu uso no meio
social. Além disso, ainda relativo a esse critério, buscou-se o que essas producgdes trazem das
representacdes sociais dos alunos. Ao falar de representacdo social, na analise dos processos
retextualizatdrios, agrega-se um novo conceito ao que se entende por operacgdes feitas em uma
retextualizacdo. O conceito de representacdo social é trazido de Santos (2008) e figura como
fundamental no desenvolvimento das analises textuais dos alunos, em razdo de compreender

gue nem sempre o aluno, no seu processo de retextualizacdo, efetua, apenas, operacoes
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linguistico-gramatical-textuais para produzir seu texto retextualizado, sobretudo, quando se
trata do elemento cultural. Desse modo, as retextualizagdes dos alunos que estdo agindo,

como sujeitos interculturais, deverdo ter elementos de suas representacdes sociais.
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3 ANALISE DOS DADOS

A apresentacdo e analise dos dados serdo orientadas pelas perguntas de pesquisa, ou
seja, busca-se responder se (i) os alunos estabilizam o texto-base para retextualizar as
informacdes culturais; e se (ii) os alunos conseguem trazer os significados dos ditos populares
para 0 seu meio social, apropriando-se, dessa maneira, dos Seus conceitos e Seus UusoS
comunicativos. Para respondé-las, sdo trazidos fragmentos que possam ilustrar o processo de
retextualizacdo que se esta investigando. A andlise enfatiza a forma como o texto-base traz as
informacdes culturais e 0 modo como os aprendizes colocam essas informacbes nos seus

textos para compreender 0 processo que ocorre nessa transposicao.

Como ja foi dito na se¢do 2.2, o trabalho com os ditos populares foi composto por duas
aulas; os dados dessa primeira aula foram o ponto de partida para a geracdo das producdes
escritas e, portanto, a importancia da primeira aula reside no fato de ter se constituido como
uma pré-experiéncia de escrita em espanhol-LE, visto que o processo de escrita ndo se da em
um Unico momento. Na primeira producdo escrita dos alunos com a tematica ditos populares,
eles deveriam explicar uma expressdo do idioma materno para um estrangeiro que, ao escutar
um didlogo em portugués, ndo entendeu um dito popular. Na segunda producdo, os alunos
deveriam criar um dialogo que contivesse as expressdes ja trabalhadas. Além disso, como se
vé adiante, algumas das expressdes que aparecem nas producdes escritas dos alunos sdo da
primeira aula, confirmando, assim, a sua importdncia do processo de ensino e de

aprendizagem do espanhol-LE e, como consequéncia, da producdo escrita.

A figura 01 ilustra a atividade que foi proposta aos alunos inicialmente. Os ditos

populares aparecem contextualizados por meio de imagens e texto.
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Figura 01 — atividade 1°

A figura acima é parte da primeira aula referente a tematica: ditos populares. A
dindmica da atividade ocorreu da seguinte maneira: antes de entregar aos alunos a folha que
continha essas expressoes, foi-lhes perguntado: “vocés sabem o que sdo ditos populares?”

“vocés usam algum no dia a dia?”. Partindo das respostas e, dando-lhes alguns exemplos,

5 ~ . . i ~ . . .
N&o ha consenso no significado da expressdo “ Dormir a pierna suelta” , podendo ser traduzida ora como
dormir bem (como um pedra) ora como dormir demais.
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chegou-se ao conceito do que se entende por ditado popular e em quais situagdes essas
expressdes sdo usadas em espanhol-LE. Em seguida, falou-se que, na lingua espanhola,
também haviam ditos populares. Feita essa aproximacao ao tema e esse entendimento inicial,
os alunos receberam a folha acima transcrita. A folha contém trés ditados populares do idioma
espanhol em contexto, os alunos, deviam, entdo, entender o que significam e explica-los na
primeira atividade cuja instrugdo era: ¢cuéles son los significados de los dichos arriba?
Corrigiu-se a atividade em grupo e os alunos foram dizendo ditados do seu cotidiano,

mostrando que haviam entendido o conceito de dito popular e sua aplicacao.

A primeira aula gerou, portanto, uma producdo escrita inicial relacionada ao tema.
Imaginando uma situacdo, mostrada na producdo abaixo, os alunos deviam escolher uma
expressdo do portugués e explica-la. S&o trazidos trés exemplos para ilustrar como ocorreu

essa primeira escrita dos alunos'®. Exemplo (01):

2. Imagine:

.lzl‘vwrncs pasado llegd a tu casa un amigo tuyo que es uruguayo. A la noche lo
m\'u.aslc para salir con otras personas. En el medio de la conversacion, un amigo
brasilefio dijo una expresion idiomdtica del portugues. El uruguayo no la comprendi y
te pidio que le explicara lo que la expresion quiere decir, - |

Elija una expresion que suele hablar con tus amigos y explique en espafiol lo que quiere
decir.
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18 Os sujeitos ndo foram identificados, pois a intencdo desse estudo ndo é identificar o processo retextualizatério
de um sujeito, mas as caracteristicas deste processo de um modo geral.

32




A producéo escrita desse aprendiz revela trés aspectos interessantes (i) a instrugdo da
tarefa € entendida, assim como a estrutura do género textual que se trabalha, o didlogo, como
se pode perceber em “— Bueno, pero ayer me emborraché y dormi hasta lo cu hacer bico. —
Lo siento, pero no entendo esta expresion’”; (ii) 0 aluno demonstra entender o conceito de dito
popular e quando se deve usa-lo, visto que adéqua o dito a uma situacéo cotidiana de maneira
correta “ayer me emborraché y dormi hasta lo cu hacer bico”, € (iii) 0 aluno j& comegou 0
processo de apreensdo dos significados dos ditos populares em espanhol, uma vez que faz
uma relacdo entre o dito na LE e na sua lingua materna (doravante, LM), também, de maneira

correta “en su pais seria como decir ‘duerme a pierna suelta”.

Além das trés caracteristicas citadas, percebe-se uma preocupacdo do aluno com a
comunicagdo, visto que a ultima fala do seu dialogo é uma instrucdo de pronuncia para o
amigo estrangeiro “La pronunciacion en portugués seria: Dormir até o cu fazer bico”.
Considerando que se busca que o aluno possa agir no mundo com a cultura da qual se
aproxima e, assim, usar essa espanhol-LE para comunicacdo, percebe-se nesta producdo um
inicio dessa capacidade intercultural, quando o seu autor/aprendiz relaciona sua cultura com a
do outro por meio da relacdo das expressbes do idioma. Saber fazer essa ligacdo é
fundamental, uma vez que para que se possa reconhecer a cultura do outro é preciso, antes,
reconhecer-se culturalmente (KRAMSCH, 2013), constituindo um movimento de ida e volta

entre ambos 0s contextos sociais.

A atividade também possibilitou aos aprendizes de apropriacdo de espanhol-LE, como
se observa no exemplo (02):
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2. Imagine:

El vienes pasado llegd a tu casa un amigo tuyo que es uruguayo. A la noche lo
invitaste para salir con otras personas. En el medio de la conversacion, un amigo
brasilefio dijo una expresion idiomatica del portugués. El uruguayo no la comprendio y
te pidio que le explicara lo que la expresion quiere decir.

Elija una expresion que suele hablar con tus amigos y explique en espafiol lo que quiere
decir,

A producéo escrita, ilustrada no exemplo (02) mostra, assim como a producdo (01), que
o0 aluno conseguiu entender o conceito de dito popular e, inclusive, pode imaginar e descrever
uma situacdo comunicativa na qual seria possivel inseri-lo. No entanto, pode-se observar que
0 sujeito optou por usar o espanhol-LE, unicamente, para representar a fala do amigo
uruguaio e a explicacdo para esse amigo. Vé-se, nessa producdo e nessa alternancia entre LE e
LM, surgir um dos pontos colocados nos critérios de analise: a dificuldade que pode impor o
espanhol-LE para a retextualizacdo das informacdes, a julgar pelas inadequacfes linguisticas
no idioma estrangeiro. Ainda que a lingua se constitua como um obstaculo, percebe-se, na
alternancia entre LE e LM, um movimento do sujeito para apropriar-se do espanhol-LE.
Diferente do exemplo (01), neste ndo se observa uma relacdo explicita entre a cultura do

sujeito e a cultura meta.
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O exemplo (03) mostra um sujeito com mais dificuldades de retextualizacdo que os

sujeitos autores dos exemplos (01) e (02).

2. Imagine:

El viernes pasado llegd a tu casa un amigo tuyo que es uruguayo. A la noche lo
invitaste para salir con otras personas. En el medio de la conversacion, un amigo
brasilefio dijo una expresion idiomatica del portugués. El uruguayo no la comprendié y
te pidio que le explicara lo que la expresion quiere decir,

Elija una expresion que suele hablar con tus amigos y explique en espafiol lo que quiere
decir.

A terceira producdo, ilustrada pelo exemplo (03), bem mais concisa e menos
contextualizada que as duas anteriores, ja que nao se pode depreender do texto 0s personagens
e/ou local da situacdo comunicativa, mostra uma tentativa do sujeito em fazer uso do
espanhol-LE, visto que escreve em espanhol, mas, em contrapartida, manifesta pouco uma
aproximacdo a cultura da LE. O aluno ndo contextualiza o uso das expressdes e tampouco faz
uma relacéo entre a expressdo do seu idioma e alguma expressédo do espanhol-LE, como no
exemplo (01). H4, somente, a explicacdo das expressdes “vai ver se to na esquina”. Para la
persona no ficar mas alla”. Nessa producdo escrita, percebe-se que o estudante entendeu a
tarefa e o conceito de dito popular, mas parece ndo entender o contexto de uso, e por isso a

retextualizacéo fica prejudicada.

Os trés exemplos apresentados confirmam a complexidade do processo retextualizatéorio

e mostram os diferentes fatores que podem dificultar na producdo de um texto retextualizado
em espanhol-LE.
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A segunda atividade desenvolvida em sala de aula e que, também, gerou os dados de
pesquisa, ainda trata sobre os ditados populares, mas se utiliza de um video e de sua
transcricdo, diferente da anterior que era apresentada, apenas, por meio do texto escrito. Na
figura 02 que segue, sdo ilustradas as caracteristicas desta atividade, a qual se constituiu por
um video, sua transcricdo e algumas perguntas envolvendo conceitos de ditos populares que

apareceram no video mostrado aos alunos.

“En la historia de hoy fui en busca de mi madre, la encontré, pero también descubri otra cosa:
que el hombre que me cuidd desde que era un bebé me amo como si fuera su propia hiia,
tante o mds que mi verdadero padre. Asi que no importa que seamos hijos verdaderos o que
hayamos sido adoptados. Lo que importa es que agquellos que nos protegen, ensefian y quieren
son aquellos a quienes llamamos madre y padre, y ellos merecen la misma clase de amer de
nuestra parte. jHasta la proximal” (2:56 a 3:24 min)

e (Qué quiso decir Teela? ¢Honraras a tu padre o Hijo fuiste, padre serds, cudl hiciste, tal
habras? Explique.

“Todos han visto como los planes de Orco no siempre resultan como él los ha planeado, a
veces se vuelven en su contra. Lo mismo ocurre con aqueilos que siempre se burlan, a veces sus
comentarios causan serios problemas a terceras personas. Asi que asegurense antes de hacer
una broma o una burla ¢ cualquier persona, podrian no resultar como lo habian planeado y
alguien podria salir perdiendo un dedo, o un brazo, o incluso hasta un ojo. Y ninguna broma
vale lu pena de eso. Asl, jnos veremos prontol” (3:51 hasta 4:19)

s (Qué quiso decir Man-At-Arms? ¢ Bromos pesadas solc al que las da le agrada o No le
hagas a los demds io que no quieres que te hagan a ti? Explique.

e Ahora, junto con un compafiero de clase, haga un didlogo que contenga algun(s) de los
dichos estudiados en ciase.
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Figura 02 — Atividade 02

Nessa segunda atividade, promoveu-se uma interacdo, em sala de aula, de modo que 0s
alunos tivessem a oportunidade de relatar ditos populares que foram trabalhados na aula
anterior, a fim de recordar o contetdo. Na sequéncia, a tarefa consistia em: ouvir o video e
acompanhar a situacdo comunicativa que o personagem descrevia para, em seguida, decidir
qual das duas opg¢des que eram dadas de ditos populares podia ser usada na situagao
apresentada e o porqué de poder usa-la. A metodologia da atividade 02 requeria que os alunos
assistissem a uma parte do video, respondessem a questdo que lhes foi proposta, para que, na
sequéncia, discutissem sobre a adequacdo do dito, ou ndo, a situacdo. Visto todo o video e
corrigida a atividade, os alunos foram instruidos a, em duplas, produzir um dialogo, no qual
fossem usados, dentro do possivel, os ditos populares vistos na primeira e na segunda aula. E
importante ressaltar que a atividade se constituiu complexa aos alunos, pois eles tinham que
lidar com a compreensdo oral, ainda que tivessem a transcri¢do do video, e com a propria
transcricdo e as opcbes que lhes eram fornecidas, todo esse processo em uma lingua

estrangeira ainda ndo totalmente dominada por eles.

Os alunos, na sua producéo escrita, realizaram uma dupla retextualiza¢ao no sentido que

o didlogo construido é resultado das discussoes feitas em sala de aula, do video (passagem do
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oral para o escrito), das transcrigdes e da instrucdo para elaboracdo do dialogo (passagem do
escrito para o escrito), constituindo, em tal caso, a efetivagéo das possibilidades (i) e (iv) de
Marcuschi (2001).

O exemplo (04) traz uma producdo escrita gerada a partir da atividade 02. Percebe-se
que houve a construcdo de um didlogo, como havia sido solicitado na instrucdo da tarefa, e

que as expressoes sdo usadas adequadamente.
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O que se observa primordialmente nesse texto é o processo de apropriacdo da cultura-
meta, pois 0 sujeito cria nomes ficticios, supde-se que na intencdo de dar um tom real de
conversa a producdo, criando uma situacdo contextualizada com a temaética do futuro cuja
importancia para um jovem de segundo ano é grande. Desse modo, vé-se que no exemplo (04)
0 sujeito traz o significado do dito popular para o seu meio social por meio da tematica e,

desse modo, se apropria dos significados dos ditados estudados.
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No que concerne & estabilizacdo do texto-base e de suas informagdes culturais, pode-se
perceber nas expressdes “Dar uma mano” € “A quién madruga Dios le ayuda”, ambas
trazidas da primeira aula, uma desestabilizacdo discursiva para constituir uma estabilizacao do
sentido, isto €, o0 sujeito ndo repete as palavras do texto-base, 0 que caracteriza a
desestabilizacdo, mas mantém o sentido, 0 que caracteriza a estabilizacdo. O que se mantém
do texto-base no texto retextualizado se configura como identidade, a qual é evidenciada pela
apropriacdo do sujeito que se coloca no texto por meio do tema do didlogo construido.
Verifica-se, entdo, que na producdo (04) o sujeito consegue produzir um texto, no qual as
informagdes culturais sdo retextualizadas e trazidas para o meio social, evidenciando autoria e
apropriacéo dos conceitos trabalhados.

O exemplo (05), também gerado a partir da segunda atividade, ainda que ndo apresente
nomes, esta estruturado como um diélogo e usa os ditos populares que foram vistos em sala
de aula.
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No trecho “Ola, hoy yo dormi a pierna suelta, preciso de uma mano sua para hacer lo
tema de casa” da producdo escrita, exemplificada em (05), vé-se o inicio de um processo de
estabilizacdo do texto-base e de apropriacdo dos conceitos, visto que 0 sujeito usa
adequadamente os ditados populares e usa como temética o pedido de ajuda para realizacdo
de um tema da escola, sendo sua forma de representacdo social. No entanto, diferente do

exemplo (04), ainda que ocorra a desestabilizagdo discursiva, a estabilizagdo do sentido néo
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acontece. Tal dificuldade de estabilizacdo acredita-se ser causada pela barreira de espanhol-
LE, visto que os ditos que apresentaram esse problema sdo os da segunda aula cujo

entendimento impunha um nivel maior de dificuldade.

Considerando as dificuldades na apropriacdo dos conceitos, consequentemente, ocorreu
uma apropriacdo apenas parcial dos significados dos ditos populares na producdo (05), visto
que se nota uma tentativa ndo concluida de trazer os ditos para o meio-social por meio do
tema. Essa apropriagdo conceitual parcial ¢ notada no uso incorreto dos ditos “visteme

despacio que estoy apurado” e “lo facil se pierde ligero”.

No exemplo (06), a retextualizagdo das informagOes culturais acontece de maneira

distinta das producdes (04) e (05).
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Percebe-se que o sujeito, primeiro desestabiliza totalmente o texto-base (‘“‘dormir a

pierna suelta”) e mostra sua apreensdo de significado por meio do uso do sentido
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comunicativo que teria essa expressédo, ou seja, cria uma situagdo comunicativa, na qual o uso
dessa expressao seria possivel, mas ndo a usa literalmente, estabilizando o texto-base sem
citad-lo. Posteriormente, faz 0 movimento que vinham fazendo os outros sujeitos. Desestabiliza
0 texto-base (“dios le ayuda a quién levanta temprano™) quando o desloca da sua apresentacédo
inicial a qual foi exposto e o utiliza apropriadamente em outro contexto, operando, desse
modo, a sua estabilizagdo de sentido. Esse duplo processo mostra que o aluno pode

retextualizar as informacdes culturais as quais esteve exposto.

No que se refere a sua representacdo social, no entanto, ela aparece de maneira mais
ténue no texto. A tematica diferenciada — desemprego - mostra o esfor¢co do aluno por trazer a
situacdo de uso do Espanhol-LE para o seu meio social; no entanto ndo fica claro em que
medida o aluno se coloca nesse texto, ou seja, em que medida esse sujeito se representa
socialmente usando a lingua. Ele representa socialmente uma situacdo a qual, possivelmente,
¢ exposto, mas esconde-se mais que 0s sujeitos anteriores, visto que ndo se consegue perceber
claramente qual o seu papel nessa situacdo. Esse processo de trazer tematicas de situacoes
comunicativas com as quais se identifiquem evidencia a busca pela apropriacdo dos conceitos

e do espanhol-LE.

A producdo escrita, transcrita no exemplo (07) que segue, € um caso no qual o sujeito
ndo consegue retextualizar as informacg6es culturais. Nota-se que ha apenas uma listagem das
expressdes vistas, dado que ndo sdo usadas contextualmente e, logo, ndo constituem um texto

compreensivel do ponto de vista do sentido.
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H&, no exemplo (07), desestabilizacdo do texto-base e entendimento do género a ser
trabalhado, mas ndo h4, em nenhuma passagem, estabilizacdo de sentido que corroboraria na
retextualizacdo dos elementos culturais apresentados. Considerando que ndo héa
desestabilizacdo de sentido, nem a producéo de um texto coeso, ndo se pode perceber nenhum
tipo de movimento de aproximagdo com o meio social do sujeito e, consequentemente, ndo ha

apropriagéo, nem representacgéo social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa responde ao questionamento a respeito do modo como 0s
elementos culturais aparecem na sala de aula de espanhol-LE e s&o operacionalizados pelos
alunos em suas producdes escritas. O objetivo principal desse estudo foi entender como o0s
alunos retextualizam as informacdes culturais da LE que estdo aprendendo e quais as
caracteristicas desse procedimento no que se refere ao seu texto escrito. A importancia de
entender 0 processo retextualizatério do aluno de espanhol-LE reside no fato de que, ao
entendé-lo, se pode compreender como esse educando apreende as informacdes culturais e
como as usa no mundo. Tendo em maos essas informacgdes, o professor pode elaborar
atividades que auxiliem o aluno a aproximar-se culturalmente da lingua que esta estudando,

assim como pode avaliar melhor a evolucdo do aluno na aprendizagem da LE.

Para entender como o aluno retextualizava os ditos populares foram criados dois
critérios de analise, os quais se referem ao modo como os educandos lidam com o texto-base
que lhes serve de fonte de informacBes para a retextualizacdo e como demonstram
apropriacdo dos significados e aproximacdo com a cultura da lingua-meta. Considerou-se com
esses critérios a relagdo do aluno com o texto, com a cultura do “outro” e com a sua propria
cultura. Pode-se concluir por meio das andlises do corpus que os alunos, ainda que
apresentassem dificuldades em alguns pontos da retextualizacdo, em sua maioria entenderam
0 conceito de dito popular e relacionaram a cultura da LE com a sua. Essa constatacdo
mostrou-se positiva, pois conseguir retextualizar as informagdes culturais significa que o
aluno esta apreendendo os conceitos trabalhados e iniciando no caminho de ser um sujeito

intercultural.

Ao longo desse trabalho buscou-se mostrar a importancia de dois pontos no ensino de
LE: a importancia da presenca dos elementos culturais, quando se esta trabalhando com uma
LE e a essencialidade de ensinar os aspectos formais sempre em seu contexto de uso. Com 0
suporte de um panorama das diferentes concepcdes sobre o que se entende por cultura,
mostrou-se a complexidade que envolve definir esse termo. Ainda que se acredite, neste
estudo, que a concepg¢do intercultural é a mais apropriada para o desenvolvimento do
educando, mais importante que adotar uma visdo de ensino desse elemento ou outra, é ter
claro o seu conceito. O ensino de cultura na sala de LE n&o pode ser feito por intui¢do ou por
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gostos pessoais do professor. Uma aula de LE que, realmente, desenvolve todas as
competéncias do seu aluno, € aquela na qual o professor tem claro o que entende por ensino

de lingua e adapta sua metodologia a sua concepcao.

Ao mesmo tempo em que se buscou fazer uma reflexdo sobre a presenca do elemento
cultural na sala de aula de LE, procurou-se mostrar o qudo importante é desenvolver a
apreensao desse elemento e, igualmente, o quanto é importante trabalhar com o texto escrito
do aluno. O texto escrito € uma rica fonte de informacéo para o professor e, em espanhol-LE,
ndo é diferente. Por meio dele, pode-se observar as dificuldades dos alunos, assim como suas
facilidades; além de ser uma oOtima alternativa para um professor vivenciar situagdes
comunicativas em turmas grandes de escolas sem muitos recursos para viajar e usar a LE na
sua comunidade de fala. Desse modo, esse material possibilita experienciar situacdes de uso
da lingua e permite ao professor, pela identificacdo das caracteristicas retextualizatorias, uma

analise do desenvolvimento do seu aluno.

Por se tratar de contexto de ensino e aprendizagem de uma LE, as dificuldades
percebidas na retextualizacdo desses sujeitos podem advir de sua competéncia nessa lingua,
ndo sendo necessariamente um problema em compreender a retextualizacdo. Esta € uma
caracteristica de contextos com duas especificidades interligadas: o processo de produzir um
novo texto, tendo informacdes advindas de varios outros textos e de situacdo de ensino; e o

processo de aprendizagem de uma LE.

O ensino de espanhol-LE no contexto de escola publica pede mudancas. O desinteresse
dos alunos por aprender o idioma mostra que é preciso trilhar um caminho diferente. Ainda
que o foco de analise desse estudo ndo tenha sido a influencia da motivacgéo na aprendizagem
do aluno de LE, percebeu-se que aprender cultura motivou aos alunos, assim se verificou que
a motivacao foi fundamental na aprendizagem desses adolescentes, pois 0 seu interesse pela
LE era proporcional ao seu desempenho nas aulas de espanhol-LE. Ao aliar o ensino de
gramatica a compreensao de tracos culturais, e ao fazer que o aluno se enxergue culturalmente
para enxergar o “outro”, se estd ndo sO ensinando-lhes uma LE, mas se estd formando
cidaddos capazes de colocar-se no lugar do outro e ndo apenas julga-lo, segundo as préprias

concepcoes.
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL =
INSTITUTO DE LETRAS ‘4
UFRGS  pEpARTAMENTO DE LETRAS CLASSICAS E VERNACULAS - DECLAVE a

Instituto de Letras - UFRGS - Av. Bento Gongalves, 9500 - Cep 91540-000 - Caixa Postal 15002
Porto Alegre, RS - Fone (051) 3308 6706 - Fax (051) 3308

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome € Michele Mafessoni de Almeida e estou conduzindo uma pesquisa intitulada “Uma
andlise do processo de retextualizacdo de elementos culturais no texto escrito do aluno de ELE”, que
estd sendo desenvolvida no Departamento de Letras Classicas e Vernaculas, do Instituto de Letras
(UFRGS) como trabalho de conclus&o de curso.

O objetivo geral desta pesquisa, para a qual conto com a sua colaboracéo é “Analisar como foram
incorporadas, na retextualizagcdo escrita, as questdes culturais no processo de aprendizagem de
espanhol de alunos de ELE do projeto PIBID-espanhol”. Gostaria de enfatizar que a sua contribuigdo
neste estudo pode colaborar para “compreender como se retextualizam as informacg6es culturais que
sdo trazidas, comentadas e trabalhadas em aula e como se configura a resposta a esse processo, pois
na interagdo sempre ha a construcdo de um tipo de conhecimento”.

Este estudo é baseado em uma abordagem qualitativa, que utilizara instrumentos de coleta de dados de
natureza: escrita. As produgdes escritas que servirdo como objeto de anélise foram geradas a partir de
aulas ministradas por alguns dos meus companheiros do PIBID-espanhol na Escola Técnica Irméo
Pedro.

A sua participacdo neste estudo é voluntaria. Desse modo, é importante que fique claro que a qualquer
momento vocé podera recusar-se a contribuir ou mesmo desistivfetirar o seu consentimento em
participar desta investigacdo, o que ndo Ihe implicard em qualquer prejuizo.

Este Termo possui duas vias, ficando uma delas consigo e a outra comigo, pesquisadora responsavel
pelo projeto. Em caso de duvidas sobre a sua participacdo ou sobre o projeto de pesquisa, por favor,
nado hesite em entrar em contato pelo email michele. mafe@gmail.com.

Sinceramente,

Michele Mafessoni de Almeida Participante da pesquisa
Aluna Faculdade de Letras — ILUFRGS e-mail:
Fone:
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