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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar como um aluno que vivencia o processo de
ensino-aprendizagem de lingua espanhola fundamenta sua subjetividade ao escrever na lingua
materna e na lingua estrangeira. Temos como base a visdo enunciativa proposta por Emile
Benveniste (2005; 2006) para estudar as marcas deixadas pelo locutor-aluno ao escrever seus
discursos para constituir a relagdo com o seu alocutario. Nesse sentido, aborda-se a
subjetividade como constituida e constitutiva da (inter)subjetividade, ambas instanciadas no
discurso, resultado da apropriagdo da lingua pelo locutor, que busca se marcar como eu para se
relacionar com um fu para tratar d’ele (referéncia). Para tanto, a questao que este estudo procura
responder ¢ a seguinte: se o fundamento da subjetividade estd no exercicio da lingua
(BENVENISTE, 2005, p. 287), como o locutor-aluno fundamenta sua subjetividade na
conversao do portugués (sua lingua materna) e do espanhol (a lingua estrangeira de que esta se
apropriando) em suas produgdes escritas? Busca-se a resposta para essa questdo por meio da
escrita de quatro capitulos. No primeiro, realiza-se um breve percurso sobre a historia do ensino
de lingua estrangeira no Brasil, dando énfase para o ensino do espanhol como lingua
estrangeira. No segundo, apresenta-se a concepgdo enunciativa de linguagem de Emile
Benveniste, tratada nos textos Da Subjetividade da Linguagem, O Aparelho Formal da
Enunciagdo e Estrutura da Lingua e Estrutura da Sociedade, fundamentais para a formulacao
dos conceitos-chave deste trabalho. Para tratar da enunciacdo escrita, o estudo traz a perspectiva
de Endruweit (2006; 2010) que aborda producdes textuais no contexto de sala de aula. O
terceiro capitulo trata da metodologia adotada para analisar os textos dos alunos a partir de uma
concepgdo enunciativa. Nele é explicado onde e como os textos foram coletados, escolhidos e
como sdo analisados. O corpus analisado neste trabalho advém de relatos pessoais produzidos
por alunos do curso EJA integrado ao curso técnico em Administragdo durante as aulas da
disciplina de espanhol de uma escola publica federal. Com esse material, busca-se, no quarto
capitulo, mostrar as pistas deixadas pelos sujeitos ao escrever, que inscrevem a sua
singularidade e subjetividade no uso da lingua, seja materna, seja estrangeira.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Enunciacdo. Escrita. Espanhol. Lingua estrangeira.

Subjetividade.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo hacer un analisis de como un alumno que vivencia el
proceso de ensefianza-aprendizaje de lengua espafiola basa su subjetividad al escribir en la
lengua materna y en la lengua extranjera. Tenemos como base la concepcidon enunciativa
propuesta por Emile Benveniste (2005; 2006) para estudiar las marcas dejadas por el locutor-
alumno al escribir sus discursos, con el objetivo de constituir la relacion con el alocutario. En
ese sentido, se aborda la subjetividad como constituida y constitutiva de la (inter)subjetividad,
ambas instanciadas en el discurso, resultado de la apropiacion de la lengua por el locutor, que
busca marcarse como un yo para relacionarse con un fu y tratar de é/ (referencia). Para eso, la
cuestion que este estudio procura responder es la siguiente: si el fundamento de la subjetividad
esta en el ejercicio de la lengua (BENVENISTE, 2005, p. 287), (como el locutor-alumno
fundamenta su subjetividad al cambiar el portugués (su lengua materna) y el espafiol (la lengua
extranjera que esta se apropiando) en producciones escritas? Se busca la respuesta por medio
de la escrita de cuatro capitulos. En el primero, se realiza una breve jornada sobre la historia de
la ensefnanza de lenguas extranjeras en Brasil, dando énfasis para la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera. En el segundo, se presenta la concepcion enunciativa del lenguaje de Emile
Benveniste, asi como sus textos Da Subjetividade da Linguagem, O Aparelho Formal da
Enunciagdo e Estrutura da Lingua e Estrutura da Sociedade, basicos para la formulacion de
los conceptos-llave de este trabajo. A fines de tratar de la enunciacion escrita, el estudio trae la
perspectiva de Endruweit (2006; 2010), que aborda producciones textuales en el contexto de
clases. El tercero capitulo dispone de la metodologia adoptada para analizar los textos de los
alumnos desde una concepcion enunciativa. En ello se explica los sitios de colecta de los textos
y como ellos fueron elegidos y analizados. El corpus estudiado en este trabajo viene de relatos
personales producidos por alumnos del curso EJA (educacion de jovenes y adultos) integrado
al curso técnico en Administracion durante las clases de la asignatura de espafiol de una escuela
publica federal. Con ese material, en el cuarto capitulo se busca mostrar los rastros dejados por
los sujetos al escribir, que inscriben su singularidad y subjetividad en el uso de la lengua, sea
materna o extranjera.

Palabras-llave: Ensefianza-aprendizaje. Enunciacion. Escrita. Espafiol. Lengua extranjera.

Subjetividad.
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INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil passou por um longo processo de aceitacao,
inser¢do e modificacdo nos ultimos anos. Com a disponibilizagdo do ensino de espanhol essa
lingua que sofreu tanto rechaco finalmente passou a fazer parte da grade curricular escolar.
Porém, somente a inser¢do do ensino ndo basta, ¢ preciso pensar como 0s profissionais da
educacdo e os alunos se constituirdo como sujeitos durante o processo de ensino-aprendizagem
de uma lingua estrangeira. Uma das formas de pensar no processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira e na singularidade de cada individuo ¢ por meio da produgao de textos,
pois, desse modo, coloca-se como centro desse processo uma das formas da lingua em uso. Por
i1$s0 0 nosso interesse em estudar a escrita em sala de aula. Esta ndo costuma ser compreendida
como parte do processo educacional, sendo considerada somente como um produto, sem um
fim determinado. Na maioria das vezes, o professor propde a criagdo de uma producdo textual
tendo como tnica finalidade contabilizar uma nota e o aluno realiza a tarefa sem saber o porque.
E esse texto produzido sem finalidade ndo sera lido em busca da singularidade dos alunos, mas
sim em busca de formas da lingua escritas de modo inadequado. Deste modo, as produgdes
textuais feitas em sala de aula tem como perspectiva a lingua como objeto, distanciando-se dos
locutores e dos sentidos presentes na escrita. E nesse sentido que estamos problematizando essa
concepgdo de lingua como um objeto distante do aluno e arraigada no processo ensino-
aprendizagem para pensar a linguagem como faculdade simboélica constitutiva do homem, que
possibilita a cada locutor se instaurar como sujeito na lingua materna e se constituir em outras

linguas.

Frente a esse contexto escolar, acreditamos que na escrita ¢ possivel identificar a 16gica
seguida pelo locutor ao escrever, isto ¢, € possivel ver a escrita como um ato enunciativo € um
processo no qual o locutor se estabelece com um sujeito “eu” e que, ao escrever, deixa suas
marcas no texto para produzir referéncias para um “tu”. Deste modo, objetivo deste trabalho ¢é
analisar como um aluno que tem o portugués como lingua materna se constitui subjetivamente
ao escrever em lingua portuguesa e em lingua estrangeira — o espanhol —, ou seja, entender
como um falante de lingua portuguesa, que vivencia o processo de ensino-aprendizagem de

lingua espanhola se marca no discurso e constitui o outro em suas produgdes textuais escritas



nas duas linguas. Para isso, analisaremos os “rastros” deixados pelos alunos ao escrever um
relato pessoal em portugués e outro em espanhol na aula de lingua estrangeira. Estes textos
foram produzidos por alunos do curso EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) durante o periodo
de estagio obrigatério da disciplina de lingua espanhola do curso de Letras da Universidade

Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS.

Para realizar a nossa reflexdo, utilizaremos a perspectiva de enunciagio de Emile
Benveniste (2005; 2006). Assim, no primeiro capitulo percorreremos o processo de
institucionaliza¢do do espanhol no ensino escolar. A proposta ¢ fazer uma breve recapitulagdo
historica do ensino de espanhol no Brasil até a criacdo da Lei que o tornou obrigatorio nas
escolas e, desta forma, introduzir o assunto que sera abordado no capitulo seguinte. Este tem o
proposito de discorrer sobre como a visdo enunciativa de linguagem proposta por Benveniste
pode contribuir com o processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola como lingua
estrangeira e perceber como se da o ato enunciativo por meio da escrita. Ainda neste capitulo,
trataremos da enunciagdo voltada para a escrita, a partir das reflexdes construidas por Endruweit

(2006; 2010) e por Juchem (2012).

O terceiro capitulo tratara da metodologia adotada para analisar os textos dos alunos a
partir de uma concepgdo enunciativa. Nele sera explicado onde e como os textos foram
coletados, escolhidos e como serdo analisados. Na sequéncia, o quarto capitulo ¢ voltado para
analises dos textos produzidos pelos alunos do curso EJA buscando a subjetividade presente.
Traremos os relatos pessoais escritos pelos alunos na lingua materna — o portugués — e na lingua
estrangeira — espanhol — e analisaremos como eles se constituem como sujeitos dos seus textos.
Considerando que o fundamento da subjetividade estd no exercicio da lingua, buscamos
elucidar como os alunos, enquanto locutores, instanciam a subjetividade em seus discursos e

como se da a negociacdo deles com a lingua da qual estdo se apropriando.

Por fim, o ultimo capitulo traz as consideracdes finais acerca das analises e as
constatagdes sobre o dificil processo percorrido pelos alunos: sair da posi¢do inicial de
alocutarios (o fu de um discurso) para serem locutores de seus atos enunciativos (o eu de um

discurso).



2 CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL - O
ESPANHOL

Neste capitulo temos como proposta responder aos seguintes questionamentos: quando
o espanhol teve seu ensino institucionalizado nas escolas brasileiras? como o processo de
ensino-aprendizagem de espanhol ¢ abordado nos documentos oficiais? como alguns
pesquisadores, do contexto escolar que o espanhol esta inserido, discutem/problematizam esse

ensino?.

O espanhol, hoje considerado uma lingua tao essencial e importante quanto o inglés, ja
foi muito ignorado e visto com uma lingua sem valor. Entdo, como ocorreu essa mudanga e o
ensino de espanhol se instituiu como lingua reconhecida e importante no ensino escolar do
Brasil? Para responder a essa questdo, percorreremos a histéria do ensino de linguas
estrangeiras no pais utilizando alguns autores como base para a pesquisa. Iniciaremos a breve
linha histoérica utilizando, principalmente, a tese da professora da Universidade de Sdo Paulo
(USP) Dra. Maria Teresa Celada (2002). Celada traz em seu trabalho a concepgao de que o
espanhol, por ser uma lingua “familiar” aos falantes nativos de lingua portuguesa e com muitas
semelhancas, ¢ considerado muito facil, surgindo a apropria¢do do “portunhol” — uma mescla
desastrosa entre o portugués e algumas marcas (como sufixos) do espanhol. Utilizaremos ainda
mais alguns textos de apoio para retomar a tdo pouco conhecida trajetoria da lingua espanhola
no pais. Na sequéncia, destacaremos, nessa trajetoria, pontos relevantes de documentos oficiais,
como o emitido pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) — os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) —e a Lei n° 11.161 que tornou obrigatdrio o ensino de espanhol como lingua

estrangeira nas escolas publicas e privadas.

Historicamente, o espanhol ndo ocupou o grupo de linguas consideradas importantes
para o ensino, como o francés e o inglé€s, por exemplo. Esse grupo somente sofreu alteracoes
significativas na década de 90, devido a uma série de condi¢des, como a criagdo do
MERCOSUL. Defendemos a mesma ideia trazida por Celada (2002) de que o espanhol nao foi
considerado uma forma de adquirir um saber ou uma forma de criar oportunidades no Brasil,

simplesmente porque a lingua era considerada muito parecida com o portugués e,
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consequentemente, muito facil. Deste modo, as pessoas preferiram se apropriar do portunhol
em vez de buscar aprender a lingua espanhola, provavelmente porque ndo sentiam a necessidade
de aprendé-la e usa-la. Hoje o espanhol ocupa, e porque ndo dizer que até mesmo disputa, o
mesmo lugar do inglés, pois ambas as linguas possuem uma importante fungdo politica e
comercial, além de serem exigidas no mercado de trabalho. Assim, o espanhol passou a ter
estatuto de lingua e ser pensado em diretrizes nacionais, caso das propostas indicadas nos PCNs,

como veremos mais adiante.

Com todas as alteracdes e a obrigatoriedade do ensino do espanhol, o aluno que tem
como lingua materna o portugués se viu obrigado a abandonar a sua posicao historicamente
constituida (CELADA, 2002, p. 21) — abandonar também a falsa competéncia linguistica que
pensava ter — e aceitar que precisa do ensino formal da lingua. O espanhol e o portugués sdo
linguas muito parecidas e essa semelhanca foi corroborada por estudos linguisticos que
afirmaram que 90% das palavras de cada uma dessas linguas tém equivalentes idénticos ou
muito parecidos. Porém, os 10% restantes sdo os vocabulos conhecidos como falsos cognatos
(ibid, p. 36). O desconhecimento dessa pequena parcela lexical da lingua cria a concepgdo de
familiaridade e traz seguranga ao falar o portunhol para os nativos do portugués. Fica evidente
a concepedo de que ter dominio do idioma é ter um vasto dominio do vocabulario. No portunhol
ficam marcas das distingdes entre a lingua materna — o portugués — ¢ o espanhol idealizado

(essa idealizacdo seria um dominio linguistico igual ao de um nativo da lingua).

Assim como o portugués, o ensino de espanhol foi amplamente relacionado com as
normas gramaticais ¢ a linguagem literaria no pais. Mesmo com as recomendacdes da Real
Academia Espafiola (RAE) de que o espanhol ¢ uma lingua para ser falada e que sua escrita
deve basear-se nela, no Brasil a forma de ensino do portugués — totalmente normativo —
prevaleceu e ditou as regras para o ensino de linguas estrangeiras, questao de que trataremos no

item seguinte.
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2.1 A Lingua Estrangeira e o Ensino no Brasil

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil passou a fazer parte do curriculo escolar
depois da criagdo do Colégio Pedro II, em 1837, no Rio de Janeiro. Trés linguas, o francés, o
alemdo e o inglés tinham seu ensino obrigatorio e o ensino de italiano era facultativo. Esse
colégio foi criado com o intuito de formar uma elite nacional, isto ¢, a proposta desta escola era
formar pessoas para ocupar cargos publicos e administrativos e, para isso, o ensino de linguas

era essencial.

Em 1931, com o pais vivendo a crise do café, a educagdo e o ensino de linguas foram
diretamente afetados: a unica lingua cldssica ainda obrigatéria — o latim — perdeu a sua

[3

redominancia e as linguas consideradas ‘“vivas” — o francés e o inglés — tornaram-se
d | deradas ” fi 1 t

obrigatdrias, € o ensino de alemao passou a ser facultativo.

No ano de 1942, o ensino das linguas modernas, além das classicas, foi amplamente
valorizado e o espanhol finalmente entrou no curriculo escolar. A Reforma de Capanema (como
ficou conhecida devido ao nome do ministro responsavel pela sua implantacdo, Gustavo
Capanema) dava maior importancia e reconhecimento — visto pelo tempo destinado ao ensino
de linguas, dois anos — para o inglés e o francés, de acordo com a importancia desses idiomas
na cultura universal e pelos vinculos econdomicos que os relacionavam com o Brasil. A inser¢do
do espanhol foi justificada pela intengdo de criar uma melhor relagdo com os paises vizinhos
(CELADA, 2002, p.78). A lingua tinha aulas ministradas para o nivel secundario e ocupavam
um ano da formacao dos alunos. A Reforma previa ainda um grande conjunto de normas, que
incluia:

[...] objetivos instrumentais (ler, escrever, compreender o
idioma oral e falar), educativos (“contribuir para a formacao da
mentalidade, desenvolvendo habitos de observagio e reflexdo”)
e finalmente culturais: ministrar ao educando o “conhecimento
da civilizagdo estrangeira” e a “capacidade de compreender

tradigdes e ideias de outros povos, inculcando-lhe nogdes da
propria unidade do espirito humano”. (CELADA, 2002, p. 78)

E interessante notar que nessa época ja existia uma preocupacdo com a fungo social e
cultural ligada ao ensino de uma lingua. Mais adiante veremos que essa preocupagao ¢ retomada

com a criagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais.
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Nas décadas de 40 ¢ 50! o espanhol passou a integrar o curriculo escolar, porém esta
mudan¢a ndo conseguiu alterar o modo como ele era ensinado. Em muitos momentos o
espanhol funcionou como uma lingua instrumental, ndo sendo alvo de interesse (CELADA,
2002, p. 33). A lingua ficou destinada somente para ler algo que interessasse a pouquissimas
pessoas: a literatura e alguns textos destinados ao ensino superior que ndo eram traduzidos e
publicados em portugués. Desta forma, o espanhol ensinado durante este periodo ndo cumpriu

o carater social que uma lingua deveria cumprir.

O projeto proposto na Reforma de Capanema vigorou durante quase 20 anos, porém na
pratica ndo funcionou como esperado. O ensino de linguas se manteve baseado no cansativo e
desinteressante método de leitura e tradugdo, ignorando o conceito de lingua como algo social
e cultural. A partir do ano de 1945 teve inicio uma mudanc¢a no foco do ensino de linguas no
pais. Apos a vinculagdo do Brasil com os Estados Unidos configurou-se o inicio da exclusdo
do ensino de francés e a soberania do inglé€s. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que estava
sendo criada nessa época, foi diretamente influenciada por essa alianca entre Brasil e Estados
Unidos. Pouco tempo depois, em 1959, os Estados Unidos se mostrou contrario a Revolugdo
ocorrida em Cuba e decretou que o povo cubano e a sua lingua deveriam ser marginalizados.
Na América do Sul, a difusdo das guerrilhas e a oposi¢ao dos Estados Unidos aos paises que as
tinham influenciou o surgimento do preconceito com a lingua espanhola no Brasil
Infelizmente, esse preconceito resultou e ainda resulta em resisténcia ao aprender a lingua ¢ a

aceitar materiais produzidos em espanhol.

De 1961, com a implantacdo da LDB — lei que regularizava o sistema educacional no
pais —, até o inicio da década de 70 houve um retrocesso: as linguas estrangeiras ndo foram
incluidas entre as disciplinas obrigatorias, sendo oferecidas somente como optativas nas
escolas. Somente em 1971 o ensino de linguas estrangeiras modernas voltou a ser obrigatdrio
no segundo grau (hoje conhecido como ensino médio), porém ndo havia linguas

predeterminadas, ficando a escolha das escolas e da regido do pais (por exemplo, uma regido

! Neste periodo surge o material didatico utilizado na época: o0 Manual de Espaiiol, de Idel Becker (1945) baseado
em estudos académicos sobre a evolucdo e adequacdo das linguas em geral, incluindo o espanhol. Foi o manual
utilizado no periodo de quase 20 anos que o espanhol fez parte do ensino obrigatorio (CELADA, 2002, p. 58).



13

colonizada por italianos certamente escolheria ter aulas de italiano) até meados dos anos 90,

onde varias transformagdes ocorreram.

Entdo, considerando o longo periodo entre 1837 e 1961, o ensino de linguas estrangeiras
no pais estava diretamente associado a questdes econdmicas e culturais. O francés, nessa época,
era reconhecido por ser a lingua dos grandes classicos da literatura. O espanhol era considerado
uma fonte de riqueza bibliografica, por causa de sua vasta literatura pouco difundida na lingua
portuguesa, mas poucos tinham acesso. Sendo assim, durante todos esses anos (de 1837 a 1961),
seu ensino nas escolas teve uma carga horaria bastante inferior comparado as demais linguas.
Para ilustrar esse processo, trazemos a Tabela 1.1 com as horas de estudo destinadas a cada

idioma.

Cabe ressaltar também que a obrigatoriedade do ensino de espanhol desta época tinha
uma inten¢do social/cultural: a de estreitar os lacos com os demais paises da América Latina
falantes de espanhol. Talvez essa tenha sido a primeira inten¢do de relacionar as duas linguas
(o portugués e o espanhol) culturalmente. Contraditoriamente, essa troca cultural proposta pela
Reforma de Capanema foi deixada de lado para estreitar lagos politicos e culturais com um pais
da América do Norte. Veremos que a proposta se repete em meados da década de 90 e nos anos

2000.

Total
em

Ano Latim | Grego | Francés | Inglés | Alemdo | Italiano | Espanhol horas
1890 12 8 12 11 11 - - 43
1892 15 14 16 16 15 - - 76
1900 10 8 12 10 10 - - 50
1911 10 3 9 10 ou 10 - - 32
1915 10 - 10 10 ou 10 - - 30
1925 12 - 9 8 ou 8 2% - 29
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1931 9 8 23
1942 13 12 35
1961 8 12 22
1971 - 9 18
1996 6e/ou | 12e/ou 18

Tabela 1.1 O ensino das linguas de 1890 a 1996 em horas de estudo.

Fonte: MULIK, 2012, pp. 16, 20. *f = facultativo

Como ja foi dito, durante a década de 90 o quadro do ensino de linguas estrangeiras no
pais sofreu modificacdes. Em 1991 a ideia de integragdo com o restante da América Latina foi
retomada. Com a criacdo do Mercado do Cone Sul (MERCOSUL), a proposta de integrar os
paises do sul do continente americano ressurge, ¢ os ministros da educagdo dos paises
envolvidos — Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai — se reuniram para criar um Protocolo de
Intengdes. O projeto visava definir o papel da educacdo para que o objetivo de finalmente
consolidar a integragdo fosse atingido. Para isso, pretendia-se formar uma consciéncia cidada
favoravel ao processo de integracdo, capacitar a populagdo dos paises participantes do
MERCOSUL para que contribuissem com o desenvolvimento desse projeto e harmonizar os

sistemas de educagdo (CELADA, 2002, p. 93).

Depois de 35 anos da institui¢do da primeira LDB, no ano de 1996 foi promulgada a
LDB n° 9.394. Esta tornou o ensino de, pelo menos, uma lingua estrangeira a partir da 5° série
do ensino fundamental obrigatorio, de acordo com as possibilidades e a escolha da escola e da
comunidade. A Lei ainda regulamenta o ensino de uma segunda lingua a ser oferecida em
carater optativo no ensino médio. As escolas deveriam considerar critérios para implementar a
lingua escolhida, como “vizinhanga”, “for¢a econdmica” e “facilidade de aprendizagem”
(GUIMARAES, 2011, p. 6). Logo, o inglés foi a lingua escolhida pela grande maioria baseado

no critério “for¢a econémica”.

E interessante destacar que, apesar de ainda ndo ter seu ensino formalizado nas escolas,

o espanhol foi amplamente divulgado na década de 90 no pais, com a vinda de institutos de
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ensino de lingua espanhola (como o Instituto Cervantes, que abriu sua primeira sede na cidade
de Sao Paulo em 1998) e cursos particulares de idiomas. Segundo Guimaraes (2011) ha ainda
outros fatores politicos que tornaram o espanhol uma lingua essencial e promissora: a entrada
da Espanha na Unido Europeia e a instalacdo de diversas empresas originarias deste pais no
Brasil, além do aumento da populagdo latina nos Estados Unidos e a consequente ascensdo da

lingua espanhola.

Foi nessa época também que ocorreu uma maior disponibilidade de material didatico
voltado ao ensino de espanhol para brasileiros. Contudo, esses materiais ndo consideravam (e
a grande maioria ainda ndo considera) as variagdes linguisticas comuns a qualquer lingua e que,
obviamente, também ocorre em uma lingua falada em 22 paises. Praticamente todos os manuais,
os livros e as gramaticas advém da Espanha e seguem a lingua falada 14 (que € bastante facetada)
como regra absoluta. Desta forma, ¢ totalmente ignorada a concepgdo de cultura da lingua,
tratando-a somente como um instrumento invariavel de comunicagdo. Os sujeitos dessa lingua
sdo vistos como individuos que precisam suprir suas necessidades basicas de aprendizagem

para um fim especifico como, por exemplo, uma transagdo comercial.

No ano de 1998, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) publicou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que trouxeram o ensino de lingua estrangeira para o grupo de
conhecimentos essenciais de um mundo globalizado. A concepgéo de que o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira estd centrado na capacidade de engajamento do
aprendiz, de acordo com o modo que se pode agir no mundo social é o que norteia este
documento (MEC, 1998, p. 15). Nesta mesma abordagem de ensino de linguas no pais surge,
pela primeira vez em um documento, diretrizes para o professor constituir sua proposta de

ensino considerando o aluno como ativo em seu processo de aprendizagem:
Dai a importancia de o professor aprender a compartilhar seu
poder e dar voz ao aluno de modo que este possa se constituir

como sujeito do discurso e, portanto, da aprendizagem. (MEC,
1998, p. 15)

Podemos notar que as linguas estrangeiras modernas s2o vistas como um meio essencial
para a realizacdo da comunicacdo entre os sujeitos, € o método até entdo utilizado — baseado

nas regras gramaticais — deveria ser abandonado pelos professores, ja que os alunos deveriam
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atingir um nivel elevado de competéncia linguistica 2(INASCIMENTO, 2012, p. 438). Os PCNs
afirmam também que o ponto central do ensino € o desenvolvimento de competéncias. Além
disso, a ideia de que uma lingua cumpre uma funcéo social ¢ retomada. Para que isso ocorra, o
uso da lingua estrangeira deve ser considerado e ndo deve-se priorizar somente as habilidades
orais. Segundo os PCNs, para se adquirir conhecimento de uma lingua, inclusive o portugués,
¢ necessario dominar as quatro habilidades comunicativas: ler, escrever, ouvir ¢ falar. Mas
como ¢ sabido, inclusive o documento traz o assunto a tona, as condi¢des para que esse dominio

ocorra estdo bem longe das ideais (MEC, 1998, p. 21).

Ainda, de acordo com os Parametros Curriculares, o processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira acontece de maneira diferente de outros aprendizados em outras disciplinas.
Este devera voltar-se para o uso do conhecimento adquirido, ou seja, o ensino devera unir o que
se aprende em aula com o uso que as pessoas fazem da lingua na sociedade. Surge, entdo, a
concepgdo da linguagem como uma pratica social e ndo somente como um instrumento util para
suprir interesses politicos e comerciais. Finalmente, a preocupacdo com o aprendiz de lingua
estrangeira ¢ citada. Conforme dito no documento, aprender uma lingua estrangeira auxilia no
aprendizado da lingua materna e, para ajudar nesse processo, deve-se realizar comparagoes

entre a lingua-alvo e a lingua materna (ibid, p. 28).

Particularmente consideramos esse método de ensino problematico, pois pode
prejudicar o processo de aprendizagem. O ensino de uma lingua estrangeira ndo pode ser
centrado na traducdo em que os termos da lingua materna sdo transferidos como equivalentes
na lingua estrangeira, devendo-se levar em consideracdo que cada lingua tem uma estrutura e
um sistema distinto, além de considerar que aprender uma lingua € ir ao encontro do mundo do
outro. E para que isso seja assimilado no processo de ensino-aprendizagem € necessario
propiciar um ambiente que torne possivel ao aluno se posicionar e refletir nesse mundo, isto €,

o aprendiz de uma lingua estrangeira devera se posicionar como sujeito dessa lingua e ndo como

2 Conforme os PCNs (MEC, 2000, p. 28) as competéncias, além da competéncia comunicativa, sdo as seguintes:
1-saber distinguir entre as variantes linguisticas; 2-escolher o registro adequado a situa¢do na qual se processa
a comunicagdo; 3-compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada em razdo de
aspectos sociais/culturais; 4-comprender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir e
sentir de quem os produz; 5-utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na produgdo em Lingua Estrangeira
(oral e/ou escrita); 6-utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para compensar falhas na comunicacao.

Estas podem ser sintetizadas em competéncia comunicativa, sociolinguistica, cultural e textual-discursiva.
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um mero ser que traduz. Ele ndo devera pensar primeiro na sua lingua materna para depois
traduzir o discurso, e sim conseguir pensar em se constituir como sujeito na lingua estrangeira
e, dessa forma, inserir-se num novo mundo cultural, distinto do conhecido e familiar. Desse
modo, ao ter acesso a outra lingua o aluno busca interpretar a uma nova cultura a fim de atribuir
significados aos usos linguisticos da lingua estrangeira, integrando sentido as formas novas das

quais esta se apropriando.

Frente a isso, o documento traz a ideia de que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
possibilita ao estudante “constituir significados nessa lingua e que esse constitua um ser
discursivo no uso de uma lingua estrangeira” (MEC, 1998, p. 29). Porém, fica explicito nos
PCNs que o foco do ensino de linguas estrangeiras ainda € o inglés, ja que grande parte dos
exemplos e comentarios ¢ voltada para essa lingua. Ha poucos comentarios sobre as demais

linguas e, quando feitos, sdo comparativos entre o inglés e o espanhol.

No ano 2000, foram lancados os Pardmetros Curriculares voltados para o ensino médio
com o intuito de regulamentar e organizar os ultimos trés anos da educacdo basica, retomando

a ideia da LDB de que a educagéo deveria atender aos interesses economicos do pais:
a) a educagdo deve cumprir um triplo papel: econdmico,
cientifico e cultural; b) a educacgdo deve ser estruturada em

quatro alicerces: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser. (MEC, 2000, p. 14)

Para modificar o quadro do ensino de lingua estrangeira no pais, no ano de 2005 ¢
promulgada a Lein® 11.161 que tornou obrigatoria a oferta de lingua espanhola no ensino médio
e facultativa a matricula para os alunos. Assim, o espanhol entra no curriculo escolar como
segunda lingua estrangeira, mas em carater optativo, ja que a LDB de 1996 continua em vigor
e a lingua estrangeira obrigatoria permanece sendo escolhida pela escola e pela comunidade.
Essa Lei veio para afirmar a posicdo importante do espanhol, construida principalmente na
década de 90 e difundir pesquisas sobre o0 método pedagogico no pais. Porém, até hoje (2013)

a Lei ndo foi plenamente cumprida.
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LEIN° 11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula facultativa para o aluno,
sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 120 processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantagdo desta Lei.
§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 22 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horario regular de aula
dos alunos.

Art. 32 Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja programagao
incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias que incluam desde
aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua
Moderna.

Art. 52 Os Conselhos Estaduais de Educacao e do Distrito Federal emitirdo as normas necessarias a execugao
desta Lei, de acordo com as condigdes e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 62 A Unifo, no ambito da politica nacional de educagdo, estimulara e apoiara os sistemas estaduais e do
Distrito Federal na execugao desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicagio.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 1842 da Independéncia e 1172 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Fonte: Site do Planalto — Casa Civil. Acessado em 08/05/13.

Infelizmente, apo6s a longa espera pela valoriza¢do do espanhol a Lei demonstra que isso
ainda estd longe de acontecer. A previsdo de cinco anos para a implantagdo do espanhol como
lingua estrangeira ndo se concretizou, pois além de ndo haver quantidade suficiente de
profissionais capacitados para trabalhar com a lingua estrangeira, o preconceito criado na
década de 50 ainda esta presente. A maioria dos discentes teme que a lingua ndo cumpra uma
funcdo em sua vida, seja social, seja profissional, e que seus docentes ndo tenham a fluéncia ou
o conhecimento cultural necessario para ensinar. A visdo de que dominar uma lingua é ter um

vasto conhecimento lexical continua sendo difundida, além da concep¢do equivocada de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei 11.161-2005?OpenDocument
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ensinar somente a gramatica normativa. Deste modo, a lingua espanhola no pais continua a
mercé dos interesses politicos e econdmicos® diferentemente do que os documentos oficiais
propdem: a aprendizagem e a cultura. Cabe ressaltar ainda que o proprio documento faz uma

distin¢do entre os estudantes da escola publica e privada, haja vista os artigos 2°, 3° e 4°.

Queremos mostrar que ¢ possivel uma abordagem diferenciada do processo de ensino-
aprendizagem, pois ele ndo precisa se basear somente nas regras gramaticais e ver a lingua
como objeto. Pode-se, perfeitamente, considerar o aluno colocando-o como locutor que utiliza
a lingua estrangeira estudada para se constituir como sujeito. Nesse caso, ¢ fundamental ensinar
os conteudos por meio de uma perspectiva diferenciada: com a consideracao do aluno como
locutor capaz de se enunciar e de se subjetivar na lingua estrangeira, concebida além de uma
forma de comunicacdo, como um meio de conhecimento de uma outra sociedade, questdo que

este trabalho procurara na sequéncia abordar.

3 E valido mencionar que o Brasil esté estreitando lagos com a Unido Europeia, j4 que o mercado deste grupo
econdmico tem um acesso mais facilitado do que o americano. Assim, o ensino também foi beneficiado: hoje
existe uma grande troca de conhecimentos académicos entre os paises europeus e o Brasil e possibilidades de
realizar intercdmbios principalmente para Portugal e Espanha.
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3 COMO UMA CONCEPCAO ENUNCIATIVA DE LINGUAGEM PODE
CONTRIBUIR PARA O ENSINO DO ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA?

Neste capitulo, temos como objetivo continuar a reflexao sobre o processo de ensino-
aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira. Para isso, percorreremos alguns conceitos-
chave para compreender a concep¢do de linguagem e lingua por meio de nosso autor principal
Emile Benveniste em alguns de seus textos, que escolhemos para fazer parte de nosso corpus
teorico. Sao eles: Da Subjetividade na Linguagem, O Aparelho Formal da Enunciag¢do e
Estrutura da Lingua e Estrutura da Sociedade. A partir desses textos, constituiremos a nogao
de linguagem que sustenta a enunciagdo benvenistiana e a no¢do de enunciagdo e de

(inter)subjetividade dela decorrente.

3.1 Linguagem e Enunciacio: a Abordagem de Emile Benveniste

Pretendemos responder ao questionamento que surgiu ao abordar a tematica de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira: quais seriam os pressupostos que poderiam alicergar o
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira e que ndo tornariam esse processo
um instrumento? Assim, em busca dessa resposta, partiremos dos conceitos de linguagem,
lingua e enunciacdo, trazidos por Benveniste em sua teorizagcdo enunciativa. Em seu texto Da
subjetividade na Linguagem, Benveniste discorre sobre o conceito de nosso interesse para este
trabalho. Segundo o autor, a linguagem jamais podera ser considerada um instrumento, ou algo
material — como uma cadeira ou mesa —, pois ndo ¢ possivel fabrica-la ou separa-la da
constitui¢do do homem, ou seja, ndo € possivel compreender o homem separado da linguagem,
jé que a linguagem ¢ um meio de definir o proprio homem (BENVENISTE, 2005, p. 285).
Deste modo, a linguagem ¢ para o homem o unico meio de atingir outro homem e,
consequentemente, ela exige e pressupde o outro. Dessa reflexdo, destacamos a importante

passagem, presente no texto Da subjetividade da Linguagem:
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Nao atingimos nunca o homem separado da linguagem e ndo o vemos nunca
inventando-a. Nao atingimos jamais o homem reduzido a si mesmo e procurando
conceber a existéncia do outro. E um homem falando que encontramos no mundo,
um homem falando com outro homem, e a linguagem ensina a propria defini¢ao de
homem. (BENVENISTE, 2005, p. 285)

Todos os aspectos da linguagem, a sua natureza imaterial, o seu funcionamento
simbdlico, a sua organizagdo articulada, o fato de dizer algo (ter contetido) sdo suficientes,
conforme argumenta o autor, para suspeitar dessa vinculagdo da linguagem a um instrumento.
Nesse caso, vemos que instrumento ¢ homem estdo separados, mas linguagem e homem sao
indissociaveis. Por isso, consideramos fundamental, para pensar no ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira, levar em conta a natureza simbolica da linguagem e sua indissociabilidade
do aluno. O fato de as linguas particulares conterem esses aspectos da linguagem “testemunham
pela linguagem” (BENVENISTE, 2005, p. 287). Nesse caso, significa pensar que tanto a lingua
materna como a lingua estrangeira testemunham o simbolismo da linguagem, sua organizagao
articulada, sua natureza imaterial e o fato de terem um conteudo.

E através dessa faculdade de simbolizagio que o homem pode fazer renascer os
acontecimentos por meio de seu discurso, visto que “a realidade ¢ produzida novamente por
intermédio da linguagem” (BENVENISTE, 2005, p. 26). Vale lembrar que nao se trata de uma
realidade colada ao mundo dos homens, mas de uma realidade representativa desse mundo, a
qual se realiza no discurso, no exercicio proprio da linguagem, lugar onde o locutor propde-se
como sujeito (ex) e implica um outro, que serd na alocu¢do um fu. E com esses elementos
presentes no ato do discurso que cada lingua particular, ao ser assumida pelo homem, faz da
linguagem uma condicdo para a comunicagdo tornar-se intersubjetiva.

Dos pontos listados até aqui, consideramos importante pontuar a perspectiva de
Benveniste de linguagem e lingua para prosseguir nossa reflexdo sobre enunciago. Para tanto,
vamos elencar a brilhante sintese realizada por Machado (2013) em sua dissertacdo de mestrado

acerca do que seja linguagem e lingua em Benveniste. Diz a autora sobre linguagem:

a) a linguagem ¢ constitutiva da natureza humana, tornando o homem unico em
relagdo aos animais e definindo-o como homem devido a sua presenga;

b) a linguagem ndo ¢ um instrumento fabricado pelo homem;

c) a linguagem mostra-se como uma faculdade simbolica;

d) a linguagem compde-se de uma parte material e de uma parte imaterial;

e) o dialogo ¢ condicdo da linguagem;

) a linguagem ndo apresenta uma fixidez de contetidos;

2) a linguagem apresenta uma natureza articulada e decomponivel;

h) a linguagem tem a funcgdo de significar, de dar sentido, sempre que € usada

para “dizer alguma coisa”. (MACHADO, 2013, p. 54)
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Sobre lingua, a autora elenca os seguintes pontos como caracteristicos da concepgao de

Benveniste:

a) A lingua ¢ formada por um sistema, cujas unidades sdo os signos. Esses, por
sua vez, definem-se pelas relagdes e pelas oposigdes que mantém com as outras
unidades e pelas oposi¢cdes que apresentam frente a outras unidades. As
unidades do sistema dependem da organizag@o contida nos planos sintagmatico
e paradigmatico.

b) A lingua também comporta uma estrutura — a estrutura do sistema —, que
mostra as unidades do sistema como um numero reduzido de elementos, mas
que podem ser realizadas em diversas combinagdes. Essa estrutura contém
principios que regulam as unidades, dos quais destacamos a articulagdo forma-
sentido das unidades ¢ a existéncia de niveis dentro da estrutura.

c) A forma e o sentido das unidades estdo presentes em todos os niveis da lingua
e é possivel identifica-los através das relagdes integrativas e distribucionais.

d) A lingua interpreta a todos os outros sistemas semioticos, podendo interpretar
também a sociedade.

e) A lingua organiza o pensamento, dotando-lhe de forma e sentido.

f) A lingua tem um carater mediador, pois intermedia a relagdo do homem com

a sociedade e com a cultura. (MACHADO, 2013, p. 59)

A partir dessas nogoes de linguagem e lingua, passamos a discutir como se constitui a
nog¢do de enunciagdo em Benveniste para, na sequéncia, irmos pontuando questdes acerca do
ensino de lingua estrangeira. A busca de concepcdes de linguagem e de lingua na teoria de
Benveniste parte do pressuposto de que a lingua (em seus niveis e unidades) € convertida em
discurso em cada enunciagdo, considerada tnica e singular. Enquanto realizacdo tnica e
singular, a enunciacdo ¢ definida por Benveniste (1970) como um processo de apropriacao,

realizado pelo locutor, do aparelho de formas da lingua.

A conversdo da lingua em discurso reflete a instancia do discurso: a realidade do tempo
e do espago em que o locutor constitui-se em uma comunicagao intersubjetiva, atualizando-se
como pessoa subjetiva (eu) a0 mesmo tempo em que esse eu instaura a outra pessoa do discurso,
um fu. Nesse caso, a “realidade da linguagem” constitui-se por meio da atualizacdo de fempo,
espaco e pessoas através do discurso. Imediatamente no momento em que o locutor se declara
como tal ele postula um outro, seu alocutario. E aqui entra em cena o complexo jogo de pessoas
no discurso, tdo bem sintetizado no texto Estrutura da Lingua e Estrutura da Sociedade, que

reproduzimos abaixo:

Com efeito, a lingua fornece ao falante a estrutura formal de base, que permite o
exercicio da fala. Ela fornece o instrumento linguistico que assegura o duplo
funcionamento subjetivo e referencial do discurso: ¢ a distin¢do indispensavel, sempre
presente em ndo importa qual lingua, em ndo importa qual sociedade ou época, entre
oeu e ondo-eu(...)

A primeira oposi¢do “eu-tu”, ¢ uma estrutura de alocugdo pessoal, que ¢
exclusivamente inter-humana (...)
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A segunda oposicdo, a do “eu-tu/ele”, opondo pessoa a ndo-pessoa, efetua a operagdo
de referéncia e fundamenta a possibilidade de discurso sobre alguma coisa, sobre o
mundo, sobre o que ndo ¢ alocugdo. Temos ai o fundamento sobre qual repousa o
duplo sistema relacional da lingua. (BENVENISTE, 2006, p. 101)

E esse duplo sistema de oposigdes que entra em jogo na enunciagio, ja que a conversao
da lingua em discurso coloca como questdo a ser verificada a necessidade de o locutor referir
por meio do seu discurso como algo inseparavel da intersubjetividade. Considerado como “ato
individual de apropria¢do da lingua” (BENVENISTE, 2006, p. 82), a enunciagdo, em seu
quadro figurativo, comporta o ato, as situacdes em que este se realiza e os instrumentos da
realizacdo. Enquanto realizagdo individual, o ato insere locutor e alocutario, pois desde que o
locutor assume a lingua, ele “implanta o outro diante de si, qualquer que seja o grau de presenga

que ele atribua a esse outro” (BENVENISTE, 2006, p. 84).

O ato individual de apropriacdo da lingua introduz aquele que fala em sua fala. Este ¢
um dado constitutivo da enunciagdo. A presenca do locutor em sua enunciagdo faz
com que cada instancia de discurso constitua um centro de referéncia interno. Essa
situacdo vai se manifestar por um jogo de formas especificas cuja funcao ¢ de colocar
o locutor em relagdo constante e necessaria com sua enunciacdo. (BENVENISTE, op.
cit., p. 84)

Como podemos verificar esse jogo de formas no ato de apropriacao da lingua materna
e da lingua estrangeira? Essa ¢ uma questdo que deixaremos em suspenso para responder em
nossas analises.

Com relagdo a situagdo em que se realiza o ato enunciativo, Benveniste concebe que a
enunciagdo expressa certa relacdo com o mundo e ¢ a partir dessa relacao que o locutor constitui
a referéncia no discurso para possibilitar ao outro da alocugdo encadear a correferéncia. Com
isso, instaura-se a intersubjetividade enunciativa, ja que cada locutor se constitui em um co-
locutor. A condigdo dessa relagdo do locutor com o mundo € com o outro se manifesta pela
apropriagao da lingua, uma vez que essa apropriacdo €, para o locutor, a necessidade de referir
pelo discurso, e, para o outro, a possibilidade de correferir.

Infelizmente, o ensino de lingua estrangeira nao contempla esta forma de linguagem e
a aborda de forma instrumental, voltada para leitura de textos de forma mecanica
(decodificacdo) e como meio de aprender as formas da lingua. O aluno nao ¢ incentivado a
utilizar a palavra como um modo de "atualizar" a lingua (BENVENISTE, 2005, p. 285) para
estabelecer a interlocu¢do com o outro. Hoje, em muitos contextos de ensino de lingua
estrangeira, a lingua € tratada como objeto, deixando de evidenciar o sentido presente nela,

baseando todo o processo de ensino-aprendizagem somente na forma, isto ¢, um ensino voltado
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para as regras gramaticais. Assim, o aluno ndo se apropria da lingua para criar referéncia para

outro e constituir uma situacao de discurso.

Para instanciar a referéncia na enunciagdo, o locutor se vale de instrumentos: indices
especificos (indicadores que instanciam o eu-tu-aqui-agora) e procedimentos acessorios (modo
de organizagdo das formas no discurso). Os indices especificos ligam-se primeiramente a
emergéncia dos indices de pessoa (a relacdo eu-tu) que ndo se produz sendo na e pela
enunciagdo: o termo eu denotando o individuo que profere a enunciagdo, ¢ o termo fu, o
individuo que esta presente como alocutario. Ja os procedimentos acessorios relacionam-se ao
modo como as formas sdo diversificadas e engendradas na enunciacdo e a maneira como locutor
se enuncia para seu alocutario: se com intimagdes no imperativo e vocativos; se com

interrogacoes, suscitando duvidas ou se com asser¢des, mostrando certezas sobre o que diz.

Aqui novamente nos perguntamos: como o locutor se vale dos indices especificos ao se
apropriar de sua lingua materna e de sua lingua estrangeira? Quais sdo as outras formas
utilizadas pelo locutor para marcar-se subjetivamente e instanciar o outro? Sao questdes que,
no momento, deixaremos em aberto para respondé-las no capitulo destinado as analises.

E no final do texto Aparelho Formal da Enunciacdo que Benveniste trata do objeto de
nosso estudo: “Seria preciso também distinguir a enunciagdo falada da enunciagdo escrita. Esta
se situa em dois planos: 0 que escreve se enuncia ao escrever e, no interior de sua escrita, ele
faz os individuos se enunciarem” (BENVENISTE, 2006, p. 90). Novamente, vemos como

central, na reflexdo enunciativa do autor, a questdo da intersubjetividade.

O ambiente de ensino mais bem organizado do que o atual, propiciaria que os alunos se
constituissem a partir do discurso do outro. Em vez de priorizar o ensino normativo, como
ocorre atualmente, dever-se-ia mostrar para o aluno que, ao escrever, ele se posiciona para um
outro, ou seja, ao aprender uma lingua estrangeira o aluno deve, como ja destacamos

anteriormente, conseguir se constituir nessa lingua para, por meio dela, simbolizar.

Assim, o ato de escrever ndo ¢ tratado como um ato individualizado e ndo sdo
consideradas as situagdes em que este ato formal se realiza, como a concep¢do benvenistiana
de enunciacdo sugere (ibidem, p. 83). Caso a realizacdo individual fosse abordada no processo
de ensino-aprendizagem o aluno se apropriaria de forma mais natural da lingua e esse processo

ndo seria uma imposi¢do e, também, o aluno se posicionaria como sujeito colocando,
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consequentemente, o outro no seu discurso. Por meio desse processo, a lingua tornar-se-ia um

meio para criar uma relagdo com o mundo e com o outro.

Para mostrar que essa abordagem ¢ passivel de ser trabalhada em sala de aula,
mostraremos uma proposta de atividade capaz de auxiliar no processo de ensino-aprendizagem
utilizando os preceitos ja destacados. O exercicio exemplificado a seguir foi retirado da cartilha
criada pela Embaixada espanhola de Brasilia no ano de 2007 — Orientaciones para la enseiianza
de ELE: mas de 100 actividades para dinamizar la clase de espariol — que traz mais de 100

sugestdes de atividades a serem trabalhadas nas aulas de espanhol como lingua estrangeira.

A atividade chamada de La noticia de maniana (PIZZARRO, 2007, p. 23) ¢ indicada
pelos seus criadores para alunos que estdo em um nivel intermedidrio de conhecimentos da
lingua espanhola, porém com o auxilio de um professor e algumas adaptacdes acreditamos que
seja possivel trabalha-la com alunos do nivel basico. A proposta ¢ que os alunos, em grupos,
escrevam uma manchete de uma noticia (real ou imaginaria) que gostariam de ver publicada
sobre um determinado local no jornal do dia seguinte. Desta forma, os alunos precisariam
considerar o contexto ¢ o modo como as pessoas do local escolhido (lugar este que tem o
espanhol como idioma) vivem e se relacionam, se incluiriam no texto como os criadores da

noticia e a escreveriam destinando-a a um leitor, com a posterior criagdo de um jornal da turma.

Assim, o ensino de lingua estrangeira seria mais bem relacionado com a sociedade que
utiliza essa lingua e com o uso que se faz dela. Cabe ressaltar um trecho do texto Estrutura da
Lingua e Estrutura da Sociedade (BENVENISTE, 2006, p. 93-104) que trata justamente sobre
a relag@o do sujeito com a linguagem e a sociedade.

(...) a lingua que ¢ assim a emanagao irredutivel do eu mais
profundo de cada individuo ¢, a0 mesmo tempo, uma realidade
supraindividual e coextensiva a toda a coletividade. E esta
coincidéncia entre a lingua como realidade objetivavel,
supraindividual, e a produg¢do individual do falar que

fundamenta a situacdo paradoxal da lingua com respeito a
sociedade. (BENVENISTE, 2006, p. 101)

Aqui, Benveniste destaca que a lingua, quando colocada em funcionamento, ¢ uma
producdo individual que esta relacionada diretamente com a sociedade na qual o individuo esta
inserido, pois a lingua ¢ um interpretante da sociedade (ibidem, p. 97). Porém, no atual ensino

de linguas estrangeiras, a maioria das propostas nao insere a sociedade da lingua estudada e,
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com isso, ndo sdo abordados os diferentes discursos presentes nos diferentes géneros que
enriqueceriam o ensino. Vivenciamos um ensino que ndo prioriza tratar o uso social da lingua
e transforma-lo em discurso individual, j& que, para que isso ocorresse, seria necessario abordar
o sentido do que foi dito, 0 modo como o aluno se apropria e se marca ao utilizar a lingua e,

ainda, inserir o outro, de acordo com um determinado contexto e relacdo com o mundo.

Entdo, surge o questionamento: se 0 sujeito estd constante e necessariamente deixando

marcas na sua relagdo com o ato enunciativo, quais sdo essas formas especificas de se marcar?

Para responder a essa pergunta, cabe retomar os trés elementos que comportam a
estrutura enunciativa proposta por Benveniste. O primeiro elemento ¢ o indice de pessoa ¢ a
relagdo eu-tu, produzida somente na e pela enunciacdo (BENVENISTE, 2006, p. 84). O termo
Eu denota o sujeito que se enuncia e o Tu o individuo que sera inserido no ato enunciativo (o
outro). E valido mencionar que hé, ainda, a presenca de um terceiro elemento — o Ele —
referéncia constituida no discurso. Esses trés elementos serdo importantes para a analise das
produgdes textuais mais adiante. Por hora, vamos relacionar esses trés elementos com o sujeito
e como ele se marca ao enunciar. Partindo do conceito de Benveniste de que o falar emana do
proprio falante e retorna a ele invocando um outro e que, essa emanacao da lingua ¢ a realidade
mais profunda do sujeito veremos que essa relagdo pode, também, ocorrer na escrita, questdo

que tematizaremos no proéximo item.

3.2 Enunciacgéo e Escrita

Com a Teoria da Enunciagdo, Benveniste traz a intersubjetividade inscrita no uso da lingua
como constitutiva do ato de enunciar. Como nosso interesse esta relacionado a conversao da
lingua (materna e estrangeira) em discurso escrito € com o modo como o locutor-aluno se
declara como sujeito e constitui o outro na relagdo interlocutiva, consideramos pertinente
alicercamos nossa reflexdo em uma concepcao enunciativa de linguagem e lingua. Por isso,
embasamos teoricamente nosso estudo na perspectiva enunciativa benvenistiana em busca de

uma concepedo de linguagem que leve em conta a lingua em uso, manifestada pela atividade
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individual do locutor ao se constituir como sujeito. Pretendemos com o primeiro item explicitar
essa concepgao para amparar as questoes sobre escrita, foco de nosso estudo, que trazemos
neste item, no qual apresentamos o0 modo como uma teorizagdo enunciativa traz fundamentos
para explicitar a relagdo que o locutor estabelece com a lingua e com o outro nos processos de
escrita de textos em lingua materna e em lingua estrangeira. Assim, a questdo que buscamos

responder no item ¢ a seguinte: o que ¢ a escrita do ponto de vista da Teoria da Enunciagao?

Segundo Benveniste, a enunciagdo ¢ o colocar a lingua em funcionamento por meio de
um ato individual de uso, tendo como objeto principal o que é produzido a partir de um
enunciado. Deste modo, a lingua € utilizada para expressar uma relagdo com o mundo e com o
outro. Como nosso foco de analise neste trabalho sera a escrita e a produgdo textual de alunos,
consideramos importante pensar a enunciagdo falada e a escrita no que diz respeito a
intersubjetividade, pois do mesmo modo que falar, escrever também ¢ um ato enunciativo
individual e unico, dependente de uma situagdo criadora de referéncia. Por estar escrito, um
texto requer a presen¢a de um outro, que nesse caso sera o leitor. E no final do texto Aparelho
Formal da Enunciagdo, Benveniste (2006, p. 90) chama a atengdo para o fato de que “muitos
desdobramentos deveriam ser estudados no contexto da enunciacdo”, destacando que a
enunciagdo escrita se situa em dois planos: o0 que se escreve se enuncia ao escrever ¢, no interior
de sua escrita, ele faz os individuos se enunciarem. E a partir desse final que Endruweit (2006)
busca ancoragem para propor uma abordagem sobre a enunciacdo escrita, concepgdo que
também subsidiara nosso trabalho teoricamente. Para a autora, o final do Aparelho Formal da
Enunciagdo aponta para o fato de que a enunciagdo escrita pressupde a intersubjetividade ao
fazer, em seu interior, os individuos se enunciarem. Para a autora, surge duas afirmagdes:

1) alingua é entendida em sua totalidade — fala e escrita, sendo ambas suporte
para a lingua e 2) um ato individual de utilizagdo significa um agir a partir da

lingua. Se ha, portanto, uma tomada da lingua no momento mesmo da enunciaggo,
essa relagdo se estende para a escrita (ibid., p. 115, grifo da autora; destaque nosso).

Isso significa dizer que na enunciagdo escrita ha como na enunciagdo falada um ato de
apropriacdo de um locutor que deixa marcas no discurso produzido. Por isso, a analise de uma
escrita enunciativa vincula-se a busca da marcas deixadas pelo locutor quando se apropria da
lingua. Retomando Benveniste, a lingua ¢ constitutiva do homem, e, dessa forma, ele esta em
constante negociacdo com ela, para melhor utiliza-la. Cabe ressaltar um trecho do texto de

Endruweit (2010) para corroborar essa ideia.
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Dedicar-se a analisar a escrita, materializada em enunciac¢des
escritas, € uma incursdo na historia de cada um, manifesta pelo
estilo com que a lingua ¢ tomada em cada negociagdo e na
incansavel busca pelo cercamento do sentido. Queremos sempre
dizer de nods e buscamos a melhor maneira de fazé-lo. Por conta
disso, proceder a analise da enunciagdo escrita traz a tona um
movimento constante e singular entre sujeito e lingua.
(ENDRUWEIT, 2010, p. 343)

Contudo, o texto escrito na e para a escola ndo cumpre essa funcdo, ja que hoje escrever
em sala de aula € uma tarefa quase extinta e tem como fun¢do unicamente formar uma nota para
o ano letivo. Além disso, em sua grande maioria, os textos sdo voltados somente para as regras
gramaticais e, consequentemente, a logica do sujeito-autor ndo € evidenciada e o texto acaba
sem ter um destinatario definido (nesse caso um leitor). Durante a corre¢do, os mesmos
problemas se repetem: o professor-leitor ndo costuma fazer uma leitura singular do texto, que
¢ Unico, e nao consegue capturar a logica criada pelo aluno naquela produgdo textual. Desta
forma, o processo de escrita torna-se pobre e sem considerar as marcas do sujeito. Seria
necessario desvincular a relag@o entre escrever e seguir regras normativas e perceber que esse
ato individual de utilizacdo da lingua tem a possibilidade de significar outras coisas além da

forma gramatical (ENDRUWEIT, 2010, p. 345).

Nesse ponto, encontram-se as nogoes trazidas até o momento a fim de sustentar a
teorizacdo deste trabalho na direcdo de uma concepgao de escrita de textos pela abordagem da
Teoria da Enunciag@o. Partindo do quadro formal esbo¢ado no item anterior e abordado neste
item, pensamos ser a escrita um “outro plano” a medida que locutor e alocutdrio ndo se situam
no mesmo tempo ¢ espago do ato enunciativo (em um mesmo plano). No entanto, como afo
individual de utilizacdo, realiza-se assim como na enunciacao falada também em fungdo de um
outro, presente ou ndo, numa dada situacdo enunciativa de escrita, materializada pelos
instrumentos especificos e acessorios do aparelho formal da enunciagdo e que, na escrita, sdo
apropriados com as especificidades dessa modalidade conforme a reflexdo deste item. Porém,
apos a reflexdo teodrica, surgem as seguintes duvidas frente aos textos escritos pelos alunos:
Quem escreve “eu”? Quem se marca na escrita? Como quem se apropria da lingua materna e

de uma lingua estrangeira se marca nos discursos escritos, produtos da enunciagcdo? Sao

questdes que procuraremos responder no decorrer do estudo.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, mostraremos como os dados para as andlises que serdo feitas a seguir
foram coletados, o corpus que as constituem e os procedimentos adotados para realiza-las, com
base no constructo enunciativo. Iremos considerar a escrita como uma manifestacdo da
singularidade do sujeito e analisaremos os fatos enunciativos de forma qualitativa, pois a teoria
enunciativa considera a singularidade implicada em cada ato de enunciacdo ¢ ndo realiza

pesquisas de forma quantitativa.

4.1 Contextualizando o Corpus

Os textos que serdo analisados neste trabalho foram coletados durante o periodo de
estagio obrigatorio da disciplina de espanhol do curso de Letras da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). O estagio foi realizado em uma escola publica federal da cidade
de Sapucaia do Sul entre os meses de agosto e novembro de 2012. A turma cursava o ultimo
semestre (o curso ¢ constituido por seis semestres) do nivel médio da educacdo de jovens e
adultos (EJA) integrado com o curso técnico em Administragdo. Constituida por 20 alunos, a
turma era formada basicamente por mulheres - somente um aluno era do sexo masculino — e

com idades entre 21 e 50 anos.

No primeiro dia de aula, foram explicados aos alunos qual a metodologia seria utilizada
durante as aulas e quais contetidos seriam explorados pela professora. Foi explicada, também,
a proposta de utilizar os textos escritos pelos alunos para compor este trabalho, esclarecendo
que os alunos ndo eram obrigados a participar da proposta e que deveriam autorizar
formalmente a disponibilizagdo dos textos para este trabalho. Surpreendentemente, todos se

mostraram bastantes empolgados com a ideia e aceitaram ceder seus textos para as analises.

Inicialmente, foi trabalhado o texto Autorretrato, de Pablo Neruda (ver Anexo 1), no

qual o autor traga a sua descricdo fisica e psicoldgica de forma poética. A ideia era que, apds a
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leitura e a elucidag@o de duvidas sobre o vocabulario que causou dificuldades na compreensao
do texto (o texto foi dado em espanhol), os alunos criassem o seu proprio relato pessoal. Este
poderia ser escrito da forma que preferissem (versos, descritivo, narrativo), desde que trouxesse
informagdes sobre as vidas e preferéncias dos alunos. O primeiro texto foi escrito em portugués
durante a aula — a turma tinha dois periodos as segundas-feiras, cada um com duragdo de 45
minutos — e como professora tentei influenciar o minimo possivel durante escrita, pois queria

que as produgdes textuais contivessem as marcas pessoais de cada autor.

Como era de se esperar, quando a proposta de escrever um outro relato pessoal em
espanhol foi dada, os alunos tiveram dificuldades, ja que ndo sabiam como escrever sobre si
proprios em um outro idioma. Assim, os textos escritos em espanhol durante a aula sdo, na
grande maioria, consideravelmente menores do que os escritos na lingua materna, o portugués.

Foi disponibilizado para os alunos o uso de dicionarios bilingues para auxiliar durante a escrita.*

4.2 Procedimentos de Analise

Para analisar os textos produzidos pelos alunos, utilizaremos como base a concep¢ao
enunciativa de Benveniste, dando énfase para a reflexdo constituida no texto Da subjetividade
da Linguagem. Para realizar a escolha de textos a fim de analisa-los, j4 que a turma criou 20
produgdes textuais, foi levada em consideragdo a negociagdo feita entre os alunos e a lingua
espanhola ao escrever (e a influéncia da lingua materna nesse momento) e as marcas
enunciativas unicas deixadas por cada aluno durante o processo de escrita. Vale lembrar, a partir
de Juchem (2012), alguns principios que ancoram uma analise enunciativa:

a) em se tratando da linguagem, ndo ha como abordar de formar integral nosso objeto
dada a sua complexidade e a sua relagdo com outras areas do conhecimento; b) o
objeto ndo preexiste ao ponto de vista tedrico; ¢ uma construgdo cientifica; c)
Benveniste ndo propos um modelo de analise enunciativa; d) a analise ¢ sempre um

ponto de vista do analista ¢ e) cada analise enunciativa é singular, porque esta
implicada a subjetividade do locutor/analista. JUCHEM, p, 138)

4 Nao foi permitido que os alunos levassem os textos para casa, pois a intengdo era de que ninguém além deles
intervissem no processo de escrita. Assim, durante as aulas a Ginica pessoa que participou e auxiliou na produgio
dos textos foi a professora, a fim de ndo causar interferéncias nos discursos. Posteriormente, os textos foram
corrigidos e reescritos, mas ndo incluiremos esse material nas analises.
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A partir do que elegemos teoricamente neste estudo consideraremos os textos escritos
pelos alunos como discursos produtos da enunciacdo, com vistas ao afo de enunciacdo, a
medida que constitui a expressao da ideia relativa a situacdo de discurso a qual ela se reporta

(referéncia) e a atitude do locutor frente ao outro (intersubjetividade).

Seguindo Flores e Teixeira (2005) e Silva (2009), consideramos que, levando em conta
a relacdo lingua-discurso, a perspectiva enunciativa de orientacdo benvenistiana ndo elege
apenas certos aspectos da lingua como indicadores da “presenca do homem na lingua”, mas a
lingua constituida no discurso. Isso porque seu objeto ¢ “todo mecanismo linguistico cuja
realizagdo integra o seu proprio sentido e que se auto-referencia no uso” (FLORES; TEIXEIRA,
2005). Nesse sentido, ndo elencaremos nenhum fendmeno linguistico a priori para andlise, ja
que trataremos do jogo existente na enunciagdo entre lingua e discurso. Por isso, concebemos
que qualquer mecanismo da lingua pode adquirir um sentido particular e se auto-referenciar no
uso.

Assim, consideraremos que cada escrita ¢ um ato enunciativo feito em um determinado
tempo e espago, com locutores especificos e referéncias particulares. Vamos considerar a
singularidade de cada aluno ao escrever e inscrever-se no discurso. Deste modo, a aula na qual
foi feita a proposta de trabalho e apresentado o tema para a escrita sera considerada o primeiro
ato enunciativo — ato realizado pela professora e que ndo sera foco de analise. A partir dessa
aula os alunos criaram um texto em portugués baseado na proposta de se apresentar,
constituindo um segundo ato enunciativo, e puderam se correferir durante a producao de seus
discursos. Esse segundo ato enunciativo sera considerado como um dos focos de analise.
Depois, na aula seguinte, apds a retomada da proposta e elucidagcdo de duvidas sobre a aula
anterior, a professora — a fim de auxiliar os alunos no seu processo criativo em outro idioma —
escreveu no quadro-negro um relato pessoal em espanhol (este ato ndo sera analisado, mas o
discutiremos mais adiante), seguindo a mesma proposta do texto ja trabalhado de Pablo Neruda,
porém colocando seus tragos e preferéncias pessoais. Deste modo, os alunos puderam se
constituir como locutores em lingua estrangeira, ja que escreveram um outro relato pessoal se
enunciando na lingua estudada. Esse quarto ato enunciativo também sera considerado nas

analises.

Os alunos percorreram um dificil processo: sair da posi¢ao inicial de alocutarios (o Tu

de um discurso) para serem locutores de seus atos enunciativos (o Eu de um discurso) e,
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consequentemente, o professor tornou-se o alocutario (leitor) do texto dos alunos. Considerando
todas essas posicoes possiveis de serem ocupadas e capazes de serem alteradas e retomadas por
distintos locutores e considerando também que o fundamento da subjetividade esta no exercicio
da lingua, as analises buscardo responder o seguinte questionamento: como os alunos, enquanto
locutores, instanciam a subjetividade inscrita no uso da lingua em seus discursos escritos na sua
lingua materna e na lingua estrangeira, no caso o espanhol, da qual estdo se apropriando? Essa
sera a interrogacdo que sustentara as nossas analises no proximo capitulo, que ndo comporta

categorias estabelecidas a priori.
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5 ANALISES DOS DADOS: A SUBJETIVIDADE NOS DISCURSOS ESCRITOS EM
LINGUA MATERNA E EM LINGUA ESTRANGEIRA

Neste capitulo realizaremos as analises dos textos produzidos pelos alunos durante o
periodo de estagio obrigatdrio da disciplina de espanhol em uma escola federal. O nosso intuito
¢ buscar as marcas da subjetividade de cada texto analisado quando o locutor-aluno escreve em
sua lingua materna e em espanhol, lingua estrangeira da qual esta se apropriando. Para isso,
veremos como se da a busca de um modo de escrever e de se constituir como um eu na lingua
materna e na lingua estrangeira e, consequentemente, implantar o outro diante de si. Pensando
que o aluno que vivencia o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira esta se
apropriando do aparelho formal da lingua estudada, ndo vamos enfatizar para fazermos as
analises somente a relag@o entre locutor e alocutario, mas, também, a subjetividade presente na
escrita. Assim, buscamos elucidar por meio das analises como os alunos, ao ocupar a posi¢ao
de locutores, instanciam a subjetividade de seus discursos ao escrever na lingua materna e na

lingua estrangeira, na qual estdo vivenciando o processo de ensino-aprendizagem.

Como ja fora mencionado, a professora constituiu um ato enunciativo ao escrever,
durante a aula, o seu relato pessoal em espanhol no quadro-negro. Esse relato, baseado no texto
Autorretrato, de Pablo Neruda — trabalhado em aula — tinha como intuito auxiliar os alunos no
seu processo criativo e exemplificar a atividade proposta (relato pessoal) seguindo os mesmos
moldes do texto escrito pelo famoso autor. Acreditamos que esse ato enunciativo constituido
pela professora possa ter influenciado na relacdo eu-fu dos alunos. Ao criar o seu proprio relato
no quadro-negro, especificamente voltado para os alunos, a professora se constituiu como um
eu locutor, colocando todos os alunos na posicdo de um fu alocutario. Ao evidenciar essa
relagdo para os alunos e, logo apos, propor a tarefa de criagdo de um relato pessoal, a professora
proporcionou a troca de papéis: os alunos passaram de alocutarios para locutores e a professora
passou de locutor para alocutario. Esse dificil processo vivenciado pelos alunos serviu para que
a turma compreendesse, mesmo que de modo implicito, que o relato escrito por eles teria um

leitor, assim como os alunos foram leitores do texto escrito pela professora.
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Aluno 1

Discurso em lingua materna — portugués (ato enunciativo 2):

Discurso em lingua estrangeira — espanhol (ato enunciativo 4):
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Podemos notar nessa analise que compara a escrita do relato pessoal em portugués e em
espanhol que a aluna ndo traz elementos que remetam a preferéncias pessoais ao se enunciar na
lingua materna — mesmo que a proposta dessa producao textual fosse criar uma descrigdo com

caracteristicas pessoais -, mas 0 mesmo ndo ocorre ao escrever na lingua estrangeira e iSso
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reforga o fato de cada ato enunciativo ser singular E interessante notar que em ambos os textos
a aluna escolheu se marcar e fundamentar a sua subjetividade usando o pronome pessoal eu
para iniciar o discurso e, assim, remeter a si mesma no texto nao deixando duvidas para o
alocutario (leitor) que o que estava escrito se referia exclusivamente ao locutor, ou seja, a ela.
A aluna, ao assumir a posicdo de locutor, conseguiu se mostrar como sujeito do seu texto,
remetendo a si mesmo através do eu. Essa fundamentagdo da subjetividade criada pelo uso do
pronome pessoal propicia o surgimento da reciprocidade, ou seja, além de aluna se apresentar
como sujeito do seu discurso remetendo a si mesma no texto ela invoca o seu leitor a assumir
uma posi¢ao no didlogo recém criado entre o sujeito eu e o leitor tu. Vemos, ainda, o uso de
uma palavra que existe em ambas as linguas, mas com significados distintos: enamorar. Em
espanhol, o termo significa amar ou ser aficionado por algo ou alguém e ndo ter um namorado
como a aluna provavelmente quis significar. Talvez, esse equivoco, mesmo com o uso do
dicionario para sanar possiveis dividas, seja devido a seguranca que nativos do portugués tém
em falar em espanhol (abordamos o porqué dessa seguranga e o uso do portunhol no segundo
capitulo) e a relagdo entre a aluna e a lingua estudada. Aqui ficou evidente que a aluna estava
negociando com os termos do espanhol, buscando qual o melhor modo de adequar a relagdo
forma-sentido. Assim, surge primeiro uma relagdo entre o eu e o Ele (a lingua) e, depois da

conclusdo dessa relagdo, o locutor cria a relagdo entre o eu € o fu.

Podemos perceber também que a aluna utiliza adjetivos para se descrever na lingua
estrangeira que ndo foram utilizados no discurso escrito na lingua materna atestando,
novamente, a singularidade que caracteriza o ato enunciativo em cada lingua. Ao escrever em
portugués, pouco foi dito sobre as caracteristicas da aluna, mas ao escrever em espanhol o eu
desse discurso foi qualificado de outra forma. Nota-se que a aluna ao escrever em espanhol
muda a forma como se descreve, valendo-se de adjetivos para mostrar como ela, enquanto
sujeito, vé a si mesma. O leitor fica sabendo que o locutor gosta de “leer, escuchar musica y
dormir” além que o eu desse discurso ¢ “muy aburrida/dichosa”. Em busca de sindnimos que
a melhor descrevessem a aluna criou mais uma negociagdo ¢ uma interessante relagdo com o
uso da lingua utilizando as palavras aburrida e dichosa no seu relato pessoal para se descrever,
além do uso do intensificador muy. Este intensificador evidencia a presenca da subjetividade
do sujeito além dos indices especificos (eu-aqui-agora), ou seja, ¢ uma forma distinta de o
sujeito se marcar durante o processo de apropriacdo da lingua estudada. Ja a escolha, dentre

tantas as possibilidades, das palavras aburrida e dichosa mostra a diferenca de como o sujeito
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se marca e se posiciona ao se descrever na lingua materna e na lingua estrangeira e evidencia
ainda, uma negociagdo entre o uso da lingua e as formas-sentidos nela presentes. A palavra
aburrida se refere a uma pessoa que se entedia, se cansa ou que ndo se anima com atividades
de modo geral e dichosa se utiliza ao referir-se a uma pessoa ou situacdo feliz, mas pode
também significar, quando usada de forma coloquial, que a pessoa esta irritada com alguém ou
com alguma situagdo. Certamente o dicionario usado pela aluna durante a escrita do relato
pessoal trazia essa distingdo entre a forma/sentido da palavra e o sentido que ela tem ao ser
colocada no discurso coloquial. Aqui temos que considerar que cada locutor-aluno ao escrever
tem sua propria logica e que esta mostra a sua singularidade, questdo importante de ser

considerada pelo professor-leitor ao ler o discurso do aluno.

Aluno 2

Discurso em lingua materna — portugués (ato enunciativo 2):
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Discurso em lingua estrangeira — espanhol (ato enunciativo 4):
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No primeiro texto podemos notar a presenca da negacdo da aluna ao escrever que “nao
€ muito boa em auto-avaliagdo”. Com isso, ela nega falar sobre si e dar informagdes pessoais
ao seu alocutario (leitor), contudo essa negacdo nao ocorre no espanhol. Na lingua estrangeira
a aluna consegue descrever as suas caracteristicas psicoldgicas e tracar um julgamento sobre si
mesma ao dizer ser “una persona agradable”. Cabe destacar que o nome da cidade, que ndo
costuma ser traduzido da lingua materna para a lingua estrangeira, foi alterado, tendo, inclusive,
a ordem trocada: passou de Sapucaia do Sul para sur Sapucaia. Esse é mais um exemplo da
negociacdo feita pela aluna com a lingua na tentativa de encontrar quais formas atenderiam a

sua necessidade de referir pelo discurso.

Outro ponto interessante nesse discurso € a mudanca no modo como a aluna se descreve
e se posiciona como eu. Ao escrever na lingua materna o locutor traz caracteristicas como ser
“um pouco preguicosa”’, mas ao escrever na lingua estrangeira essa e outras caracteristicas
descritas no discurso em portugués simplesmente sdo omitidas. Isso revela, novamente, modos
distintos de a aluna se constituir como sujeito em cada ato enunciativo (na lingua materna e na
lingua estrangeira). A aluna altera a forma como utiliza os adjetivos no seu discurso em
espanhol e, consequentemente, a forma como se vé€ enquanto pessoa e sujeito do discurso. Desta
forma, o eu do discurso se marca e se posiciona ao se escrever em portugués e em espanhol de
maneiras distintas evidenciando um novo modo de se constituir subjetivamente quando se

apropria de uma lingua diferente da materna.



Aluno 3

Discurso em lingua materna — portugués (ato enunciativo 2):
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Discurso em lingua estrangeira — espanhol (ato enunciativo 4):
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Estes textos sdo bastante interessantes, pois no primeiro a aluna utiliza como referéncia
seu nucleo familiar, dando maior relevancia a descri¢ao das pessoas que compdem a sua familia
do que a si mesma. Ja no texto escrito em espanhol a referéncia muda, passando a ser o proprio
sujeito que escreve. A aluna ndo deixa de descrever sua familia, porém ndo traz mais
caracteristicas funcionais, como a profissdo e a idade, mas sim caracteristicas pessoais.
Podemos notar que foi uma escolha dentre as tantas possibilidades da lingua descrever seu
marido como “un hombre muy especial” e a seus filhos como “hermosos”, ou seja, com a
mudanga de referéncia do discurso a familia passou a ser descrita de forma positiva e ndo mais

com caracteristicas de carater funcional. No texto em portugués o que ganhou destaque na
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escrita da aluna foi a existéncia do outro (nesse caso a familia da aluna), mas ao se constituir
como sujeito em outra lingua, a relevancia foi o proprio sujeito que, ao escrever, mostrou um
Eu distinto do sujeito que fora revelado no primeiro ato enunciativo. Destacamos que, ao se
enunciar em portugués, a aluna diz estar adorando estudar e surpresa com seu desempenho,
porém ao escrever em espanhol esse discurso muda. A aluna diz estar cansada da rotina de
estudos, fazendo uma confissdo ou, porque ndo, contando um segredo para seu alocutdrio
(leitor). A revelacdo mostra uma relacdo de identificacdo com a lingua estrangeira estudada,
desvelando a institui¢do do sujeito que se autoriza a escrever em outra lingua. Ainda, evidencia
que aluna chama o seu leitor a fazer parte da sua confiss@o e, consequentemente, do seu texto,
instanciando a intersubjetividade enunciativa, visto que, ao utilizar o pronome pessoal “te”, a

aluna chama para o seu relato pessoal o leitor do texto.

No texto em espanhol ocorre, ainda, um imbricamento de formas por meio da mistura
de palavras da lingua materna com a lingua estrangeira. A aluna ao escrever que “me gusta ir
al cinema” mistura termos em espanhol com uma palavra em portugués (cinema). O mesmo
ocorre quando a aluna escreve “en mi vida personal y na profesional” em que acaba misturando
as preposicdes do espanhol com as do portugués. Este ¢ mais um exemplo de negociagdo feita

entre a aluna e a lingua.

E valido mencionar que a aluna estava tdo a vontade em relacdo a lingua estudada que,
ao se enunciar em espanhol, escreveu seu proprio nome de forma equivocada. Obviamente ndo
vamos expor aqui qual ¢ o nome da aluna e o que ela alterou na sua descricdo pessoal em

espanhol, mas ¢ interessante para a analise ressaltar esse fato.



Aluno 4

Discurso em lingua materna — portugués (ato enunciativo 2):
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Discurso em lingua estrangeira — espanhol (ato enunciativo 4):
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Nestes textos também ocorre a mudanga de referéncia do sujeito: no texto em portugués
a referéncia ¢ a cidade na qual a aluna vive, pois foi neste lugar que ela construiu sua vida e
criou seus filhos. Ja no texto em espanhol a referéncia ¢ o proprio sujeito, que informa para o
alocutario (leitor) seus gostos e a forma que prefere viver. Também, ocorre a tradu¢do do nome
do curso que a aluna fazia. Passa de administracdo para administracion mostrando a presenga
da negociagdo com a lingua estrangeira, testando o funcionamento ¢ a utilizagdo de formas da
lingua, estabelecendo limites entre o que cabe e 0 que ndo cabe ao escrever em outro idioma. E
possivel notar que a aluna realiza uma negociacdo com a propria lingua materna ao colocar
entre parénteses “que, quando” em seu relato pessoal escrito em portugués. Neste ponto, fica
evidente que a negociacdo da aluna com a lingua materna ocorre em dois niveis: em um
primeiro momento com a lingua materna, lingua da qual ja se apropriou, em busca do que
melhor expressaria o que a aluna gostaria de expressar e, em um segundo momento, com o Tu
(neste caso o leitor) e qual a possivel compreensdo que ele teria ao ler o que foi escrito. Aqui,
¢ necessario considerar a singularidade da aluna e, também, a l6gica seguida, ao escrever seu

discurso para se constituir como sujeito.

Ainda em compara¢do com os demais textos analisados, a aluna utiliza também o
pronome pessoal yo para deixar claro ao seu leitor que o relato pessoal escrito em espanhol se

refere ao locutor que escreve, criando uma situagdo capaz de proporcionar o surgimento da
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apresentacdo da aluna como sujeito do seu discurso e do leitor como um tu participante do

dialogo instaurado.
Aluno 5

Discurso em lingua materna — portugués (ato enunciativo 2):

%\) m\bﬂ\\o 6 (1 A, ' l’\o
20 anos. msao)bc@ n\\o ];quxos ,):gu i&%}nh@
Q. O »c&tbwm‘ﬁ oo oo aminho
/pu rmﬁb Otmada O ooy ;Uuo(()
4 mim Gudllc g Lrinino Qﬁ@&lm s

x UrD NOWD C O
C&g%fu KEZZ%J TP, ,u,emqolo MmQA

oo
)keﬂ; o _teelon] ceor | colu-

Discurso em lingua estrangeira — espanhol (ato enunciativo 4):
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Nestes textos, em um primeiro momento a aluna traga sua descrigdo no diminutivo -
“sou baixinha, gordinha” — evidenciando uma relagdo afetuosa consigo mesma, que nao ocorre
na escrita em lingua estrangeira. Ao escrever em espanhol, a aluna omite seus tragos fisicos,

proporcionando ao leitor uma Unica caracteristica: a sua idade. Aparece, novamente, a
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negociacdo da aluna com a lingua estrangeira da qual esta se apropriando: a aluna coloca
elementos do portugués criando um novo significado para um termo em espanhol. Ao escrever
“mi madre vivo conmigo” a aluna traz o verbo conjugado em portugués, provavelmente por
desconhecer a conjugacao do verbo viver em espanhol ou por fazer uso do portunhol. Logo em
seguida, a aluna utiliza o pronome pessoal é/ para substituir o verbo es criando uma davida:
sera que foi um equivoco da aluna ao confundir o pronome e o verbo ou somente uma forma
de marcar no texto quem estava doente e ndo causar davidas ao alocutario (leitor)? Caso a
resposta seja a segunda opgdo, a aluna ao utilizar o pronome pessoal é/ tentou deixar evidente
ao seu alocutario a qual pessoa se referia no discurso. Em ambos os casos a negociacdo da aluna

com a lingua estrangeira esta presente, junto com a sua singularidade.

O emprego de formas ¢ entendido em Benveniste como “o conjunto de regras fixando
as condi¢les sintaticas nas quais as formas podem ou devem normalmente aparecer”
(BENVENISTE, 2006, p. 81). Essas formas sdo definidas por meio de regras de formacdo da
lingua e ndo sdo semelhantes ao emprego da lingua em uso. Um exemplo disso sdo os pronomes
que fazem referéncia do mesmo modo em todas as linguas, embora sempre remetam a
singularidade do ato em que sdo utilizados. No texto, a aluna, ao utilizar o pronome pessoal é/,
evidenciou uma disting@o entre o que pertence a sintaxe da lingua e o que pertence a lingua em
uso. A defini¢do comum de pronome pessoal, inclusive ensinada na escola, anula a nogéo de
“pessoa” que abordamos neste trabalho. Essa nogdo esta presente somente na relagdo eu-tu ndo
existindo em ele. Ao utilizar o eu, o locutor que escreve se marca como pessoa subjetiva, mas
0 mesmo ndo ocorre ao utilizar o ele. O pronome ele, ao ser utilizado em um discurso, ndo
remete aos participantes do discurso, evidenciando a categoria de ndo pessoa, isto €, o ele ¢
somente uma forma sintatica da lingua que ndo remete a uma pessoa no discurso, mas que
remete a referéncia constituida no discurso, ou seja, remete a quem se fala. Ao escolher a forma
él (pronome) e ndo a forma es (verbo), o locutor mostra, em sua escolha, o valor subjetivo dessa

forma como parte do discurso em que se enuncia como eu.

Assim, a aluna ao escrever o pronome ele em espanhol preencheu uma posicao sintatica

da lingua e fez o discurso revelar o valor subjetivo desse preenchimento.
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5.1. O que os Fatos nos Dizem?

A subjetividade que abordamos aqui remete a capacidade do locutor em utilizar a lingua
para criar o seu discurso e se constituir como sujeito no proprio texto (BENVENISTE, 2005 p.
286). Vemos que todos os textos analisados apresentam de forma explicita ou implicita algum
tipo de referéncia a primeira pessoa, o eu. Ao utilizarem o pronome pessoal ou se valerem do
tempo verbal para se marcarem nos textos, as alunas criaram as suas proprias referéncias e
tornaram-se um ser singular dentro de um ato enunciativo Unico e irrepetivel. Mesmo que
escrevessem outro texto, as referéncias ndo seriam as mesmas, pois cada ato enunciativo esta
relacionado ao proprio ato e a situacdo na qual ele se realiza. Ao se evidenciarem como
locutores dos seus relatos pessoais, as alunas se autorizaram a se marcar como sujeitos na lingua
do outro, isto €, na lingua estrangeira estudada. Surge, entdo, um eu singular, que se refere ao
ato do discurso individual (nesse caso o relato pessoal) no contexto no qual foi feito tendo como

referéncia a instincia do proprio discurso.

Segundo Benveniste, o ato individual de apropriacao da lingua introduz aquele que fala
em sua fala, pois a presenga de um locutor faz com que cada instancia do discurso constitua um
centro interno. Podemos perceber isso nas alteragdes de referéncias dos textos. Como locutor,
cada aluna estava em constante contato com o seu discurso mostrando a singularidade ¢ a logica
de constitui¢do da subjetividade ao produzir o discurso escrito. Assim, ao mudar o foco dos

seus discursos, as alunas criaram um novo centro de referéncia dentro dos seus relatos pessoais.

Vimos também a presenga constante da negociagao feita entre os locutores e a lingua, o
que proporcionou a relacdo entre eu ¢ Ele (a lingua). Esse Ele envolve muito mais que as formas
normativas da lingua, pois contém uma gama de possibilidades de palavras a serem usadas para
atualizar a linguagem, o sentido dessas palavras, o seus usos e, também, a cultura que todas as
linguas carregam. Ao colocarem palavras em portugués nos textos em espanhol e ao testarem
qual termo seria mais adequado para o entendimento dos leitores, as alunas se autorizaram a

escrever na lingua do outro e deixaram transparecer a logica utilizada para criar o discurso.

Porém, tem algo que ndo ¢ possivel mostrar nas analises dos relatos pessoais: o papel
fundamental do professor, na posi¢do de tu-alocutario, € 0 modo como os profissionais da
educacdo interpretam a singularidade da escrita de cada aluno. Como j& dissemos, o0s

professores ao corrigirem os textos dos alunos tem como finalidade contabilizar uma nota e ndo



46

consideram os aspectos destacados nas analises e a singularidade de cada sujeito-autor ao
escrever. Vamos nos apoiar em um trecho do texto 4 Natureza dos Pronomes (BENVENISTE,
2005, p.281) para dizer que uma das hipoteses da existéncia dessa falha na correcdo dos textos
dos alunos ¢ o habito, que tornou os professores que ensinam lingua estrangeira indiferentes a
mudangas de posi¢des no discurso e a singularidade do aluno ao se enunciar em um campo no
qual esta se apropriando — a lingua estrangeira.
A linguagem previne esse perigo instituindo um signo unico,
mas moével, eu, que pode ser assumido por todo locutor, com a
condi¢do de que ele, cada vez, s6 remeta a instincia do seu
proprio discurso. Esse signo estd, pois, ligado ao exercicio da
linguagem e declara o locutor como tal. E essa propriedade que
fundamenta o discurso individual, em que cada locutor assume
por sua conta a linguagem inteira. O habito nos torna facilmente

insensiveis a essa diferenca profunda entre a linguagem como
sistema de signos e a linguagem assumida como exercicio pelo

individuo. (BENVENISTE, 2005, p.281)

Para que a aula de lingua estrangeira propicie aos alunos instituirem-se como sujeitos
das suas produgdes textuais e o professor considere a singularidade de cada aluno, o ensino
devera centrar-se na interlocugdo ¢ nos sentidos da lingua em uso constituidos nessa relagao.
Nesse caso, precisa-se enfatizar a lingua estrangeira de modo que ela seja considerada como
uma atividade exercida pelo individuo e ndo considerada somente como um sistema de signos.
No jogo de interlocucdo, ¢ importante o professor colocar-se como um dos interlocutores em
sala de aula, ou seja, como leitor e produtor de textos a fim de auxiliar o aluno em seu processo

de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou responder a seguinte questdo: se o fundamento da subjetividade
esta no exercicio da lingua (BENVENISTE, 2005, p. 287), como o locutor-aluno fundamenta
sua subjetividade na conversdo do portugués (sua lingua materna) e do espanhol (a lingua

estrangeira de que esta se apropriando) em suas produgdes escritas?

As reflexdes que permearam o estudo permitiram relacionar o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira especifica, o espanhol, com a visdo da escrita de textos
como um ato enunciativo no qual o aluno se estabelece como um sujeito “eu” e deixa suas
marcas ao escrever para produzir referéncia a um “tu” leitor. Para embasar teoricamente esta
relagdo, utilizamos a Teoria Enunciativa presente em Benveniste e as nog¢des de subjetividade
aplicadas a escrita produzida no contexto escolar para mostrar que a visdo enunciativa de
linguagem, proposta pelo autor, pode auxiliar no processo de aprendizagem de espanhol como

lingua estrangeira.

Antes de partirmos para a teorizacdo e analise, utilizamos dados histéricos sobre o
ensino de linguas estrangeiras no pais e percebemos que a proposta de dar voz ao aluno para
que a relagdo entre o sujeito e o “tu” ja fora sugerida em documentos oficiais voltados para
formalizar o ensino escolar no Brasil. Nestes documentos estdo presentes também a concepgao
de estudar uma lingua como forma de aprender as caracteristicas culturais do outro, ou seja, ja
havia a preocupagdo em abordar o estudo de linguas com algo social, como um meio de
propiciar ao aluno uma forma de se apropriar da lingua estrangeira e evidenciar a subjetividade
a0 se marcar como um “eu” em uma cultura diferente da sua. Cabe relembrar que a lingua em
uso exige e pressupde a presenga do outro, pois € para o0 homem o unico meio de atingir outro
homem. Desta forma, toda a sociedade, independente de sua cultura, ¢ dada pela linguagem, ja

que uma implica na existéncia da outra (BENVENISTE, 2006, p 93).

Assim, foi possivel perceber a possibilidade de aplicar a perspectiva enunciativa no
ensino de lingua estrangeira e, com base nessa informacgdo, discorremos — em um segundo
momento — sobre 0s conceitos mais relevantes para nossa pesquisa. A partir da consideragdo de

que a linguagem tem um funcionamento simbolico que permite a mediagdo do homem com o
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mundo e com outro homem, centramos nossa proposta na presenca da intersubjetividade no uso
da lingua como constitutiva do ato de enunciar. Esse ato ¢ assegurado pela conversao da lingua
em discurso em um ato Unico e singular. Tais no¢des permitiram-nos analisar como se da o ato
de o locutor, ao se apropriar da lingua, constituir-se como um “eu” do discurso (sujeito) e
instituir o outro — um “tu” — de modo que este possa simbolizar na lingua na qual esta

vivenciando o processo de ensino-aprendizagem.

Com base nessa concep¢do enunciativa, tratamos da conversao da lingua em discurso
amparando-nos na abordagem voltada para a enunciacdo escrita. Neste terceiro momento
apontamos para o fato de que a enunciagdo escrita pressupde o outro, assim como na enunciacao
falada, e que em seu interior estd presente a intersubjetividade, pois, ao escrever, os individuos

se enunciam ¢ convocam 0o(s) outro(s) a se enunciarem.

Foi em busca das marcas deixadas pelos alunos ao escrever que realizamos analises de
relatos pessoais de alunos inseridos no processo de ensino-aprendizagem de espanhol como
lingua estrangeira. Para isso, buscamos como acontece a constituigdo de um eu e,
consequentemente, do outro em textos escritos na lingua materna (portugués) e na lingua

estrangeira (espanhol).

Encontramos como resposta a nossa pergunta central e como resultado de nossa
pesquisa uma grande variacdo, em funcdo da singularidade de cada ato enunciativo, entre a
escrita na lingua materna e na lingua estrangeira estudada. Os alunos conseguiram expressar
mais a sua subjetividade e deixaram mais marcas ao se enunciarem nos relatos pessoais escritos
em espanhol do que nos escritos em portugués. Além disso, preferiram, na lingua estrangeira,
utilizar mais indices especificos da lingua, como os adjetivos e o pronome pessoal eu, para
fundamentar a subjetividade. Assim, eles se autorizam a dar mais informacdes sobre si e a
escrever quando utilizaram a lingua do outro. Restou um questionamento que ficara para um

estudo futuro: O que sinalizam essas diferencas no modo de apropriacao de cada lingua?
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ANEXO 1

Autorretrato - Pablo Neruda

Por mi parte, soy o creo ser duro de nariz,
minimo de ojos, escaso de pelos

en la cabeza, creciente de abdomen,
largo de piernas, ancho de suelas,
amarillo de tez, generoso de amores,
imposible de calculos,

confuso de palabras,

tierno de manos, lento de andar,
inoxidable de corazon,

aficionado a las estrellas, mareas,
maremotos, administrador de
escarabajos, caminante de arenas,
torpe de instituciones, chileno a perpetuidad,
amigo de mis amigos, mudo

de enemigos,

entrometido entre pajaros,

mal educado en casa,

timido en los salones, arrepentido
sin objeto, horrendo administrador,
navegante de boca

y yerbatero de la tinta,

discreto entre los animales,
afortunado de nubarrones,
investigador en mercados, oscuro
en las bibliotecas,

melancolico en las cordilleras,
incansable en los bosques,
lentisimo de contestaciones,
ocurrente afios después,

vulgar durante todo el afio,
resplandeciente con mi

cuaderno, monumental de apetito,
tigre para dormir, sosegado

en la alegria, inspector del

cielo nocturno,

trabajador invisible,

desordenado, persistente, valiente
por necesidad, cobarde sin

pecado, sofioliento de vocacion,
amable de mujeres,
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activo por padecimiento,
poeta por maldicion
y tonto de capirote.
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