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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade apresentar a investigacdo qualitativa
realizada, ao longo do segundo semestre de dois mil e treze, junto a uma Escola
publica municipal de anos iniciais da Educacdo Basica, localizada na periferia da
cidade de Novo Hamburgo. A pesquisa tinha por objetivo investigar quais discursos
circulam no espaco escolar sobre Direitos Humanos nas praticas pedagodgicas de
professores/as dos anos iniciais da Educacdo Basica, assim como, se estes
discursos apresentam alguma correlagdo com os discursos que tratam sobre
infancia(s), a fim de contribuir, a partir do olhar das Ciéncias Sociais, para com as
intervencdes pedagodgicas. Para realizacdo da investigacdo foi utilizado como
recurso metodolégico o estudo de caso etnografico com o auxilio da observacéo
participante, do questionario e da analise de dados como técnicas de coleta de
dados. Os resultados obtidos disseram da fragilidade da presenca do tema dos
Direitos Humanos na formacado docente, nas praticas pedagogicas dos anos iniciais
no campo de analise e na relagdo destes discursos com os discursos que tematizam
sobre as infancias. Ao mesmo tempo, disseram que os discursos sobre DH nédo
estdo silenciados. Eles estdo sendo vivenciados de forma pontual, podendo ser
percebidos, em alguma medida, nas falas das professoras, nos documentos da
escola e no planejamento coletivo para o més da Consciéncia Negra, que
proporcionou momentos de promocdo e de reconhecimento da luta por Direitos
Humanos. Tais resultados levaram a percepcédo da necessidade de desenvolver
espacos de formacdo docente, tanto inicial quanto em servico, que possibilitem a
ampliacdo, articulagdo e aprofundamento do debate sobre os discursos em
circulacao sobre DH e direitos da infancia. Por fim, tal percepcéo sinaliza que as
Ciéncias Sociais podem ser vislumbradas como mediadora nesse processo de
formacdo, a fim de contribuir mais efetivamente nas praticas e intervencdes
pedagdgicas.

Palavras-chave: Direitos Humanos. Direitos da Infancia. Discursos. Praticas
Pedagdgicas. Formacado Docente.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade apresentar a investigacao realizada, ao
longo do segundo semestre de dois mil e treze, junto a uma escola publica municipal
de anos iniciais da Educacdo Basica, localizada na periferia da cidade de Novo
Hamburgo. Assim, de modo a apresentar a pesquisa foi organizada uma estrutura
de sete sec¢des divididas em subsec¢fes, quando o tema assim o exigiu.

A primeira secdo abordard a introdugdo do trabalho, apresentando
sinteticamente a proposi¢ao de cada capitulo de forma clara e concisa.

O segundo capitulo versara sobre a delimitacdo do tema da pesquisa, seus
objetivos e possiveis desdobramentos. Destaca-se que o trabalho desenvolvido
tinha por objetivo investigar quais discursos circulam no espago escolar sobre DH
nas préaticas pedagdgicas de professores/as dos anos iniciais da Educacéo Basica,
assim como, se estes discursos apresentam alguma correlacdo com os discursos
que tratam sobre infancia(s), a fim de contribuir, a partir do olhar das Ciéncias
Sociais, para com as interven¢des pedagdgicas.

No terceiro momento deste estudo serdo abordados os elementos que tratam
de contextualizar e justificar a relevancia da escolha do tema Direitos Humanos. O
capitulo estara dividido em cinco se¢Bes que expressam: a formacdo da
pesquisadora, a experiéncia desta nos estagios de docéncia em Ciéncias Sociais, as
relagcdes profissionais que levaram ao desenvolvimento da pesquisa, 0S marcos
legais sobre Direitos Humanos e a ultima que relaciona a relevancia do tema com a
guestao dos discursos sobre as infancias.

Ao longo do quarto capitulo serdo elucidados os temas que compdem o
arcabouco tedrico do trabalho e sustentam a problematizacdo da analise. Este
capitulo esta subdividido em cinco se¢bes que abordardo concepcdes sobre a
educagdo, 0 espago escolar, os sujeitos da docéncia, os sujeitos das praticas
docentes e seus direitos e por fim os discursos sobre Direitos Humanos.

O quinto capitulo ocupar-se-a da apresentacdo do caminho metodologico

tracado para obtencdo dos dados, anunciando uma pesquisa de carater qualitativo,
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inspirada no estudo de caso etnografico como método e na observacao participante,
no questionario e na anélise de documentos como ferramentas de coleta de dados.

A sexta secdo debrucar-se-a sobre uma problematizacdo do corpus da
pesquisa, apresentando uma analise e reflexdo sobre o conjunto de dados
observados e coletados.

O sétimo e ultimo capitulo versara sobre as consideragbes que discorrem da
tessitura deste estudo e que possibilitam a percepgédo de que o tema dos Direitos
Humanos esta sob constantes tensdes, principalmente no que diz respeito ao debate
sobre universalismo e particularismo. Também discorrera sobre as possiveis
relacdes entre os discursos sobre Direitos Humanos que circulam no espaco escolar

e os discursos sobre infancias presentes sob diferentes formas no ambiente escolar.



2 CONSTRUINDO A PESQUISA

2.1 DA QUESTAO A INVESTIGAR

O tema deste trabalho esta delimitado na area de estudos da sociologia da
educacdo. Buscamos a proposta de pensar o tema dos Direitos Humanos (DHY nas
praticas pedagogicas de professoras dos anos iniciais da Educacdo Basica. Ao
mesmo tempo, busca-se dialogar com a sociologia da infancia perscrutando
possiveis, ou ndo, correlacées entre os discursos sobre DH e os discursos sobre
infancia no espaco escolar, conforme estudos de Hickmann (2008).

Com isso, formulou-se como problema central a questdo: Quais discursos
circulam no espaco escolar sobre DH nas praticas pedagégicas dos/as
professores/as dos anos iniciais da Educagéo Basica?

Para contribuir & compreensao desta questdo, foram intentadas outras duas
guestdes especificas, a saber: quais sédos as percepcdes que 0os docentes tém sobre
DH? Os discursos sobre DH apresentam alguma correlacdo com os discursos sobre
infancia(s)?

A partir destas questdes, foram delineados 0s objetivos da pesquisa

categorizados enguanto objetivo geral e objetivos especificos.
2.1.1 Objetivo geral

Investigar quais discursos circulam no espaco escolar sobre DH nas préticas
pedagogicas dos/as professores/as dos anos iniciais da Educacdo Basica; assim
como, se estes discursos apresentam alguma correlagcdo com os discursos que
tratam sobre infancia(s), a fim de contribuir, a partir do olhar das Ciéncias Sociais,

para com as intervencdes pedagadgicas.

2.1.2. Objetivos especificos

'Neste TCC adotar-se-a a convencdo DH como referéncia ao tema Direitos Humanos.
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A presente pesquisa tem como objetivos especificos identificar quais as
percepcdes que os docentes tém sobre DH, a fim de estabelecer possiveis relagbes
entre as trajetérias de formacdo dos docentes, as praticas pedagodgicas que
desenvolvem e os discursos que proferem sobre DH.
Concomitantemente a isto, propomo-nos a investigar se os discursos sobre
direitos da(s) infancia(s) aparecem nos enunciados que dizem dos discursos sobre
DH, a fim de apontar possiveis espacos de intervencdo na pratica pedagdgica e na

formacéo docente continuada.



3 CONTEXTUALIZANDO E JUSTIFICANDO A INVESTIGACAO

A subdivisdo deste capitulo tem por finalidade auxiliar na compreensao do
itinerario tedrico utilizado neste estudo. O fracionamento em subcapitulos foi
idealizado a fim de possibilitar a costura dos elementos que se tornaram
significativos ao longo do processo de investigagao cientifica.

3.1 DOS ENCANTOS DA INFANCIA E DA FORMACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

A paixao da pesquisadora pela docéncia surgiu meio “sem saber como, nem
quando, nem onde” (NERUDA, 2007, p. 25), mas certa e estranhamente, ainda
antes dos bancos escolares, ao reviver as memarias das brincadeiras de escolinha.

Desde entdo, e tentando driblar os condicionamentos impostos pela dinamica
da vida, que muitas vezes inviabilizam a livre escolha, se assim pode-se dizer, visto
gque num mundo regulado pela ordem do capital todas as escolhas sao
condicionadas e muitas vezes determinadas por ele, a docéncia se constituiu como
escolha de vida. Da mesma forma, o curso de Ciéncias Sociais se constituiu também
como uma escolha. Mas desta vez, fortemente marcada por um antigo desejo, dos
tempos da adolescéncia, de mudar e intervir no mundo de forma mais significativa.

Assim, a licenciatura em Ciéncias Sociais possibilitou ndo s6 a ampliacdo da
visdo de mundo e a reflexdo sobre os discursos que subjetivam a prépria docéncia
como também a construcdo de conhecimentos cientificos, que permitem criar

estratégias para intervir no mundo e provocar mudancas.

3.2 DA EXPERIENCIA DOS ESTAGIOS DE DOCENCIA

As experiéncias acumuladas ao longo dos estagios de docéncia em Ciéncias
Sociais | e 1l, ambos realizados em escolas publicas da capital®, foram muito ricas e
possibilitaram, além do inicio da investigacdo sobre DH na formacdo de

professores/as, a afirmacdo da necessidade de um olhar atento sobre essa

% Conforme relatérios finais dos Estagios de Docéncia em Ciéncias Sociais | e Il em fase de registro
na Biblioteca Setorial de Educacdo da UFRGS.
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formacdo em nivel médio, no que tange a questdo da disciplina de Sociologia e aos
DH enquanto contetdo curricular.

Tal premissa pode ser construida a partir de trés fatores, apontados no artigo
Pratica Pedagdgica em Direitos Humanos na Formacdo de Professores/as (em vias
de publicacéo): a formacéo dos docentes que lecionam a disciplina de Sociologia no
Ensino Médio, a abordagem dos conteudos tidos como socioldgicos e as
representacdes que os/as educandos/as tém sobre Sociologia e Direitos Humanos.

Apesar de entender a importancia destes trés fatores e de assumir um
posicionamento em defesa do ensino da disciplina de Sociologia no Ensino Médio
por docentes formados em cursos de Licenciatura em Ciéncias Sociais ou
Sociologia, cuja preocupacdo estd apontada nos estudos de Pereira (2007; 2007a;
2009; 2011), intentou-se uma discusséao ligada mais a questdo dos conteudos e das
representacdes sobre DH. Pois, evidenciou-se a partir das observacdes realizadas
durante a préatica docente do estagio Il, com uma turma de alunos/as do magistério,
uma certa fragilidade, e por que néo dizer algumas lacunas, na formacao acerca de
discursos que pudessem dizer de uma construcao discursiva sobre DH.

Esta fragilidade foi identificada através das percepcdes e das representacdes
que os/as alunos/as do magistério manifestaram sobre DH. Observou-se que o
contelido de tais percepcdes estava arraigado em discursos — fortemente vinculados
a politica partidaria, ao voto e a relacdes verticalizadas de poder —, pertencentes a
um senso comum colonizado.

Tal constatacdo remete ao pensamento do sociélogo peruano Anibal Quijano
(2000), o qual afirma que o fenbmeno do poder é caracterizado por uma relagédo
social que esta relacionada a trés elementos: dominacéo, exploracdo e conflito.
Estes elementos por sua vez afetam as quatro areas basicas da existéncia social: o
trabalho, o sexo, a autoridade coletiva e a subjetividade/intersubjetividade. E que
essas areas recebem acao direta da articulacdo entre a colonialidade do poder
(entendida como ideia de raga), o capitalismo, o Estado (como forma de controle) e
o eurocentrismo (como forma hegemonica de controle da subjetividade).

Diante disso, percebeu-se que as percepcdes inviabilizavam, em certa
medida, um entendimento mais profundo dos DH como algo inalienavel,

indissociavel e inviolavel, que é comum a todos e ao mesmo tempo especifico de
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cada ser em seu contexto, que define a condicéo propria de ser humano e que esta
vinculado a ideia de dignidade, conforme Benevides (2007).

Tal fato despertou a curiosidade em conhecer como os DH estéo circulando e
sendo subjetivados nas praticas pedagodgicas de professores/as dos anos iniciais da
Educacdo Basica, cujos sujeitos destas sdo criancas, consideradas pessoas em
condi¢cdo peculiar de desenvolvimento, conforme reza o artigo 6° do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, Lei 8.090 de 20 de julho de1990).

3.3 DOS ENLACES DA EXPERIENCIA PROFISSIONAL

O interesse pelo tema dos DH na relagdo com as infancias carrega em seu
bojo a experiéncia profissional da pesquisadora no campo da esfera publica — onde
atuou no Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente da cidade de
Novo Hamburgo como conselheira, de outubro de 2005 a dezembro 2006. No
mesmo Conselho, laborou como conselheira titular e membro da diretoria de 2009 a
2010 e como ouvinte e membro da sociedade civil, a partir de 2011. Soma-se,
igualmente, a atuacdo na rede socioassistencial, no Conselho Municipal de
Assisténcia Social, da cidade acima referida, como conselheira suplente, no periodo
de 2009 a 2010 e como ouvinte e membro da sociedade civil, desde 2011. N&o
obstante, atuou na area de projetos sociais em instituicdes ndo governamentais, de
carater confessional, desenvolvendo atividades socioeducativas com criancas,
jovens e adultos desde 2006. Fruto da experiéncia com projetos sociais surgiu,
desde 2011, a relacdo da pesquisadora com a escola publica, na qual esta pesquisa
foi realizada. Tal relacdo se deve a parceria entre a escola e a instituicao, na qual a
pesquisadora trabalha, em um projeto socioeducativo voltado a promocao da prética
esportiva da natacdo para criancas em situacdo de vulnerabilidade social com

vinculo escolar.
3.4 DOS MARCOS LEGAIS SOBRE DIREITOS HUMANOS
O desenvolvimento deste projeto se deu em clima favoravel na sociedade

atual para o desenvolvimento de pesquisa voltada a compreensdo dos discursos

contemporaneos sobre DH na educacdo. Isso se deve em virtude da inser¢cdo e
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promocdo dessa tematica como politica publica a partir do Programa Nacional de
Direitos Humanos — PNDH e suas trés versdes. Cabe destacar que este resultado é
vislumbrado embora as a¢des do Programa nao tenham um peso de lei.

Além disso, os DH foram adotados como principio nacional norteador das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Desta forma, constituindo a
Educacdo em DH como componente obrigatério, ampliaram-se as possibilidades de
circulagdo da tematica na disciplina de Sociologia no Ensino Médio, principalmente
em se tratando da formacédo de professores de nivel médio. A publicacdo dos
Cadernos Pedagdgicos da Série Mais Educacdo®, editados pelo Ministério da
Educacdo do Governo Federal, propicia, igualmente, material de embasamento,
sobre DH. Estes documentos foram elaborados para contribuir com o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas e com a reorganizacédo de seu tempo escolar
sob a perspectiva da Educacao Integral para a Educacao Basica.

Entende-se que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)
também esta relacionada a um carater normativo, uma vez que surge num cenario
de efervescéncia da luta por DH, sendo incorporada ao regramento que tem
inspirado as legislacdes internacionais de protecdo dos DH e considerada um dos
trés grandes tratados para a formacgao da nogcédo de DH. Ao que cabe elucidar que o
Brasil € signatario da DUDH desde 1945, tendo-a ratificado em 1989. Destaca-se
gue os preceitos da Declaracdo tém servido de parametro basilar para todo o
regramento legal a partir de entdo sobre os DH. O que pode ser exemplificado na
redacao do artigo 5 da Carta Magna Brasileira de 1988.

Por fim, referenciou-se como base tedrica aquele que se considera o marco
regulatério de maior significado e relevancia para uma pesquisa que aborda a
teméatica dos DH no Brasil, qual seja, a Constituicdo Federal. Apesar de vigente
desde 1988 ainda € um documento desconhecido para muitos dos/as educandos/as
do Ensino Médio, inclusive futuros/as professores/as dos anos iniciais da Educacéao

Bésica.

3.5 DA RELEVANCIA DO TEMA

® Refere-se especificamente ao Caderno 5 nominado Direitos Humanos em Educagéo.
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Na contemporaneidade, os modos de vida sdo subjetivados através de um
modelo de “sociedade liqguido-moderna” (BAUMAN, 2009), no qual as condi¢cbes que
viabilizam a consolidagédo das relagbes humanas, de habitos, rotinas e modos de
agir mudam num tempo cada vem mais curto do que o necessario (Idem). Assim, se
faz tanto necessario como relevante pensar elementos que problematizem os
discursos que colocam em circulacdo a possibilidade de conservagao e construcéo
de valores e principios éticos promotores de diferentes formas de vida.

Pois, entende-se que os DH podem constituir-se como fio condutor na busca
de respostas “as necessidades da justica social na complexa realidade brasileira”
(FONSECA, 1999, p. 271). Cabe salientar que, ainda que os DH possam ser
concebidos de forma universal, como na perspectiva europeia, ndo s&o
universalizantes, haja vista que as diferencas culturais devem também ser
garantidas.

Acreditamos, igualmente, no valor da experiéncia narrada por Carvalho (2004)
no Projeto Direitos Humanos nas Escolas, ao abordar a formacao de professores e
sua relagdo com os DH e a cidadania. Almejando desenvolver a discussao trazida
pelo supracitado autor, a presente pesquisa concentra sua investigacdo na
circulacdo dos discursos docentes e na relagcdo desses com a propria formacao
docente.

Cabe salientar os estudos realizados dentro da triade de areas das Ciéncias
Socais. No campo da antropologia social, encontramos trabalhos sobre os direitos
da crianca e os discursos sobre infancia e familia (FONSECA, 1999; 2004), que
problematizam a descolonizacao de tais conceitos. Na area da sociologia da infancia
despontam as obras de Sarmento (s/d; 1997; 2000; 2002; 2002a; 2005; 2005a) ao
elaborar estudos acerca do recorte geracional sobre a infancia, que tematizam as
culturas e a reinstitucionalizacdo desta. Seu meérito primario esta em decifrar que
nao apenas os adultos tém sofrido com os impactos da “2* modernidade”
(SARMENTO, s/a), como principalmente as criangas e as ideias e representagbes
construidas sobre elas.

Ante 0 exposto, entende-se como salutar a presente investigacao. Visto que &
necessario desvelar e publicitar quais sdo os discursos que circulam no espaco

escolar sobre DH nas praticas pedagdgicas dos/as professores/as dos anos iniciais
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da Educacdo Basica e suas possiveis correlagcbes com as discursividades, como

aponta Hickmann (2008), que tratam dos direitos das infancias.



4 CONSTRUINDO UM REFERENCIAL TEORICO

A educacao € um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
(FREIRE, 2009, p. 104)

Este capitulo abordara a construcdo do arcabouco tedrico empregado no
presente estudo. Em certa medida percebemos que a escolha dos autores
empregados refletem diretamente as filiagbes tedricas daqueles que elaboram as
pesquisas e esta composi¢cdo ndo destoara desta percep¢do. Buscamos elencar as
reflexdes e os pensamentos que auxiliardo no melhor entendimento da matéria
abordada e dos dados coletados, bem como nas observacdes realizadas ao longo

da corrente producao.

4.1 SOBRE A EDUCACAO

No Brasil, a educacdo escolar apresenta carater obrigatério dos 4 aos 17
anos, cujo ensino deve ser ministrado por instituicbes préprias. Desta forma a
educacdo é constituida como dever da Familia e do Estado, sendo seu acesso
considerado direito subjetivo, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

A lei brasileira legitima a educagéo como:

[...] os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizac6es da sociedade civil e nas manifestacfes
culturais. (BRASIL, Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Contudo, percebemos a educacdo para além da escolaridade e cujo
diagnéstico de longa data, parece ser de consenso sobre o seu estado de crise,
como demonstram Canario (2006) e Arendt (2005).

Sobre isso, Inicialmente percebemos o consenso entre autores como Canario
(2006) e Arendt (2005) ao definirem em seus diagnosticos um possivel estado de
crise na Educacdo. Canario (2006) entende a educagao como “‘um processo de

conhecer e intervir no mundo” (2006, p. 12). Para o autor, a crise estaria no modo



24
como a educacéo foi gestada, no qual a escola se tornou o modelo hegemonico e
assumiu o monopdlio sobre a educacao, operando sobre a logica reprodutora do
ensinar, negligenciando o aprender e as possibilidades de realizacdo da experiéncia.
Por outro lado, Arendt (2005) associa a crise no processo de educacdo a crise da
autoridade e da tradicdo. Esta, por sua vez, acabou por destruir as condicdes
necessarias para o desenvolvimento e o crescimento vitais das criangas, ao
desconsiderar o passado e a perda do sentido originario da esfera publica de
partilha dos assuntos comuns, quando a esfera privada invade a vida politica.

Ao mesmo tempo em que pensa a crise, Arendt afirma que “a educagao esta
entre as atividades mais elementares e necessarias da sociedade humana” (Ibidem,
p.234). Entendemos a educag&o como o elemento essencial no processo civilizador,
ou melhor, no processo de humanizacdo dos seres humanos. Isso se deve ao fato
de que o ser civilizado ndo se constitui a priori, mas na mediagcdo com o outro
humanizado. Assim, considera-se que a educacao é construida na relagdo com o
outro, de forma ou formas variaveis, atravessando as fronteiras da escola e dos
espacos-tempo. Este movimento, quase que vivo, € destacado por Xavier (2008) ao
chamar atencdo para a complexidade, maior do que era no passado, da relagcéo
entre professores/as e alunos/as, que atravessa diferentes geracdes, culturas,
papéis e funcdes, e que ao mesmo tempo é dessa relacdo que a escola se serve
para dar conta de suas funcgdes.

Nesse sentido, afirma Brand&o (2007, p.13) que:

[...] a educacdo existe onde ndo ha a escola e por toda parte pode haver
redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragéo a outra
onde ainda ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino
formal e centralizado.

Assim, podemos compreender a escola como “‘uma fragdo do modo de vida
dos grupos sociais que a criam e recriam” (Ibidem, p. 10). Neste cenario a educagao
desempenharia, ao acolher os novos (ARENDT, 2005), ou seja, as criangcas que
nascem, a funcdo de conservagdo daqueles discursos e valores que foram
construidos como significativos pelas geracbes anteriores e a0 mesmo tempo
ressignificados pelas novas geracfes; sem contudo tornar-se reprodutivista de

modelos de dominacéo e de perpetuacéo de desigualdades.
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Percebe-se entdo, que dessa relacdo deriva a preocupacdo com O
desenvolvimento do/a educando/a enquanto ser humano. Esse desenvolvimento é
construido a partir de diferentes dimensfes (cognitiva, intelectual, fisica, psiquica,
espiritual), a partir das vivéncias e experiéncias que emanam do mundo da vida, das
aprendizagens significativas estabelecidas em espacos, tempos, ritmos, formas e
contextos diferenciados, possibilitando interlocugbes entre os saberes cotidianos e
0s saberes escolares.

Tal pensamento remonta a educacédo concebida por Karl Mannheim (1962,
p.32) como “um processo dindmico, baseado na plasticidade da natureza humana e
que colima a selecdo de experiéncias sociais e pessoais para apresentagcao
concreta”. E que esse processo “lida igualmente com o desenvolvimento adaptavel
de individuos e com uma sociedade que se modifica e desenvolve” (Ibidem, p.40).

Fica evidente que para Mannheim (1962), a educacdo contribui para a
mudanc¢a social na medida em que, enquanto processo de socializacdo de
individuos, busca despertar ou educar para o comportamento democratico. Pensar
uma educacdo alicercada em principios democréticos significa assumir como
premissa primeira o dito de Hannah Arendt (2004) “o direito a ter direitos”. Ao que se
percebe a prépria cidadania como um direito e a existéncia de direitos que sao
humanos e que derivam do préprio discurso sobre humanidade. Este movimento se
constitui no processo de humanizacéo, o qual Antdnio Candido (Apud, GUIMARAES,
2010. p. 110) define como:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emocg6es, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o sentido da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos saberes, o cultivo do humor.

A educacao proporcionaria o reconhecimento da humanidade que existe em
cada ser humano, permitindo o reconhecimento de um outro, diferente de si, tdo
capaz de ser, sentir e existir no mundo quanto qualquer ser vivo. Esse sentimento de
alteridade, por sua vez, contribuiria para o desenvolvimento de “uma cultura de
respeito & dignidade da pessoa humana” (BENEVIDES, Apud. GUIMARAES, 2010.
p. 212). Desta forma, pressupondo 0 respeito, a cooperacdo e a tolerdncia como

necessarios para a convivéncia entre as pessoas.
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Posto isso, a educacao apresenta como principal funcdo a de possibilitar ao
educando assumir-se enquanto gente, enquanto ser humano que produz historia,
mas que também € produzido por ela, que detém em suas proprias maos a escritura

de sua vida. Pais,

[...] guanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de
ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me no caso do estado de curiosidade ingénua para o de
curiosidade epistemoldgica. (FREIRE, 1996. p. 39).

O que em exata medida s6 seria possivel havendo uma mudanca de
paradigma na concepcao de educacgao, a qual fosse tomada em termos do aprender,
nao apenas do ensinar, visto que esses processos necessitam dialogar. A partir do
aprender seria possivel assumir as possibilidades da aprendizagem como “um
trabalho que o aprendente realiza sobre si proprio, a partir da mobilizacao dos seus
recursos cognitivos, emocionais, e relacionais” (CANARIO, 2006, p. 39).

Assumindo que o aprender estd numa relagcéo direta ao nascimento do novo e

a vida, como traduz o sociélogo francés Charlot, ao definir que:

[...] nascer significa ver-se submetido a obrigacdo de aprender. Aprender
para construir-se, em um triplo processo de “hominizagcao” (tornar-se
homem), de singularizacdo (tornar-se um exemplar Unico de homem), de
socializagdo (tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus
valores e ocupando um lugar nela). Aprender para viver com outros homens
com quem o mundo é partilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de
uma parte desse mundo, e para partilhar da construcdo de um mundo
preexistente. Aprender em uma histéria que €, ao mesmo tempo,
profundamente minha, no que tem de Unica, mas que me escapa por toda
parte. Nascer, aprender, é entrar em um conjunto de relacBes e processos
gue constituem um sistema de sentido, onde se diz que eu sou, quem € o
mundo, quem sdo os outros.( (Apud HICKMANN, 2009, p.20)

Isto significa considerar que cada pessoa aprende operando sobre a sua
propria experiéncia, pela influéncia e pela interacdo com o contexto, numa relagédo
que Canario chama de “tripolar” (2006, p. 36), envolvendo eu, os outros € 0 mundo.
Significa, também, validar que “a experiéncia € o0 que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, hao o que acontece, ou o que toca”
(LAROSSA, 2002, p. 21).

Concebe-se entéo, que a educagao, na perspectiva da interculturalidade, na

qual “a diversidade é afirmada em relagao a identidade e a universalidade” (GALLO,
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2009, p.1). Posto que “a universalidade seria o conjunto das identidades diversas, o
que, por sua vez, nos garantiia uma universalidade na diversidade, uma
universalidade que seria a afirmacgao da diferengca” (GALLO, 2009, p.1), inaugurando
talvez o caminho de transicdo mais proximo para a promoc¢ao de uma educacao
libertaria, a partir da qual seja possivel articular “politicas de igualdade com politicas
de identidade” (CANDAU, 2008, p.52).
Nesse sentido, a diferenga seria assumida enquanto diferenca. Em um
processo educativo que conduza o sujeito a refletir sobre o que Gallo elabora no

texto Eu, 0 outro e tantos outros: educacéo, alteridade e filosofia da diferenca®, que:

[...] ndo se pode produzir a educa¢cdo como modelo, ndo se podem
reproduzir modelos educacionais. E possivel criar métodos de ensino? Sim,
mas como ndo h& métodos para aprender, é preciso abdicar da ficcédo
pedagodgica do ensino-aprendizagem. Educar significa langar convites aos
outros; mas o que cada um farq — e se fard — com estes convites, foge ao
controle daquele que educa. Para educar, portanto, € necessario ter o
desprendimento daquele que nao deseja discipulos, que mostra caminhos,
mas que nao espera e muito menos controla os caminhos que 0s outros
seguem. E mais: que tenha ainda a humildade de mudar seus préprios
caminhos por aquilo que também recebe dos outros (s/a, p. 16).

Por fim, mas sem esgotar as possibilidades teoricas sobre a educacéo,
corrobora-se da suspeita de Geraldi (2010) de que “ha um caminho inexistente"
(2010, p.96) a ser percorrido, sem receitas, no qual o que ha apenas de concreto é o

risco e o desejo, ou 0 desejo € 0 risco.

4.2 SOBRE O ESPACO ESCOLAR

Iniciamos esta discussé@o por entender o espago escolar como essencial na
construcdo do saber. Este posicionamento é embasado nos resultados do estudo de

Freitag, o qual afirma que:

[...] indicaram que a experiéncia escolar continua entre 6 e 16 anos,
independentemente da origem socioeconémica e da qualidade das escolas
e da formacdo dos professores, pode efetivamente favorecer o
amadurecimento linguistico, moral e l6gico das criancas e adolescentes,
revelando a urgéncia de assegurar a escolarizacdo plena a todas as
criancas brasileiras. (1986, Apud FILHO, 2004, p. 20).

4 Disponivel em: <http://www.grupodec.net.br/ebooks/GalloEuOutroOutros.pdf>
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Evidencia-se que a convivéncia escolar € um aspecto essencial para o
amadurecimento linguistico, moral e légico das criangas. Assim, nos permite pensar
gue a maturidade social reside e tem suas possibilidades asseguradas em grande
escala no tempo de permanéncia no espaco escolar.

Esse entendimento sinaliza para a compreenséo de que a escola cumpre uma
funcdo de mediagdo. Sentido apontado por Arendt (2005) de ser “a instituigdo que
interpomos entre o dominio privado do lar e o mundo” (ldem, p. 238), no qual
circulam saberes cientificos e empiricos, nascidos da dinamica da vida.

Nesse sentido, percebe-se a escola como espaco social a oferecer diferentes
possibilidades de aprendizagens aos/as seus/as educandos/as, oportunizando
momentos de fala e de escuta para os/as estudantes por meio de uma cultura
fundada no bojo dos principios democraticos como a igualdade, a liberdade, a
dignidade da pessoa humana, a cidadania, a justica social.

Por fim, percebe-se o0 espaco escolar como um espaco horizontalizado —
ainda que talvez seja inevitavel a existéncia de relacdes de poder. Neste cenario, 0
espaco escolar entdo se constitui de uma complexidade de relacdes de diferentes
naturezas, que sofrem a influéncia de outros subsistemas sociais como o politico, 0
econdmico, o simbdlico. No interior do qual, a circulacdo e a promocdo de saberes
sdo construidos de forma dialégica, embora as vezes tensa, coletiva, prazerosa,
cooperativa e solidaria, em que educandos/as e educadores/as sdo responsaveis

pela producéo e promocéo do conhecimento.

4.3 SOBRE OS SUJEITOS DA DOCENCIA

Destaca-se que os discursos que subjetivam o ser docente sdo varios e
cumprem funcgbes distintas de acordo com os diferentes campos do saber e de
acordo com as posic¢des sociais ocupadas por quem diz o discurso.

Sabendo disso, entendemos o0 sujeito da docéncia a partir da ideia

apresentada por Charlot, como:

[...] um ser humano, aberto a um mundo que ndo se reduz ao aqui e agora,
portador de desejos movido por esses desejos, em relagdo com outros
seres humanos, eles também sujeitos; Um ser social, que nasce e cresce
em uma familia (ou em um substituto da familia), que ocupa uma posicao
em um espago social, que esta inscrito em relagcdes sociais); Um ser
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singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem uma historia,
interpreta o mundo, da sentido e esse mundo, a posicdo que ocupa nele, as
suas relacfes com o0s outros, a sua propria histéria, a sua singularidade.
(2000, p.33).

Ante 0 exposto, o/a educador/a € percebido enquanto sujeito de existéncia
inacabada, inserido num permanente movimento de procura (FREIRE, 1996) e a
deriva da experiéncia (LARROSA, 2002), que trilha um “caminho inexistente”
(GERALDI, 2010) e na maioria das vezes solitario. Assim, o/a docente se constitui
de um “caleidoscopio de possibilidades” (HICKMANN, 2009, p. 19) e de um
emaranhado de discursos, que se cruzam e se ressignificam, subjetivando seus
fazeres e saberes e descortinando as dimensfes da moral e da ética.

Desse enredo, e a partir do entendimento da condi¢cdo docente, emergem
tarefas, que se fazem quase como dilemas da profissdo: 1. o enfrentamento a
tendéncia cotidiana de naturalizacdo dos fatos sociais que tenta impossibilitar a
reelaboracdo do conhecimento; 2. o distanciamento das suas pré-no¢des ao ponto
de que o seu posicionamento nédo interfira ha tomada de decisdo do/a educando/a,
inviabilizando o processo de construcdo do conhecimento; 3. a reflexdo constante
sobre a prética educativa; 4. a oferta constante aos/as educandos/as de diferentes
possibilidades de compreensao da realidade, dado que h&d uma extensa gama de
teorias que cumprem essa funcédo, e; 5. o exercicio constante da persisténcia, da
tolerancia, da perseveranca a fim de viabilizar a construcdo de “uma cultura de
respeito a dignidade da pessoa humana” (BENEVIDES, Apud GUIMARAES, p.112),
possibilitando o resgate das premissas contidas na Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos, que se constitui como documento internacional orientador.

Por fim, entende-se que o/a educador/a tem uma tarefa muito importante, a
de mediar conhecimentos e relacfes, despertando desejos e tornando conhecida a
alteridade. Esta tarefa torna visivel as suas possibilidades e potencialidades de

intervengdo no mundo.

4.4 SOBRE OS SUJEITOS DA PRATICA PEDAGOGICA: MIRADAS SOBRE AS
INFANCIAS E SEUS DIREITOS®

®0 subtitulo da sec¢do faz alusdo a tese de douramento de Hickmann (2008).



30

A infancia enquanto categoria socialmente construida nasceu no periodo da
Idade Moderna na Europa, como descreve Ariés (2012). Chama atencado o fato de
gue, novamente, emprega-se um discurso eurocéntrico (QUIJANO, 2000). A partir
do qual se tem colonizado as formas de pensar a infancia, uma vez que os estudos
de Ariés constituem-se como referéncia historica sobre essa categoria.

Contudo, Kohan (2003) chama atencdo para o fato de que embora haja
criticas e polémicas em torno do trabalho de Philippe Aries, duas dimensdes ainda
nao foram superadas na sua obra: 1. “a ideia de que a percepcéo, periodizacéo e
organizacdo da vida humana é uma variante cultural, cuja forma como uma
sociedade organiza as ‘etapas da vida' deve ser sempre objeto de pesquisa
histérica” (2003, p. 67), e; 2. o fato de que se a invencado da infancia ndo se deu na
modernidade europeia, pelo menos houve “uma fortissima intensificagdo de
sentimentos, praticas e ideias em torno da infancia” (2003, p.67) neste periodo.

De acordo com Kohan (2003), duas ideias sao centrais no trabalho de Aries: a
primeira ligada ao fato de que as sociedades europeias ndo tinham um sentimento
ou consciéncia pela infancia, ao passo de as criancas serem tratadas como adultos
em miniatura, num sentido negativo, uma vez que eram consideradas incompletas e
incompetentes. E a segunda de que somente a partir do século XVIlI se comeca a
produzir um sentimento sobre a infancia, ao ponto de torna-la o centro das atencées
na instituicdo familiar e de despertar o interesse cada vez maior do Estado na
formacdo do carater das criancas, construindo-se a representacdo da crianca
absolutizada.

No século XX, emerge uma nova representacao, ainda em construcao, da
crianca em decorréncia das situacdes de exploracdo de trabalho, de abusos e de
violéncia, perfilando a ideia da crianca com direitos. O que deixa clara a construcéo
de uma imagem da infancia ligada a questao das condicfes sociais e econdémicas,
ou de classe, como sugere Fonseca (1999a), como no caso do Brasil.

Sarmento (2002) igualmente assume a infancia enquanto construgcdo social,
mas do tipo geracional (SARMENTO, 2005a), pois 0 conceito de geragao permite
distinguir o que separa e o que une os planos estruturais e simbolicos que operam
sobre as relagdes entre criancas e adultos. A partir desse posicionamento € possivel
a compreensao de que os fatores estruturais agem sobre o recorte geracional, no

sentido de que “a exclusao social opera também nas variaveis geracionais (tal como
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nas diferencas de classe social, de etnia ou de género), afetando de modo muito
expressivo as criangas” (SARMENTO, 2002, p. 268-269).

Um aspecto marcante nos estudos de Sarmento diz respeito as criancas
como construtoras de cultura, ao que o autor utiliza o conceito de “culturas da
infancia” (2002a). Tal conceito é entendido como “a capacidade das criangas em
construirem de forma sistematizada modos de significacdo e de acdo intencional,
gue séo distintos dos modos adultos de significacdo e agcéo” (2002a, p. 3-4). O que
leva a perceber que as culturas da infancia sdo historicamente construidas e
alteradas pelos processos de recomposicdo das condicdes sociais em gque vivem as
criancas e que regem as possibilidades das interacdes das criangas, entre si e com
os outros membros da sociedade, transportando as marcas dos tempos
(SARMENTO, 2002a).

Com isso, percebe-se uma pluralizagcdo dos modos de ser crian¢a, dado que
diferentes contextos locais constroem diferentes no¢des de cultura, de infancia e de
ser crianca. Tais nocdes sao interpretacbes ditas por aqueles que vivem nos
contextos locais, que as significam em seus modos de vida.

A pluralizacdo dos modos de ser crianca diz do lugar que a infancia ocupa
nas sociedades. Ao que Sarmento (s/d, p. 2) sequestrara o conceito de entre-lugar
do antrop6logo Homi Bhabha, afirmando que a infancia é o entre-lugar que esta
entre o modo de ser adulto e 0 modo de ser crianca.

A crianca esta entdo num espaco de circulacdo, ndo sé dos modos de ser
adulto ou crianca, mas também de instituicdes sociais como a familia e a escola.
Dessa forma, o oficio de ser crian¢ca dialoga com o oficio de ser aluno/a, cuja
aprendizagem pode ser muito penosa como aponta Sarmento (2000), no sentido de

que:

[...] as criancas s@o conduzidas ao oficio de alunos de modo compulsivo,
competindo-lhes sobreviver perante tarefas que ndo escolheram, cujo
sentido nem sempre compreendem e cujo interesse pode ndo ser nenhum,
sendo, em contrapartida, frequentemente sancionados de modo negativo
pelo seu desempenho. (2000, p. 128).

Os reflexos da condigéo social em que vivem muitas criangas, principalmente
em zonas territoriais menos favorecidas e mais precarizadas, como a que a

pesquisa foi realizada, trazem a tona a relagéo do oficio de ser crianga/aluno com o
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trabalho produtivo. Este por sua vez, associado a precarizacdo do emprego, ao

desemprego massivo e a dificuldade de acesso ao primeiro emprego tornam-se
fatores expressivos e poderosos na precarizagdo da vida das criangas oriundas de
familias populares (SARMENTO, 2000), inferindo diretamente nas relacdes de
aprendizagem no espaco escolar e nas formas de subjetivacdo do ser crianca.

Assim, retomando a ideia da crianca como sujeito de direitos, percebe-se o
surgimento de movimentos de defesa dos direitos da crianga, que inegavelmente
tém surtido efeitos positivos e com conquistas inquestionaveis como a escola
universal, a proscricdo da exploracéo de criancas, entre outras (FONSECA, 1999, p.
114).

No Brasil, o ECA € a lei que regula a protecdo as criancas e adolescentes,
reconhecendo a condi¢cdo peculiar da crianga como pessoa em desenvolvimentos e
“os direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacado, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, Lei 8.090, 13 de julho de 1990),
expressos no artigo quarto.

O ECA surge como uma conquista no contexto politico de redemocratizacao
do Brasil. Contudo, faz parte de um movimento mundial que levou muitos pais a
reeditarem sua legislacdo sobre o bem-estar das criangcas durante os anos de 1980
(FONSECA, 2004). O que levanta questionamentos do tipo: até que ponto tal
legislacdo reflete valores e experiéncias que tratam da realidade brasileira?

Concomitantemente, carrega consigo

[...] a convicgédo de que a legislacdo que lida com o bem-estar da crianca
envolve muito mais do que valores humanitarios consensuais [...] envolve
filosofias econbmicas e negociacdes politicas que ndo devem ser
subestimadas. (Idem, Ibidem, p. 111).

Todavia, o0 ECA esta marcado pelos preceitos universais da Convencéo sobre
os Direitos da Crianca, de 1989, documento internacional t&do orientador quanto a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), que foi ratificada
posteriormente pelo governo brasileiro.

Fonseca (1999a) chama atencéo para o fato de que em embora o ECA seja
considerado uma legislacdo de “Primeiro Mundo”, a condicdo em que vivem a

maioria das familias e consequentemente das criangas, no Brasil, ndo sé&o condi¢bes
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de primeiro mundo. Desta forma questiona-se como podemos equalizar essa

questdo. Esta é a preocupacdo que demanda quando a lei serve para tratar
desiguais como iguais, sem considerar que a desigualdade esta marcada pela
exiguidade ou impossibilidade de acesso as mesmas oportunidades para todas as
criancas e adolescentes.

Nesse sentido, Fonseca (2004) aponta para a cegueira que acomete a cultura
juridica de tradicdo iluminista, que tem grande dificuldade de deslocar-se do
universal para o local, no sentido de que as diferencas locais precisam ser
consideradas e respeitadas, haja vista que o ECA, enquanto preceito universalista,
nao pode ser adotado como “biblia”. Embora tenha trazido avancos para a discussao
dos direitos das criancas, ha ainda um longo caminho a percorrer no sentido de que
ha a necessidade de uma andlise profunda da realidade brasileira, que proporcione
reformulacbes adequadas da legislacdo ao contexto brasileiro e viabilize a

realizacdo dos principios béasicos de justica nesse contexto.

4.5 SOBRE OS DISCURSOS SOBRE DIREITOS HUMANOS

De acordo com Orlandi (2007, p. 301) “o discurso sobre direitos humanos tem
longa tradicéo”, desde a Carta Magna da Inglaterra de 1215. E sua formulacao vai
surgindo com o desenvolvimento de uma necessidade de significar o valor da
pessoa humana e de um ideal de liberdade que se vai constituindo através de
sucessivas geracfes, com forte expressividade no século XVIII com as revolucdes
liberais democraticas: a Americana em 1776 e a Francesa em 1789 (lbidem, p. 301).

No exemplo francés, que d& origem a Declaragdo dos Direitos do Homem e
do Cidadao, fica evidente o objetivo universalizante do movimento politico que
defende mudancas radicais de vida. Além disso, fica claro que a Declaracao
francesa se estabeleceu como uma referéncia mundial, marcando o imaginario dos
povos e influenciando discursos sobre os DH, como se pode observar na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos promulgada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas
em 1948. A DUDH surge como expressao normativa da luta pelos DH no cenario
pos Segunda Guerra Mundial, denunciando a preocupacgédo com a violacdo dos DH
decorrente das atrocidades cometidas em nome do poder por aqueles que

almejavam conquistar e dominar territérios.
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Adota-se o sentido de discurso langado por Orlandi (s/a; 1994) como sendo
estrutura e acontecimento que produz efeitos de sentido entre locutores. Ou seja,
entre aqueles que dizem os discursos. Verifica-se que o discurso moderno sobre DH
estd fundado numa heranca ocidental, eurocéntrica, de natureza universalizante,
gue se materializa, através da linguagem, em praticas sociais que tém subjetivado
modos de ser sujeito.
Ao mesmo tempo, atesta-se que, contemporaneamente, tal discurso tem sido

permeado por tensdes, haja vista que

[...] certamente todos estamos de acordo em afirmar que os direitos
humanos sdo uma constru¢cdo da modernidade e que estdo profundamente
impregnados com 0s processos, os valores, as afirmagBes que a
modernidade propds/ propde, legou-nos e continua instigando-nos a
realizar. Vivemos imersos no seu clima politico-ideolégico e cultural. E no
entanto, para muitos autores essa construcdo estd em crise no novo
contexto cultural, social e econdmico, marcado pela globalizagdo, pelo
impacto das novas tecnologias, pela constru¢do de novas subjetividades, e
mentalidades, por esse mundo complexo que muitos autores chamam — por
mais ambiguo que esse termo seja — pds-modernidade. (CANDAU, 2008, p.
46).

Dornelles (1989) j& afirmava que o tema dos DH tem recebido uma série de
significados e interpretacdes as mais contraditérias possiveis. Estes significados e
representacées representam diferentes momentos da histéria do pensamento e
constroem um conjunto de argumentos de natureza filoséfica para justificar a
escolha de um elenco de direitos em razdo de outros mais humanos.

Percebe-se entdo que os DH encontram-se num campo em conflito de
interpretacdes, de luta simbdlica, traduzido numa crise de ressignificacao de sentido.
Entende-se que tal crise esteja relacionada as tensdes que marcam a relacdo entre

os principios de igualdade e de diferenca. Hickmann (2011, p.6) sinaliza que:

[...] na sociedade contemporéanea faz-se necessario abordar e tomar como
referéncia o discurso dos direitos humanos buscando posicionar-se a partir
do principio da defesa e afirmacao do direito a diferenca sem descuidar de
prover o direito a igualdade. Diversidade e igualdade necessitam dialogar e
se articular enquanto principios orientadores de relagdes democraticas entre
0s sujeitos nas sociedades.

A partir disso, acredita-se que, como suscita a DUDH, a educagéo seja o

dispositivo ou o instrumento (ORLANDI, 2007) que viabilize a promoc¢ao dos DH,
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uma vez que embora ndo se tenha controle pessoal sobre os sentidos, sobre o

modo como se constituem e produzem seus efeitos (ORLANDI, 2007), tem-se a
possibilidade de experimenta-los. A educacdo consistiria, assim, no ambiente de
experimentacdo do discurso sobre DH. Onde ocorre a construcédo de sentidos, onde
podem ser criadas situacfes em que os/as educandos/as se vislumbrem no préprio
lugar que ocupam como “seres humanos, que nascem livres e iguais em dignidade e
direitos e que dotados de razdo e de consciéncia devem agir uns com 0s outros em
espirito de fraternidade” (ORLANDI, 2007, p. 310).

Nessa direcdo, Guimarédes (2012, p. 112) sinaliza quando propde a insercao
dos DH no curriculo de Sociologia do Ensino Médio, através do estudo da DUDH.
Fundamenta esta proposta na crenga de que contribuiria para a “constru¢ao de uma
cultura de respeito a dignidade da pessoa humana” (GUIMARAES, 2012, p.112), no

sentido de

[...] transformar a sala de aula em um espaco estratégico para o cultivo de
uma postura ética e capaz de influenciar o comportamento de professores e
estudantes, o modo como se relacionam, se reconhecem e autoconhecerem
como pessoas dignas. (Idem, Ibidem, p. 112).

Outro fato que remete a importdncia de se abordar a DUDH, deve-se a
questdo de que, embora seja um documento normativo, ainda sim € importado,
necessitando de mediacdo e de ressignificacdo para os contextos locais, a fim de
construir sentido.

Finalizando, ressalta-se que os DH estdo muito além de serem considerados
apenas quanto ao que diz respeito a dignidade humana, como muito provavelmente
seria conceituado pelo senso comum. Trata-se de ampliar as possibilidades
discursivas de entendimento dos processos de subjetivacdo e de intervencdo dos
seres humanos na realidade.

Longe de esgotar as possibilidades de discussdo entre o universalizavel e o
particular, entre igualdade e diferenca, as palavras de Ribeiro (2004) provocam o
guestionamento dos modelos empregados, visto que as categorias universais sao,
com frequéncia, objeto de contestacdo, pois que elas sdo altamente instrumentais

para estabelecer a ordem das coisas.



36

Contudo, quando se trata de uma categoria como as de direitos humanos,
cujos universos tipicos de atuacdo implicam a protecdo dos indefesos,
varios absolutos podem (e devem) ser estabelecidos independentemente da
variacdo cultural ou de posicdo de classe, como por exemplo, o repudio
radical ao genocidio, etnocidio e a tortura, ao desaparecimento de
opositores do Estado, ao racismo, a xenofobia. (2004, p. 47).

Por fim, a citacdo de Ribeiro (2004) ratifica a ideia de que
contemporaneamente qualquer discurso que venha a dizer dos DH deve levar em
conta o principio da diferenca. Entretanto, sem descuidar do principio da igualdade,
que diz daquilo que pode ser ou pode vir a ser universalizavel quando se trata de
DH.



5 TRAMANDO UM PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo foi realizado, em campo, nos meses de outubro e
novembro de dois mil e treze, sendo o més de novembro especifico de observacdes
das docentes em suas praticas pedagogicas nas turmas em que sdo regentes. De
natureza qualitativa, empregou-se como recurso metodoldgico para investigacao o
estudo de caso etnogréfico.

Para tanto, utilizou-se como técnicas de pesquisa a observacdo participante,
0 questionario e a analise de documentos. Além destas, em alguns momentos,
valeu-se das conversas informais para o esclarecimento de ddvidas demandadas
das observacbes ou da analise dos documentos e de registros fotogréficos.
Registra-se, igualmente, que os dados coletados na pesquisa foram anuidos pela
escola e pelas quatro professoras que aceitaram participar da investigacao atraves
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Informado® adotado por esta

pesquisa.
5.1 DO ESTUDO DE CASO ETNOGRAFICO COMO METODO

Segundo Yin, o estudo de caso pode ser definido como “uma investigacao
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real de
vida, especialmente quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto n&do séo
absolutamente evidentes” (Apud SARMENTO, 2003, p. 137).

Na investigacdo em questdo, trata-se do estudo de uma escola publica
municipal de anos iniciais da Educa¢édo Basica inserida na periferia da cidade de
Novo Hamburgo, enquanto contexto e dos discursos de quatro docentes sobre DH
nas praticas pedagégicas, em quatro turmas distintas de anos inicias como
fenbmeno contemporaneo observado.

Nesse sentido, Sarmento (2003, p.152) aponta que:

[...] uma investigacdo que assume o formato do estudo de caso, no quadro
de uma perspectiva interpretativa e critica e que se centra nos fendbmenos

® Conforme APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Informado.
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simbdlicos e culturais da dindmica da acdo no contexto organizacional da
escola € um estudo de caso etnogréfico.

Com isso, o0 autor afirma que a etnografia impde, como uma orientagdo do
olhar investigativo para os simbolos, as interpretacdes, as crencas e valores que
integram a vertente cultural contida no contexto escolar (SARMENTO, 2003), em um
movimento de apreensdo da vida, dos tempos e modos vividos. Isto remete a
afirmacéo do antropdlogo Geertz (2012) sobre as trés caracteristicas da descricao
etnografica, quais sejam: “ela é interpretativa, o que ela interpreta é o fluxo do
discurso social e a interpretacao envolvida consiste em tentar salvar o ‘dito’ num tal
discurso da sua possibilidade de extinguir-se e fixa-lo em formas pesquisaveis”
(2012, p. 15). Ademais, procurou-se estabelecer um desenho etnogréfico pautado
nos principios metodolégicos apontados pelo antropélogo Malinowski (1984, p.24),
que dizem que o pesquisador deve

[...] possuir objetivos genuinamente cientificos e conhecer os valores da
etnografia moderna, assegurar boas condi¢cfes de trabalho, o que significa
basicamente viver entre os nativos e aplicar métodos especiais de coleta,
manipulacéo e registro da evidéncia.’

Por fim, percebe-se que o trabalho de campo, como observador participante,
possibilita ao/a pesquisador/a aproximar-se do mundo da vida dos sujeitos
pesquisados nos momentos em que é autorizado a fazé-lo e nos momentos em que
se autoriza a ocupar uma posicao que transcende a de pesquisador. O que leva o/a
pesquisador/a permitir-se “ser afetado” (FAVRET-SAADA, 2005) pelas préticas do
outro e assumir o “risco de ver seu projeto de conhecimento se desfazer” (FAVRET -
SAADA, 2005, p. 160). Ao mesmo tempo, conduz a tornar-se, em certa medida, um
outro pertencente ao grupo, num movimento que abre espaco para uma
interpretacdo mais densa das interpretagbes sobre e dos atores sociais em seus
contextos de vida.

Malinowski (1984) ja chamava atencdo para a recomendacdo de que em
alguns momentos da pesquisa 0 pesquisador/a deveria deixar de lado seus
instrumentos de coleta de dados e participar pessoalmente do que estivesse

acontecendo. Pois, para o0 supracitado autor, os mergulhos na vida nativa

" O termo nativo na pesquisa assume um sentido analogo ao de sujeitos pesquisados, nesse caso
professores/as, entendo a escola como seu lugar de origem neste contexto.
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permitiiam “uma compreensao mais facil do comportamento nativo e de sua
maneira de ser em todos os tipos de transagdes sociais” (MALINOWSKI, 1984, p.
36).

5.2 DAS TECNICAS DE COLETA DE DADOS

5.2.1 Da Observacao Participante

Tura (2003) afirma que “a observacao é a primeira forma de aproximagao do
individuo com o mundo em que vive” (Ibidem, p. 184), inaugurando e estabelecendo
uma relagdo de conhecimento com o mundo. Concomitantemente a este
posicionamento, Richardson (1999) afirma que a observacdo € imprescindivel em
qualquer processo de pesquisa cientifica, pois pode ser conjugada a outras técnicas
de coleta de dados ou ser empregada de forma independente e/ou exclusiva, sendo
traduzida como o “exame minucioso ou a mirada atenta sobre um fenbmeno no seu
todo ou em alguma de suas partes [...], uma das atividades mais difusas da vida
diaria; € também um instrumento basico da pesquisa cientifica” (1999, p. 259).
Assim, a observacao se torna técnica cientifica a medida que serve aos objetivos
formulados da pesquisa, que é sistematicamente planejada, registrada, que
apresenta fins especificos e pode ser submetida a verificagbes e controles de
validade e precisdo (RICHARDSON, 1999).

Como recurso investigativo, Sarmento (2003) aponta que ndo ha forma de
realizar a observacao que ndo seja participante, embora o nivel de participacdo seja
gradativo. Enquanto recurso € muito empregada nas pesquisas antropoldgicas e
recomendada para estudos de grupos e comunidades (RICHARDSON, 1999).

Para Minayo e Gomes (2011) a observacao participante se constitui como um
processo pelo qual o/a pesquisador/a se coloca como observador de uma situagao
social. Com a finalidade de realizar uma investigacao cientifica, tornando-se parte do
contexto sob sua observacdo, modificando-o, na medida em que interfere nele, e
sendo modificado pessoalmente.

Consoante a isso, Sarmento (2003) afirma que a observagao participante é
uma “atividade esquizofrénica” (MERRIAM, 1998 Apud SARMENTO, 2003, p. 160)

que impde que se esteja dentro, estando fora do campo de observacédo, cujo
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distanciamento critico exige que se coloque de fora das redes de significacdo que

naturalizam as relagfes e acontecimentos daqueles que se estdo sendo observados.
Desta forma, verifica-se que o/a observador/a necessita desenvolver uma certa
capacidade de estranhamento ao que parece familiar. Tura (2003) aponta a
necessidade de se surpreender com 0 que parece corriqueiro, abrindo espaco para
a possibilidade de emergirem outros sentidos da organizagao de um espago cultural,
sem com isso tornar o corriqueiro exotico.

O estranhamento, entdo, é o elemento basilar da esquizofrenia, no sentido de
gue € ele que possibilita ao/a pesquisador/a 0 movimento de ida e vinda ao campo
de pesquisa e as suas proprias indagacoes. Dessa alternancia de posi¢cdes € que se
abrem as possibilidades de (re)construcdes analiticas e novas formas de
aproximacéo com os fendmenos observados (TURA, 2003).

Tura (2003) chama atencao para um aspecto muito interessante nos primeiros
contatos com o campo de observacdo, qual seja, o da tensdo que pode ser gerada
nos primeiros contatos e que tenderia a provocar reagdes nos sujeitos observados, o
gue em certa medida poderiam encobrir a rede de significados que se deseja ler.

Neste sentido corrobora-se a afirmacao de Tura (2003, p.196) de que:

[...] se esta em busca de uma rede de significados que tem origem nos
sentidos dados as a¢des sociais e que 0s comportamentos, nesse contexto
ndo podem ser entendidos como idiossincrasias pessoais, mas como
praticas que se produziram historicamente na convivéncia social.

Entretanto, a observacdo traz consigo outro elemento, qual seja, a
necessidade de um instrumento de registro, que frequentemente é chamado “diario
de campo” (TURA, 2003, p.189). O diario de campo consiste num caderno de notas,
no qual sao feitas as anotacdes que dizem respeito aos diferentes momentos da
pesquisa, da forma mais completa e precisa possivel. Constitui-se de um recurso
imprescindivel na investigagdo uma vez que contém as indagacgdes, as incertezas,
as perplexidades (TURA, 2003) vividas pelo/a pesquisador/a. A0 mesmo tempo, ao
lancar mao daquilo que Geertz (2012) chama de descrigdo densa, o/a pesquisador/a
realiza muito mais do uma mera descricdo dos fatos. Ousa-se dizer que a descricao
densa é a interpretacdo densa (do/a pesquisador/a) da interpretacdo (do

pesquisado) dos acontecimentos.
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5.2.2 Do Questionario

De acordo com Gil (1999) o questionario € uma técnica de investigacao
composta por um numero mais ou menos elevado de perguntas apresentadas por
escrito as pessoas no intuito de coletar opinides, crencgas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas, entre outras informacdes.

O tipo do questionario pode variar de acordo com o formato da pesquisa.
Nesta investigacdo, utilizou-se um questionario® contendo 32 perguntas dispostas
entre perguntas, abertas, fechadas (GIL, 1999; RICHARDSON, 1999) e
dependentes (GIL, 1999).

Por perguntas fechadas sdo entendidas aquelas perguntas que apresentam
categorias fixas e preestabelecidas, cujas alternativas sdo excludentes e dentre as
quais o/a entrevistado responde a que mais se adéqua ao seu perfil. Por perguntas
abertas sdo entendidas aquelas perguntas que levam o/a entrevistado a responder,
de forma mais completa, com frases ou ora¢cdes quando se deseja respostas mais
elaboradas. Por questdes dependentes sdo entendidas as perguntas que dependem
de uma resposta precedente para serem respondidas, podendo haver uma
combinacgao entre pergunta aberta e fechada na mesma questéo.

No presente estudo, o questionario foi aplicado durante o trabalho de campo,
com as quatro professoras que aceitaram fazer parte da pesquisa mediante

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Informado.
5.2.3 Da Anélise de Documentos

A investigacdo contou com dados, além do diario de campo e do questionario,
oriundos de “textos projetivos da agcédo” (SARMENTO, 2003, p. 164) como o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, bem como seu Regimento Escolar, os planos de

estudos e os cadernos de planejamento de trés das quatro docentes observadas®.

® Conforme APENDICE B — Questionario de Sondagem
° Na fase final da pesquisa de campo uma das professoras afastou-se da escola por questbes de
saude.
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De forma complementar, utilizou-se do registro fotografico de algumas

situagdes assumindo a assertiva de Sarmento (2003, p. 265) de que “hoje a imagem

€ uma forte e prometedora componente de muitas etnografias” possibilitando uma
projecéo do sentido do texto etnogréfico.

A importancia de arrolar toda documentacao possivel € encontrada em Flores

(1994), para o qual:

[...] os documentos sao fontes de dados brutos para o investigador e a sua
andlise implica um conjunto de transformacgfes, operacdes e verificagfes
realizadas a partir dos mesmos com a finalidade de se |Ihes ser atribuido um
significado relevante em relacdo a um problema de investigacdo. (Apud
CALADO; FERREIRA, 2004, p.3).

Por fim, pode-se constatar que os documentos sdo registros produzidos pela
acdo humana, que apontam indicios dessa ac¢do, num determinado contexto,
descortinando discursos, enunciados, modos de ser e de pensar-se como sujeitos
no mundo. E ao mesmo tempo, que as produgbes dos sujeitos observados
possibilitam realizar uma costura entre o observado e os dados coletados a partir do

guestionario.



6 ANALISANDO E PROBLEMATIZANDO O OBSERVADO: MIRADAS SOBRE OS
DISCURSOS DOCENTES

Para a leitura desse capitulo que diz da andlise do corpus da pesquisa,
sugere-se ter em mente o que afirma Geertz (1999) que o que estd em jogo €
"construir um relato da estrutura imaginativa de uma sociedade" (Apud TURA, 2003,
p. 197). No sentido de que o que o texto redigido representa é a reconstrucao
analitica do observado na interacdo estabelecida entre o/a observador/a com 0s
atores e atrizes daquele espaco cultural (TURA, 2003).

Ao mesmo tempo, a leitura exige também a compreensao de que transformar
0 observado em texto é uma tarefa complexa que implica o esforco de colocar-se no
lugar do outro, de captar entendimentos de mundos diferentes dos do/a
pesquisador/a. E nha mesma medida, implica numa hermenéutica que conferira um
certo status epistemolégico ao senso comum (TURA, 2003) ao propor-se analisar os
acontecimentos do cotidiano, sua construcdo simbolica e sua transformacdo em
pratica social.

Nesse sentido, a andlise dos dados realizada pelo/a pesquisador/a diz da
interpretacdo deste/a sobre as possibilidades de relacéo entre os dados coletados e
sobre aquilo que adquiriu algum valor durante a pesquisa, dado que os dados que 0
compdem o corpus da pesquisa sdo criteriosamente selecionados ou classificados
pelo/a pesquisador/a, ainda que possam ser demandados por desdobramentos da
investigacao.

Por fim, informa-se que 0s registros que compuseram 0 corpus da pesquisa
foram: as anotacbes do diario de campo da pesquisadora, o Projeto Politico-
Pedagogico da escola e os planos de estudos dos anos observados, os quatro

questionarios e os trés planejamentos didaticos das professoras regentes.

6.1 DAS POSSIBILIDADES DE DIALOGOS ENTRE DISCURSOS NO ESPACO
ESCOLAR

Para falar das possibilidades de didlogo entre os discursos no espago escolar

h& de se situar a relacdo da pesquisadora com a escola, que diz diretamente do
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critério de selecdo do campo de observacdo. Como mencionado na secao dois, a
pesquisadora mantém uma relacao profissional com a escola, na medida em que faz
parte da equipe de responsaveis pelo projeto esportivo desenvolvido em parceria
entre a instituicdo, que a pesquisadora trabalha, e a escola. O que torna a
pesquisadora pertencente a comunidade local e conhecida na escola e entre o grupo
de criangas atendidas no projeto.

Tal relagdo com a escola levou a pesquisadora a selecionar como universo da
pesquisa as turmas com as quais tém algum contato através do projeto esportivo,
sendo uma turma de terceiro ano, uma turma de quarto ano e duas turmas de quinto
ano™. Sendo assim, os discursos docentes sobre os quais esta investigacdo se
debrucou foram os das professoras regentes dessas turmas*.

O fato da pesquisadora ser membro atuante na comunidade aponta para a
assertiva de Sarmento (2003) de ndo haver outra possibilidade de observacédo que
ndo participante, quando se utiliza esse recurso como técnica de coleta de dados.
Ao mesmo tempo, evidenciou-se que "a investigacdo etnogréfica é sempre uma
forma de pertenca” (SARMENTO, 2003, p. 159), como também levam a essa
compreensao Minayo e Gomes (2011), ao tornar-se parte do contexto.

Infere-se que ao se tornar parte do contexto, a capacidade de estranhamento
apontada por Tura (2003), bem como a capacidade de distanciamento do
observador daquilo que observa exigem grande esforco do pesquisador. Dado que
este necessita distanciar-se das suas pré-nocées e ao mesmo tempo distanciar-se
dos desejos de resultados analiticos imediatos externados pelas pessoas que
desejam entender a pesquisa em campo.

Ainda sobre a questdo do pertencimento, nas ultimas idas ao campo, sentiu-
se o que Malinowski (1984) escreveu sobre a aceitacdo da presenca do pesquisador
na vida dos pesquisados, de que com o passar do tempo, 0 pesquisador deixa "de
representar um elemento perturbador na vida tribal que deveria estudar" (1984, p.
25). Haja vista que a curiosidade, o constrangimento e o alarma demandados da
presenca do observador sdao amenizados, quando a presenca do pesquisador por

conta de sua frequéncia em campo, passa a ser vista de forma costumeira.

1% Neste TCC seréo utilizados como critérios de nominacdo para as turmas as letras A, B, C, D.
! Outro critério adotado neste TCC, refere-se as professoras que participaram da pesquisa que seréo
referenciadas pela inicial de seu nome, de acordo com seus respectivos consentimentos.
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6.1.1 Dos discursos que circulam pela escola e o PPP

A escola tem trezentos e oitenta e dois alunos matriculados entre os turnos
manha e tarde, um quadro de recursos humanos composto por 22 profissionais
distribuidos entre equipe diretiva, professores regentes e auxiliares, e 9 profissionais
distribuidos entre secretaria, servi¢cos gerais e merendeira.

Retomando a entrada em campo, ressalta-se que a direcdo da escola
mostrou-se, desde 0 primeiro contato, interessada pelo tema da investigacéo,
curiosa pelas descobertas que poderiam surgir e atenta as necessidades da
pesquisa de forma solicita e acolhedora. O que levou as primeiras impressdes do
que foi constatado mais a frente no processo, quando da andlise de seu Projeto
Politico-Pedagdgico, em relacéo a filosofia da escola.

Ao analisar-se o documento PPP evidenciou-se que estd embasado na
legislacdo brasileira sobre educagdo, nos pressupostos da Escola Cidada e nas
observacdes do cotidiano escolar.

A filosofia da escola diz dos principios da Escola Cidada, abordados pelo
educador Paulo Freire, que visam ao dialogo entre o Estado e a Sociedade Civil na
direcdo de uma escola comunitaria e democratica em sua forma de gestdo e a uma
educacao coerente com a liberdade e aberta a "experiéncia tensa da democracia"*.
A partir desses principios destacam-se a questdo da autonomia e do protagonismo,
observados pela pesquisadora na possibilidade de sua livre circulacao pelo espaco
escolar, no convite recebido a participar efetivamente de uma das programacgdes do
més da Consciéncia Negra e na forma como as professoras T e V conduziram suas
praticas pedagodgicas e em menor intensidade nas praticas de R e A.

A possibilidade da autonomia e do protagonismo diz da concepcdo de
integralidade do ser humano e do empoderamento requerido e necessario para
assumir-se enquanto sujeito que constroi e € construido pelas relacbes que o
afetam, no sentido apontado por Freire (1996) e abre possibilidades de
compreensao da concepcao de uma educacgédo que valoriza os saberes de seus/as

educandos/as, dialogando em certa medida com os DH. Embora essa exploracéo de

?Conforme citagdo disponivel em: <http://www.paulofreire.org/programas-e-projetos/educacao-
cidada>.



http://www.paulofreire.org/programas-e-projetos/educacao-cidada
http://www.paulofreire.org/programas-e-projetos/educacao-cidada
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saberes ainda requeira maior atencdo e estratégias de envolvimento dos/as
educandos/as nas préticas realizadas por R e A.

Outro aspecto demandado da filosofia da escola, diz da existéncia de um
certo espirito de comunidade, que permeia as relacfes no espaco escolar no que diz
respeito ao corpo docente e aos demais funcionarios. As pessoas cumprimentavam-
se ao se cruzarem pelo espaco escolar, principalmente na primeira hora do dia em
que era possivel ouvir "bom dia" em diferentes melodias e sonoridades. Na sala
dos/as professores esse aspecto também foi observado. Perceberam-se as pessoas
se tratando de forma carinhosa e respeitosa ao dirigirem-se inclusive perguntas de
natureza pessoal, mas que manifestavam uma preocupacao aparentemente sincera,
daquele que proferia 0 questionamento. Tais aspectos levaram a reforcar o
evidenciado acima e a suscitar a existéncia de um sentimento de alteridade,
necessario em alguma medida para desenvolver o que Benevides (apud Guimaraes,
2010) chamou de "cultura de respeito a dignidade da pessoa humana”.

O que por sua vez levou a considerar questfes ligadas a cooperacdo, ao
pluralismo e a diversidade, também contidas na filosofia da escola, que em certa
medida podem ser interpretados a partir de como a escola organiza as acdes que
envolvem a comunidade escolar. Tais acBes sdo organizadas através de
Planejamento Coletivo, que acontece uma vez por més, normalmente as sextas-
feiras pela manha, envolvendo todos os profissionais que trabalham na escola.
Nestes dias os/as alunos/as séo atendidos em turno Unico, oposto ao que acontece
o planejamento. Para efetivacdo do planejamento sdo organizadas comissoes, de
acordo com informacéo oferecida pela professora T (conversa informal) quando a
pesquisadora analisava seu planejamento. Ressalta-se que, embora ndo se tenha
conhecimento da exata forma em que participacdo de todos e as comissdes sao
constituidas, a escola busca a uma planificacdo democratica como forma de gestao,
cuja cooperacao, como aponta Mannheim (1962) é um importante componente.

Observou-se gue o Projeto Politico-Pedagogico da escola também prima pela
valorizagdo do aprender, num sentido muito proximo do proposto por Canario (2006)
ja elucidado no capitulo terceiro. E que tem intima relacdo com a pluralidade e a
diversidade considerando a proposta metodologica por projetos, que pretende
formar alunos/as pesquisadores/as, construindo uma escola problematizadora da

realidade social e estimuladora das relagbes democraticas, de natureza dialdgica,



47
gue buscam estabelecer-se por meio do didlogo entre saberes e na convivéncia das
diferencas.

A temética selecionada pela comissdo que elaborou o planejamento coletivo
do més de novembro', para celebrar o més da Consciéncia Negra, diz da
valorizacéo da diferenca ao trazer a cultura africana para dentro da escola. Embora
reconheca-se que ha uma legislacdo especifica que torna obrigatéria nas escolas
brasileiras a insercdo do ensino da histéria da cultura afro-brasileira e da cultura
indigena em todo o curriculo escolar. A referéncia ao ensino da cultura afro-
brasileira e amerindia durante o ano letivo aparece explicitada com énfase no PPP.

Finalizando, constatou-se a partir do PPP, que escola compreende a
educacdo como um direito e como um dever de todos e se compreende como
garantidora de uma funcéo social a partir das relagdes sociais estabelecidas entre os
sujeitos. Num sentido talvez proximo do que prop8e Arendt (2005) de que a escola
esta num espaco social entre o dominio privado do lar e o mundo. Ao mesmo tempo
em que busca desenvolver seus trabalhos sob os principios "dos direitos e deveres
de cidadania, de justica, solidariedade, liberdade, autonomia e com valoriza¢do das
diferentes manifestacdes culturais, bem como a construcdo de responsabilidades
socioambientais" (fragmento retirado do texto do Projeto Politico-Pedagdgico da
escola, p. 19).

Por fim, evidenciou-se que a escola profere um discurso fundado na logica
dos DH, embora néo trabalhe especificamente com o termo Direitos Humanos. Mas
verificou-se que esta orientada sob um conjunto de valores éticos e morais que
sinalizam a relagdo entre cidadania e DH, ou mesmo entre a democracia, enquanto
forma de gestdo, e os DH e a preocupacao com a oferta de uma educacao pautada

em principios promotores da vida humana.

6.1.2 Da Organizagéo do Espago Escolar

A estrutura fisica da escola esta organizada num pavimento térreo distribuido
entre salas de aula, quadra multifuncional coberta, sala de professores, secretaria,
uma sala coletiva compartilhada entre direcdo, coordenacdo pedagdgica e

orientacdo educacional, biblioteca, conselho de classe, sala de recursos

3 Vver ANEXO A - Planejamento Més da Consciéncia Negra.
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multifuncional, laboratério de aprendizagem, laboratério de informatica educativa,
banheiros, cozinha, refeitorio, horta, pracinha e um pequeno espaco de patio.

As salas de aula® s&o organizadas sob o formato tradicional, no qual as
classes sdo organizadas uma atrds da outra, dispostas em fileiras de duplas ou
individual (apenas na turma A).

Destacou-se que embora a disposi¢céo das classes seja tradicional na turma
B, no dia do registro fotografico a turma estava realizando uma atividade referente
ao més da Consciéncia Negra com tintas, que requereu a organizacdo das classes
em pequenos grupos.

Observou-se que a turma A apresentou algumas leves diferencas na
organizacdo de seu espaco escolar, no que tange a disposicao do conjunto de letras
do alfabeto, que estédo colocadas na posicao abaixo do quadro negro, que de negro
tem apenas o nome. E que a mesa destinada a professora, embora esteja numa
posicao orientada a frente da sala como nas outras turmas, esta do lado oposto das
demais, proxima a porta, e num sentido lateral, que ndo ultrapassa a primeira linha
de fileiras de classes dos alunos. Tal organizacdo suscitou possibilidades de relacéo

com a formacao da professora e sua concepcao de espaco escolar.

6.1.3 Da Formacdao das Professoras Regentes

Constatou-se a partir das respostas do questionario de sondagem que as
professoras participantes da pesquisa apresentaram um periodo consideravel de
atuacao no magistério entre 6 e 15 anos.

Em relacdo a formacéo, auferiu-se que as professoras V, R e A sao formadas
em Magistério, em escolas e cidades distintas, e todas, incluindo T tém formacao em
Pedagogia. A professora A ainda possui uma segunda formacao superior em Letras.
Em relacdo a cursos de pos-graduacdo, trés professoras tém curso de
especializacdo e duas tém mestrado.

Sobre a relacdo com a Sociologia no Ensino Médio as professoras que
cursaram magistério informaram ter tido a disciplina durante o curso, embora uma
delas ndo soubesse informar alguns dos assuntos abordados. Dentre os temas

citados em Sociologia estavam: processos institucionais e de organizagéo da escola

4 \Ver ANEXO B — Salas de Aula das Turmas A e B. Ver ANEXO C — Salas de Aula das turmas C e B.
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e relacdes sociais na sociedade. Verificou-se que as trés professoras cursaram e se
formaram no magistério no periodo anterior a lei que torna obrigatério o Ensino de
Sociologia no Ensino Médio (BRASIL. Lei 11.684, de 2 de junho de 2008).

Sobre a relacdo com a Sociologia no Ensino Superior, trés professoras
informaram ter tido a disciplina durante o curso. Entre os assuntos estudados
estavam: teoricos da Sociologia como Durkheim, Weber e Marx, processos das
instituicdes, capital, socialismo, liberalismo e rela¢cdes de poder na sociedade.

O quadro abaixo sintetiza a formacdo das professoras pesquisadas e sua

relacdo com a Sociologia:

Formacéo Formacao Sociologia| Sociologia
Docente em su er?or P6s- Graduacéo no Ensino| no Ensino
Magistério P Médio Superior
T N&o Pedagogia | Educacéo Inclusiva Nao Sim
V Sim Pedagogia Mestrado em Educacéo Sim Sim
R Sim Pedagogia Educagao para Sim N&o
909 Diversidade
Esp. Em Traducéao
) Pedagogia Literaria ) )
A Sim Sim Sim
Letras Mestrado em Estudos
da Traducéo

Quadro 1: Sintese da Formacé&o das Docentes e sua Relagdo com a Sociologia

Sobre o contato com o tema dos DH durante a trajetéria de formacédo as
quatro professoras apontaram ter tido algum contato com o tema, aparentemente
durante o Ensino Superior ou na Pés-Graduacgdo. Dentre os temas relacionados aos
DH estdo: ECA, inclusdo e acessibilidade, direitos civis, politicos, econdémicos,
sociais e culturais, a diferenca entre direitos civis e politicos e como fazem parte da

vida em sociedade.

6.1.4 Darelagéo das docentes com os discursos sobre DH e sobre Infancia
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De acordo com os dados coletados com o questionario de sondagem,

constatou-se a existéncia de discursos muito préoximos, acerca do entendimento

sobre DH e que podem ser visualizados no quadro abaixo:

O que vocé entende por Direitos Humanos?
(Questéao 29 do Questionario de Sondagem)

T: "Direitos que garantem a vida e a salde dos sujeitos".

V: "Sao os direitos de todos seres humanos e estdo fundamentados em valores éticos e
morais".

R: "Tudo aquilo que afeta a vida das pessoas o direito a liberdade, a se expressar e fazer
parte de uma sociedade democrética".

A: "Teoricamente sado leis que garantem a protecao fisica e emocional das pessoas".

Quadro 2 - Os Discursos Docentes Sobre DH

De acordo com os dados analisados, evidenciou-se que o contato com o tema
dos DH ao longo da formacao académica se deu de forma exigua, ndo possibilitando
a ampliagdo do debate e ndo fazendo aparecer as tensdes que permeiam a
complexidade do tema, principalmente no que diz respeito a universalidade e a
particularidade, que dizem dos principios de igualdade e diferenca.

Evidenciou-se que os discursos aparecem marcados pela heranca europeia,
no que diz respeito a questdo da universalidade, como aponta Orlandi (2007), que a
categoria ser humano aparece também nomeada nas formas "sujeitos", "pessoas".
Outro aspecto que parece marcado nos discursos diz da fragmentacdo de sua
compreensao, associando-os por ora a direitos especificos como a liberdade, a
saude e a protecdo emocional.

Ao mesmo tempo, percebeu-se que ndo ha distingdo entre direitos humanos e
direitos de cidadania, e que tal distincdo talvez pudesse ser possibilitada pelo
conhecimento dos documentos legais como a DUDH e a Constituicdo Federal do
Brasil. Também n&o ha distingcdo entre direitos civis, politicos e sociais, embora
tenham sido citados como contetudo de contato durante a trajetoria de formagéo.
Contudo, observou-se a vinculagdo com a questdo da lei e a questdo da

fundamentacdo em valores éticos e morais.
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Nas questdes que envolvem a infancia, o ECA apareceu referenciado em
apenas um dos discursos docentes, embora ndo relacionado a questédo da infancia e
sim a questdo do contato com o tema dos DH. O ECA também ndo apareceu
referenciado nos planejamentos, embora tenha aparecido timidamente em algumas
praticas docentes e conste no Plano de Estudos na area de histéria para todos os
trés anos observados.

Constatou-se que os discursos que tratam do entendimento sobre infancia
estdo fortemente vinculados a discursos que compreendem a infancia como uma
etapa da vida fundamental para o desenvolvimento humano e que envolve as
questdes fisicas, morais, cognitivas e sociais.

Contudo esta compreensdo ndo esta muito distante da proposta de
entendimento do recorte geracional proposta por Sarmento (2005b), embora néo
haja maiores aprofundamentos apontados sobre esta etapa da vida. Evidenciou-se
também a presenca da infancia concebida como constru¢do da modernidade, como
apresenta Aries (2012).

Por fim, verificou-se que ndo houve maiores aprofundamentos nos discursos
tanto no que diz respeito aos DH, como a infancia. Desta forma, torna-se evidente a
necessidade de aprofundamento desses temas na formacdo docente, talvez de
forma continuada, e de torna-los vivos e dinamizadores do espaco escolar, enquanto

possibilidade de promocéo e garantia dos DH.

6.1.5. Dos Planejamentos e das Praticas Docentes

Nesta secdo, a andlise refere-se aos planejamentos das professoras
participantes da pesquisa referente aos meses de outubro e de novembro e as
observacdes de suas aulas, realizadas pelo uma vez por semana, durante 0 més de
novembro.

O recorte dos dois meses referidos, deu-se em virtude do tempo de entrada
de uma das professoras na escola, que ocorreu durante 0 més de outubro, com o
intuito de que o periodo de analise fosse o mesmo para todas as professoras.
Contudo, o trabalho de campo também tem as suas descontinuidades e nédo houve
como proceder com a analise do planejamento desta professora, em fungédo de que

na fase final do campo a docente afastou-se da escola por motivos de saude, ndo
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permitindo a costura dos dados entre o observado e o planejado para esta docente.
Em relacdo as praticas docentes, observou-se alguns elementos comuns na
relagdo com as turmas no inicio da aula como a escrita da data no quadro e a
abertura dos trabalhos nas turmas B e D com uma breve oracéo. As turmas A e C
nao fazem oracdo. Das praticas de oracao observadas, verificou-se que nas turmas
em que acontecem nao séo oragdes padroes. Sao elaboradas pela turma, no caso
da turma B e na turma D, é a professora quem faz a prece de forma espontanea.
Destacou-se uma questdo em relagdo a essa pratica na turma B, pois apesar de a
oracdo ter sido elaborada pela turma como informou a professora, esta iniciou o
procedimento pedindo a todos que fizessem o "sinal da cruz", que é uma simbologia
da religido catdlica. Assim, embora a oragdo tenha sido construida coletivamente, o
rito de abertura diz da pratica especifica de uma religido e segundo a professora, a
turma € composta por criancas que praticam diferentes religides. O que levou ao
entendimento de que, quanto ao rito de abertura da ora¢ao, nao foram consideradas
as diferencas. Quanto a questdo do direito de expressar livremente as suas crengas,
resguardada a alteridade, este aspecto ndo foi considerado. Nesse sentido,
observou-se uma tensdo quanto ao principio da universalidade e da particularidade
dos DH.

Outro aspecto comum as praticas docentes diz da circulacdo das professoras
em sala de aula, com destaque nas turmas A e C, nas quais as docentes fizeram
intervencdes individuais quase que a todo instante. Em relacdo a postura das
docentes, destacaram-se as professoras T e V que, embora demostrassem firmeza
de atitude, a relacéo de carinho para com a turma continuou sendo percebida. Ainda
nesta questdo, ressaltaram-se as atitudes de T e V na resolucdo de conflitos
especificos, preservando a relacdo de dignidade e respeito entre os/as alunos/as.
Nas turmas C e D, os conflitos que fugiram ao controle das docentes, demandaram
o chamamento da orientacdo pedagodgica para mediacdo e resolucdo. Ao que se
destacou a existéncia de um volume muito maior de conflitos envolvendo a turma D.
Tais conflitos referiam-se a enfrentamentos com a professora pela resisténcia as
tarefas ou as solicitacbes de mudanca de comportamento e a enfrentamentos entre
colegas ou de desrespeito ao contrato pedagdgico, inferindo diretamente na questao

do respeito a dignidade e a privacidade.
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Na questédo dos planejamentos também foram observados elementos comuns

como a sintetizagcdo dos registros e a auséncia de objetivos para as atividades
planejadas. Ao que as trés docentes informaram que os objetivos estavam contidos
no Plano de Estudos da escola, que sdo consultados ao inicio do ano letivo.

Nesse sentido, a fala das professoras, levou a necessidade de consultar os
Planos de Estudos da escola. Tais documentos séo elaborados pela Secretaria de
Educacdo do Municipio e adaptados pelas escolas de acordo com sua realidade
local. Atualmente, os Planos de Estudos estdo sendo reelaborados por comissoes e
sao tratados por ano escolar, constando basicamente da relacdo de conteudos e de
objetivos que cada ano deve cumprir por area de conhecimento ao longo do ano
letivo.

Como o planejamento coletivo do més de novembro tinha por objetivo abordar
a questdo da consciéncia negra, todas as turmas foram convidadas a desenvolver
essa teméatica em sala de aula e a organizar uma apresentacdo envolvendo um
samba enredo para ser apresentada na Festa da Consciéncia Negra® a ser
realizada no ultimo dia do més de novembro.

A partir disso, destacam-se algumas atividades que expressam como este
tema foi abordado pelas docentes em sala de aula, no entendimento de que o
planejamento dessas atividades também constitui discursos sobre DH e abordam a
tensdo entre universalidade e particularidade, no sentido de que a insercao do tema
referente a cultura afro-brasileira, diz da relacdo com a cultura do outro.

Na turma A, em uma das aulas observadas, a professora entregou aos/as
alunos/as uma meia folha contendo uma atividade que envolvia um caca-palavras'®
com palavras de origem africana e outras que resgatavam as atividades que haviam
estudado, como 0s instrumentos musicais e a0 mesmo tempo relacionavam com a
atividade que estavam desenvolvendo do samba enredo.

Quando a atividade foi concluida, a professora corrigiu 0 caca-palavras de
forma coletiva, solicitando a cada aluno/a que contasse uma das palavras que havia
achado. Ao contar a palavra descoberta, a professora perguntava para a turma se
lembravam o que significava aquela palavra. Quando n&o lembravam, a professora

inferia trazendo memoérias do que havia sido estudado até que a relacdo fosse

> ver ANEXO D - Cronograma da Festa da Consciéncia Negra.
'® ver ANEXO E - Atividade de Caca-palavras.
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estabelecida e significada. Ao concluir essa atividade, foi entregue outra envolvendo
também a cultura africana, que consistia hum retrato de uma mulher africana, ou
melhor, era "o retrato de uma representacao de uma mulher africana de uma tribo do
Quénia'™ como informou a professora aos/as alunos/as, que ela havia achado
significativo e retirado de um livro. A proposta da atividade consistiu em que os/as
alunos/as colorissem o retrato para compor uma exposi¢cédo para o dia da Festa da
Consciéncia Negra. Constatou-se que, apesar de considerar a questao da diferenca
em alguma medida, a atividade poderia ter fugido do campo das praticas
homogeneizadoras, que supdem algo dado, provocando os/as alunos/as a
pensarem a diferenca e a diversidade e captando, através de desenhos proéprios, as
percepcdes deles/as acerca do reconhecimento do outro.

Na parte final da aula, a sala de aula tornou-se uma apoteose do samba. A
professora convidou os/as alunos/as a buscarem seus instrumentos musicais,
confeccionados com materiais reutilizados, para fazerem um ensaio para o dia da
festa. A sala de aula foi invadida por uma energia diferente, que acabou por
contagiar a pesquisadora a acompanhar o ritmo da musica e a participar dos
momentos que pediam batidas de palmas.

Observou-se na relacdo do planejado com o observado na turma A, que a
docente T, embora o planejamento seja sintético e ndo apresente objetivos das
atividades, apresenta um registro bastante completo e preciso das atividades
realizadas. Verificou-se que o0 planejamento busca desenvolver atividades
diversificadas, utilizando o recurso da contacdo de histérias, cujas possibilidades
podem ser mais exploradas e potencializadas para abordar questdes que envolvem
os DH. Identificou-se também que ha preservacdo de momentos de leitura com livros
de excelente material e ilustracdes, disponibilizados pelo Programa Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa.

Nesta turma havia dois casos de inclusédo, cujo tratamento era diferenciado
em sala de aula. A diferenca de tratamento diz da postura muito proxima e atenta da
professora aos dois alunos e do planejamento especifico elaborado pela docente.
Tal planejamento apresenta o0 mesmo contetdo para todos, porém com atividades
diferenciadas para esses dois casos de inclusdo. O atendimento dos casos de

inclusdo despertou o interesse em saber como a diferenca é tratada em sala de

" Ver ANEXO F - Representacdo de Uma Mulher Africana de Uma Tribo do Quénia
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aula. O que a docente relatou, em conversa informal, que "é uma questdo dada",

porque a turma ja estava junta no ano anterior e que ja tem a diferenca incorporada,
ndo sendo necessario abordar verbalmente. Segundo a professora, essa questao é
construida no cotidiano.

Tal narrativa despertou novamente a atencao para a tensdo entre igualdade e
diferenca no que tange a ressignificacdo dos DH, dado que a diferenca é um
principio que ndo esta dado, muito pelo contrario, esta constantemente em tenséo
com a igualdade, sendo muitas vezes tratada como algo natural. Aqui retoma-se
Gallo (s/a) de que a diferenca necessita ser tratada enquanto diferenca. O
reconhecimento do outro enquanto diferente em si mesmo, diz do modo de
relacionar-se com 0s outros e com o mundo. Também cabe indagar, em que medida
a diferenca é tratada de forma relacional e ndo de forma a sobrepor-se uma
diferenca em relacdo a outra. O resultado sdo os conhecidos processos de
colonizacéo, haja vista que ha distintas formas de colonizar o outro, muitas delas
sao bastante sutis e acontecem a todo instante do cotidiano. Neste caso, talvez seja
interessante retomar a relacao entre igualdade diferenca. Além disso, Boaventura de
Souza Santos (2009) também aborda essa questdo de forma muito interessante ao
afirmar que as pessoas tém o direito de ser iguais quando a diferencas as inferioriza
e que se tem o direito de ser diferente quando a igualde as descaracteriza. Neste
aspecto residiria a importancia de um principio de igualdade que reconhecesse as
diferencas sem com isso produzir, metabolizar ou reproduzir desigualdades.

Na turma B, destacou-se a aula em que a professora V trouxe um texto sobre
0 Zumbi dos Palmares® para ler e introduzir a tematica da Consciéncia Negra. Tanto
o texto quanto a fala da professora dizem da importancia do reconhecimento da luta
dos negros pelo fim da escraviddo e da Iuta por reconhecimento dos
afrodescendentes como povo que também constitui a identidade nacional brasileira.
Observou-se um certo cuidado e preocupacao da professora na organizacao do
texto e na conversa com a turma, o que ficou constatado quando da conversa
informal com a professora sobre o seu planejamento, na qual a pesquisadora
retomou essa atividade. A professora relatou ser complicado abordar a questdo da
consciéncia negra, ndo sendo negra, com a preocupac¢ao de que o seu discurso nao

marcasse ou remarcasse diferencas num sentido negativo. Aqui se percebeu uma

'8 Ver ANEXO G - Texto Sobre o Dia da Consciéncia Negra
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preocupacdo com a tensdo entre igualdade e diferenca, que se suple estar

relacionada com o entendimento sobre DH, expresso pela docente, com base em
valores éticos e morais. Neste caso percebeu-se uma relacdo entre a formacgéo
académica, o observado e o planejado.

No més de outubro um dos temas abordados no planejamento foi a gratidao,
que se constitui como um valor e ao mesmo tempo como um principio ético que
dizem da alteridade, da capacidade de reconhecimento do outro, diretamente
vinculado a promocéo da vida humana, portanto, dos DH. Contudo, ndo se percebeu
o tema DH tratado e abordado diretamente no planejamento.

Por fim, outra atividade que chamou atenc&o foi a da escolha do tema do
samba enredo a ser desenvolvido e apresentado pela turma, que faz referéncia a
educacdo™ e a valorizagdo da profissdo docente. Tal atividade, novamente
possibilita inferir sobre uma relacdo entre a formacédo académica, o observado e o
planejado. Mais do que isso, a escolha de tal samba enredo possibilita atentar para
a representacdo da educacdo na sociedade brasileira, para a questdo da logica
meritocratica, ainda muito presente nas escolas, para a relagdo verticalizada do
saber que desconsidera as bagagens de conhecimento dos/as educandos/as e para
a ideia de que a educacdo é importante para constru¢cdes de vida em um futuro
ainda por vir.

Na turma C, presenciou-se apenas uma atividade planejada pela docente R
com referéncia ao tema da Consciéncia Negra, qual seja, a da releitura de uma obra
ilustrada no livro didatico de histéria sobre os tempos da escraviddao no Brasil. A
proposta da atividade consistia num desenho para ser exposto na Festa da
Consciéncia Negra. Quanto a esta atividade, ndo foi possivel entendé-la em seu
contexto, visto que o trabalho estava em continuidade com a aula anterior e que esta
atividade ainda n&o constava no planejamento quando foi analisado.

Em relacdo ao planejamento especifico das praticas docentes com a turma C,
observou-se uma certa fragilidade na organizacdo das atividades, haja vista que
muitos dos dias planejados nos meses observados, ndo constavam de data, o que
dificultou a leitura, a analise e a interpretacdo dos dados. Além disso, como também
informou a professora, nem todas as atividades planejadas constam no caderno,

pois quando utiliza os livros didaticos normalmente nao registra no caderno, nem

9 Ver ANEXO H - Samba Enredo Sobre Educacéo
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guando aplica exercicios avaliativos. Tal relato levantou o questionamento quanto as
guestdes que envolvem os processos de aprendizagem, uma vez que ndo havendo
0 registro, a propria questdo dos exercicios avaliativos pode vir a se tornar
inviabilizada.

Percebeu-se que o tema dos DH ndo séo tratados diretamente nas acdes
planejadas e no observado foi visualizado apenas na questdo da resolugdo de um
conflito envolvendo uma aluna egressa de outra escola que estava relacionado a
popularidade imediata da menina com relacdo aos meninos da turma e com a
disputa de espaco entre as outras meninas da turma. Desse evento, observou-se
gue o tratamento empreendido pela docente no espaco de sala de aula possibilitou a
fala e consequentemente a escuta de cada um dos envolvidos no conflito. Contudo,
como o0s posicionamentos de alguns/as alunos/as pareceram bastante marcados e
resistentes ao consenso e uma forma pacifica de resolucéo, a professora solicitou a
intervencao da orientacdo educacional para mediagéo do conflito.

Destacou-se que a forma empreendida pela orientacdo na resolugdo do
conflito, manteve as bases de escuta de cada um dos envolvidos e apés andlise dos
fatos, sintetizou os pontos principais e procedeu com as orienta¢cdes dentro de um
dominio moral e ético. As orientacbes disseram do entendimento da
responsabilidade de todos os envolvidos, da necessidade de compreensao das
atitudes e comportamentos do outro, uma vez que suposicoes errbneas podem levar
a acidentes sérios, da necessidade de acolhimento daquele que chega, da
humildade de reconhecer-se num lugar diferente e, implicitamente, da capacidade
de tolerancia. Por fim, o grupo proferiu um pedido de desculpas coletivo.

Observou-se que a resolucdo do conflito mediada pela orientadora disse do
discurso da escola, materializado em seu PPP, sobre a filosofia da escola e sobre os
principios de garantia de direitos pautados no ECA.

Na turma D, destacaram-se as impressdes do observado, haja vista os
desencontros para andlise do planejamento. Embora, em virtude do afastamento da
professora, também néo foi possivel concluir o total de observacdes estimadas.

Para compreensao das relacdes e das praticas pedagodgicas nesta turma, faz-
se interessante entender o contexto que materializou a relacédo da professora A com
a turma D. Como ja referido, a professora A assumiu a turma ao longo do més de

outubro por conta do afastamento, por questdes de saude, da professora regente da
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turma. Diante do exposto, observou-se nas praticas pedagogicas uma relacéo

bastante conturbada entre alunos/as e entre aluno/as e professora e um clima
bastante hostil em sala, permeado por microssituacdes de violagdo de DH. O clima
hostil apontado refere-se a inUmeras agressdes verbais e xingamentos entre colegas
e de algumas agressdes fisicas, em menor grau, também entre colegas, instaurando
um ambiente de permissividade contrario a I6gica de promocao e garantia de DH.

Constatou-se que tanto para a professora, quanto para os/as alunos/as houve
dificuldade de entendimento dos seus papéis sociais, principalmente no que diz
respeito a questdo da autoridade, distinta de autoritarismo, da professora com a
turma e do reconhecimento dessa autoridade pela turma. Percebeu-se que alguns
alunos confrontavam explicitamente a professora, que tentava estabelecer algum
tipo de relacdo de autoridade com a turma, porém sem estabelecer cobrancas
guando ao descumprimento das regras da turma.

Por fim, constatou-se que nao foi possivel observar nas praticas o discurso
docente registrado de promocéo da consciéncia dos direitos e deveres de todos na
sociedade. Tal situacdo levou ao entendimento de que atividades planejadas que
aproveitassem mais a energia acumulada na turma poderiam contribuir para
desenvolver o que Orlandi (2007) fala de espacos de producdo de sentido e de
ressignificacdo de discursos. Possibilitando a criacdo de situacbes em que os/as
educandos/as pudessem vislumbrar o lugar que ocupam enquanto “seres humanos
gue nascem livre e iguais em dignidade e direitos e que dotados de razdo e de
consciéncia devem agir uns com 0s outros em espirito de fraternidade” (2007,
p.310).

6.1.6 Das Situacdes Pontuais Relacionadas aos DH

Esta subsecdo se dedica a problematizar quatro situagcdes pontuais
observadas, sendo uma vivenciada pela pesquisadora, que dizem diretamente da
relacdo com os discursos sobre DH e da necessidade de se empreender estratégias
mais especificas quanto ao entendimento, promocdo e garantia de Direitos
Humanos.

Na primeira situacdo observou-se o caso do sumico de dois lapis de escrever

de um aluno da turma D, cuja intervencéao foi realizada pela professora, no sentido
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de fazer os dois lapis retornarem ao aluno. Entre falas, gritos e xingamentos, alguns

colegas se aproximaram do colega que estava sem os lapis e disseram que lhe
dariam outros dois lapis se o problema era aquele. A professora interveio afirmando
gue a questdo nao era de lapis novos, mas de fazer aparecer os dois lapis que eram
do colega e deveriam aparecer até o final da aula. Ocorre que a professora
emprestou um lapis para o aluno realizar sua atividade, ao final da aula cobrou seu
lapis de volta, mas ndo cobrou o retorno dos dois lapis do aluno. Entende-se que
essa situacdo se configurava numa situacdo educativa de reconhecimento de
autoridade porque exigia rigorosidade (no sentido freireano) docente, de abordagem
e luta por direitos. Haja vista que mesmo sendo uma questdo aparentemente
simples, diz de processos e discursos que estao circulando no espaco da sala de
aula, que ndo podem ser naturalizados ou banalizados, porque tém impactos muito
Sérios, como a violacado de direitos.

A outra questdo, que na verdade é composta, porque trata do mesmo tema,
mas que acontece em dois momentos distintos e com duas turmas distintas. A
primeira situacdo, em certa medida semelhante a do lapis, ocorreu na turma B e diz
respeito aos residuos gerados de uma atividade que envolvia o corte de papel
quadriculado. Durante a atividade, cairam ao chao os restos dos recortes utilizados,
que a professora observou e solicitou que os/as alunos/as observassem e
deixassem em ordem até o final da aula. Ocorre que o final da aula chegou e os
restos de recorte foram esquecidos ao chdo. Entende-se que esta seria uma
situacdo também educativa que faria referéncia a questdo da autoridade docente,
das responsabilidades e de DH, aqui desdobrados em cuidados com o ambiente e
com o outro, haja vista que a sala € utilizada por outra turma no turno seguinte. Aqui
se destaca que embora a escola tenha profissionais que garantem a limpeza e a
organizacdo do espaco escolar, isso ndo exclui as responsabilidades daqueles que
usufruem do espaco e que esse seria um interessante exercicio para desdobrar as
tecnologias do cuidado de si.

Nessa questao ainda, observou-se durante uma aula na turma A, que apés o
periodo do lanche, um aluno tomou a vassoura contida na sala e varreu o espaco
proximo a sua classe que estava com restos de comida (farelos de salgadinho e
bolachas) e depositou o varrido dentro da caixa de reciclagem de papel. No decorrer

da atividade, ao levar os restos de apontamento de lapis de cor, a professora
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observou o ocorrido e mostrou a caixa para a turma, perguntando o que estava

escrito nele. Os/as alunos/as responderam: "papel”. Entdo a professora interveio
afirmando que somente papel deveria estar naguela caixa e chamou o menino que
havia varrido. Entdo, a professora € 0 menino reorganizaram a caixa de papel
retirando o lixo que havia sido depositado por, supostamente, engano. Tal atitude
pode ser tomada como ilustrativa na resolucdo dessa questdo, dialogando com a
questao da autoridade docente, das responsabilidades individuais e coletivas e com
protecdo de direitos.

A terceira situacdo diz da experiéncia vivenciada pela pesquisadora como
jurada no concurso Beleza Negra, que era uma das programacdes do més da
Consciéncia Negra. Ao aceitar o convite feito por uma das demais professoras da
escola, tomou-se como sentido a recomendacédo de Malinowski (1984) de deixar de
vez em quando de lado a maquina fotografica, o caderno e o lapis e participar
pessoalmente do que estd acontecendo. A pesquisadora foi entdo orientada a
sentar-se com os demais jurados, numa mesa proépria, sobre a qual, havia para cada
jurado uma caneta e uma folha com os nomes de cada concorrente. Contudo, 0s
critérios de selecdo ndo foram explicitados, de modo que ndo houve preocupacéo,
por parte da pesquisadora, com a reproducdo de uma nota, haja vista que se
houvesse a necessidade de uma nota, todos/as teriam seu "10" assegurado pelo
simples fato da coragem em dispor-se a participar do concurso. A pesquisadora
procedeu apenas com leves marcagfes para aqueles/as que se destacaram pelo
conjunto de respostas, das tantas perguntas anunciadas pela apresentadora, e pela
maneira de desfilar. Findo desfile, os jurados foram convidados a se recolher na sala
de professores para comporem o resultado final. A primeira pergunta destinada a
pesquisador foi: "que notas tu deu?". A pesquisadora proferiu informando que néo
havia "dado" notas e recebeu coercitiva e devolutivamente que deveria proferir uma
nota. Entdo, para se adequar ao grupo, concedeu "10" para aqueles a quem havia
feito marcacdes e "9" para cada um/a dos demais. As notas foram somadas por
concorrente e o resultado proferido, foram dois casais "vencedores" um em cada
categoria do desfile.

A situacdo que seguiu gerou profundos questionamentos e reflexdes a
pesquisadora. A menina, que venceu pela soma de votos, e que tinha o mesmo

direito a participacdo no concurso que as demais concorrentes, teve pontos retirados
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apos o fechamento do resultado, sob a alegacdo dos presentes de que,
pedagogicamente, ndo seria construtivo que ela vencesse o concurso, porque ela "ja
se achava assim, imagina se ela vence o concurso”. Ao perguntarem a posicao da
pesquisadora, esta informou que nao tinha conhecimento do conjunto das questdes
pedagogicas que levavam a tal situacdo, mas tinha conhecimento dos fatos reais
obtidos no concurso e que sua posicdo estava baseada nisso. Contudo, manteve-se
a retirada dos pontos e a vitéria foi concedida a outra aluna. No turno da tarde, os
vencedores da manh&, deveriam concorrer novamente, pois 0 concurso era da
Escola como um todo. Destacou-se que a menina, a quem a vitoria foi concedida no
turno da manha, ficou muito feliz e emocionada com o acontecimento, de modo que
para seu desfile a tarde, trouxe inclusive alguns parentes. No decorrer da tarde, no
desfile, a pesquisadora utilizou-se dos mesmos critérios "adotados" no turno da
manha. No resultado final, desta vez, sem alteracdes, a aluna que "venceu" pela
manha, também teve vitéria a tarde. O que desencadeou na aluna uma certa euforia
e uma alegria, percebidas nas atitude e nas lagrimas da aluna, o que levou a pensar
qgue acao proferida no turno da manha, ainda que ndo de acordo com questdes
éticas, possibilitou a projecdo da menina vencedora hum espaco de reconhecimento,
cujo efeito foi potencializado pela presenca dos familiares.

A situacdo acima narrada tornou bastante clara que a questdo da avaliacao,
assim como das compreensdes sobre direitos, que sdo sempre subjetivas e
dependem das relacdes e de uma série de fatores atrelados a identidade, a trajetoria
das pessoas e 0 modo como se entendem sujeitos no mundo.

A quarta situacao refere-se a um conjunto de fatos ocorridos nas diferentes
turmas, que levaram a percepcao do espaco da sala de aula ndo apenas como de
circulacao de discursos verbais, mas de discursos que se materializam na circulacéo
de corpos. Observou-se a circulagdo dos/as alunos/as como uma caracteristica
marcante, que atravessou as quatro turmas observadas e como um elemento que
esta querendo dizer de algo sobre a forma como a educacdo e 0s espacos
educativos estdo sendo pensados e projetados. Por fim, esta foi uma questdo
constatada que tem tomado como um indicativo de necessidade de mudanca dos

processos de ensino e aprendizagem.



7. CONCLUSOES

Ao final deste trabalho que buscou identificar quais discursos circulam no
espaco escolar sobre DH nas praticas pedagogicas de quatro professoras de trés
etapas dos anos iniciais da Educacédo Basica foram percebidos alguns aspectos que
dizem da fragilidade da abordagem sobre DH na formagé&o docente.

Tais aspectos dizem da exiguidade quanto a presenca dos DH nos conteudos
da disciplina de Sociologia, tanto em nivel médio como superior, embora se entenda
gue essa ndo seja uma tarefa exclusiva das Ciéncias Sociais. Contudo, cabe a
compreensao acerca dos limites das questbes contidas no questionario e das
préprias circunstancias de preenchimento das mesmas, que podem ndo dar conta
das memoarias e aprendizagens construidas ao longo da trajetéria de formacao das
docentes.

Percebeu-se uma certa superficialidade na abordagem dos DH nas praticas
docentes, que também podem ser compreendidas por conta da brevidade do
trabalho de campo. Pois, a escola procura desenvolver suas atividades de forma
coletiva, pautada em principios democréaticos como a pluralidade e a diversidade,
conforme descrito na filosofia da escola em seu PPP. Tais principios puderam ser
percebidos no cotidiano escolar, como por exemplo, nas programacdes alusivas ao
més da Consciéncia Negra.

Foram percebidos discursos sobre DH marcados pela perspectiva europeia
de universalizacédo dos DH e por uma certa fragmentacéo ao serem identificados por
elementos que estdo contidos nos discursos em circulacdo, como a questdo da
saude e da protecdo emocional. O que indica que estes discursos, ainda que
fragmentados, ndo estdo silenciados. Ao mesmo tempo significa que estdo sendo
vivenciados de maneira pontual, embora néo tenham tanta visibilidade.

Nessa direcdo, foi observada certa dificuldade de distingdo entre as
categorias de DH, como civis, politicos e sociais, embora tenham sido mencionados
guando tratados dos temas com 0s quais as docentes tiveram contato durante a sua
trajetoria de formacdo. Ao mesmo tempo, considera-se que tal distingdo ndo seja
algo que perpassa cotidianamente o fazer docente e conhecé-los em alguma medida

diz novamente das situacdes que séo vivenciadas e significadas de forma pontual.



63
Destacaram-se percepcdes discursivas descritas nos questionarios de

sondagem, considerando valores morais e éticos como basilares da constituicdo dos
DH e o aspecto normativo, com referéncia as leis, de forma geral, e ao ECA,
apontado em um dos questionarios.

No que diz respeito aos desdobramentos da questdo problema, sobre uma
possivel correlacdo dos discursos sobre DH com os discursos que tratam sobre
infancia(s), foi percebido que os direitos da infancia aparecem referenciados nos
documentos da escola. Mas ndo aparecem de forma clara e explicita nos
planejamentos das professoras, como da mesma forma nas praticas docentes,
embora tenham sido percebidos em situacdes do cotidiano da sala de aula na
resolucdo de conflitos individuais e coletivos. Em relacdo a questdo dos discursos
gue tematizam as infancias, esclarece-se que tal discusséo foi lancada ao inicio da
pesquisa, mas que diante do limites de tempo e de extensdo do trabalho, essas
guestdes acabaram n&o sendo contempladas de forma mais detalhada nesta
investigacgéo, ficando para ser desdobradas em momento mais oportuno.

Diante dessas consideracfes, do modelo educacional em voga e das
observacdes que dizem respeito a circulacdo dos/as alunos/as no espaco da sala de
aula, percebeu-se que ha a necessidade de repensar a légica que baliza as praticas
docentes, bem como os principios que as regem e que regem a educacao escolar.
Nesse sentido, a escola necessitaria ser pensada como um espaco e tempo de
ensino e aprendizagens significativas e desafiantes para os contextos sociopoliticos
e culturais atuais e para as inquietudes das criangcas e adolescentes, como sugere
Candau (2007).

Como ja mencionado neste TCC, percebeu-se a necessidade de desenvolver
espacos de formacdo docentes que possibilitem a ampliagcdo, a articulacdo e o
aprofundamento do debate sobre os discursos em circulacdo sobre DH. Portanto, o
presente estudo oportunizou vislumbrar possibilidades para que o ensino de
Ciéncias Sociais possa ser um dos mediadores e um dos problematizadores dessas
questdes, de modo a contribuir mais efetivamente nas praticas e intervencdes
pedagogicas.

Finalizando, destacou-se que, embora haja limitagbes que dizem da
complexidade das relagdes sociais e tensdes que se constituem no espaco escolar,

a escola, na qual a pesquisa foi realizada busca desempenhar sua funcéo social de
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forma muito positiva no que diz respeito a constru¢cdo de discursos que versem

sobre os DH e os direitos da infancia. Em igual maneira, refere-se ao compromisso
com a formacao e promocéo de sujeitos de direitos capazes de empoderarem-se e
tornarem-se protagonistas de suas proprias historias de vida e da historia da sua
comunidade.

Por fim, esta investigacédo traz imbricada a ideia de que as provocacdes
contidas nesse trabalho, junto a descoloniza¢do dos conceitos sobre DH e infancia,
bem como sua contextualizacdo, possam contribuir como ratifica Fonseca (1999)
para uma efetiva andlise social e para a formulacao de politicas que respondam as
necessidades da justica social na complexa realidade brasileira, considerando que
como constatado, os discursos sdo sempre construcdes subjetivas que dizem dos
modos como 0s sujeitos sdo subjetivados pelas mudltiplas “discursividades”
(HICKMANN, 2008) que circulam pelos diferentes espacos sociais. E que tais
discursos encontram-se sempre tencionados pelo contexto sociocultural, no qual os

sujeitos estao inseridos, no modo como se relacionam com eles e 0s vivenciam.
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professoras das turmas referidas. Apds, sera feita uma fotocdpia deste termo que ficara arquivada na
escola, enquanto o documento original fard parte da documentagéio da pesquisadora, que desde ja
agradece pela colaboracao.

Projeto de Pesquisa de Trabalho de Conclusdo:

Os discursos sobre Direitos Humanos no espago escolar: miradas sociolégicas sobre as prdticas
docentes nos anos iniciais

Pesquisadora Responsavel:

Aluna Licia Flesch — Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais/UFRGS — Contatos pelo fone:
(51) 9162.1826 ou pelo e-mail: lucia_flesch@hotmail.com

Orientadora do Trabalho de Conclusio:

Professora Roseli Inés Hickmann — Faculdade de Educag¢iio/UFRGS — Contato pelo fone: (51)
3332 0381 (res.) ou (51) 8107.8389

Periodo de coleta de dados: outubro e novembro de 2013

Nés, abaixo assinados, damos o nosso consentimento em participar da pesquisa de Trabalho de
Conclusdo de Licenciatura acima descrita e autorizamos a utilizagio dos dados das observagdes,
entrevistas ¢ produgdes escritas das professoras e da escola, contanto que a nossa identidade, a da
escola e a da equipe diretiva sejam preservadas.

Nome Completo da Diretora Assinatura da Diretora

Nome Completo da Professora Assinatura da Professora
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APENDICE B - Questionario de Sondagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

INSTITUTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

COMISSAO DE GRADUACAO DE CIENCIAS SOCIAIS

Trabalho de Conclusiio de Licenciatura em Ciéncias Sociais: Os discursos sobre Direitos Humanos no espago escolar: miradas
sociologicas sobre as priticas docentes nos anos iniciais

Questionario de Sondagem

1. Dados pessoais:

1. Nome completo: 2.Datade Nasc.:__ /[
3. Enderego: 4, Bairro:

5. Cidade: 6. Estado:

7. Fone: (). 8. E-mail:

9. Gostaria de escolher um nome para referéncia na pesquisa ou prefere ser citado/a pelas iniciais do nome(s) e

sobre nome(s)?

I1. Sobre a formagiio:
10. Cursou Magistério: ( ) Sim ( ) Nio 11. Se sim, onde?
12. Em que ano se formou: 13. Teve a disciplina de Sociologia: ( ) Sim ( ) Ndo

14. Se cursou Sociologia no Magistério, lembra-se de alguns temas/assuntos:

15. Cursou ou cursa Ensino Superior: ( ) Sim( ) Nio 16. Qual Curso?

17. Onde cursa? 18. Se ja formado/a, em que ano concluiu a graduagio:
19. Teve a disciplina de Sociologia na Graduag#o: ( ) Sim ( ) Nio

20. Se cursou Sociologia na graduagfio, lembra-se de alguns temas/assuntos estudados:

21. Possui Curso de Pés-Graduagdo: ( ) Sim ( ) Ndo 22. Se sim, em qué?
23. Durante a sua trajetéria de formagdo, vocé teve contato com o tema Direitos Humanos? Comente sobre isso?

I11. Sobre a experiéncia docente:
24. H4 quanto tempo atua no magistério?
25. Ha quanto tempo leciona da EMEF. Ver. Arnaldo Reinhardt?

26. Para quais anos lectona?

27. Lecionou em outros anos, diferentes do acima mencionados? Quais?

28. Por que a escolha pela docéncia?

IV. Sobre os temas da pesquisa:
29. O que vocé entende por Direitos Humanos?

30. O que vocé entende por Infancia?

31. Os Direitos Humanos fazem parte do seu plancjamento pedagdgico? Descreva brevemente como?

32. A escola faz alguma orientagfio quanto & presenga dos Direitos Humanos nas praticas pedagdgicas? Qual/quais?
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ANEXO A - Planejamento Més da Consciéncia Negra

Plane jamento Més da Conscigricia Meara

SAMBA ENREDO, UMA HISTORIA CANTADA?.-

-
b

R - : e e )t o gl
DOMINGO| SEGUNDA |  TERCA QUARTA |QUINTA| SEXTA | SABADO
[ e
02 04 — o5 06 07 o8 09 =
| Abertura Turno
coma unico
professora
| Margarida e Cineminha |
Matheus, (egendar) ’
Apresentacdo | ’
da Escola d‘e '
Danca PLIE.
10 11 e 14 15 16
| |
SAEB Acervo Lana | Cineminha SAEB |Cineminha
Flores (agendar) (agendar)
Museu do l
| Negro |f
17 f18 19 20 21 22 23 '
| |
|
| Passeio | Apresentacdo Desfile Aula de |
Professores Coral Beleza Negra ZUMBA ]
com o
Professor.‘ i
SR L | | Jairo
24 25 26 27 28 |29 30
! |
: Show de | Apresentacdn
| | talentos | 2 exposicdo

' 1 ' ([557 Sy v e o
| ! ! | e trabalhss

s Cada surma terd como tarefa escolner um samba-enredo parg
trabalhar com a sua furma e apreseatar no dic 30 de novembro. A
escola tem um cd com algumes misicas que podem ser utilizadas para
este momento. :

- Temos algumas sugestdes para o Cineminha: A
1- Kiricule2;

2- A princesa e o sapo;
3- Vista minha pele;
4- Olhos azuis.
Observacdo: cada professora poderd também escolher o filme que

deseja assistir: — s

o
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ANEXO B — Salas de Aula das Turmas Ae B

Sala de Aula da Turma A

Sala de Aula da Turma B
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ANEXO C — Salas de Aula das Turmas Ce D

Sala de Aula da Turma C

Sala de Aula da Turma D

76



ANEXO D - Cronograma da Festa da Consciéncia Negra

Cronograma para Festa da Consciéncia Negra
SAMBA ENREDO, UMA HISTORIA CANTADA.

Data: 30/11/2013
Horario: 10h30 as 16h30
Mostra de trabalhos: Organizar fora das salas

10h30-Abertura: Imagens dos anos anteriores sobre a Consciéncia Negra,
Desfile dos Alunos vencedores do Concurso Beleza Negra (manhd e
tarde/entrega das lembrangas aos vencedores da manha)

11h- Coral do Diego/ Mais Educagdo

11h30- Danga de Rua/Jeison- Mais Educagdo

12h- Samba Rock -Mais Educacdo

12h30- Apresentagdo da professora: (Danga e historia do Negro)
13h- Apresentagio dos 5°anos A/B/C

14h30- Apresentag@o dos 4°anos A/B/C

15h- Apresentagdo 2° A/B e 3°A/B/C

15h30- Apresentacgdo 1° anos A/B/C e FE5 A/B

16h- Apresentagdo/ Professora

16h15- Poesias sobre Consciéncia Negra com a Professora

Neste dia também terd lanche para vender (refrigerante, cachorro-quente,
enroladinho, bolo.)

OBS. Cada turma devera destilar apresentando seu samba enredo.
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ANEXO E - Atividade de Caca-palavras

Q-O de. novembro — Dioe e
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ANEXO F — Representacdo de Uma Mulher Africana de Uma Tribo do Quénia
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ANEXO G - Texto Sobre o Dia da Consciéncia Negra

Nowme:

DIA DA CONSCIENCIA NEGRA

Zumbi foi o grande lider do quilombo dos Palmares, respeitado herdi da resisténcia antiescravagista.
Pesquisas e estudos indicam que nasceu em 1655, sendo descendente de guerreiros angolanos. Em um dos
povoados do quilombo, foi capturado quando garoto por soldados e entregue ao padre Antonio Melo, de
Porto Calvo. Criado e educado por este padre, o futuro lider do Quilombo dos Palmares ja tinha apreciavel
nogdo de Portugués ¢ Latim aos 12 anos de idade, sendo batizado com o nome de Francisco. Padre Antonio
Melo escreveu varias cartas a um amigo, exaltando a inteligéncia de Zumbi (Francisco). Em 1670, com
quinze anos, Zumbi fugiu e voltou para o Quilombo. Tornou-se um dos lideres mais famosos de Palmares.
"Zumbi" significa: a forga do espirito presente. Baluarte da luta negra contra a escraviddo, Zumbi foi o
ultimo chefe do Quilombo dos Palmares.

O nome Palmares foi dado pelos portugueses, em razdo do grande niimero de palmeiras encontradas
na regido da Serra da Barriga, ao sul da capitania de Pernambuco, hoje, estado de Alagoas. Os que la viviam
chamavam o quilombo de Angola Janga (Angola Pequena). Palmares constituiu-se como abrigo néo s6 de
negros, mas também de brancos pobres, indios e mestigos extorquidos pelo colonizador. Os quilombos, que
na lingua banto significam "povoagdo", funcionavam como micleos habitacionais € comerciais, além de
local de resisténcia a escraviddo, ja que abrigavam escravos fugidos de fazendas. No Brasil, o mais famoso

deles foi Palmares.

O Quilombo dos Palmares existiu por um periodo de quase cem anos, entre 1600 e 1695. No
Quilombo de Palmares (o maior .em extensdo), viviam cerca de vinte mil habitantes. Nos engenhos e
senzéllas, Palmares era parecido com a Terra Prometida, ¢ Zumbi, era tido como eterno e imortal, € era
reconhecido como um protetor leal e corajoso. Zumbi era um extraordinario e talentoso dirigente militar.

Explorava com inteligéncia as peculiaridades da regido. No Quilombo de Palmares plantavam-se frutas,

milho, mandioca, feijdo, cana, legumes, batatas. Em meados do século XVII, calculavam-se cerca de onze
povoados. A capital era Macaco, na Serra da Barriga.

O Quilombo dos Palmares foi defendido no século XVII durante anos por Zumbi contra as
expedi¢oes militares que pretendiam trazer os negros fugidos novamente para a escraviddo. O Dia da
Consciéncia Negra ¢ celebrado em 20 de novembro no Brasil e € dedicado a reflexé@o sobre a inser¢ao do
negro na sociedade brasileira. A data foi escolhida por coincidir com o dia da morte de Zumbi dos Palmares,
em 1695.

A homenagem a Zumbi foi mais do que justa, pois este personagem histérico representou a luta do
negro contra a escravidio, no periodo do Brasil Colonial. Ele morreu em combate, defendendo seu povo e
sua comunidade. Os quilombos representavam uma resisténcia ao sistema escravista ¢ também um forma
coletiva de ;nanuteng:ﬁo da cultura africana aqui no Brasil. Zumbi lutou até a morte por esta cultura e pela
liberdade ; e ‘ do seu povo.

A criagio desta data foi importante, pois serve como um momento de reflexdo sobre a importancia da
cultura e do povo africano na formagéo da cultura nacional. Os negros africanos colaboraram muito, durante
nossa histéria, nos aspectos politicos, sociais, gastrondmicos e religiosos de nosso pais. E um dia que
devemos comemorar nas escolas, nos espagos culturais e em outros locais, valorizando a cultura afro-

brasileira.

S
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ANEXO H — Samba Enredo Sobre Educacéo

“DE GUARDA PO E GIZ
EMBAIXADORES DA
AULA NA AVENIDA”

Compositor: Sérgio Peixoto

A aula vai comecar

& show de samba e emocao
embaixadores vem mostrar

a importancia da educacao

quando comecei a estudar
aprendi o b+a=ba

um mundo novo surgiu pra min
nessa trajetoria de estudante eu sei
o quanto o professor € importante
ele ndo cansa de ensinar

e me fez acreditar

gue realmente sou capaz

de a todo momento buscar
conhecimento

e aprender um pouco mais

faca chuva, faca sol

tem que fazer a licao

pra quem nao ta nem ai

vou chamar a atencao

nao e chatice, € bom saber

que no futuro vocé vai agradecer

de guarda po e giz

a bordo e branco

sempre insistiu

que a educacao

seja prioridade no Brasii

o decreto de D.-Pedro

valorizou o ensino fundamental

e hoje os professores

sao educadores do meu carnaval
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