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RESUMO

Este trabalho visou a analisar e identificar semelhancas e diferencas entre o modelo de
aprendizado utilizado em uma disciplina presencial — ministrada no curso de ciéncias bioldgicas
da UFRGS - e, uma disciplina na modalidade a distancia, sobre a mesma tematica — ministrada no
curso de ciéncias bioldgicas da REGESD. Através de questionarios online aplicados nos alunos e
professores de ambas as disciplinas e da analise do material elaborado para cada disciplina,
buscou-se compreender como os professores planejam e executam os conteudos na modalidade
presencial e a distancia, assim como qual o perfil dos alunos em cada curso, como foi o
aproveitamento dos alunos nas disciplinas e qual a forma de aprendizado presente em cada
modalidade. =~ Foram enviados 68 questionarios para os alunos da disciplina presencial e 29
questionarios para os alunos da disciplina de ensino a distancia. Desde total, 21 alunos da
disciplina presencial responderam o questionario e 14 alunos da disciplina a distancia, totalizando
um universo amostral de 35 questionarios dos alunos. Os dados apontam para a importancia de
praticas pedagdgicas interacionistas e ndo apenas atividades de memorizacao de contedos tanto

na disciplina presencial quanto na modalidade a distancia.



APRESENTACAO

O crescimento da Educacéo a Distancia (EAD) € visivel nos dias atuais, sendo que os dados
estdo disponiveis por toda parte: cresce exponencialmente o nimero de instituicdes que oferecem
algum tipo de curso a distancia, o nimero de cursos e disciplinas ofertados, de alunos
matriculados, 0 numero de professores que desenvolvem conteldos e passam a ministrar aulas a
distancia, as empresas fornecedoras de servigos e insumos para o0 mercado, 0s artigos e

publicacdes sobre EAD, crescem as tecnologias disponiveis, e assim por diante (Vilaga, 2010).

Os principais fatores que possibilitaram o surgimento e o posterior desenvolvimento da
EAD, segunda Garcia Aretio (2001), sdo: a necessidade de adaptacdo as constantes mudancas no
mundo em todos 0s setores, e a consequente exigéncia de atualizacdo permanente dos
conhecimentos; 0 numero cada vez maior de estudantes que buscam formacdo; o grande
percentual da populacdo sem condi¢Ges de atendimento pelo sistema formal (e presencial) de
ensino; os elevados custos associados a educacdo formal (mensalidades, manutengédo do estudante,
hospedagem, transporte, etc); a necessidade de flexibilizar a rigidez do sistema convencional
(atualizar e reformular as praticas de ensino); o notavel avanco das ciéncias da educacdo e as
transformaces tecnoldgicas que colocaram a disposicdo da educagdo um verdadeiro arsenal de
instrumentos/aparelhos, possibilitando a diminuicdo das distancias e propiciando condicGes para

uma comunicagdo mais rapida e mais segura (Carneiro, 2009).

Mas o que ¢é a Educacéo a distancia? A Educacdo a Distancia ¢ uma modalidade da educagdo
na qual professores e alunos encontram-se separados espacialmente e/ou temporalmente (Mattar,
2011) durante todo ou grande parte do tempo em que aprendem ou ensinam (Moore &Kearsley,
2008). A sigla EAD é empregada tanto para Educacgdo a Distancia quanto para Ensino a distancia
(Belloni, 2009).

Mesmo que esta modalidade de ensino ja esteja presente hd muitos anos, ocorrem
compreensdes confusas e equivocadas sobre o que é e como funciona o ensino a distancia (Vilaca,
2010). A discussdo sobre a expansdo do ensino a distancia (EAD) no Brasil apresenta, de fato,
contradi¢Ges importantes sobre a qualidade do ensino superior, denotando algumas das estratégias
do poder publico para o incremento dos indices de acesso a esse nivel de ensino (Alonso, 2010).
Se ha, por um lado, programas de financiamento que canalizam recursos da esfera publica para a

esfera privada, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), o ensino EAD ¢



claramente tomado como modalidade de ensino para aceleragédo rapida da expansao de vagas no

ensino superior (Alonso, 2010).

As discussdes sobre 0 ensino a distancia no ensino superior, para além das especificidades e
singularidades intrinsecas a ela, vém acompanhadas, quase sempre, do que seriam possibilidades e
limites de seu uso (Alonso, 2010). A EAD deixa de ser apenas mais uma modalidade de educacao
para se tornar sinbnimo de uma nova fatia de mercado, muito rentavel, para a inddstria da
comunicacéo e o setor privado da educacdo (Belloni, 2002). Considerar o ensino a distancia como
solucdo para caréncias educacionais e/ou rejeita-lo por qualidade insuficiente é colocar mal a
questdo, porque disfarca as questbes mais importantes para a compreensdo do fendmeno: seu
carater econdmico, que determina muitas praticas, e suas caracteristicas técnicas, que apontam
para aquela “convergéncia de paradigmas” (Belloni, 2002). Quais cursos seriam viaveis de serem
tratados de forma EAD? Qual a formacédo devem ter os profissionais que utilizam essa ferramenta?
Este modelo de educacdo serve para todos os perfis de alunos? Essas sdo apenas algumas das
inimeras perguntas que este novo modelo de ensino desperta nas instituicdes e que a cada dia

necessitam de maior esclarecimento.

A necessidade de aprofundar essa temaética do ensino a distancia surgiu da oportunidade de
trabalhar em uma disciplina a distancia dentro da graduacdo em ciéncias biologicas na UFRGS.
Tendo atuado como monitora em atividades EAD na disciplina de Fisica Aplicada a Biologia e
atuado como professora em uma disciplina de zoologia totalmente ministrada a distancia, com o
uso do Moodle, pude ter contato com as dificuldades como professora e com os percal¢os dos
alunos com este modelo de educacédo. As dificuldades com as quais me deparei envolviam desde a
construcgdo da disciplina — como elaborar algo virtual se toda a base de aulas e aprendizados que
eu possuia era presencial? Quais as atividades seriam interessantes e como fugir de um ambiente
virtual de deposito?, até a construcdo da relacéo professor/aluno, pois sem o contato fisico do dia-
a-dia, o estabelecimento da confianca torna-se vago, confuso e demorado.

Baseado nessa experiéncia, comecei a refletir sobre as seguintes questbes: Em um curso
superior que exige uma grade de horarios praticos e técnicos grande, seria possivel ministrar
disciplinas EAD com a mesma efetividade das aulas presenciais? O aproveitamento dos alunos
nessas aulas seria 0 mesmo que eles ttm em aulas presenciais? Qual o perfil do aluno que
consegue ter um bom aproveitamento em uma aula a distancia? E o professor, precisa ter um

treinamento especifico para ministrar disciplinas EAD?
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E com a reflexdo por respostas a estas questdes na construcdo da profissional que pretendia
alcancar, surgiu a necessidade de realizar este estudo focado nas construgfes do aprendizado nas
disciplinas a distancias em comparagdo com disciplinas equivalentes de cursos presenciais. Para
este fim sera utilizado um estudo de caso da rede REGESD, onde foi escolhida uma disciplina
para comparar com 0 ensino correpondete presencial, a estrutura, os personagens e 0s modelos

pedagdgicos.
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1. HISTORICO DA EDUCACAO A DISTANCIA E PROPOSTAS PEDAGOGICAS

A modalidade de ensino a distancia remonta a uma longa histéria, sendo dificil definir o
marco ou 0 momento de sua fundacédo (Vilaga, 2010). Costuma-se dividir a histéria da Educacéo a
distancia em *“geragdes”, em funcdo da forma como ela é realizada e da tecnologia ou das
tecnologias disponiveis em determinada época (Carneiro, 2009). Maia e Mattar (2007) apontam
que, na concepcao de alguns autores, as cartas de Platdo e as Epistolas de Sdo Paulo estariam entre
primeiras experiéncias de Educacdo a distancia. A invencdo da imprensa, no entanto, &€ mais
frequentemente tratada como o desenvolvimento tecnoldgico que possibilitou o surgimento da
EAD (Vilaga, 2010). Seguindo a divisdo proposta por Moore e Kearsley (2007), temos as

seguintes geracdes:

A 12 Geragdo da EAD concretizou-se efetivamente com a popularizagcdo da imprensa, que
permitia a producdo em grande escala de livros e materiais didaticos. Isso também permitia a
producdo em grande escala de guias de estudo e de auto-avaliacdo, além de instrucdes
programadas, de acordo com a ideia de materiais para estudo individual. A tutoria, quando existia,
dependia do deslocamento dos alunos até o local de origem do curso. Além disso, a
operacionalizacdo dos correios facilitou a distribuicdo dos materiais didaticos produzidos aos
alunos distantes dos locais de producdo desses materiais. Por isso, muitos autores referem-se a

essa primeira geragdo como a “educacao a distancia via correspondéncia” (Carneiro, 2009).

A 22 Geracdo de EAD surgiu com a difusdo do radio e da televisdo. A esta esta associada o
surgimento dos telecursos e dos programas supletivos a distadncia. Naquele periodo, eram
utilizados programas teletransmitidos (ou seja, transmitidos a distancia, via-radio ou televisdo),
bem como o uso de programas em video, pré-gravados em fita cassete ou video. N&o havia
interacdo efetiva entre professores e alunos, pois a proposta era atingir com tais recursos um
grande numero de pessoas, sem um local de origem especifico para o curso. Os alunos se
utilizavam de correio tradicional e, mais adiante, do fax e do telefone para contatos e
esclarecimentos de davidas com seus professores e/ou tutores (Carneiro, 2009).

A 3 Geragdo de EAD estd vinculada a difusdo do acesso e do uso dos computadores.
Inicialmente, isso envolvia programas de computador (“multimidia”), em geral gravados em CD e

enviados aos alunos para que estudassem de forma individual e autdbnoma. A 42 Geracgdo esta
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relacionada ao uso dos recursos de telecomunicacdo, com a transmissdo via satélite de

teleconferéncias (Carneiro, 2009).

A ampliacdo das redes de telecomunicacdo e 0 maior acesso a internet propiciaram a
integracdo de outros recursos de comunicacdo, tais como o correio eletronico e o bate-papo,
caracterizando a 5% Geracdo da EAD (Carneiro, 2009). Atualmente, a EAD envolve também o uso
de outros recursos mais sofisticados, como a videoconferéncia (transmissdo de audio e video),

permitindo aos participantes ndo s interagir via texto, mas também vendo e ouvindo uns aos

outros (Figura 1).
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Figura 1: Algumas caracteristicas principais que marcam as gera¢des da Educacdo a Distancia no mundo.
Fonte: http://fabiopestanaramos.blogspot.com.br/2011/12/tecnologia-educacional-cenario-atual-e.html

Acessado em 08.06.2013

1.1. Educacéo a Distancia no Brasil

No Brasil, foi através da TV e do radio que ocorreram as primeiras iniciativas formais de
Educacao a distancia (Vilaca, 2010). Ha registros historicos que colocam o pais entre 0s principais
no mundo no desenvolvimento da EAD, especialmente até os anos 70 (Alves, 2009). A figura 2
retrata um resumo dos principais acontecimentos relacionados a Educacdo a Disténcia no Brasil

(Carneiro, 2009).
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Atualmente, contudo, a pratica da EAD no Brasil pode ser vista como uma imitacdo das
abordagens tradicionais de ensino, viabilizadas, porém por meio de recursos tecnoldgicos digitais
(Valente, 2003). As propostas existentes tém prometido o desenvolvimento de habilidades e
competéncias como, por exemplo, autonomia, criatividade, aprender a aprender, que claramente
ndo resistem a mais simples critica do ponto de vista pedagdgico, porque ndo sdo planejadas e
abordadas do ponto de vista de questdes pedagdgicas (Valente, 2003). Debates sobre o significado
do conhecimento, sua diferenga do conceito de informagdo e qual a capacidade dos alunos de
absorver 0 que esta sendo ensinado ficam deixadas de lado. E ilusdo esperar que uma atividade
educacional que privilegie a transmissdo de informacdo tenha como produto a constru¢do do

conhecimento, independente se for realizada de modo presencial ou a disténcia (Valente, 2003).

Sem duavida, pode ser que ainda seja prematuro definir padrdes pedagdgicos na EAD porque
estamos em fase de experimentacdo de diversos modelos e formatos que afetam inclusive o ensino
presencial (Moran, 2013). Contudo, ndo podemos adiar o debate dos modelos ja existentes e da
sua efetividade quando o foco é o aprendizado.

Leidner e Jarvenpaa (1995) mencionam varias escolas pedagdgicas e suas caracteristicas
principais. A adogdo de uma teoria em particular ou a criacdo de um conjunto de atividades que
considere varias correntes tém interferéncia direta na selecdo dos contetidos, no planejamento de
atividades e interacdo entre alunos com professores e colegas, na flexibilidade necessaria para
considerar o contexto do aluno e no controle do ritmo do aprendizado (Rodrigues e Barcia, 2009).
Outros autores relatam a proliferacdo de diferentes modelos de ensino a distancia, uma vez que o
transporte, a transmissdo e a recep¢do de informacgdes, de materiais didaticos, da palavra dos
professores e/ou tutores tornaram-se mais rapidos e eficazes (Belloni, 1999 ; Peters 2006; Silva
2010).
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ANo

Evento

1904

Cursos por correspondéncia, pagos, oferecidos por escolas internacionais, que
eram instituicGes privadas.

1923

Instalacdo da Radio-Escola Municipal no Rio de Janeiro por Edgar Roquete-Pinto;
os alunos tinham acesso prévio a folhetos e esquemas de aulas. Utilizava-se também
a correspondéncia para contato com os alunos.

1939

Surgimento do Instituto Universal Brasileiro, em Sdo Paulo.

1941

Primeira Universidade do Ar, que durou 2 anos.

1947

Nova Universidade do Ar, patrocinada pelo SENAC, SESC e Emissoras
Associadas.

1961/65

Movimento de Educacdo de Base (MEB) - a Igreja Catolica e 0 Governo Federal
utiizavam um sistema radioeducativo: educagdo conscientizacdopolitizacdo,
educacdo sindicalista.

1970

Projeto Minerva - convénio entre a Fundagdo Padre Landell de Moura e a
Fundacdo Padre Anchieta para a producéo de textos e programas.

1972

Envio a Inglaterra, pelo Governo Federal, de um grupo de educadores tendo a
frente o conselheiro Newton Sucupira: o relatério final marcou uma posicao
reaciondria as mudancas no sistema educacional brasileiro, colocando um grande
obstéculo & implantacdo da Universidade Aberta e a Distancia no Brasil.

Década

Programa de Educacdo Supletiva a Distancia da Fundacdo Roberto Marinho, para

de 70 1°e 2° graus.
Lancamento, pelo Ministério da Educacdo e a Fundagdo Roquete Pinto, através da

1990 TV Educativa, de "Um Salto para o Futuro", destinado a reciclagem e ao
aperfeicoamento dos professores.

1992 Criacdo da Universidade Aberta de Brasilia (Lei403/1992).

1994  Primeiro curso superior a distancia - Impressos e polos presenciais - UFMT

1995 Disseminacdo de redes (Internet).

1996 Redes de videoconferéncia e criagdo de ambientes virtuais de aprendizagem.
Implantacdo dos Mestrados a distancia na UFSC.

1996 Reconhecimento da validade da EAD para o ensino superior pela Lei de Diretrizes
e Bases (LDB).

1997 Surgimento do conceito de Universidade Virtual (proximidade entre 0s
participantes, mediada pelas tecnologias de informacdo e comunicacao).

1999 Primeiros credenciamentos do MEC para Instituicbes de Ensino Superior que
oferecerem cursos a distancia.

1999  Universidade Vistual do Centro-Oeste

2000 Consorcios estaduais (MG, RS, SC, etc.) e RICESU (Rede das instituicdes
catdlicas de ensino superior).

2001 CEDERJ - Consércio Universidade Virtual do RJ.

2001/02 . . .

Surgimento de novos modelos para a EAD via satélite com polos. IES paranaenses.

2005 Criacdo da Rede REGESD - Rede Gaucha de Ensino Superior a Distancia,
gue oferecerd cursos de licenciatura a distancia.

2005 Criacdo da Universidade Aberta do Brasil (IFES - MEC).

2007 Implantacdo do curso PLAGEDER na UFRGS.




Figura 2: Evolucédo da EAD no Brasil, desde sua implantagdo do século XX, até a implantacdo da Universidade
Aberta do Brasil. Destaque para o surgimento da REGESD da qual iremos falar posteriormente. Carneiro,
20009.

1.2  Propostas Pedagdgicas e EAD

Podemos afirmar que existem trés diferentes formas de representar a relagéo
ensino/aprendizagem escolar ou, mais especificamente, a sala de aula, sendo elas denominadas
modelos pedagdgicos (Becker, 2001). Como ja referido, tanto na Educacgdo a Distancia quanto na
Educacgdo Presencial, é a proposta pedagogica subjacente que possibilitard um maior ou menor
desafio a aprendizagem dos alunos. Os principais modelos sdo behaviorismo, construtivismo e a
teoria de Gestalt (Tabela 1).

O Behaviorismo, dentro de sua preocupacdo com a objetividade, estuda o comportamento
através da relacdo estimulo-resposta, procurando isolar um estimulo unitario que corresponderia a
uma dada resposta e desprezando os conteudos da consciéncia, pela impossibilidade de controlar
cientificamente essas variaveis (Bock, 2004).

Ja 0 modelo Construtivista de ensino, baseado nos fundamentos tedrico-metodoldgicos de
Piaget e Vigotsky, procura entender o ensino como uma relacdo dialética entre sujeito e objeto, ou
seja, ja ndo se pode separar 0 processo de ensino do processo de aprendizado, ambos se ddo em
conjunto. Assim, s0 é possivel ensinar quando ha alguém aprendendo (Becker, 2001). Nessa
perspectiva, considera-se 0 ser humano como sendo um sujeito que ja tem alguma “bagagem”
consigo e que todas as criangas sabem coisas, e esse conhecimento prévio deve ser aproveitado
nos processos de ensino e de aprendizagem (termo que reflete essa posicdo construtivista). Neste
quadro, a funcdo do educador é de “criar as condi¢fes para que o aluno possa exercer a sua agéo
de aprender” (Weisz, 2002). O professor € um mediador entre 0 conhecimento (objeto) e o aluno
(sujeito), favorecendo a relacdo dialética entre ambos.

Os conceitos de aprendizagem, segundo a Gestalt, enfatizam a percepcdo ao invés da
resposta, como ocorre nas teorias vistas em geral. Ela ndo enfatiza a sequéncia estimulo resposta,
mas o contexto ou campo no qual o estimulo ocorre; e o “insight” derivado da relacdo entre

estimulo e o campo perceebido pelo aprendiz (Costa, 2005).

Para a Gestalt o "todo € maior do que a soma de suas partes”, isto € o que € aprendido € mais

do que a soma das respostas que possam ocorrer (Bock, 2004). A énfase da Gestalt é focalizar
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principalmente no esclarecimento do fendmeno "insight” e a sua relagdo com a formagdo de
conceitos. A aprendizagem, para os gestaltistas, ¢ determinada pelo padrdo, ou configuracdo dos
elementos estimulados no campo a ser aprendido e no como se organizam em um todo,
determinando o carater do campo perceptual. O campo perceptual sera mudado, de acordo com a
reestruturacdo ou emergéncia de novos padrdes dos estimulos (Costa, 2005).

Em todos os modelos, a aprendizagem é um processo ativo, inteligente e global, conceitua
uma aquisicdo de "estruturas", e de "formas" implicando sempre discernimento, compreensao da
situacao.

Tabela 1: Tabela comparativa das principais caracteristicas dos modelos pedagogicos. Adaptada de Rangel,
2004.

APRENDIZAGEM E p METODOLOGIA DE
TEORIAS RESPOSTA ESTRUTURA E CONTEUDO
DESENVOIVIMENTO APRENDIZAGEM
Da Gestalt
, . Aprendizagem depende mais dos  As estruturas estdo pré-
Estimulo-sentidos- ) . X . 3
estimulos sensoriais que do formadas e por isso ndo Método Global
Resposta i . ,
desenvolvimento cognitivo dependem do contetdo
Behaviorista . ) O conteudo é mais
Aprendizagem independe do ) .
. ~ importante que as Soma de aprendizagens
3 desenvolvimento porque nao L, .
Estimulo- Resposta ) ) estruturas; ndo ha parciais
considera o desenvolvimento
estruturas
De Piaget ou Estimulo- Sujeito- Aprendizagem depende do O mais importante é a N -
. L. . . Enfase na agdo do aluno
Psicogenética Resposta desenvolvimento formagdo de estruturas

Neste estudo, destacamos 0 modelo de Piaget pela sua importancia e relevancia com o EAD

gue sera demonstrado ou justificado ao longo do texto.

1.3 Experiéncias na EAD

Nos ultimos anos, EAD tem sido foco de muitos estudos e de grande repercussdo na midia,
sendo cada vez mais adotada por escolas, universidades e professores. A popularizacdo e a
visibilidade da EAD parecem estar diretamente ligadas a popularizacéo, ao desenvolvimento e a
expansdo da internet e de novas tecnologias (Maia &Mattar, 2007). Este fato induz a compreenséo

equivocada de EAD como novidade (Vilaga, 2010).

Uma pesquisa realizada por Cardoso (2002) com 280 alunos de graduacdo da Universidade
de Séo Paulo (USP) demonstra que 18% dos entrevistados acreditam que os professores estdo com
os dias contados porque as tecnologias irdo suprir suas fungdes, e que num futuro muito proximo,

as aulas serdo administradas totalmente a distancia (62%). O grupo considera, ainda, como ponto
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positivo no ensino a distancia, a flexibilidade e a comodidade do horario (38%) e o conforto de
ndo precisar se deslocar (29%) (Cardoso, 2002). Contudo, é interessante observar que este mesmo
grupo, quando convidado a destacar os aspectos negativos dessa modalidade de ensino, tenha
apontado como exemplo “falta da presencga, experiéncia, contato fisico e intermediacdo do
professor” (45%). Além disso, 23% acham que “o ensino virtual fica muito impessoal, superficial
e perde o contato humano, que é fundamental”, e que a chamada educacéo a distancia € mais um
método (as vezes muito eficiente e comodo) que pode auxiliar o professor no processo de ensino-
aprendizagem (Cardoso, 2002). Seria tolice, entretanto, vé-lo como a solucdo para todos os
problemas do ensino atual.

Outros estudos que relatam as vantagens e os problemas da implementacéo de sistemas EAD
também sdo comuns. Tonelli (2003) relata os cinco principais problemas do ensino a distancia em
sua opinido: 1) Pouca qualidade de conteddo em detrimento do formato; 2) Osproblemas de
infraestrutura e de tecnologia; 3) A utilizacdo inadequada de plataformas de software; 4) Contetido
inadequado ao proposito dos cursos e de seus objetivos de aprendizado; e 5) Auséncia de foco em
técnicas de usabilidade. E, para complementar, o autor ainda sugere que 0 sucesso de uma
aplicacdo EAD estd diretamente vinculado ao publico alvo e aos objetivos de ensino e
aprendizagem, que deveriam ser o foco de todo o planejamento, e que a efetividade em EAD
implica na mudanca de atitudes, pensamento e comportamento dos alunos (Tonelli, 2003).

Tendo em vista as preocupacdes com o0 modo de educar, seja ele presencial ou a distancia,
sdo inumeros os periddicos que visam a divulgar e analisar modelos e formatos educacionais a
distdncia vigentes atualmente: Novaes, 1994; Barraviera, 1997; Barreto et al., 1999; Maia &
Meirelles, 2002; Christanteet al., 2003; Franco et al., 2003; Cunha, 2006; Junior et al., 2006;
Rodrigues & Peres, 2008; Araujo & Vianna, 2010; Flores et al., 2010; Guerra, 2010; Bicalho et
al., 2011; Martins et al., 2011; Rojo et al., 2011. Contudo, existe uma lacuna de estudos
publicados sobre as disciplinas ou cursos a distancia para Ciéncias Bioldgicas, sendo necessario

desenvolver estudos que visem a suprir essa demanda.

1.4. Aprendizagem Segundo Piaget

Jean Piaget aponta a existéncia, no processo de aquisi¢do do conhecimento, de pelo menos
duas fases: a exdgena (fase da constatacdo, da cdpia, da repeticdo) e a enddgena (fase da
compreensdo das relagles, da explicagdo) (Piaget, 1976). A inteligéncia depende do proprio meio
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para sua construcdo, gracas as trocas entre organismo e 0 meio, que se dao atraves da acéo
(Ferracioli, 1999).

Piaget dividiu o desenvolvimento da inteligéncia em grandes estadios ou periodos que
obedecem basicamente a trés critérios: 1) A ordem de sucessdo € constante, embora as idades
médias que o0s caracterizam possam variar de um individuo para outro, conforme o grau de
inteligéncia, ou de um meio social a outro (Piaget, 1976); 2) Cada estadio € caracterizado por uma
estrutura de conjunto em funcdo da qual se explicam as principais reacfes particulares; 3) As
estruturas de um conjunto séo integrativas e ndo se substituem umas as outras: cada uma resulta da
precedente, integrando-a na qualidade de estrutura subordinada e prepara a seguinte, integrando-se
a ela (Piaget, 1976).

Por outro lado, a teoria de aprendizagem depende, ao mesmo tempo, das concepgdes que Sao
feitas na natureza do conhecimento e das hipdteses sobre o desenvolvimento intelectual. A
psicologia genética se esforca em captar, na crianga, 0s modos de constru¢do dos conhecimentos e
de extrair hipdteses sobre as leis do proprio desenvolvimento (Inhelder, 1977).

Segundo Inhelder (1977), a perspectiva de Piaget pode ser caracterizada por 3 tracos

dominantes:
1) a dimensao biologica;
2) a interacdo dos fatores sujeito-meio
3) o construtivismo psicogenético.

Na dimenséo bioldgica, ocorre a formacéo das primeiras condutas de adaptacdo cognitiva na
crianga: constituidas por processos de assimilacdo funcional a partir de estruturas biologicamente
preexistentes. As primeiras manifestacoes de atividade mental consistem em incorporar elementos
novos nas estruturas programadas hereditariamente. Com a reproducdo e constante
retransformacdo desses elementos, essa atividade assimiladora conduz, atraves de diferenciacgéo,
as recognicOes sensorio-motoras. Isto € a origem dos primeiros esquemas de conhecimento do
sujeito, onde um mesmo objeto pode ser assimilado por dois ou mais esquemas. A nogédo de
assimilacdo implica sempre um processo de integracdo dos objetos novos as estruturas
preliminares e a elaboracdo de estruturas novas pelo sujeito agindo em interagdo com o meio. Para
gue um organismo seja capaz de fornecer uma resposta, ele deve ter alcancado um certo nivel de
“competéncia” que € traduzida por uma sensibilidade especifica as incitagdes do meio que, até

entdo, haviam permanecido ineficazes (Inhelder, 1977).
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Em relagdo a interacdo dos fatores sujeito-meio, do ponto de vista interacionista, 0
conhecimento deve ser considerado como uma relacdo de interdependéncia entre o sujeito
conhecedor e 0 objeto a ser conhecido. Contudo, é errado acreditar que a objetividade possa ser
atingida espontaneamente como um dado imediato. Ao contrario, € um trabalho continuo de
elaboracdo e de descentralizacdo da parte do sujeito conhecedor. Essa interagdo da-se a partir de
duas abstracOes: abstracdo empirica e abstracdo refletidora. Abstracdo empirica extrai do objeto
suas propriedades pertinentes a um conhecimento particular, rejeitando agquelas que néo o sao; ela
tira, portanto, sua informacao dos proprios objetos. Ja a abstracdo refletidora tira suas informacGes
da coordenacdo das agdes que 0 sujeito exerce sobre o objeto. Nem essas ac0es nem essa
coordenacao tém sua origem no objeto, o qual desempenha somente o papel do suporte (Inhelder,
1977).

O ultimo traco, do construtivismo psicogenético, traz a concepgdo de estadios, definidos
pela ordem constante de sua sucessdo e pela hierarquia das estruturas subjacentes que obedeceriam
a um modo integrativo de evolugéo. E este modo de integracdo que € responsavel pela criagio de
novas condutas. O construtivismo procura assegurar a continuidade entre as fungdes de niveis
inferior e superior mas sem reduzi-las umas as outras; esta teoria propde um principio explicativo
unico que, a cada nivel de complexidade, analisa as transformacdes genéticas que conduzem a
novidades caracteristicas da etapa seguinte. Nesse ponto, a acdo direta pode ser anulada
mentalmente pela acdo inversa correspondente; mesmo uma modificacdo fisica pode ser

compensada mentalmente por uma transformacéo reciproca (Inhelder, 1977).

Dessa forma, acredita-se que as teorias da aprendizagem que consideram o uso integrado das
tecnologias de comunicacao ainda estdo em construcdo, o que ndo implica o descarte dos modelos
construidos e validados no cenério presencial, ndo s6 porque 0s contextos e as premissas nos quais
elas foram formuladas ainda existem, como também pela possibilidade da aplicacdo de conceitos
gerais ou fragmentos nos novos cenarios (Rodrigues & Barcia, 2009).

A teoria de Piaget explica de forma satisfatoria o processo de aprendizagem mediante a
participacdo do estudante na constru¢do do proprio conhecimento. Sabe-se que isso contribui para
um ambiente de aprendizagem alegre e que eleva a autoestima do aprendiz; e que ainda, forma
individuos responsaveis e aptos a assumir iniciativa no ambiente de trabalho (Rodrigues & Souza,
2007).

Segundo Piaget (1978), ha duas abordagens distintas para a implantagcdo do conhecimento:

e Ensino Condicionado: implantagdo do ensino sem a participacgéo do aprendiz.
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e Ensino Cooperativo: onde o aluno participa no desenvolvimento do seu préprio
conhecimento.

O instrutor que tenta transpor sua metodologia educacional tradicional, muitas vezes
condicionada, acaba enfrentando sérios problemas em um ambiente de EAD (Rodrigues & Souza,
2007). Dentre os problemas gerados, o tédio € o principal fator de evasdo de cursos on-line. A
eventual desmotivacdo do aprendiz pode estar diretamente relacionada com o despreparo dos
instrutores. Quanto mais motivado for o aprendiz, mais conhecimento sera assimilado (Rodrigues
& Souza, 2007).

Para a construcdo de um ambiente de EAD participativo, a teoria de Piaget deve ser utilizada
como inspiracdo para se utilizar um conjunto com artefatos tecnoldgicos que permitam ao
estudante interagir com o seu objeto de aprendizagem (Rodrigues & Souza, 2007). Parece
evidente, entdo, que para reajustar as formacgdes académicas as exigéncias da sociedade, sera
preciso proceder a uma revisdo dos métodos e do espirito de todo o ensino, muito mais do que se

contentar em apelar para simples fatores de bom-senso (Piaget, 1973).
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2. QUESTAO DE ESTUDO E OBJETIVOS

O presente estudo tem como questdo de investigacdo entender como ocorre a
aprendizagem dos alunos numa disciplina do curso de Ciéncias biologicas da Universidade
Federal de Rio Grande, na modalidade presencial e como ocorre a aprendizagem dos alunos de
Ciéncias Bioldgicas do curso Regesd, na modalidade a distancia. O estudo pretende refletir e

problematizar as possibilidades de aprendizagem nestes dois tipos de modalidades.

2.1. Objetivo Geral

Acompanhar como ocorre a aprendizagem dos alunos numa disciplina do curso de Ciéncias
bioldgicas da Universidade Federal de Rio Grande, na modalidade presencial e como ocorre a

aprendizagem dos alunos de Ciéncias Bioldgicas do curso Regesd, na modalidade a distancia.

2.2. Objetivos especificos
e Realizar uma andlise documental da disciplina de Educacgdo a distancia e da disciplina
equivalente presencial;

e Acompanhar uma disciplina presencial e uma disciplina a distancia, de conteddos

equivalentes, em diferentes cursos, mas ministrados em diferentes instituicdes;

e Comparar o modelo pedagogico das disciplinas nas modalidades presenciais e a distancia,

de conteudos equivalentes;

e Refletir como ocorre o0 processo de ensino aprendizagem para os alunos que optam pelas

diferentes modalidades de ensino.
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3. CONTEXTUALIZANDO A INVESTIGACAO

Nesta sessdo sera apresentada a REGESD (Rede Galcha de Ensino Superior a Distancia)
que foi utilizada como base para os dados deste trabalho. A partir dessa estrutura de educacgéo a
distancia, procuramos definir uma disciplina dentro do curso de ciéncias biologicas desenvolvido,
que seria possivel analisar comparativamente com uma disciplina da UFRGS do curso de ciéncias
bioldgicas de conteudos equivalentes. As disciplinas escolhidas sdo relacionadas com contetdos

de biologia molecular e serdo descritas nesta sessao.

3.1 REGESD

A REGESD (Rede Gaucha de Ensino Superior a Distancia) € uma proposta de qualificacdo
de professores em servigo, visando a atender a Resolucdo FNDE/CD/N° 34, de 9 de agosto de
2005. Esta resolucdo faz parte do Programa de Formacédo Inicial para Professores dos Ensinos
Fundamental e Médio (Pro-licenciatura) promovido pelo Ministério da Educagéo, sendo este um
Programa de formacao inicial voltado para professores que atuam nos sistemas publicos de ensino,
nos anos/séries finais do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Meédio e ndo tém habilitagdo legal
para o exercicio da funcdo (licenciatura). O projeto surgiu para suprir uma necessidade do
mercado educacional que, conforme informacdes fornecidas pelo MEC, sofre de uma caréncia de
cerca de 180 mil fungdes docentes dos anos/series finais do Ensino Fundamental da rede pablica
em todo o Pais, vagas que sdo ocupadas por profissionais sem a formacéo legal exigida para a
funcao.

A REGESD ¢ uma rede conveniada de oito instituicdes de Ensino Superior (CEFET-RS,
FURG, UCS, UERGS, UFPEL, UFRGS, UFSM e UNISC), formada para atender a demanda de
formacéo de professores leitos para o ensino basico, conforme solicitacdo do MEC. Essa Rede se
comprometeu a oferecer 9 cursos de licenciatura a distancia (Artes Visuais, Biologia, Fisica,
Geografia, Letras - Espanhol, Letras - Inglés, Letras — Portugués, Matematica e Quimica) com
diferentes conformacfes de parceria em cada um deles, porém compartilhando, entre todos, a
capacitacdo de tutores e professores, os polos e os sistemas de gerenciamento.Como o projeto
apresenta como diferencial a vasta utilizacdo de recursos digitais, além da capacitagdo dos
professores leigos, visou como produtos a pesquisa e 0 desenvolvimento de materiais didaticos e
objetos de aprendizagem voltados para as midias digitais.

O CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS, na modalidade a
Distancia, tem a coordenacdo da UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL e foi
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ofertado em parceria com as Universidades Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande e
Universidade de Caxias do Sul, Universidade Federal de Pelotas. Esta parceira se deu da seguinte
forma: A UCS e a UFRGS participaram da criagdo e organizacdo de todo o curso, enquanto a
FURG e a UFPEL colaboraram com a participacdo dos docentes que prepararam e ministraram as
aulas.

Quando o projeto teve inicio em 2007, foram disponibilizadas 300 vagas para o curso. A
ideia inicial era, havendo mais recursos, abrir novas chamadas com o0 mesmo numero de vagas,
abrangendo pélos em todo o estado do Rio Grande do Sul. Os poélos a serem atendidos foram
localizados nos municipios de Porto Alegre, Caxias do Sul, Rio Grande e Imbé.

A selecédo dos candidatos foi realizada através de uma avaliagdo Unica para todos 0s cursos
da Rede, de forma classificatoria para cada curso e constituida de uma prova de conhecimentos de
conteddos do ensino médio e prova de redacdo. A inscri¢cdo do candidato foi realizada para o pélo
em que pretendia participar do curso. O candidato que apresentou documento que comprovava a
situacdo de atuar como professor na rede publica de ensino nas séries finais do Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio ficou isento da taxa de inscricdo. O curso completo teve uma

duracéo prevista de oito semestres.

3.1.1 Descricéo das Equipes Multidisciplinares e funcionamento do curso

A Coordenacdo do Curso de Licenciatura a distancia em Ciéncias Biologicas foi exercida
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, tendo como coordenador o professor Joédo Ito

Bergonci. A equipe académica foi formada por uma estrutura de quatro niveis:

1) Professor pesquisador: além do conhecimento dos contetddos especificos das disciplinas
pela qual foi responséavel, conhecia, também, as técnicas de elaboracdo de materiais para a
Educacdo a distancia, integrando a equipe interdisciplinar que elaborou os materiais didaticos.

2) Professor formador, responsavel pela atividade de ensino: coube a ele o planejamento das
estratégias de aprendizagem, incluindo-se a avaliagcdo; responsavel pelo planejamento e
coordenacdo das atividades dos tutores a distancia da atividade de ensino. Estimou-se 1 professor

para cada grupo de 150 alunos, acompanhado de 3 tutores a distancia.

3) Tutor presencial: foram, preferencialmente, professores com Licenciatura Plena em
Ciéncias Biologicas com Pds-Graduacdo em Educacdo, que atuavam na rede publica de ensino na

regido do pélo onde o curso foi oferecido. Com carga horaria semanal de 20h, o tutor presencial
24



atendeu uma turma de 30 alunos ao longo de todo o curso. Estes tutores se dedicaram a orientar o
processo de aprendizagem, incluindo o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem e deveriam

dominar todos os recursos e instrumentos didaticos que fossem ser utilizados.

4) Tutor a distancia: atuaram junto ao professor formador da disciplina, como mediadores e
orientadores das atividades, acompanhando o desenvolvimento de cada aluno e turma,
especialmente através dos recursos e instrumentos oferecidos pelo ambiente virtual de
aprendizagem, bem como por outras formas de comunicacdo (telefone, correio tradicional,
videoconferéncia). Estavam sediados nos IES (Instituicdes de Ensino Superior) parceiras e foram
diretamente vinculados aos professores formadores, consequentemente trabalhando no contetdo

de uma disciplina ou area.

Todos os professores (pesquisadores e formadores) e tutores (a distancia e presenciais)
receberam capacitacdo através de cursos oferecidos pela REGESD. Todas as disciplinas dos
cursos da REGESD, de acordo com a sua natureza, poderiam ser constituidas de 20% de

atividades praticas (laboratérios etc.) e 80% de atividades tedricas.

3.1.2 Disciplina de Biologia Molecular Basica no ensino a distancia (REGESD)

Nesta disciplina, foram abordadas as informac6es contidas em um gene que sejam utilizadas
para sintese de proteinas. A disciplina estava dividida em trés tépicos: o primeiro descreveu a
estruturagdo do DNA e como sdo definidos genes em organismos procariotos e eucariotos; 0
segundo descreveu 0s passos importantes no processo de replicacdo do DNA e no processo de
transcricao; j& o terceiro descreveu a sintese de proteinas e como se controla a expressao de genes
em organismos eucariotos e procariotos. As aulas referentes a esses topicos foram disponibilizadas
no formato powerpoint na plataforma moodle. Cada apresentagdo tinha audio integrado e,
adicionalmente, o audio estava transcrito em um arquivo.

A disciplina era de 2 créditos, totalizando 30h de carga horéaria, e de carater obrigatorio,
sendo aconselhado o seu desenvolvimento na 72 etapa. Na Figura 3 podemos visualizar o contetdo

programatico da disciplina, que contou com um professor e uma tutora a distancia.
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Madulo Titulo Conteado

Estrutura de acidos " :
Mogoes basicas sobre as estruturas de DNA e RNA.

nucléicos
Crganizagao génica Estrutura basica dos genes de procariotos; Organizagie dos genes em
1 de procarictos operons; Organizagio de genomas de procarniotos;
Estrutura dos genes eucaricticos: introns e exons; Regides regulatorias dos
COrganizagdo génica genes; Organizagio do genoma de ewcariotos: genes (nicos, genes
em eucanotos repefidos, sequéncias dfe DNA altamente repetidas; Organizagao da
cromating.
. Mecanisma de replicagio
Replicagao .
Maquinarias de replicagio
Aspecios basicos da sintese de RMA; RMA-polimerases; Fator Sigma 2
2 Transcrigio de RMA reconhecimento de promotores; Inicie, alongamento & terminacdo da
franscrigdo.
Medificagies da molécula precursora de RMA: Splicing de RMNAs
Processamento de . -
precursores de mRMNA; Splicing altemativo; Importancia da medificagoes e
RMA
splicing na fungio das moléculas de RMA.
O eodige genético; Codigo genético degenerade; Universalidade do cadigo.
. : Componentes fundamentais do processo de sintese de proteinas: mRMA,
Codigo genetico e . .
. . tRMA, ribossomos; Ativagao dos aminoacidos: aminoacil t(RNA sintetases;
sintese de proleinas . .
Reconhecimento do mRMNA pela maguinaria da sintese proteica: fatores
envolvidos; Alongamento da cadeia polipeptidica; Terminagdo da fradugdo.
Mecanismaos basicos da regulagio da expressao génica em procariotos;
3 Ativadores e repressores;Estrutura dos ativadores e repressores: Exemplos

Controle da expressac . .
. de genes regulados por ativadores e repressores: operon Lac; Mecanismos
genica em procanotos .
de atenuacao;

Regulacio pos-transcricional.

. Regulagio do inicio da franscrigio; Fatores de transcrigio;
Controle da expressao S S las3o: Cro . .
exos mu &icos na regulagio; mafina e transcrigao;
génica em sucarioios e ® TR e
Regido controladora de locus (LCR); Regulagdo pos-transcricional.

Figura 3: Conteldo programatico trabalhado na disciplina de Biologia Molecular bésica do curso Regesd.

Em cada modulo foi disponibilizado, além do material ja referido, contato por meio
eletronico (foruns, "e-mail") com o professor responsavel ou com o tutor a distancia para
solucionar possiveis duvidas reminiscentes dos materiais didaticos oferecidos. Houve um férum
por aula, com data e horario marcados, onde os alunos podiam participar o quanto desejassem para
suprir seus questionamentos. O sistema de avaliagdo consistiu de trés (3) provas realizadas durante
o semestre letivo ao final de cada mddulo. As provas abordaram os conteludos teoricos
ministrados. A avaliacdo era um conjunto de dois fatores: resolugdo de exercicios e as avalia¢cdes

propriamente ditas. Cada modulo constou com uma lista de exercicios que foi corrigido junto a
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Plataforma Moodle, sendo atribuida pontuacdo de 0 a 10. As avalia¢bes foram aplicadas de forma
presencial, por tutores locais, sendo entdo posteriormente corrigidas e, a elas, atribuidas pontuagéo
de 0 a 10. A nota final de cada avaliacdo foi computada de forma que a média das pontuacGes
obtidas nos exercicios de cada mddulo equivaleu 30% da nota final da avaliacdo, ao passo que a
avaliacdo propriamente dita equivalia a 70% da nota final de cada area. A nota final foi computada
pela média aritmética das notas finais de cada area. Para os alunos que ndo atingiram a nota
minima para aprovacdo, a recuperacdo consistiu de uma prova teérica baseada no conteudo da

disciplina.

3.2 Disciplina de Biologia Molecular Béasica no ensino presencial (UFRGS)

A disciplina presencial de Biologia Molecular teve por objetivo proporcionar aos alunos o
aprendizado dos conceitos basicos de Biologia Molecular, dando, na parte tedrica da disciplina,
no¢Oes basicas sobre a estrutura dos acidos nucléicos e desenvolvendo, com maior detalhamento,
0s aspectos relacionados a sua organizacdo e funcionalidade, tanto em células procariéticas como
em células eucaridticas. A disciplina também visou a familiarizar os alunos com as metodologias
experimentais basicas utilizadas em Biologia Molecular, a partir do oferecimento de atividades
praticas associadas a subsidios tedricos. Foi dada énfase a aplicabilidade dessas metodologias na
solucdo de problemas em diferentes areas das Ciéncias Bioldgicas.

A disciplina foi de 4 horas/aula semanais (2 horas/aula tedricas e 2 horas/aula tedrico-
praticas), totalizando 60 horas/aula de carga horéria, e de carater obrigatorio, sendo aconselhado o
seu desenvolvimento na 22 etapa. A disciplina contou com um professor ministrando aulas tedricas
e praticas e monitores presentes apenas nas aulas praticas. Na Figura 4 podemos visualizar a
programacdo tedrica semanal administrada na disciplina, e na Figura 5 o conteudo préatico

semanal.
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Semana Topico

’ Ap:resentau;:’jp da disciplina e definicdo de vagas para o
metodo tutorial

2 Estrutura e propriedades dos acidos nucléicos

3 Drpaljizw;ﬁo génica em procanotos e elementos genéticos
moveis

4 Organizagdo génica em eucariotos

5 Sintese de DNA (replicagdo) |

[i] Sintese de DNA (replicagdo) |l

T Sintese de RNA (transcrigdo)

2] Processamento de RMA

g9 Prova de avaliagdo |

10 Codigo genético e sintese de proteinas (traducdo) |

11 Sintese de proteinas (traducdo) Il

12 Controle da expressdo génica |

13 Controle da expressdo génica |l procarotos

14 Controle da expressdo génica Il eucanotos

15 Prova de avaliagdo Il

16 Prova de recuperagdo da avaliagSo |

17 Prova de recuperagdo da avaliagSo |l

Figura 4: Contetido programatico tedrico administrato em disciplina presencial de Biologia Molecular Basica.

O professor responsavel elaborou um site para que os alunos pudessem acessar as
informacdes basicas da disciplina, como simula, cronograma, notas das provas, roteiros para as
aulas praticas e sites recomentados sobre os contetddos. Também foi elaborado um CD que os
alunos interessados tinham acesso para cépia, e o0 qual continha diversas animacoes

computacionais sobre o0s conteidos estudados em aula.
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Semana Topicos

1 Metodologias para extrag3o de acidos nucléicos

2 Enzimas para manipulagdo de dcidos nucléicos

Clivagem de DNA com endonucleases de restricdo e andlise
eletroforética de DNA

Vetores e metodologias basicas de clonagem molecular e
4 visualizagdo de eletroforese em gel de agarose de produtos
de clivagern com endonuclease de restrigio.

Transformag 3o genética de bactéias e metodologias para a
selegdo de transformantes e recombinantes

Bibliotecas gendmicas e de cDMNA e triagem de biblictecas
para selecdo de recombinantes de interesse

7 Andlise de seqiléncias clonadas: mapeamento com
endonucleases de restrigdo e técnicas de hibridizagdo de

acidos nucléicos
Clonagem e subclonagem em wetlores de expressdo para

8 producdo de proteinas recombinantes

g Reat 30 em cadeia da polimerase (PCR)

10 Andlise eletroforética de produtos de amplificagio e
aplicactes da metodologia de PCR

11 Sequenciamento de DNA

12 Sequenciamento e analise de genomas

13 Transgenia e organismos geneticamente modificados

14 Aplicactes biotecnologicas de organismos transgénicos

Figura 5: Contetido programatico pratico administrato na disciplina presencial de Biologia Molecular Basica.

O sistema de avaliacdo consistiu de 2 (duas) provas regulares (AVI e AVII), que foram
realizadas apds o final de cada uma das duas areas da disciplina, e 2 (duas) provas de recuperacéo
realizadas no final do semestre. Cada prova foi constituida por um total de 5 (cinco) questdes,
cada uma delas referindo-se a um tdpico diferente, dentre os abordados em cada area. Das 5
(cinco) questdes constantes em cada prova, 4 (quatro) foram correspondentes ao contetdo tratado
nas aulas tedricas e 1 (uma) foi correspondente ao conteudo tratado nas aulas tedrico-praticas.
Cada questdo valeu 2 (dois) pontos, o que resulta num valor total para a prova de 10 (dez) pontos.
Foi considerado aprovado na disciplina o aluno que obteve um nivel de aproveitamento igual ou
superior a 60% (sessenta por cento), o que corresponde a uma média aritmética das notas de cada
uma das areas igual ou superior a 6 (seis). Para os alunos que nao alcancaram a media aritmética
de no minimo 6 (seis), foi facultada a realizacdo das provas de recuperacdo.As notas obtidas nas
provas de recuperacdo substituiam as notas das areas correspondentes da avaliacdo regular. O
conceito final foi atribuido com base na média aritmética das notas obtidas nas provas regulares
(AVI e AVII), considerando-se os resultados das recuperagdes, para os alunos que a realizaram.

As notas foram convertidas em conceitos conforme a Tabela 3.
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Tabela 2: Converséo das notas em conceitos utilizada na disciplina presencial de Biologia Molecular Basica.

Conceito

Média Aritmética

A
B
C
D

FF

9,0a10
7,5a8,9
6,0a74
Inferior a 6,0
Frequéncia insuficiente a disciplina (menor que 75%)
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4. MATERIAL E METODOS

O estudo foi desenvolvido de forma qualitativo na forma de estudo caso (Yin, 2005). Dessa
forma, busca-se analisar um caso especifico, procurando compreender um todo sobre uma
determinada tematica. Liidke (1986) discorre sobre as diversas caracteristicas do estudo de caso. A
autora ressalta que essa abordagem se fundamenta no pressuposto de que o conhecimento néo €
algo acabado, por isso é preciso buscar novas respostas e indagacdes. Ela aponta que se deve
revelar a multiplicidade de dimensdes presentes na situacdo tratada, focalizando-o como um todo,
e que a realidade pode ser vista sob diferentes perspectivas, por isso € preciso trazer ao estudo essa
diversidade. Esses pressupostos foram levados em consideracéo na execucédo deste trabalho.

O universo amostral foi delimitado através da escolha de um curso a distancia que formasse
professores de biologia, que estivesse ativo e que pudesse ser comparado com um curso presencial
semelhante. O REGESD foi selecionado por ser uma das unicas instituicdes que preenchiam esses
quesitos. Com isso definido, o proximo passo foi buscar analisar o curso e verificar as disciplinas
ministradas visando a encontrar uma disciplina que pudesse ser comparada com 0 curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, para analise dos curriculos e
da disponibilidade de enviar os questionarios para os alunos.

As disciplinas que envolviam biologia molecular foram escolhidas porque tinham contetddos
equivalentes nos diferentes cursos (presencial e a distancia). Os professores foram contatados via
e-mail e convidados a participar da pesquisa, 0 que envolveu disponibilizar acesso aos conteudos e
materiais das disciplinas, fornecer um contato para o envio dos questionarios por e-mail para 0s
alunos e responder 0s questionarios.

Foram elaborados questionarios para aplicagdo nos professores e nos alunos de ambas as
disciplinas (Apéndices). Os questionarios foram disponibilizados on-line e os alunos foram
convidados via email a participar respondendo os questionarios. Como a resposta inicial dos
alunos que acessaram e responderam 0s questionarios foi baixa, foi reenviado o convite
explicando a realiza¢éo da pesquisa e convidando-os a participar.

Apb6s um més dos questionérios abertos para os alunos, foi encerrada a disponibilidade do

material on-line, tabelados os resultados e iniciou-se uma analise qualitativa dos dados.
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5. RESULTADOS

Foram enviados 68 questionarios para os alunos da disciplina presencial e 29 questionarios
para os alunos da disciplina de ensino a distancia, ambas correspondendo as turmas do semestre
para a disciplina. Desde total, 21 alunos da disciplina presencial responderam o questionario e 14
alunos da disciplina a distancia, totalizando um universo amostral de 35 (36,1%) questionarios dos
alunos. Paralelamente, os professores de ambas as disciplinas (presencial e a distancia) também

responderam 0s questionarios.

5.1 Comparacao das Disciplinas

A analise da sumula, materiais disponiveis e cronogramas das disciplinas escolhidas para o
estudo revela similaridades e diferencas. O conteudo tedrico administrado foi o mesmo, sendo
focado aspectos basicos da biologia molecular. Contudo, o desenvolvimento de atividades préaticas
nas aulas presenciais possibilitou uma profundidade maior no conteddo das técnicas laboratoriais
que envolviam os conteddos vistos em aulas tedricas.

Outra diferenca importante de ser ressaltada é o fato da disciplina a distancia ter menos
creditos que a disciplina presencial. Apesar disso claramente estar presente pela diferenca em
termos de conteldo das aulas praticas, aparentemente o conteldo tedrico abordado nédo foi
prejudicado. Além disso, os alunos mencionaram para a disciplina a distancia que precisavam de
mais de tempo do que o previsto na sumula da disciplina para a execucdo das atividades propostas,
0 que ocorre pela dificuldade em compreensdo do contetdo em alguns momentos, sendo
necessario pesquisa online e acesso a tutora ou professor para esclarecimento.

Os metodos de avaliagdo também se demonstraram diferentes. Na disciplina presencial, a
avaliacdo estd baseada na nota das 2 provas tedricas (com 5 questfes cada, sendo 4 do contetdo
tedrico e 1 do conteddo préatico) nas quais os alunos tém que demonstrar todo o aproveitamento do
conteddo ministrado ao longo do periodo. Quando nédo atingindo o esperado, a turma conta com
mais duas chances de recuperar sua nota, sendo possivel substituir as notas baixas anteriores. Por
outro lado, o sistema de avaliacdo da disciplina EAD € baseado num continuo processo de
desenvolvimento, quando em todas as aulas existem exercicios que devem ser entregues. Somam-
se a isto as 3 provas teodricas administradas presencialmente.

Na Tabela 3 podemos analisar uma comparacgédo das principais caracteristicas envolvendo

as duas disciplinas.
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Tabela 3: Comparacao das principais caracteristicas das disciplinas de biologia molecular basica (presencial e
a distancia).

Biologia Molecular Basica Presencial Biologia Molecular Basica na ead

N° de Professores 1 1

Monitores durante aulas praticas o . i
Presenca de tutores - 01 Tutora a distancia participando de féruns e
para auxiliar os alunos nos

ou monitores . respondendo questionamentos via email
experimentos

4 horas/aula semanais (2 horas/aula
Quantidade de tedricas e 2 horas/aula tedrico-
créditos préticas), totalizando 60 horas/aula
de carga horaria

2 créditos, totalizando 30h de carga horaria

Etapaindicada paraa

L 22 etapa 72 etapa
realizagdo no curso

Aulas em powerpoint com audio integrado e,

Material didatico Aulas tedricas em powerpoint. Ndo .. - .

. i . o adicionalmente, o dudio estava transcrito em
disponivel disponibilizadas para os alunos .

um arquivo

Disponibilidade de  Sim, CD com animagdes, bibliografias
materiais extras para recomendadas, roteiros para aulas Sim, exercicios de fixacdo
estudo praticas
Uso de Plataforma . - . . .

. N3o, elaboragdo de site da disciplina Sim, Plataforma Moodle
Digital - qual?
Aulas Praticas Sim Ndo
Exercicios para
fixagdo de Sim, entrega ndo obrigatdria Sim, entrega obrigatdria para a nota final
conteudos?
Uso de féruns ou Somente emails, caso alunos i

. . Uso de féruns em todas as aulas

emails precisem

. .. 2(duas) provas regulares ao longo do Resolucdo de exercicios entregues e 3
Sistema de Avaliagdo L

semestre avaliacGes

Questdes das
avaliagdes Di tati c 5 Acertivas. Maior nimero de questdes, aplicada

. . issertativas, 5 questoes .
dissertativas ou ’ por tutores presenciais.
acertivas
Sistema de L. N L. i o

. Duas prova tedrica de recuperagdao Prova tedrica baseada no conteudo da disciplina

Recuperacao

Outro aspecto importante a ser ressaltado foi o modelo pedagodgico utilizado em cada
disciplina. Na disciplina presencial, aparentemente, existem 2 modelos sendo utilizados: na aula
téorica onde o professor é o unico ator e o papel do aluno é prestar atencdo no que esta sendo dito,
encontramos 0 modelo behaviorista. Ja nas aulas praticas da disciplina presencial, onde os alunos
sdo convidados a visualizar, e instigados a prever acontecimentos decorrentes dos experimentos,

participando dos processos encontramos o modelo pedagdgico interacionista. Na disciplina a
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distancia, ocorre somente um modelo, onde o professor fornece materiais e exercicios e 0s alunos
tém que manipula-los para a constru¢do do seu conhecimento, sendo instigados e indagados no

decorrer dos foruns — Piaget esta fortemente presente neste modelo de aula.

5.2 Resultados Professores

A partir dos questionarios realizados, foi possivel visualizar um perfil para cada professor.
Enquanto o professor da disciplina presencial tem vasta experiéncia na licenciatura, assim como
em ministrar a disciplina de Biologia Molecular Bésica presencial, o professor do curso da Regesd
estd se inserindo e construindo o seu ideal de disciplina, muitas vezes baseado em modelos ja
existentes (Tabela 4). Isto fica evidente ndo apenas no tempo como professor, mas também no
tempo como responsavel pela disciplina. Contudo, a estrutura da disciplina a distancia ndo
aparenta ser prejudicada de qualquer forma por essa lacuna de experiéncia.

Uma informagdo interessante do ponto de vista educacional é que ambos os professores
colocaram em suas falas que, embora o aprendizado tenha ocorrido, poderia ser melhorado com
uma maior carga horaria e com mais recursos, mostrando uma certa insatisfacdo nesse quesito.
Além disso, as aulas praticas ganham destaque para as duas disciplinas, na presencial como um
diferencial que se transformaria em uma caréncia caso a disciplina fosse ministrada no modo a

distancia. E na disciplina a distancia, como uma lacuna que poderia melhorar o aprendizado.

34



Tabela 4: Informagdes que caracterizam os professores responsaveis pelas disciplinas de Biologia Molecular
Basica (presencial e a distancia).

Questionamentos realizados Presencial Ensino a distancia
Tempo atuando na licenciatura? 20 anos 1 ano

uantos semestre atua nesta
Q. . 32 semestres 1 semestre
disciplina?

Optou pelo uso do Moodle para
disponibilizar o contetido a ser abordado,
baseado na estrutura do curso e
observando outras disciplinas oferecidas.
Tentaram manter a mesma linha de ensino
durante toda a disciplina

A metodologia foi sendo
testada e adaptada desde
que a disciplina foi criada

Como foi a escolha das técnicas
para ministrar esta disciplina?

Plataforma Moodle para disponibilizar o
Aulas expositivas teoricas e contetdo. Textos e imagens foram
aulas teodrico-praticas fornecidos aos alunos, seguidos de
guestionarios para aprimorar o aprendizado

Quais as técnicas que foram
utilizadas para alcancar os objetivos
da disciplina?

Como foi realizada a avaliacdo da . . Provas objetivas aplicadas localmente por
o Provas dissertativas .
disciplina? tutores presenciais
O aprendizado é limitado e Os alunos conseguiram absorver o cerne da
poderia ser melhorado se disciplina, que se refere aos aspectos
as turmas fossem menores  basicos da biologia molecular. Talvez se
e houvesse mais recursos e esta disciplina fosse oferecida com maior
tempo para atividades carga horaria, dividida em dois semestres,
praticas 0 grau de aprendizado teria sido maior

Como o professor vé o
desenvolvimento do aprendizado do
aluno nesta disciplina? Teria
alguma forma ou técnica de
implementar o aprendizado?

Caso a esta mesma disciplina fosse Acredito que, por se tratar de uma disciplina
administrada de modo diferente do que aborda contelidos bastante complexos, a
ministrado (se presencial insercdo em sala de aula, com a
atualmente, no modo EAD e vice e disponibilidade da realizacédo de aulas
versa), vocé acredita que os alunos praticas, levaria a um maior aprendizado
aprenderiam mais? Justifique. por parte dos alunos

E possivel. Entretanto, o
ensino da parte pratica
ficaria prejudicado

5.3 Resultados dos Alunos

A idade dos alunos variou consideravelmente quando comparadas as disciplinas presencial e
a distancia. Enquanto na disciplina presencial os alunos sdao mais jovens, prevalecendo a faixa
etaria entre 18-24 anos, no curso na modalidade EAD, os alunos estdo, predominantemente, na
faixa entre 35-44 anos (Figura 6).
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B Presencial EAD

Figura 6: Gréafico comparativo das idades dos alunos das disciplinas presencial e a disténcia.

Uma diferenca marcante aparece ao compararmos os dados do semestre cursado pelos
alunos. Enquanto os alunos da disciplina presencial podem ser incluidos quase completamente
dentro da primeira metade do curso (60% - Figura 7), todos os estudantes que responderam os
questionarios do curso da Regesd, atualmente, ja concluiram sua formacdo — alguns no final de
2012 e outros no inicio de 2013.

Semestre do curso

|I|'|_ N

7° 8° 9° 10° 11°

O P N W b U1 O N ®
1

Figura 1: Distribuicdo do atual semestre cursado pelos alunos da disciplina presencial.

Quando questionados pelas técnicas que os professores utilizaram durante as disciplinas, 0s
alunos da disciplina presencial mencionaram as seguintes categorias: Aulas expositivas com 0 uso
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de slides, aulas praticas com experimentos, provas, e videos (Figura 8). Por outro lado, os alunos
da disciplina a distancia citaram diferentes técnicas, incluindo o uso de textos e foruns, assim
como os exercicios que nao foram relatados pelos alunos do curso presencial. Importante ressaltar
que tanto na modalidade presencial, como na modalidade a distancia, a “prova” aparece como uma
técnica marcante, sendo mencionada por 85,71% dos alunos presenciais e por 64,29% dos alunos

a distancia.

M Presencial EAD

Figura 2: Comparacéo das técnicas utilizadas pelos professores na disciplina presencial e a distancia, citadas
pelos alunos.

Quando indagamos a respeito da sua opinido sobre a eficacia das técnicas utilizadas pelos
professores, ndo ha um consenso entre os alunos, demonstrando a diversidade das preferéncias no

modo de ensino (Tabela 5).

Tabela 5: Porcentagem da opini&o dos alunos sobre a eficiéncia das técnicas utilizadas em sala de aula pelos
professores.

A técnica é eficiente? Presencial EAD

Sim 47,37 33,33
Nao 15,79 16,67
AS vezes 36,84 50,00

Neste momento, cabe ressaltar algumas afirmacGes dos alunos a respeito das técnicas na

disciplina presencial, que iremos discutir posteriormente, observa-se que apesar de considerar as
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técnicas utilizadas em aula eficientes, ocorre uma discordancia sobre a o0 modo como Sdo

elaboradas as aulas tedricas em relacéo as aulas praticas:

“Acredito que os slides sim, pois o professor explicava muito bem o contetdo,
apesar de ndo escrever muito no quadro. Porém, as aulas praticas ndo foram
muito eficazes. Acho que as aulas praticas poderiam ensinar bem mais a
seguranca em laboratério, que é algo muito importante quando tratamos de
estudos em Biologia Molecular. Além disso, ndo era muito monitorado se
estdvamos pipetando da forma correta ou ndo, as quantidades, etc. Resumindo:
acho que os alunos ndo saem com senso pratico desta cadeira, saem com a parte

“tedrica da pratica",mas ndo com a parte "pratica da pratica", por assim dizer.”

Adicionalmente, outro aluno ressalta que, apesar de considerar eficaz, ndo conseguia manter

o foco por longos periodos:

“Eu considero a técnica eficaz, mas muito pouco dindmica. Na verdade, como
apenas o professor falava, eu acabava me entediando rapidamente, por mais que
eu gostasse da matéria, ficava impossivel se manter atento durante toda a aula,

era muito monétona”.

Essa preocupacdo, ndo aparece quando olhamos as respostas dos alunos da disciplina a
distancia. A preocupacdo dos alunos nessa modalidade de aula encontra-se mais relacionada com

as davidas que surgem em atividades que devem ser realizadas individualmente, sem superviséo:

“As (atividades) mais eficazes sdo 0s exercicios e as experiéncis por
vivenciarem o acontecimento. As menos (eficazes) séo leitura sem explicagdes

com termos adequados ao aluno, ndo ha entendimento”.
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Tabela 6: Lista das justificativas relatadas pelos alunos quando afirmaram que as técnicas ndo eram eficazes.

Presencial EAD
Perda de foco Muitos textos para ler
- . Muitos questionarios para
Falta de exercicios para fixacdo q P
responder

Técnicas com diferentes niveis de eficacia,

por exemplo, videos e aulas préticas sdo "Provas sem sentido"
mais aproveitavéis

Dificuldades de "decorar" a quantidade

excessiva de conteudos

Provas "séo ruins"

Aulas muito longas

Quando indagados sobre sua prépria aprendizagem, os alunos demonstram muita
consciéncia em se auto-avaliar, levantando questes que envolvem ndo somente as técnicas ou a
didatica de aula, mas também a sua propria participacdo. Analisando ambas as disciplinas, 90,9%
dos alunos enquadram sua aprendizagem entre boa e regular, demonstrando que apesar das criticas

ao sistema, as técnicas utilizadas séo suficientes para atingir grande parte do publico alvo.

Tabela 7: Auto-avaliagdo dos alunos em relacdo a sua aprendizagem durante o desenvolvimento das
disciplinas, presencial e a distancia.

Como vocé considera a . . . .
. Ensino Presencial Ensino a Distancia
sua Aprendizagem?

Foi Boa 55% 46,16%
Foi Regular 40% 38,46%
Foi Ruim 5% 15,39%

No ensino presencial, grande parte dos alunos que classificam sua aprendizagem como boa,
trazem algumas condicionantes em relacdo a ela, como, por exemplo, foi boa devido ao esforco

pessoal e revisdes constantes ou foi uma boa aprendizagem apesar ser uma aula pouco dinamica.

“Foi muito boa, pois as aulas do professor eram em geral muito claras e
interessantes, explicitando os pontos fundamentais da matéria, sem se perder em
detalhes desnecessarios e fazendo com que eu aprendesse bastante em sala de

aula”.

Por outro lado, também conseguimos identificar autocriticas relacionadas ao préprio
envolvimento do aluno com a disciplina, demonstrando que o professor fez a parte dele, apenas

faltando um comprometimento do préprio aluno.

39



“Foi razoavel, mas nao atribuo isso de forma alguma ao professor. Eu deveria ter
me dedicado mais a disciplina, mas devido o acimulo de provas, ndo estudei

tanto”.

Oss alunos da disciplina a distancia veem a aprendizagem como boa quando ocorre

dedicacdo do aluno e comprometimento com as leituras e regular ou ruim quando, de alguma

forma, o aluno ndo encontra esclarecimento para as davidas que surgem.

“Considero boa, apesar do tempo disponivel ter sido curto para o tamanho do
contedo”.

“Péssima, ndo houve explicagcdes compreensiveis...”.

Todos os alunos, de ambas as disciplinas, demonstraram ter conhecimento da metodologia

empregada para avaliacdo nas disciplinas. Contudo, as turmas parecem variar de opinides em

relacdo a concordar com o método de avaliacdo utilizado ou se poderia ser realizado de outra

“Temos duas provas, uma ao final da primeira area e outra ao final do semestre.
Entdo, caso ndo atinjamos a nota minima para passar, temos uma recuperagao ao
final do curso, na qual podemos recuperar a nota das duas areas. Ndo temos

trabalhos, seminarios ou tarefas para entregar, nem exercicios online”,

“Acho que até da para avaliar os conteudos, mas € muita coisa pra apenas
avaliacdo em forma de provas. Poderia ter trabalhos em sala de aula, extraclasse,
também poderia ser considerada a participacdo em aula pratica, mas ndo o
relatorio de aula pratica valendo como é em outras disciplinas, que fazemos
correndo os relatérios sé porque temos que entregar no mesmo dia, € a

aprendizagem é pouco eficaz.”

Essas divergéncias de opinides ressaltam aos olhos quando questionamos a respeito de

sugestdes para o0 processo de avaliacdo. Os alunos da disciplina presencial aparentemente
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concretizam mais suas dlvidas sobre o processo e trazem inumeras sugestdes quando
questionados (Tabela 9). J& os alunos da disciplina a distancia aparentam ter davidas sobre o
processo de avaliagdo, mas ndo conseguem visualizar outras formas de avaliar o seu desempenho
sem ser através de provas. Isso fica claro quando analisamos a similaridade da proporcdo de
satisfacdo com o sistema de avaliagdo na disciplina a distancia.

Tabela 8: Porcentagem de alunos que considera o sistema de avaliacdo adotado em sala de aula eficiente para
avaliar o seu aprendizado, na disciplina presencial e a distancia.

A forma de avaliacéo
utilizada consegue avaliar os
conteldos abordados?

Sim 66,67 57,14
N&o 33,33 42,85

Ensino Ensinoa
Presencial distancia

Dentre as sugestdes de outros métodos para avaliacdo para a disciplina de Biologia

Molecular Béasica no ensino presencial, surgiram:

e Fazer algum trabalho sobre algum assunto de biomol. (ex: genoma humano, clonagem, que
nédo sdo abordados na disciplina);

e Apenas cinco questdes € pouco para avaliar os conteidos abordados em cada area, a prova
deveria ter mais questdes;

e Poderiam ser disponibilizados exercicios e a prova poderia abordar a matéria de outra
forma;

e Talvez mais uma prova diminuisse a quantidade de contetdo a ser estudado para as provas,
sobrando mais tempo para o aprofundamento dos mesmos;

e Talvez o aluno pudesse ser testado, também, através de atividades entre as aulas e a
corregdo destas, a fim de testar seus conhecimentos constantemente;

e Uma sugestdo seria fragmentar o contetdo aumentando o numero de provas;

e Poderiam ser 3 questdes dissertativas e 2 questdes objetivas ou de verdadeiro ou falso.

Os alunos da disciplina presencial foram questionados sobre a possibilidade de participar
dessa mesma disciplina na modalidade a distancia, se eles acreditavam que seria possivel aprender
nessa outra modalidade o mesmo contetdo, e 57,9% das respostas acham que nédo seria possivel

porque a presenca do professor em sala de aula € fundamental. Os outros 42,10% dos alunos
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acreditam que sim, seria vidvel uma vez que grande parte do aprendizado baseou-se em leituras e

estudos individuais.

“A disciplina apresenta grande quantidade de contetidos a serem abordados, todos
com muitos detalhes importantes, que seriam melhores entendidos com o auxilio

de um professor”.

“Acredito que sim. Biologia Molecular é uma disciplina muito interessante e, se
bem instruida a distancia (com videos, textos, artigos), pode até render melhores
resultados que a propria cadeira presencial. Depende muito de quanto o aluno esta

disposto a aprender”.

Através do questionamento sobre se a obrigatoriedade de cursar a disciplina foi
determinante para o aluno participar da mesma, tentamos entender qual o interesse do aluno pelo
contetdo das disciplinas ministradas em ambas as modalidades. A maioria dos alunos de ambas as
disciplinas respondeu que participariam dela mesmo sem a matéria ser obrigatéria (77,78% e
72,72% da disciplina presencial e da disciplina a distancia, respectivamente). Isso se deve ao fato
de que os alunos consideram o contetdo fundamental para a formacéo de um bidlogo, sendo, para
a grande maioria, impossivel visualizar sua formacao sem esse aprendizado. Dentre a porcentagem
que optaria por ndo participar das disciplinas (16,67% - presencial e 27,28% - EAD), as
justificativas estdo entre o desinteresse pelo contedo e excesso de materia para estudar.

Todos os alunos foram convidados a descrever quais as vantagens e desvantagens de se
estudar em uma disciplina presencial ou a distancia e essas informacdes foram tabuladas e
resumidas na Tabela 10.

Para os alunos da disciplina de Biologia Molecular Basica EAD foram realizadas algumas
perguntas adicionais para tentar visualizar o perfil do aluno, envolvendo suas capacidades de
autodisciplina e de elaboracdo de textos, uma vez que ambas parecem ser fundamentais para o
acompanhamento e construgdo do aprendizado em disciplinas EAD. Em relacdo a facilidade de
elaboracdo de textos, somente um aluno respondeu ter dificuldades, contudo, surpreendentemente,
todos os alunos descreveram que essa habilidade ndo foi cobrada em nenhum momento. Quanto a
autodisciplina, todos os alunos se consideram disciplinados e, freqgiientemente, isto parece estar

relacionado com o sucesso na participacao da disciplina EAD, como na fala da aluna abaixo:
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pois caso contrario, o aluno se perde”.

“Sim (tenho autodisciplina), pois nessa modalidade o aluno tem que ser bem disciplinado,

Tabela 1: Avaliacdo das vantagens e desvantagens do sistema de ensino presencial e a distancia, realizada pelos

alunos de ambas as disciplinas.

Biologia Molecular

L. . Vantagens
Basica Presencial &

Desvantagens

Utilidade do contetdo

Contato direto com o professor e o
departamento

Tempo consumido pela aula presencial

Possibilidade de aulas praticas

Modo como o contelido é exposto

A oportunidade do professor adequar a sua
aula aos alunos podendo focar nos assuntos
em que os alunos demonstram maior

O carater efémero da aula presencial, que é
"consumida" na medida em que é "produzida”, ndo
sendo possivel sua reprodugdo posterior de maneira

interesse. 100% igual.
A aula presencial precisa ser interessante e o professor
deve torna-la interessante, 0 que nem sempre ocorre.
Biologia Molecular
Vantagens Desvantagens

Basica EAD

A aula pode ser revista variadas vezes,

diminuindo as chances de que fiquem lacunas

na aprendizagem

A menor interagdo entre aluno e professor.

Pode-se estudar em casa,no trabalho,
enfim,no momento em que quiser.

Perda do ensino em laborat6rio, utilizar a pipeta, lidar
com reagentes, ter um contato com a técnica de PCR,
eletroforese, etc.

N&o é preciso se deslocar para realizar a
aula.

Auséncia da aula presencial, com o professor
explicando os conteldos e tirando duvidas na hora

Tempo economizado

Muitas vezes as pessoas que participam de disciplinas
EAD néo levam a sério esse tipo de ensino.

Automia pra buscar refencias bibliograficas

para a realizagdo das tarefas, cabendo ao

aluno definir o nivel de aprofundamento do
conteudo.

Impossivel saber se a pessoa que estd matriculada é a
mesma que esta fazendo as postagens da disciplina.

Aprender a se virar sozinha.

Nada se compara com o presencial, onde tu podes
discutir junto. O sistema EAD ¢é muito "frio"

Poucas ou nenhuma aula pratica.

Os tutores e professores ainda ndao entendem que um
curso EAD é diferente do regular e ndo se qualificam
para lecionar nesta modalidade.
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6. DISCUSSAO

6.1 Comparando modalidades e modelos

O uso da tecnologia na educacdo deve ser visto como uma ferramenta pedagdgica para criar um
ambiente interativo que proporcione ao aprendiz, diante de uma situacdo problema, investigar, levantar
hipoteses, testa-las e refinar suas ideias iniciais, construindo seu proprio conhecimento (Barreiro et al.,
2001).

A maioria dos ambientes de EAD servem apenas como repositorios de informacdo e elos de
comunicacao entre instrutores e aprendizes. Isto tem sido a causa de um alto indice de desisténcia e
desestimulo em vista da auséncia da orientacdo do instrutor (Rodrigues & Souza, 2007). Nas diversas
tentativas em busca do ambiente de EAD “ideal”, o maior desafio que se tem colocado € vencer a
desmotivacdo do aprendiz frente ao ambiente computacional. Nesses ambientes interativos, a énfase
esta na autonomia do aluno ao interagir com o ambiente (Campos, 2001), que, por sua vez, tem o foco
no processo de construgdo do conhecimento e ndo apenas em um dominio pre-definido do
conhecimento a ser adquirido.

Neste sentido, um curso a distancia ndo pode ser simplesmente a transcri¢cdo do contetido de uma
apostila impressa para a tela do computador (Rodrigues & Souza, 2007). Ao propor qualquer projeto
educacional que vise a formacdo pessoal, é necessario refletir sobre a interacdo dos conteidos com
novas tecnologias e no caminho percorrido pelo aprendiz para se apropriar das informacdes e construir
seu conhecimento (Barreiro et al., 2001). A utilizacdo de determinada tecnologia como suporte & EAD
ndo constitui em si uma revolugdo metodoldgica, mas reconfigura o campo do possivel (Peraya, 2002).

Segundo os autores Prado & Valente (2002) as abordagens de EAD por meio das tecnologias de
informacdo e comunicagdo (TIC) podem ser de trés tipos: “broadcast”, virtualizacdo da sala de aula
presencial ou estar junto virtual. Na abordagem denominada “broadcast™, a tecnologia computacional
é empregada para entregar a informacao ao aluno da mesma forma tradicional que ocorre em sala de
aula. Quando os recursos das redes teleméticas sdo utilizados da mesma forma que a sala de aula
presencial, acontece a virtualizacdo da sala de aula, que procura transferir para o meio virtual o
paradigma do espago—-tempo da aula e da comunicacdo bidirecional entre professor e alunos. O estar
junto virtual ou aprendizagem assistida por computador, explora a potencialidade interativa das TIC
propiciada pela comunicacdo multidimensional, permitindo criar condicdes de aprendizagem e
colaboracéo entre alunos e professor. Porém, é preciso compreender que ndo basta colocar os alunos

em ambientes digitais para que ocorram interacdes significativas em torno de tematicas coerentes com
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as inten ¢Oes da atividades em realizacdo, nem tampouco pode-se admitir que 0 acesso a hipertextos e
recursos multimediaticos dé conta da complexidade dos processos educacionais (Prado & Valente,
2002).

Utilizar tecnologias para colocar o aluno a par de informagcbes pode ndo ser suficiente para
envolve-los. Isso independe do modo como uma disciplina estd sendo ministrada: seja presencial ou a
distancia. Em um ambiente de sala de aula o nivel de dialogo e participacdo dos alunos é propiciado
pela abordagem pedagdgica assumida pelo professor e respectivas estratégias e mediacdes pedagdgicas
(Almeida, 2003). Isso torna-se claro ao analisarmos as estruturas das disciplinas de biologia molecular
em ambos 0s modos, onde os modelos sdo diferenciados. O “estar junto virtual” significa expressar
pensamentos, tomar decisdes, dialogar, trocar informagdes e experiéncias e produzir conhecimento,
tarefas que surgem conforme os professores trabalham o construtivismo.

A teoria construtivista estabelece uma relacdo entre os componentes do processo ensino-
aprendizagem e uma estreita interacdo entre as caracteristicas do aprendiz com o contexto de
aprendizagem na construgdo do conhecimento. Nessa perspectiva, ela mantém um caminho
pedagogico autbnomo — caracteristico da metodologia de ensino a distancia - para que o individuo
possa aprender, respondendo as exigéncias sociais apoiada em uma realidade imediata de
aprendizagem que favorece a transferéncia (por construgdo) dos conhecimentos diante de situacfes
que o exijam (Barreiro et al., 2001).

A construcdo do conhecimento ocorre quando o aprendiz age, fisica ou mentalmente, sobre os
objetos, provocando o desequilibrio do conhecimento adquirido anteriormente. Esse desequilibrio deve
ser resolvido por meio de um processo de assimilacdo e acomodacgdo do novo conhecimento. Assim, o
equilibrio seré restabelecido, para, em seguida, sofrer outro desequilibrio (Rodrigues & Souza, 2007).

Segundo Rodrigues & Souza (2007) o desenvolvimento de cada processo significa:

e Assimilacio: E o processo cognitivo de novos conhecimentos.
e Acomodac&o: E a modificacdo de um esquema ou de uma estrutura existente.
eEquilibracio: E o processo de passagem da assimilagio para acomodag&o.

E ilusdo esperar que uma atividade educacional que privilegie a transmissdo de informagao
tenha como produto a construgdo do conhecimento, independente se for realizada de modo
presencial ou a distancia (Valente, 2003). Na disciplina de Biologia Molecular a distancia isso
aparece no modo como a mesma foi elaborada: mesmo tratando-se de um modelo interacionista,
poderia explorar novas formas de desafios e ndo apenas o forum que aparece como a Unica
atividade que visa apropriar-se das ferramentas de TICs para construcéo do aprendizado.

Outro aspecto interessante de se pensar, € o papel do professor em cada modalidade de

ensino. Nota-se claramente que a experiéncia no meio academico influenciou a estruturacdo das
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disciplinas, uma vez que conforme se vivenciam as dificuldades dos alunos no dia a dia da sala de
aula, é possivel reestruturar as aulas e pensar em novos modos de ensinar o0 mesmo contetudo (na
disciplina presencial). Por outro lado, na disciplina a distancia, a “inexperiéncia” com o modelo a
distancia para levar o professor dessa modalidade para a forma mais simples de criagéo de
disciplina EAD: um repositério com algumas atividades de interacao.

Ensinar em ambientes digitais e interativos de aprendizagem significa: organizar situacfes de
aprendizagem, planejar e propor atividades; disponibilizar materiais de apoio com o uso de multiplas
midias e linguagens; ter um professor que atue como mediador e orientador do aluno, procurando
identificar suas representagdes de pensamento; fornecer informagdes relevantes, incentivar a busca de
distintas fontes de informacdes e a realizacdo de experimentacdes; provocar a reflexdo sobre processos
e produtos; favorecer a formalizagdo de conceitos; propiciar a interaprendizagem e a aprendizagem
significativa do aluno (Almeida, 2003). Todos esses pré-requisitos exigem autonomia nas ferramentas
de TICs e experiencia construida no convivio com os alunos.

Alguns pontos de divergéncia entre as disciplinas sao trazidos pelos alunos, como por exemplo,
na modalidade presencial, as aulas longas, a perda de foco, a falta de exercicios de fixacdo; e das aulas
a distancia, apontam o0 excesso de leituras e de atividades a serem feitas.  S&o consideracOes
interessantes para podermos esbocar algumas consideragdes sobre o que ocorre e direcionar algumas
praticas pedagdgicas que possam ser mais eficazes em ambas modalidades.

Ao refletir sobre os pontos positivos e negativos que sdo trazidos em relagdo a ambas
modalidades, destaca-se que ndo existe uma ‘critica em si’ as atividades propostas, as leituras a
realizacdo de provas, mas sim ‘criticas’ relacionadas a maneira com que estas estdo sendo
desenvolvidas. Ou seja, as aulas presenciais sdo longas, que acarretam perda de foco e hd poucas
atividades e as aulas a distancia, ha excesso de leituras e de atividades a serem realizadas (modelo
pedagdgico behaviorista). O que sera que pode-se retirar desta intersec¢do que os alunos relatam?
Parece que o fato de ndo se ter uma medida em relacdo ao que é proposto como préaticas pedagogicas

emperra 0 processo de ensino-aprendizagem.

6.2 Qualquer aluno pode obter sucesso na Educacéo a distancia?

O aprendizado em uma disciplina EAD é uma modalidade educacional cujo
desenvolvimento relaciona-se com a administracdo do tempo pelo aluno, o desenvolvimento da
autonomia para realizar as atividades indicadas no momento em que considere adequado, desde
que respeitadas as limitagdes de tempo impostas pelo andamento das atividades do curso, o

didlogo com os pares para a troca de informacbes e o desenvolvimento de producbes em
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colaboracéo (Almeida, 2003). Este estudo demonstrou que um curso a distancia online ndo é para
qualquer pessoa (Carneiro, 2009). O aluno que consegue se destacar e que avalia seu aprendizado
como eficiente ao final do semestre possui autodisciplina. Sendo que o principal problema
enfrentado pelos estudantes de curso a distancia parece ser o gerenciamento de tempo (Carneiro,
2009). Aparentemente, como em um curso a distancia ndo ha horarios especificos para as aulas (a
ndo ser no caso em que os horarios de bate-papo ou videoconferéncias sdo previamente
agendados), o tempo parece ser totalmente desestruturado (Carneiro, 2009).

Nas respostas dos questionarios podemos observar que os alunos respondem nesta direcéo
guando mensionam que ndo conseguiram 0 sucesso desejado porque faltou organizagéo e as
atividades se acumularam ou simplesmente na fala da aluna que diz que as pessoas ndo costumam
levar a serio esse tipo de disciplina. Claramente, existe um conflito de opinides que ndo permite 0s
alunos se decidirem sobre qual a melhor forma de aprender aqui o contetdo de biologia molecular
basica, por um lado a autonomia de estudar no momento que desejam e da forma como desejam
soa libertadora e atrativa. De outro lado, a auséncia da figura do professor presente acompanhando

a construcdo do aprendizado é assustadora e traz insegurangas e duvidas.

6.3 Sobre o processo de avaliacéo

Para Libanio (1994) a avaliacdo é um componente do processo de ensino que visa, através
da verificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com o0s objetivos
propostos. Nas duas disciplinas estudadas, o processo de avaliacao foi sempre citado pelos alunos
COMO uma preocupacao.

Na disciplina presencial, os alunos indagam sobre a dificuldade de lidar com um processo de
avaliacdo baseado em apenas 2 provas, com poucas questdes e muito conteudo. Na disciplina
EAD, a prova aparece do modo tradicional, sendo ministrada do modo presencial. Em ambas as
disciplinas podemos verificar que ha convergéncias claras em relacdo a prova, como sendo algo
“sem sentido”, apontam para um excesso tedrico e uma limitagdo das praticas, sugerindo uma
inversdo, ou pelo menos, um acréscimo de experiéncias significativas. Este ponto de convergéncia
pode remeter-nos a teoria piagetinana que valoriza a acdo do sujeito do sobre o0 objeto na
construgdo do conhecimento. Por acdo, ndo necessariamente, entende-se algo concreto, mas

inclusive atividades que remetam a um ‘experienciar’, mesmo num patamar de abstracao.
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Na EAD, o desafio da avaliacdo tem que levar em conta que os alunos se localizam em
diferentes espagos e tém acesso ao ambiente em tempos distintos. Mais uma vez, o uso das TIC
em EAD traz uma contribuicdo essencial pelo registro continuo das interagdes, producdes e
caminhos percorridos, permitindo recuperar instantaneamente a memdria de qualquer etapa do
processo, analisa-la, realizar tantas atualizacfes quantas forem necessarias e desenvolver a
avaliacdo processual no que diz respeito a acompanhar o desenvolvimento do aprendiz e
respectivas produgdes ou analisar a atividade em si mesma (Almeida, 2003). A avaliagdo nessa
modalidade podera direcionar-se para o controle do desempenho do aluno de forma mais eficiente
do que em atividades presenciais, uma vez que 0s ambientes digitais de aprendizagem fornecem
estatisticas sofisticadas sobre os caminhos percorridos pelo aluno(Almeida, 2003).

A evolucdo dos conhecimentos deveria ser mensurada pelo progresso individual dos alunos
e dos seus diversos niveis, inclusive pela interatividade, onde cada nivel superado seria
representado por um valor em uma escala crescente de zero a dez, onde a nota dez representaria o
nivel maximo de aproveitamento das informacGes contidas no programa de ensino interativo. No
processo de avaliacdo, para além dos testes de conhecimento e capacidades desenvolvidas,

deveria-se responsabilizar o estudante pelo seu percurso de aprendizagem (Eugénio et al., 2009).

6.4 Sugestdes para obter sucesso no aprendizado em disciplinas a distancia

Carneiro (2009) traz diversas sugestdes que podem auxiliar um aluno que pretenda ter
sucesso na utilizacdo do ensino a distancia: 1) Organize seu tempo! Para conseguir vencer todas as
atividades que vocé possui sera necessario ter nocdo do que tem que ser feito. Listas podem
auxiliar nesse quesito, anote tudo. 2) Planeje o tempo que vocé dispdem. Dessa forma, vocé
podera ndo sO ter uma visdo realista dos horarios disponiveis, mas também programar outras
atividades que considera importante além dos seus estudos. E mais eficiente alternar tarefas ou
temas do que realizar uma maratona sobre um Unico assunto. 3) Ingresse no ambiente virtual
utilizado com frequéncia, dessa forma as mensagens ndo se acumulardo, e vocé ndo se sentira
“soterrado” quando for lé-las. 4) Leia com atencdo o que foi pedido antes de realizar uma
atividade. Sempre que houver duvidas, procure entrar em contato com o professor e/ou tutor. 5)
Salve suas anota¢des no computador antes de envia-las. Isso evita problemas de perda de materiais
e auxilia na organizagcdo do pensamento para responder questionamento se vocé trabalha fora do

ambiente virtual.
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Todos esses conselhos sdo condizentes com o exposto nos questionarios dos alunos. Se
organizar-se em disciplinas presenciais ja € importante, nas disciplinas ministradas a distancia isso
torna-se fundamental uma vez que o professor ndo encontra-se presente o tempo todo para
“fiscalizar” a construcdo do aprendizado.

Em seu livro “Para onde vai a educacdo?”, Jean Piaget, ao analisar o aprendizado dos
alunos em diferentes disciplinas, concluiu que ndo ha diferenciacdo entre os alunos, de maneira
geral, entra a capacidade de iniciativa e compreensdo dos individuos. O que ocorre € que as
supostas aptiddes diferenciadas dos “bons alunos” consistem, principalmente na sua capacidade de
adaptacéo ao tipo de ensino que lhes é fornecido; os “maus alunos” nessas materias, que entretanto
sdo bem sucedidos em outras, estdo na realidade perfeitamente aptos a dominar os assuntos que
parecem ndo compreender, contanto, que estes lhes cheguem através de outros caminhos: sdo as
“licBes” oferecidas que Ihes escapam a compreensdo, e ndo a matéria (Piaget, 1973).

Piaget salienta a motivagdo como fator importante para o crescimento da autoestima do
aprendiz (Piaget, 1978). E papel do professor atuar como instigador da curiosidade do aluno,
tornando as lacunas de conhecimento passos que leve o aluno a querer saber mais e procurar novas
formas de aprendizado. Nas aulas presenciais, a realizacéo de atividades préaticas aparece como um
excelente modo de trabalhar estas lacunas. Nestas atividades, os alunos séo indagados a procurar
uma solucdo baseada em experimentacdo, realizando a constru¢do do seu proprio conhecimento,
contudo, como os proprios alunos ressaltam, uma aula pratica ndo pode ser feita “as pressas”, com
uma lista de questionamentos para ser entregue ao final da aula — o aprendizado necessita de
tempo para formar ideias.

Segundo Piaget (1973), no que tange a experimentacao, ndo sdo, com efeito, as experiéncias
gue o professor venha a fazer perante eles, ou as que fizerem eles mesmos com suas proprias
méos, seguindo, porém um esquema preestabelecido e que lhes é simplesmente ditado, que lhes
haverdo de ensinar as regras gerais de toda a experimentacéo cientifica e resultar na construgédo do
aprendizado. Pois uma experiéncia que nao seja realizada pela prépria pessoa, com plena liberdade
de iniciativa, deixa de ser, por definicdo, uma experiéncia, transformando-se em simples
adestramento, destituido de valor formador por falta de compreensao suficiente dos pormenores
das etapas envolvidas.

Uma aprendizagem significativa encontra respaldo em varios teoricos, tais como Piaget,
Vygostsky, Freire, etc. Estes autores apontam para a necessidade de linkar-se o ‘aprender’ com o
universo do aluno, com o que lhe faz sentido. Neste estudo, os alunos apontam a falta deste ‘link’,

situando o processo de ensino-aprendizado distanciado de sua realidade, com excesso de
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conteudo, sem foco, descontextualizado, etc. Estes sdo os pontos de convergéncia que podemos

destacar até aqui.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Uma das marcas fundamentais do processo educacional é a necessidade de um planejamento
constante. Planejar praticas educacionais mais eficientes ndo significa somente escolher um
material adequado para 0 curso que serd ministrado, conhecer minimamente as caracteristicas das
pessoas que participardo do processo de aprendizagem, pesquisar e utilizar méetodos efetivos de
ensino que de fato propiciem condicfes para o aprendizado etc. Planejar significa também ter total
clareza dos objetivos que se quer alcancar, ou seja, saber especificar claramente o0s
comportamentos que gostariamos de observar em nossos alunos ao final do processo, assim como
fornecer as condi¢fes mais apropriadas para que esses comportamentos sejam de fato adquiridos
(Todorov et al, 2009).

Participar de um curso a distancia em ambientes digitais e colaborativos de aprendizagem
significa mergulhar em um mundo virtual cuja comunicacdo se da essencialmente pela leitura e
interpretacdo de materiais didaticos textuais e hipertextuais, pela leitura da escrita do pensamento
do outro, pela expressdo do proprio pensamento por meio da escrita. Significa conviver com a
diversidade e a singularidade, trocar idéias e experiéncias, realizar simulacfes, testar hipoteses,
resolver problemas e criar novas situacGes, engajando-se na construgédo coletiva de uma ecologia
da informacdo, na qual valores, motivacGes, habitos e préticas sdo compartilnados (Almeida,
2003).

Com o andamento deste trabalho pude perceber a importancia do planejamento e
conhecimento prévio dos alunos e dos objetivos que se pretende alcancar ao ministrar uma
disciplina. Foi possivel visualizar como um professor torna-se mais seguro de si conforme domina
as caracteristicas de um conteudo e de como seus alunos lidam com o modo como as aulas séo
ministradas.

Outra questdo importante foi a oportunidade de ver como os alunos consideram as
diferentes estrategias (e aqui incluo os metodos de ministrar aula, métodos de avaliacao,
elaboracdo de exercicios, foruns, seminérios...) e como é dificil encontrar uma estrategia que
agrade 100% de uma turma. A heterogeneidade dos alunos apareceu em todos os elementos

questionados.
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9. ANEXOS

Anexo 1

Projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologias da Regesd - InformagGes

retiradas do site do curso — agosto/2013.

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, na modalidade a distancia, esta

fundamentado nos seguintes aspectos:

1. é direcionado a professores em exercicio em sistemas publicos de ensino, atuando em

regéncia de turma nos anos/séries finais do Ensino Fundamental e/ou no Ensino Médio e que ndo

tenham habilitacéo legal paratal;

2. atender aos profissionais de educacdo em estrutura que ndo so permita que mantenham
suas atividades como professores, mas também valorize essa atuacao, lancando mao de sua pratica

para reflexdo e experimentacdo do que é proposto e estudado no curso;

3. a experiéncia dos professores deve ser ponto de partida para a reflexdo sobre a préatica
pedagdgica. Para tal, sera estimulada a presenca do tutor presencial na escola em que o professor

atua, planejando e refletindo sobre a acdo do professor e como ela pode ser transformada;

4. ser concebido como uma etapa de um processo de formagéo continuada. Por um lado,
estard articulado a outras iniciativas de formagdo permanente de educadores de forma que a
diplomacdo seja apenas um momento pontual no processo de formacao desses professores e nédo
um ponto terminal. Por outro, deve levar os professores nele matriculados a vivenciar trocas
freqlientes com seus pares, com pesquisadores e professores de outras institui¢des criando, ja
desde o primeiro momento, uma rede de socializacdo permanente de experiéncias, duvidas,
materiais e propostas de atuacdo. A rede que nasce nesse programa deve ter possibilidade de se
manter viva e ativa apos a diplomacao dos professores;

5. ser estruturado na modalidade de Educacdo a Distancia, de forma a permitir que o0s
educadores nele matriculados mantenham seus vinculos profissionais. Deve mesclar momentos
frequentes de troca e interagdo presencial com grande quantidade de atividades realizadas,
individualmente ou em grupo, tanto nos pélos regionais, como na escola do professor ou ainda em

ambiente virtual;
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6. os professores-alunos terdo acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC)
com a possibilidade de usar, no minimo, computadores com acesso a INTERNET e a programacao
da TV Escola. Uma das finalidades explicitas do Programa € ser uma acdo de inclusdo digital,
viabilizando que os professores venham a ser proficientes nos cddigos e linguagens das chamadas
TICs;

7. tem como objetivo ir muito além da diplomacgdo dos professores-alunos, buscando a
melhoria da qualidade de ensino na escola em que atuam e a ampliacdo das possibilidades de
aprendizado por seus alunos. A avaliagdo do Programa deve, portanto, focar também nas
conseqliéncias que resultam para as escolas em que trabalham os professores-alunos que dele

participam;

8. 0 foco na escola busca assegurar que o investimento feito na formacdo do docente
resulte em melhoria real na qualidade do ensino oferecido nas escolas das redes publicas. Assim,
serdo envidados esforcos buscando estimular os demais profissionais da escola em que atua o
professor-aluno desse Programa a participarem de programas de formacéo inicial ou continuada.
Havendo um ndmero significativo de docentes da escola envolvidos em programas de formacao,
ampliam-se as possibilidades de que as inovagdes tratadas em cada um desses programas possam
ser experimentadas na escola com menor resisténcia por parte dos colegas, tanto do corpo docente

como dos gestores;

9. especial atencdo serd dada, neste sentido, aos gestores de escola (diretores,
coordenadores, entre outros), estimulando sua participacdo em cursos de formacdo para gestores,
como, por exemplo, os oferecidos pela Rede de Formacdo de Professores. Junto a esses se deve,
também, buscar que apdiem os professores em formacdo viabilizando espagos para a

experimentacao de suas novas descobertas;

10. Estabelecer parceria com a Rede Nacional de Formacdo de Professores, criada no
ambito da SEB, no sentido de oferecer aos demais professores das escolas possibilidades de

participar de programas de formacéo continuada;

11. Tera gestdo compartilhada entre 0 MEC, o Governo local (estadual ou municipal) e as
Instituicdes de Ensino Superior (IES). A gestdo académica ficara a cargo das Instituicbes de
Ensino Superior (IES) selecionadas para tal,
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12. Traz exigéncia de forte carga de leitura. Deve incluir (mas ndo s0) leitura
contextualizada, em que o professor encontre parceiros e parcerias possiveis e reconhecidas por

ele como tal, assim como solucdes para problemas que de fato enfrenta em sua pratica docente.

57




Anexo 2

Organizacdo curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologias da Regesd -

Informagdes retiradas do site do curso — agosto/2013.

O curriculo foi organizado a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Licenciatura, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, do documento Pré-licenciaturas e dos
Referenciais de Qualidade da SEED para cursos a distancia, incluindo o uso didatico de

tecnologias da informacédo e da comunicacao.

O modelo do curriculo proposto para o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas

estrutura-se a partir de 8 etapas cada uma com seu eixo tematico, conforme abaixo:
Etapa 1: Ser Professor no contexto atual

Objetivo: Contextualizar as funcdes do professor frente a realidade sdécio-econdmica-

historico-cultural do seu meio.
Etapa 2: Ser Professor de Biologia

Objetivo: Trabalhar os saberes profissionais do bidlogo na formacgdo de cidad&os

conscientes de seu papel na sociedade e sua responsabilidade com o ambiente em que vive.
Etapa 3: A Escola e o contexto atual

Objetivo: Discutir os principios éticos para uma sociedade mais justa com vistas a uma

escola transformadora da realidade em que esta inserido.
Etapa 4: Planejamento em Educacéo

Objetivo: Fornecer as bases dos saberes teorico-praticos nas areas de conhecimento geral e

especifico das ciéncias bioldgicas.
Etapa 5: Incluséo Social e Cidadania

Objetivo: Trabalhar questdes de educacdo para a saude e orientagdo sexual visando a

inclusdo social e a cidadania do professor-aluno.
Etapa 6: Reflexdes sobre a relagdo homem e meio ambiente

Objetivo: Refletir sobre o papel do ser humano enquanto agente transformador do meio

ambiente.

Etapa 7: Reflexdes sobre a formacédo do Bioldgo

(03]
go




Obijetivo: Proporcionar ferramentas metodoldgicas ao professor-aluno para a elaboracédo de

trabalhos académicos.
Etapa 8: Reflexdes sobre Docéncia e Tecnologia

Objetivo: Habilitar o educador para a elaboracdo de material didatico empregando os

diferentes recursos tecnoldgicos aplicados aos saberes construidos.

Portanto, cada uma das etapas possui objetivo proprio definido em fungdo do papel que

cumpre no curriculo e compativel com os objetivos daqueles com os quais se relaciona.
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Apéndice 1

Questionario para professor que ministra a disciplina presencial.

1. Idade

2. Quanto tempo o Sr. trabalha com Cursos de Licenciatura?

3. Quantos semestres o Sr. ministra esta disciplina?

4. Como foi a escolha das técnicas para ministrar esta disciplina?

5. Quais as técnicas que foram utilizadas para alcangar os objetivos da disciplina?
6. Como foi realizada a avaliacéo da disciplina?

7. Como o senhor(a) vé o desenvolvimento do aprendizado do aluno nesta disciplina? Teria
alguma forma ou técnica de implementar o aprendizado?

8. Caso a esta mesma disciplina fosse administrada de modo a distancia (EAD), o Sr. acredita
que os alunos aprenderiam? Justifique.

9. O Sr. jatrabalhou com alguma disciplina na modalidade a distancia ou se utilizou de algum
recurso da tecnologia envolvendo Internet?

60




Apéndice 2

Questionario para o professor que ministra a disciplina EAD.

w

L N o 0 &

Idade

Quanto tempo o Sr. trabalha com Cursos de Licenciatura?

Quanto tempo o Sr. ministra aulas na modalidade EAD? Quais as disciplinas que vocé ja
ministrou em EAD e em que cursos (cursos totalmente EAD ou cursos semipresenciais)?
Quantos semestres 0 Sr. ministra esta disciplina?

Como foi a escolha das técnicas para ministrar esta disciplina?

Quais as técnicas que foram utilizadas para alcancar os objetivos da disciplina?

Como foi realizada a avaliagdo da disciplina?

Como o senhor(a) vé o desenvolvimento do aprendizado do aluno nesta disciplina? Teria
alguma forma ou técnica de implementar o aprendizado?

Caso a esta mesma disciplina fosse administrada de modo presencial, vocé acredita que 0s

alunos aprenderiam mais? Justifique.
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Apéndice 3

Questionario para alunos da disciplina presencial.

1. Idade:

2. Qual o semestre que esta cursando?

3. Quais as técnicas de ensino utilizadas pelo professor nesta disciplina (seminario, discussao
de textos, provas, exercicios, etc)?

4. Voceé acredita que estas técnicas foram eficazes para a construcéo do seu aprendizado?
Entre elas quais as mais eficazes e as menos eficazes? Justifique.

5. Como foi a sua aprendizagem nesta disciplina? Justifique.

6. Como é a avaliacdo da disciplina?

7. Vocé acha que esta forma de avaliagdo consegue avaliar os contetidos abordados? Porque?
Tens outra sugestdo de avaliagdo para esta disciplina?

8. Durante sua formacao académica, ja participou de outra disciplina que abordava 0 mesmo
conteddo que estd? Qual? Em que conteldos era parecida? Se sim, a disciplina era
ministrada de forma presencial ou a distancia?

9. Voceé acha que esta disciplina poderia ser na modalidade a distancia? Porque?
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Apéndice 4

Questionario para alunos EAD.

Idade:

Qual o semestre que esta cursando?

Quais as técnicas de ensino utilizadas pelo professor nesta disciplina?

Vocé acredita que estés técnicas foram eficazes para a construgdo do seu aprendizado?
Como foi a sua aprendizagem nesta disciplina?

Como é a avaliacao da disciplina?

Vocé acha que esta forma de avaliacdo consegue avaliar os contetdos abordados?

L N o 0 A~ w D P

Durante sua formacdo académica, vocé participou de outra disciplina a distancia?

Se sim, como foi a experiéncia?

9. Vocé se considera um aluno com autodisciplina?

10. Vocé possui facilidade para elaboracéo de textos? Isso foi cobrado na disciplina?

11. A disponibilidade do professor e/ou tutor auxiliou na sua aprendizagem?

12. Durante sua formacdo académica, ja participou de outra disciplina que abordava o0 mesmo

conteddo que esta? Se sim, a disciplina era ministrada de forma presencial ou a distancia?
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