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“H4 um menino

Ha um moleque

Morando sempre no meu coragao
Toda vez que o adulto balanca

Ele vem pra me dar a mio.”

(Milton Nascimento)



RESUMO

A presente pesquisa consiste num estudo sobre o processo de constitui¢do psiquica da crianga
em idade escolar a partir do conceito tempo de laténcia, buscando articuld-lo ao processo de
escolarizagdo da infincia. Situa o conceito no conjunto da obra freudiana desde seus
primeiros trabalhos sobre as neuroses e a sexualidade infantil, passa pelo periodo de
formulacdo da teoria das pulsdes, localiza-o no contexto da teoria estrutural e, igualmente, nas
reflexdes de Freud acerca das relagdes entre natureza e cultura. Em sucessdo, verifica os
desdobramentos que o conceito tem na obra de reconhecidos psicanalistas que se dedicaram a
andlise de criangcas, como Melanie Klein, Anna Freud, Donald Winnicott, Charles Sarnoff e
Frangoise Dolto, culminando com uma leitura do tempo de laténcia como um tempo légico a
partir do enfoque lacaniano. Enquanto tempo 16gico infere que a laténcia ndo decorre de um
processo natural, desencadeado pelo organismo, e sim pela demanda do Outro. Nesse sentido
procura vinculd-lo as transformagdes culturais da modernidade, entre estas o processo de
escolarizagdo da infancia. Sustenta que a escolarizagdo favorece a constituicdo do tempo de
laténcia, na medida em a escola se organiza como o espago social destinado a crianga,
distanciando-a do ambiente familiar sem, no entanto, inclui-la no mundo adulto, ao mesmo
tempo em que possibilita formas de sublimacdo. Entendendo o tempo de laténcia como uma
producdo do laco social, cogita que novas transformagdes na cultura podem extingui-lo
enquanto tempo constitutivo. Aponta que fraturas na sustentacdo do trabalho psiquico deste
tempo constitutivo aparecem em algumas formacdes clinicas, como a inibicdo intelectual e a
fobia escolar.

Palavras-chave: Tempo de laténcia. Constitui¢do psiquica. Pulsdo. Lago social. Processo de
escolarizag@o.



ABSTRACT

The research consists of a study on the process of psychic constitution of the child in school
age from the concept of latency time, searching the education process of infancy. It points out
the concept in the set of the Freudian workmanship since the first works on the neuroses and
the infantile sexuality, passes for the period of formularization of the drive theory, still locates
it in the context of the structural theory and in the reflections of Freud about the relations
between nature and culture. To leave of this, it verifies the unfoldings that the concept has in
the workmanship of recognized psychoanalysts who had dedicated themselves to analyze of
children as Melanie Klein, Anna Freud, Donald Winnicott, Charles Sarnoff and Francoise
Dolto, culminating with a reading of the latency time as a logical time from the lacanian
approach. While logical time understands that the latency does not elapse of a natural process,
unchained for the organism, and yes for the demand of the Other. In this direction it searches
to tie it to the cultural transformations of modernity, between these the education process of
infancy. It supports that the education favors the constitution of the latency time, in the
measure where the school is organized as the social space destined to the child, distancing
itself of the familiar environment without, in meanwhile include them in the adult world, at
the same time where it makes possible subliming forms. Understanding the latency time as a
production of the social bow, it cogitates that new transformations in the culture can
extinguish it while constituent time. It points that breakings in the sustentation of the psychic
work of the latency appear in some clinical formations as the intellectual inhibition and the
pertaining to school phobia.

Key words: Time of latency. Psychic constitution. Drive. Social bow. Education process.
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INTRODUCAO

“Era uma vez...

— Um rei! — dir@o logo os meus pequenos leitores.

— Nao, criangas, erraram. Era uma vez um pedago de
madeira.” (COLLODI, 2002, p. 7).

A intencdo que move este estudo é a de discutir a problemdtica da subjetiva¢do na
crianca em idade escolar. O interesse pelo tema surgiu a partir da prixis com criangas na

clinica psicanalitica e do trabalho como professora universitaria.

Duas constatagdes, a partir dessas experiéncias, deixaram interrogacdes. A primeira
diz respeito ao fato de termos observado, no acompanhamento de criancas em atendimento
clinico, o quanto o ingresso na escola pode produzir um efeito terapé€utico no sentido de que
promove um certo amadurecimento psiquico, tanto cognitivo quanto socioafetivo, o que leva
a indagar sobre o que haveria no dispositivo escolar para produzir tal efeito. Por outro lado,
também constatamos que, em alguns casos, € justamente o ingresso na escola que vai
desencadear sintomas psiquicos diversos, tais como as dificuldades de relacionamento, de
aprendizagem, fobias, entre outros. Nesses casos, parece ficar evidente que a crianga nio
dispde das condicdes psiquicas necessarias para poder responder as demandas do processo de

escolarizagdo. Que condicdes seriam essas?

A segunda relaciona-se a uma constatacio da clinica psicanalitica com criancas, a qual
também confirmamos em nossa experiéncia. Trata-se da observagdo de que, durante o tempo
de laténcia, as criangas diminuem suas produg¢des fantasisticas, quando comparadas com as
criancas das fases anteriores. O faz-de-conta no brincar cede espagco aos jogos com regras,
parecendo oferecer escasso material clinico a ser trabalhado, o que pode causar a impressao
de que o tratamento ndo avanca. Por outro lado, nesse periodo, na escola, a crianga geralmente
se apresenta bastante produtiva, receptiva a toda sorte de novas aprendizagens. Como
entender esta aparente contradi¢do? Segundo a teoria psicanalitica, a andlise se desenrola na
direcdo do levantamento do recalcado, o que contraria a tendéncia principal do funcionamento
psiquico na laténcia, que € a de manter o recalcamento. J4 a educacdo escolar atua em

conformidade com o trabalho psiquico requerido nessa etapa, favorecendo o recalcamento e

oferecendo possibilidades de sublimac@o.



Entendemos que as duas constatagdes remetem a uma mesma problemdtica. A
primeira, a principio bastante 6bvia, remete para uma possivel inter-relacido entre o processo
de constituicdo subjetiva e o processo de escolarizacdo; a segunda aponta para o interesse de
uma releitura do conceito freudiano tempo de laténcia, justamente como uma via para discutir
esta inter-relacdo. Nesse sentido, podemos assim formular a questdo que move esta pesquisa:
Qual é a relacdo existente entre o processo de subjetivacdo no tempo de laténcia e o processo
de escolarizacdo formal da crianca? A via que propomos para responder a esta questao passa
pela intersec¢do entre processo de escolarizacdo, processo de subjetivacdo e tempo de
laténcia. Aqui, tomamos a expressao processo de subjetivagda1 como equivalente a expressao

processo de constitui¢cdo psiquica.

Tomando como primeiro ponto de reflexdo a relagdo entre o processo de escolarizagdo
e o de subjetivagdo, ou seja, o processo de constituicdo psiquica, e dirigindo nosso olhar a
histdria, verificamos o quanto a prépria nocdo de infancia € concomitante ao surgimento da
escolarizagdo. Constatamos que a medida que o sentimento de infincia passa a se afirmar na
sociedade de forma cada vez mais intensa a partir do final da Idade Média até os nossos dias,
também a escola vai sendo concebida e organizada como o espago social que vai acolher e

formar a populacdo infantil.

A psicandlise, campo tedrico a partir do qual fundamentamos esta pesquisa, também
reconhece a existéncia de uma relagdo entre o processo de constitui¢do psiquica e a educacio

em sentido amplo, e também com o processo de escolarizacdo especificamente. Observa-se

! Os termos subjetivo, subjetividade, subjetivagdo, adquirem conotagdes diferenciadas conforme os autores ou os
campos do conhecimento em que sdo aplicados. Em psicandlise, sdo empregados em referéncia a processos
psiquicos. O artigo de Freud, A Negativa (1925h), pode esclarecer sobre este uso. Nele Freud compara a
oposicdo objetivo-subjetivo a oposic¢do externo-interno. No inicio da vida, sob a ag@o do principio do prazer, o
homem deseja introjetar tudo quanto é bom e ejetar de si tudo quanto é mau. Neste tempo, hd uma equivaléncia
entre interno e bom e externo e mau. Posteriormente, ja sob a acdo do principio de realidade, impde-se saber se
algo que estd no eu como representacao pode ser redescoberto como percepcdo, ou seja, na realidade. Neste
ponto ja mais avancado do desenvolvimento psiquico, o que € irreal, apenas uma representagdo, ¢ interno e
subjetivo, e o que € externo, mostra-se irreal e objetivo. Para que algo seja bom, no entanto, precisa existir
também no mundo externo a fim de que seja possivel ao homem apossar-se dele sempre que necessario.

Para Freud, portanto, a antitese entre subjetivo e objetivo ndo existe desde o inicio. Ela surge quando se torna
possivel reproduzir por meio do pensamento, ou seja, representar algo anteriormente percebido sem que o objeto
externo ainda tenha que estar 1. No mesmo artigo Freud afirma que hd ainda uma outra contribuicdo que a
capacidade de pensar oferece para a distingdo entre o que € subjetivo e o que € objetivo. Trata-se da fungdo de
julgamento. Julgar € uma continuagdo do processo pelo qual o eu integra a si coisas boas e expele de si coisas
mds, conforme o imperativo do principio do prazer. O julgamento se faz pela afirmagdo (substituto da introjecio)
e pela negacdo (substituto da expulsdo). Freud, entretanto, destaca que o julgamento sé aparece quando a
possibilidade de representacdo da negativa impde um limite a compulsio do principio do prazer.

A partir do artigo mencionado, no qual Freud demonstra o quanto o pulsional e os processos de pensamento
encontram-se imbricados, pode-se afirmar que a constituicio psiquica estd intimamente vinculada a constitui¢cao
desta cisdo entre interno e externo, ou seja, a constituicio de um espaco de subjetividade. Neste sentido,
propomos utilizar a expressao processo de subjetivagdo como equivalente a processo de constitui¢do psiquica.



que o que Freud denominou tempo de laténcia abrange o periodo de escolarizacdo obrigatoria,
0 que permite pensar na existéncia de uma relacfo entre a constituicdo deste e a insercdo da
crianga na escola. Esta relacdo foi inicialmente apontada por Freud no texto Trés Ensaios
sobre a Teoria da Sexualidade (1905d), no qual ele vinculou a entrada da crianca num tempo
de laténcia a possibilidade de uma série de aquisi¢cdes culturais, entre as quais podemos
incluir as aprendizagens escolares. Ao mesmo tempo, Freud suspeita de que a escola tem um
papel importante na propria constituicdo deste tempo, afirmando ainda que a laténcia s6 se
observa nas sociedades construidas sobre a repressao da sexualidade, portanto seria, sob este

enfoque, uma producio cultural®,

Freud situa o tempo de laténcia no periodo que sucede o declinio do complexo de
Edipo e antecede a adolescéncia. O declinio do complexo de Edipo é uma decorréncia da
discordancia entre a estrutura edipiana e a imaturidade bioldgica da crianga para o exercicio
da sexualidade. Concomitantemente, as exigéncias sociais, conjugadas ao supereu, vém
reforcar o recalcamento dos desejos edipianos, constituindo a laténcia sexual.
Resumidamente, o que caracteriza o tempo de laténcia é que neste ndo ocorre nova
organizagdo da sexualidade. Isto €, a libido néo estd voltada a nenhuma parte do corpo em
particular, tal como ocorre nas fases oral, anal e félica, podendo, por isso mesmo, ser
canalizada para investimentos sociais e culturais (sublimac¢do). Na laténcia ha um predominio
do principio da realidade sobre o principio do prazer e um funcionamento psiquico orientado

pelo processo secundério, em detrimento do processo primério.

Na literatura psicanalitica mais recente encontram-se poucos estudos aprofundados
sobre o tempo de laténcia. Em geral aparecem apenas breves referéncias nos trabalhos sobre
os periodos do desenvolvimento libidinal, ou quando isto é necessario para a abordagem de
outros temas, como a “adolescéncia”, por exemplo. S@o raros os estudos que tomam a laténcia

como assunto central de reflexao.

Inicialmente nos perguntamos a que se deve esta quase auséncia do tema na literatura
especializada. Seria um conceito que teria perdido sua validade ou seria possivel reestudé-lo
em novas bases, considerando as contribuicdes de Lacan e de psicanalistas lacanianos?
Consideramos a segunda possibilidade plausivel e de interesse para o campo da educacdo

escolar, uma vez que, como referido anteriormente, o conceito tempo de laténcia recobre a

2 No mesmo artigo, Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, encontra-se uma afirmacdo de Freud que
parece contradizer esta idéia. O tempo de laténcia seria organicamente condicionado, fixado pela
hereditariedade, podendo ocorrer sem nenhuma ajuda da educacao (FREUD, 1905d, p. 166).



infincia ou idade escolar. Na maior parte das produgdes psicanaliticas até Lacan, as etapas do
desenvolvimento libidinal (oral, anal, félica, laténcia e genital) foram tomadas da obra
freudiana numa cronologia e, ao mesmo tempo, vinculadas ao amadurecimento ou ao
desenvolvimento de estruturas bioldgicas. A partir de Lacan estas concepgdes se modificam,
em func¢do de duas proposi¢des. A primeira diz respeito ao tempo, que no campo psiquico nao
¢ o tempo cronoldgico, mas o tempo ldégico. Isto significa que os desdobramentos temporais
nao sdo ordenados pela cronologia, mas pela significﬁncia3 . A segunda, diretamente vinculada
a primeira, seria a compreensdo de que ndo € o orginico que comanda o processo de

constitui¢do do sujeito, e sim a demanda do Outro”.

Se a constitui¢do psiquica se dd a partir dos significantes que o sujeito encontra no
campo do Outro, entdo, no tempo de laténcia, que recobre os primeiros anos de escolarizacio
formal da crianga, serdo a escola e seus representantes que ocupardo, por exceléncia, o lugar
do Outro. Assim, podemos considerar a hip6tese de que o processo de escolarizacdo contribui
para que a laténcia, enquanto uma particular posicdo subjetiva, possa se estabelecer, na
medida em que se revela importante para a aquisicdo das aprendizagens escolares. Ao mesmo
tempo, como a outra face da moeda, consideramos vidvel levantar ainda uma outra hipétese: a
de que as rupturas que possam vir a ocorrer nesta posi¢do subjetiva tendem a resultar em
formagdes clinicas que emergem no espaco escolar. Destacamos aqui as fobias escolares e a

inibi¢do intelectual.

? Os conceitos signo, significante, significado, significagdo, significincia, tomados da lingiifstica para o campo
da psicandlise, remetem a concepg¢do lacaniana de que o inconsciente ndo € apenas a sede das pulsdes, mas que af
se encontra toda a estrutura da linguagem. A linguagem, com sua estrutura, pré-existe ao sujeito, que € servo de
um discurso no qual seu lugar ja estd inscrito em seu nascimento. Este discurso é o que ordena as estruturas
elementares de uma cultura. Lacan sustenta este pensamento baseado nos avancos da lingiiistica que tornaram
possivel um novo ordenamento das ciéncias do homem. Toma de Saussure a idéia da arbitrariedade do signo
lingiifstico e sua distingdo entre significante e significado. Segundo esta concep¢do, ndo existe uma
correspondéncia biunivoca entre a palavra e a coisa. A significacdo ou significado s6 se sustenta pela remissdo a
outra significagdo. Por isso, o sentido s6 se encontra na cadeia significante, ¢ nenhum de seus elementos o
contém em particular. Isto leva & no¢do de um deslizamento constante do significado sob o significante. Lacan
destaca a primazia do significante sobre o significado e nomeia ponto de estofo os momentos em que este
deslizamento se detém, abrindo para um sentido, sempre retroativamente (LACAN, 1998, p. 498-506). Quando,
segundo a psicandlise lacaniana, se concebe o tempo como sendo ordenado pela significancia, isto remete
justamente ao anteriormente exposto, ou seja, que do ponto de vista psiquico o sentido ndo € produzido pelo
significado ou significa¢@o, mas diretamente pela propria imagem actstica da palavra naquilo que ela evoca ao
sujeito. Para Lacan o significante representa e determina o sujeito, donde o conhecido aforisma “um significante
¢é aquilo que representa um sujeito para um outro significante.” (CHEMAMA, 1995, p. 198).

* 0 termo “Outro” escrito com “O” maitsculo é utilizado em psicandlise para representar o conjunto de aspectos
anteriores e exteriores ao sujeito que de alguma forma o determinam (CHEMAMA, 1995, p. 156). “O Outro é a
Lei, as normas e, em ultima instancia, a estrutura da linguagem. O sujeito enquanto o é, ndo existe mais do que
no e pelo discurso do Outro.” (BLEICHMAR; BLEICHMAR, 1992, p. 148).



Reunindo o que até aqui foi exposto e tentando fazer uma sintese, podemos antecipar
que nossa proposta de pesquisa é a de desenvolver um estudo sobre o processo de
subjetivacdo da crianga escolar que tome como nucleo central o conceito freudiano de tempo
de laténcia, realizando uma releitura deste conceito que incorpore as contribuicdes lacanianas
sobre o tempo légico e a demanda do Outro no processo de constituicdo do sujeito. Neste
contexto, pretendemos sustentar que na cultura ocidental a demanda social de escolarizacdo é
um dos elementos desencadeadores deste tempo constitutivo que favorece as aprendizagens
escolares. Inversamente, quando esta estrutura se encontra em risco, fobias e dificuldades de

aprendizagem se fazem presentes na cena escolar.

As questdes desta pesquisa, como ja foi afirmado anteriormente, partem do exercicio
da clinica psicanalitica com criangas e da experiéncia como professora universitaria,
especialmente na atividade de supervisdo de estigios, nas dreas escolar e clinica com
graduandos em Psicologia. Essas experiéncias certamente marcam a direcdo das reflexdes.
Nao propomos, contudo, um estudo a partir de casos clinicos ou uma investigacdo do tipo
empirico. Trata-se de uma pesquisa tedrica de cunho metapsicoldgico, cujo tema inscreve-se

no entrecruzamento dos campos da psicandlise e da educag@o escolar.

No campo da psicandlise com criangas, nos dltimos anos cresceu a quantidade de
pesquisas e publicacdes dedicadas aos processos e tempos iniciais da constituicdo do sujeito,
uma vez que as intervencdes clinicas e educacionais alcangam populacdes cada vez mais
jovens, ou se estendem cada vez mais as psicopatologias com comprometimento dos tempos
iniciais da constituicdo psiquica. Assim, observamos que surgiram trabalhos muito
consistentes sobre o autismo, as psicoses infantis, os problemas do desenvolvimento ou o
atendimento de bebés, para citar alguns exemplos. O trabalho com criangas maiores,
entretanto, inseridas no processo de escolarizacio regular e que estdo fazendo sua constituicao

psiquica pelos caminhos da neurose, continua questionando.

Na clinica infantil, os motivos que, com mais freqiiéncia, levam & procura de
tratamento psicolégico ou psicanalitico para uma crianga em idade escolar ainda sdo os
sintomas que emergem na aprendizagem e no comportamento no ambiente escolar. Isso
evidencia o quanto, na cultura, a escola estd envolvida nos processos de constituicao psiquica
na infancia. Assim sendo, consideramos de interesse retomar o estudo do conceito tempo de
laténcia, pensando-o desde uma leitura lacaniana da psicandlise, entendendo que esta
abordagem pode oferecer os aportes tedrico-conceituais que possibilitam entender os

processos de constitui¢do psiquica na sua relagdo com as demandas socioculturais.



Para avancar nestas reflexdes organizamos nosso estudo em torno de quatro eixos que

se constituem em capitulos do trabalho.

No primeiro situamos a origem e os desenvolvimentos do conceito tempo de laténcia
na obra freudiana, na sua relacdo com os diferentes momentos de construcdo da psicanélise.
Partimos das primeiras hip6teses sobre a teoria das neuroses que resultaram na descoberta da

sexualidade infantil.

Na seqiiéncia verificamos que Freud vai vinculd-lo a pressdo que a educagdo exerce
sobre as pulsdes sexuais, articuld-lo as nog¢des de principio do prazer e principio da realidade,
e dar-lhe um lugar no processo de formacdo de grupos. Mais adiante, quando reformula a
teoria das pulsdes e estabelece a segunda tdpica, esclarece sua relacio com o complexo de
Edipo e de castracio e é considerado um dos fatores responsaveis pela formagio do supereu.

Por fim, o conceito aparece relacionado a compreensdo da dimensao do tempo em psicandlise.

No segundo capitulo procuramos ampliar a discussdo em torno dos processos
psiquicos, ou seja, do trabalho psiquico que caracteriza o tempo de laténcia. Para tanto nos
valemos de um levantamento das idéias de psicanalistas pds-freudianos a respeito deste tempo
constitutivo, mostrando diferentes &nfases de leitura do conceito. A intengdo € a de poder
demonstrar que se trata de um tempo de grandes elaboragdes, ao contrario do que

freqiientemente se supoe.

Veremos que Melanie Klein (1975) enfatiza a forca do recalque no periodo, sugerindo
o uso imediato de interpretagdes com o objetivo de acalmar a angustia da crianca e conseguir
sua adesdo ao tratamento. Anna Freud (1972), por seu lado, destaca o fortalecimento do eu e
tem uma preocupacdo mais pedagdgica que psicanalitica. Winnicott (1983, 1990), sem
discordar de ambas as posi¢des, reconhece o valor da interpretacdo no momento certo, mas
também adverte que ndo se deve atrapalhar a organizacdo do eu. Em seguida apresentamos o
pensamento de Sarnoff (1995), um dos autores que mais se dedicaram ao estudo do tempo de
laténcia, definindo-o como um periodo de calma, docilidade e educabilidade. Numa posicao
diferente dele veremos que Frangoise Dolto (1992, 1996) vai analisd-lo no seu vinculo com a
imagem inconsciente do corpo e com o complexo de castracdo. Por ultimo, por meio de
leituras marcadas pelo pensamento de Lacan, situamos a laténcia como um tempo légico, que

se constitui no lago social.



Partindo desta idéia, no terceiro capitulo procuramos localizar na nossa cultura
elementos que sustentam a constituicdo de um ftempo de laténcia em nossa estruturacio
psiquica. Vinculamos o surgimento do individualismo e da noc¢do de infincia ao incremento
do processo de escolarizagdo que definiu a escola como o espaco social destinado a infancia,
de forma que, hoje, podemos afirmar que seus representantes ocupam o lugar do Outro no
tempo de laténcia. Situamos a concepgao e a organizagdo do espago escolar como fatores que
favorecem a constituicdo deste tempo. Ao encerrar o capitulo discutimos a possibilidade de
que as mudangas culturais que vivenciamos na atualidade estejam contribuindo para o

desaparecimento do tempo de laténcia de nossa constituicao psiquica.

z

Entendendo que a estrutura da laténcia tanto € sustentada pela organizagdo escolar
quanto favorece a aprendizagem e a inser¢do neste espaco, no quarto capitulo trabalhamos
duas formacgdes clinicas tipicas, ambas vinculadas a escolarizacdo: a inibi¢do intelectual e a
fobia escolar. Supomos que estas formagdes clinicas aparecem quando, por alguma razao, a
instalacdo ou a sustentagdo das condigdes psiquicas que configuram o fempo de laténcia
encontram-se ameacgadas. Vinculamos o surgimento destas psicopatologias ao complexo de
Edipo e 2 angiistia de castracio. Encerramos este capitulo realizando uma discussio da fibula
de Pindquio, que nos apresenta um retrato vibrante do processo de humanizagdo da crianga
em fempo de laténcia. Ao mesmo tempo, tomamos a recusa do personagem em ir a escola

como expressao de uma fobia escolar.

Antes de concluir esta apresentacdo faz-se necessario ainda uma observacido sobre a
terminologia freudiana em relacdo ao conceito objeto deste estudo. Ao longo de sua obra
constata-se que Freud emprega distintos termos para se referir a ele: Latenzperiode (periodo

de laténcia), Latenzzeit (tempo de laté€ncia) e Aufschubsperiode (periodo de adiamento).

Na versdo brasileira das Obras Completas de Freud, da Editora Imago, estas
expressdes sdo traduzidas sistematicamente por periodo de laténcia. Sabe-se que esta traducio
ndo foi realizada a partir do texto original alemdo, mas da Standard Edition inglesa, que foi

vertida por James Strachey, sob a orientacdo de Ernest Jones.

De acordo com Kemper (1997, p. 49-50), que analisa criticamente o reducionismo nas
traducdes inglesa e brasileira da obra freudiana, questdes de ordem histdrica, ideoldgica e
politica marcaram a filosofia editorial da Standard Edition. Teria havido a clara inten¢do de
retirar da teoria freudiana sua originalidade em relag@o aos saberes instituidos, reescrevendo-a

em conformidade com as tendéncias dominantes nos campos da Biologia e da Medicina.



A partir desta critica é possivel supor que a traducdo sistemdtica dos vocabulos
Latenzzeit, Latenzperiode e Aufschubsperiode, por periodo de laténcia, contrariando o texto
original de Freud, pode ser incluida no bojo do viés biologizante que Jones e Strachey
imprimem a traducdo inglesa da obra de Freud. A expressdo Latenzzeit, na lingua alema,
remete a uma polissemia muito maior que a expressdo Latenzperiode. Esta tltima, como o
proprio termo indica, faz supor uma periodicidade, uma cronologia. Latenzzeit, ou seja, tempo
de laténcia, é a expressdo que, em nosso entender, melhor serve para se pensar a laténcia
como tempo légico, que € o que pretendemos nesta pesquisa. Com este objetivo optamos por
empregar, neste trabalho, a expressdo tempo de laténcia, muito embora ndo tenhamos

encontrado referéncias de que as outras expressdes teriam tradug@o problemadtica.



1 O TEMPO DE LATENCIA NA OBRA FREUDIANA

— “Mas de onde saiu essa vozinha que disse ai?... Aqui
ndo tem vivalma. Serd, por acaso, esse pedaco de madeira
que aprendeu a chorar e se queixar feito crianca?”
(COLLODI, 2002, p. 8).

O conceito tempo de laténcia, na obra de Freud, deve ser compreendido no contexto
de suas investigacdes sobre as neuroses. O interesse pelo estudo destas levou-o, ainda como
um jovem médico, a trabalhar no servico de psiquiatria de Meynert, em Viena, no ano de

1883.

A psiquiatria do século XIX admitia dois grandes grupos de doengas: as que se
caracterizavam pela regularidade dos sintomas, cuja origem era uma les@o orgénica que podia
ser comprovada pela anatomia patoldgica, e as neuroses, com sintomatologia irregular,
concebidas como perturbagdes fisioldgicas do sistema nervoso, para as quais buscava-se outra
forma de abordagem clinica. Com este objetivo Charcot, com quem Freud vai estudar no

inverno de 1885, propunha o uso da hipnose no tratamento da histeria.

No entendimento de Charcot (Cf. GARCIA-ROZA, 1984, p. 32-34), a hipnose
produzia mudangas fisiolégicas no sistema nervoso semelhantes as geradas pela histeria.
Acreditava que nos pacientes histéricos um trauma psiquico havia originado uma espécie de
estado hipndtico permanente que se expressava corporalmente mediante uma paralisia,
cegueira ou outro sintoma qualquer. Por meio da sugestio hipnética o médico podia controlar
essa sintomatologia, tanto no sentido de suspendé-la quanto de produzi-la artificialmente. O
reconhecimento de que na histeria o trauma € de ordem psiquica torna necessario levar o
paciente a narrar sua histéria com o fim de localiza-lo. Essas narrativas comecam a revelar a
presenca de componentes sexuais, que sdo recusados por Charcot, mas que serdo tomados por

Freud como elemento fundamental de suas investigacdes.

A influéncia da teoria do trauma, de Charcot, vai marcar as investigacdes iniciais de
Freud. Ele percebe que, em todas as neuroses, ocorre um recalcamento de alguma forma
vinculado a um trauma sexual. Em uma carta a Fliess (FREUD, 1950[1892-1899]) levanta a
hipétese de que existem dois periodos durante os quais cenas traumdticas anteriores podem

ser despertadas, levando a uma neurose. Situa o primeiro entre 8 e 10 anos, e o segundo entre
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os 13 e os 17. O tipo de neurose a ser desenvolvida depende da época da vida em que o
trauma aconteceu. Assim, na histeria, a ocorréncia deve ter se dado antes dos 4 anos; na
neurose obsessiva, entre os 4 e 8 anos; na parandia, até os 14 anos. Acredita que o despertar
de uma lembranga sexual em uma época posterior a sua ocorréncia produz um excesso de
sexualidade no psiquismo, constituindo a causa dos sintomas. Para que se produza esse
excesso de sexualidade € necessario um tempo de recalcamento entre a cena traumdtica e a
sua recordacdo. Aqui ja se encontra anunciada a idéia que serd fundamental na sua teoria das
neuroses, ou seja, a de que a producdo de uma neurose requer dois tempos, em que somente
no segundo tempo € dado um sentido traumadtico as vivéncias anteriores. Entendemos que a
concepcao freudiana de que existe um tempo de recalcamento entre a experiéncia traumadtica e

sua recordagdo vai dar origem, mais adiante, ao conceito tempo de laténcia.

Nessa época Freud ainda ndo considerava o tempo de recalcamento como parte da
constitui¢do psiquica normal. Isso vai ocorrer em uma época posterior, quando abandona a

. . .. 5
teoria do trauma e comega a desenvolver a teoria edlplana .

Quando Freud (1950[1892-1899]) descobre que sdo fantasias os relatos de seducdo na
infincia que seus pacientes fazem nas sessdes de andlise, deixa de acreditar na teoria do
trauma. Ele encontra em si mesmo sentimentos de amor em relagdo a sua mae e de ciimes em
relacdo ao seu pai. Cré que esses s@o sentimentos comuns a todas as criangas, afirmando que
todos fomos um dia um Edipo em nossa imaginagio, e que o mito grego apenas se apropria de
uma compulsio que todos podem reconhecer, porque encontram sua marca em si proprios. A
partir dai Freud rompe com os limites entre o normal e o patoldgico, haja vista que o recalque

dos desejos incestuosos passa a ser um processo que ocorre também com as pessoas normais.

O reconhecimento do recalque dos desejos edipianos como um mecanismo psiquico
que concerne a todos, em uma etapa da infancia, significa o reconhecimento da existéncia da
sexualidade infantil e a abertura do caminho para a definicdo de um tempo normal de laténcia

sexual, que aparece em 1905 no artigo Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade®,

> O complexo de Edipo revelou-se para Freud em 15 de outubro de 1897 (MANNONI, 1987, p. 50).

® A respeito deste artigo é importante destacar que, embora publicado em 1905, s6 adquire sua forma definitiva
na 6° edi¢do alema, em 1925. A concep¢do de que a sexualidade desempenha um papel preponderante na
constituicdo psiquica remonta a década de 1890. Este artigo, com as transformagdes que vai sofrendo nas
sucessivas edi¢des, contempla uma sistematizacdo da teoria e ndo a cronologia das descobertas freudianas. Na
primeira edicdo ja se encontram as noc¢des de sexualidade infantil, pulsdes parciais, zonas erdgenas, perversoes,
escolha de objeto e libido. A expressio Complexo de Edipo s vai aparecer na segunda edicdo, em 1910; as fases
oral e anal da libido vao constar da terceira edicdo, de 1915, e a nocdo de fase félica, que aparece pela primeira
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1.1 A FORMULACAO DO CONCEITO

No artigo Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, de 1905, Freud expde suas
recentes descobertas sobre a presenca de sexualidade na infancia, questionando as concepcoes
vigentes em trés pontos: a época do surgimento da pulsdo sexual, situada por ele na infancia e
ndo mais na adolescéncia; a natureza heterossexual do objeto, afirmando que este ndo é pré-
determinado, mas contingente e a limitacdo do objetivo sexual a cépula, reconhecendo que
outras regides do corpo, além da genital, servem para descarga da pulsdo sexual (MEZAN,

1987, p. 128).

E precisamente neste artigo que aparecem pela primeira vez na sua obra publicada as
expressoes Latenzperiode — periodo de laténcia — e Latenzzeit — tempo de laténcia. Na
segunda parte deste artigo, intitulada A Sexualidade Infantil, concebe a ocorréncia de dois
tempos de florescimento no desenvolvimento da sexualidade humana. O recém-nascido jé traz
germes de mogdes sexuais, que vdo continuar se desenvolvendo até atingir um periodo de
maior atividade, entre os segundo e o quinto ano de vida, apds o qual sdo progressivamente
suprimidos, para ter uma nova eclosdo na puberdade. Este tempo, que se inicia por volta dos 5
anos e se estende até os 11, 12 anos, € que ele denomina ora de periodo de laténcia, ora de
tempo de laténcia, ora de periodo de adiamento. Freud afirma ter tomado a expressdo periodo
de laténcia de Fliess. Ao longo de sua obra constata-se que ele continua empregando ambas

como sindnimos, porém observa-se que aplica tempo de laténcia com uma freqii€ncia maior.

Em Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade Freud esclarece que a escolha objetal
acompanha os dois tempos de maior atividade da pulsdo sexual ha pouco referidos, afirmando
que ela se dd em duas ondas entre as quais encontra-se o tempo de laténcia. Este detém a
primeira onda, que se caracteriza pela natureza infantil de seus alvos, entre os 2 ¢ 0s 5 anos’.
A segunda onda ocorre na puberdade, e ali a vida sexual adquire sua forma definitiva.
Segundo Freud, esta bitemporalidade da escolha objetal tem como efeito o tempo de laténcia.
Neste se prolongam os resultados da primeira escolha de objeto, que na puberdade tanto
podem conservar-se da mesma forma como sofrer uma renovacio. No tempo de laténcia os

primeiros alvos sexuais passam por um processo de recalcamento, permanecendo visiveis

vez na publicacdio de A Organizacdo Genital Infantil, em 1923, ainda ndo encontramos neste texto (MEZAN,
1987, p. 127-131). As referéncias ao tempo de laténcia aparecem desde a primeira edigao.

7 Conforme nota do editor, na edicdo dos Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, de 1915, constava a idade
de 3 a 5 anos. Na edi¢@o de 1920 houve uma modificacdo para 2 e 5 anos (FREUD, 1905d, p. 188).
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apenas a ternura, a veneracdo e o respeito pelas pessoas que ocuparam este lugar. Na
puberdade a corrente sensual da escolha objetal que foi recalcada deve ser retomada, no
entanto deve ser conservada a rentncia aos objetos infantis. A retomada das vertentes terna e
sensual na puberdade possibilita convergir todos os desejos a um mesmo objeto, o que se

constitui em um dos ideais da vida sexual.

O tempo de laténcia é também um tempo de preparacdo dos Orgdos sexuais para a
puberdade. Embora na genitdlia externa se observe um periodo de inibicdo, nos genitais
internos ocorre um desenvolvimento que avanga a ponto de poderem descarregar e receber
produtos sexuais para a geracdo de um novo ser na puberdade. Durante o fempo de laténcia a
pulsdo sexual continua auto-erdtica, ou seja, parte de uma zona erdgena especifica e tem
como alvo um prazer exclusivo independente dos demais. Na puberdade, na qual ocorre o
encontro com o objeto sexual, a pulsdo sexual serve a fins mais altruistas, pois passa a ter um
novo alvo, a reproducdo (FREUD, 1905d, p. 197). Freud (p. 210) observa que o primeiro
objeto da pulsdo sexual € o seio materno. Quando a crianga consegue formar uma
representacdo global da mae, perde o seio como objeto, e a sexualidade torna-se auto-erotica.
Superado o tempo de laténcia, na puberdade, a relagdo origindria (com o seio) se restabelece,
ou seja, esta serve de modelo para as outras relagcdes amorosas, e, assim sendo, o encontro do

objeto é sempre um reencontro.

Quando a crianga perde o objeto sexual da fase da amamentacdo, algo deste primeiro
vinculo se conserva e atua na direcdo de restabelecer a felicidade perdida, ajudando a preparar
a escolha de objeto da puberdade. “Durante todo o tempo de laténcia a crianca aprende a amar
outras pessoas que a ajudam em seu desamparo e satisfazem suas necessidades, e o faz
segundo o modelo de sua relacdo de lactente com a ama e dando continuidade a ele.”

(FREUD, 1905d, p. 210-211).

No mesmo artigo Freud (1905d, p. 167) define os processos psiquicos que
caracterizam o fempo de laténcia. Al sdo construidas for¢as animicas cuja funcdo serd a de
restringir o curso da pulsdo sexual, entre as quais estd o asco, o sentimento de vergonha, as
exigéncias dos ideais estéticos e morais. Afirma que entre os civilizados tem-se a impressdo
de que isso é efeito do processo educativo, mas, na realidade, este modo de desenvolvimento
da sexualidade no ser humano € uma caracteristica bioldgica da espécie. Embora a educacio

participe do processo, ela permanece realmente no dominio do seu fazer, quando se restringe
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a tomar o que foi pré-fixado organicamente, imprimindo-o de maneira um pouco mais nitida e

profunda®.

Freud (19054, p. 167-168) argumenta que estas constru¢des psiquicas revestem-se de
grande importancia tanto para a cultura quanto para a normalidade do individuo. Perguntando-
se sobre os meios pelos quais elas se constroem, afirma que utilizam a prépria energia das
pulsdes sexuais infantis. Isso é possivel porque no fempo de laténcia esta energia ndo cessa,
apenas € desviada para outros fins néo sexuais. Trata-se do processo de sublimacdo, pelo qual
as realizacdes culturais tornaram-se possiveis. Este processo, tdo importante na cultura, faz
parte do desenvolvimento de cada individuo, tendo seu inicio no tempo de laténcia sexual da
infancia. Em seguida Freud (1905d, p. 224) explicita o0 mecanismo que sustenta o processo de
sublimacdo: as mog¢des sexuais da infincia, por ndo poderem ainda ser empregadas na
reproducdo, e por serem perversas em si, acabam por provocar sensacoes de desprazer. Assim,
contra estas mocdes sexuais erguem-se forgas contrdarias com a finalidade de suprimir o
desprazer, construindo diques como o asco, a vergonha e a moral. Estas formagdes reativas,
que aqui Freud considera uma sub-variedade da sublimacdo’, podem persistir por toda a vida,
constituindo o que se costuma chamar de carater. As formacdes reativas do tempo de laténcia,
portanto, constituem a base de uma série de virtudes humanas, 2 medida que operam uma

transformac@o na disposicao sexual perversa da infancia.

A concepcdo freudiana de que o tempo de laténcia deve sua origem a uma
caracteristica bioldgica da espécie humana, é explicada, em 1905, mediante a observacdo de
que hd uma analogia entre o desenvolvimento bifasico da funcdo sexual e o desenvolvimento
anatdomico. Freud cita a descoberta de Bayer (1902), segundo o qual os drgios sexuais
internos dos recém-nascidos sdo maiores que os das criancas mais velhas. Isto indica que ha
uma espécie de involugdo posterior ao nascimento. Observa, no entanto, que os estudos de
Halban (1904) contradizem os do primeiro, ao demonstrar que esta involug@o cessa ainda no
periodo intra-uterino. Em 1920 Freud (1905d, p. 166-167) faz acréscimos a esta nota,
explicando que os autores que consideram que o sexo € determinado pela por¢do intersticial
das glandulas germinativas, por meio de pesquisas anatOmicas, também chegaram a
sexualidade infantil e a um tempo de laténcia sexual, trazendo a seguinte citacdo extraida de

Lipschiitz:

¥ A mesma idéia encontra-se também nos artigos Cardter e Erotismo Anal (1908b), Um Estudo Autobiogrdfico
(1925d) e A Questdo da Andlise Leiga (1926e).

® De acordo com Mezan (1987, p. 133), somente a partir de 1915 Freud distingue o mecanismo de formagdo
reativa das sublimagdes.
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Faz-se muito mais justica aos fatos quando se diz que a maturagdo dos
caracteres sexuais, tal como consumada na puberdade, ndo passa de uma
grande aceleragd@o, nessa época, de processos que se iniciaram muito antes
em nossa concepgdo, ja na vida embriondria.[...]. Provavelmente o que até
agora se tem designado precariamente de puberdade ndo passa de uma
segunda grande fase da puberdade, que se inicia em meados da segunda
década de vida [...]. A infancia, contada desde o nascimento até o inicio
dessa segunda grande fase, poderia ser descrita como a fase intermediaria da
puberdade.

A esta citagdo Freud acrescenta o comentirio de que hd apenas um ponto de
divergéncia entre as descobertas anatomicas e as da psicandlise, as quais se referem ao
periodo da vida em que ocorre o primeiro desabrochar da sexualidade infantil.
Anatomicamente este se dd no periodo embriondrio, enquanto que psicologicamente &
observado no terceiro e quarto anos de vida. Freud, contudo, defende que nio é necessario
que haja simultaneidade absoluta entre o desenvolvimento anatdmico e o psiquico. Conclui a
nota aludindo ao fato de que ndo se observa um tempo de laténcia no sentido psicoldgico nos
animais superiores, considerando interessante poder saber se as descobertas anatdmicas nessas

espécies demonstram, ou nio, dois momentos culminantes.

Apesar de localizar a origem do tempo de laténcia em uma caracteristica bioldgica do
homem, Freud reconhece a participacdo da cultura na sua constituicdo, na medida em que
admite o carater social dos mecanismos de controle da sexualidade, mesmo que a titulo de
fator auxiliar. Embora admita que ainda lhe faltem conhecimentos sobre o tempo de laténcia,
afirma que a realidade tem-lhe indicado que a laténcia sexual representa um ideal educativo
do qual cada individuo se aproxima ou se afasta em algum grau. Durante este periodo podem
persistir algumas manifestacdes sexuais e irromper outras que nao foram sublimadas. Observa
que os educadores parecem compartilhar com a psicandlise, mesmo que inconscientemente, o
pensamento de que a moralidade se constréi a custa da sexualidade, “e como se soubessem
que a atividade sexual torna a crianca ineducdvel, pois perseguem como ‘vicios’ todas as
manifestagdes sexuais, mesmo que ndo possam fazer muita coisa contra elas.” (FREUD,
1905d, p. 168). Afirma que o psicanalista, diferentemente dos educadores, tem todo o
interesse nestas manifestagdes porque elas podem levar a compreender as formas origindrias

da pulsao sexual.
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1.2 0 TEMPO DE LATENCIA E A TEORIA DAS PULSOES

Os anos que se seguem a publicacdo de Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade,
até 1920, segundo Mezan (1987, p. 153), constituem o periodo em que a produgdo intelectual
de Freud atinge seu apogeu. Incluem-se neste periodo um conjunto de cerca de 75 artigos
fortemente articulados em torno do conceito de pulsdo. Ja referimos que, para Freud, o tempo
de laténcia ocorre no curso das pulsdes sexuais. Assim, é de interesse do desenvolvimento

deste estudo acompanharmos a construcio e os desdobramentos da sua teoria das pulsdes.

O termo pulsdo foi introduzido por Freud, em 1905, no artigo Trés Ensaios Sobre a
Teoria da Sexualidade. Nesse texto ele define a natureza da pulsdo sexual. Vimos que a partir
da experiéncia psicanalitica opde-se a concepcao popular de que a pulsdo sexual estd ausente
na infincia e que seu objetivo é apenas a unido genital. Analisando o que se passa com os
invertidos sexuais, percebeu o quanto as pulsdes sexuais podem variar quanto ao seu objeto e
seu alvo. Embora a fonte da pulsdo sexual seja somética, o vinculo entre ela e o objeto de
satisfacdo nao € inato, sendo que, de inicio, ela existe independente deste. Da mesma forma o
alvo ou a finalidade, que é sempre a de descarga da tensdo, pode ser atingido por intermédio

de diferentes acdes.

No curso do desenvolvimento as pulsdes sexuais satisfazem-se inicialmente em zonas
erdgenas especificas, para sé depois de um processo de sintese submeterem-se ao dominio da
zona genital. Neste percurso pode ocorrer uma série de transtornos, que sob a forma de inibi-
coes, fixacdes e regressdes, originam as neuroses e perversdes. A observacdo destes trans-

tornos leva Freud a se preocupar com os efeitos da vida em sociedade sobre a satide psiquica.

Assim sendo, em Moral Sexual Civilizada e Doengca Nervosa Moderna, artigo
publicado por Freud em 1908, ele discute o antagonismo entre a vida pulsional e as exigéncias
da civilizagdo. Segundo uma nota do editor inglés James Strachey, ao abordar este
antagonismo Freud estaria implicitamente teorizando sobre o impacto que o tempo de laténcia
exerce sobre a sexualidade. Moral Sexual Civilizada e Doenga Nervosa Moderna € o primeiro
artigo em que Freud expde suas idéias sobre este antagonismo, embora elas datem de uma
época anterior a esta, pois ja em carta a Fliess (Rascunho N) afirmava que “o incesto € anti-
social e a civilizacdo consiste na rentncia progressiva ao mesmo.” (FREUD, 1950[1892-

1899]).
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No artigo citado Freud (1908d) assegura que as neuroses sdo produzidas pelo
excessivo controle que a civilizacido exerce sobre as pulsdes, mas reconhece que o processo
civilizatério s6 foi possivel gragas a essa repressdo. Destaca que as pulsdes sexuais do homem
tém uma marcante e singular caracteristica, que é a capacidade de trocar um objetivo sexual
por outro ndo-sexual — a sublimag@o. Essa mobilidade pulsional é de grande valor para a
civilizacdo, porém € preciso que o homem também possa obter alguma satisfacdo sexual
direta cuja intensidade pode variar de individuo para individuo, para que ndo adoega
psiquicamente. “A experi€ncia nos ensina que para cada pessoa hd um limite além do qual sua

constitui¢do ndo pode atender as exigéncias da civilizacdo.” (FREUD, 1908d, p. 177).

Na infancia as pulsdes sexuais ndo estdo submetidas a reproducio, sendo a obtencio
de prazer ndo s6 genital, mas também de outras zonas erdégenas. Trata-se de uma sexualidade
auto-erdtica que a educacdo tem a tarefa de suprimir, para que futuramente a pessoa chegue
ao amor objetal a servico da reproducdo. Nos casos favordveis, parte das pulsdes sexuais se

inibe e € sublimada, isto €, sua forca pode ser aplicada em favor das atividades culturais.

Em Cardter e Erotismo Anal, também de 1908, ao tratar dos destinos do erotismo
anal, Freud (1908b, p. 160-161) explicita como ocorrem tais sublimacdes. Adverte que a
sexualidade humana € altamente complexa e composta por um conjunto de pulsdes. Os
componentes anais dessas pulsdes, no decurso da vida, acabam revelando-se intteis para os
fins sexuais, porque estdo em desacordo com as exigéncias da educacdo na civilizagdo atual.
Com apoio em sua experiéncia clinica, Freud afirma ser possivel associar tragos de carater,
como a ordem, a parcimdnia e a obstinacdo ao erotismo anal. Estes tracos s@o o resultado de

uma transformacgdo das pulsdes anais por meio da sublimacdo. Estas sublimacdes, como ja

mencionamos anteriormente, surgem no tempo de laténcia sexual da infancia.

Retomando o até aqui exposto, podemos concluir que desde os anos iniciais da
psicandlise percebe-se a estreita relacdo entre tempo de laténcia, educagdo e neurose no
pensamento freudiano. Embora o fempo de laténcia, para Freud, s6 seja possivel devido a uma
caracteristica bioldgica da espécie humana (o desenvolvimento bifdsico da sexualidade), € ele
que, pelo desvio das pulsdes sexuais de seus fins originais, via sublimagdo, possibilita o
processo civilizatério por meio da educacdo. Ao mesmo tempo ai se encontra a causa das
neuroses, na medida em que implica que o homem, inevitavelmente, abra mao de parte

considerdvel da sua satisfagdo pulsional. Nessa época Freud acredita na possibilidade de
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prevenir as neuroses mediante uma educacdo sexual menos restritiva , porque nio havia
ainda compreendido o papel estruturante do complexo de Edipo. Veremos que isto vai

acontecer a medida que ele constréi a teoria das pulsdes.

1.2.1 A Primeira Teoria das Pulsoes

Até aqui Freud havia feito referéncias apenas as pulsdes sexuais. Ao conceber, no
entanto, em Trés Ensaios para uma Teoria da Sexualidade, que as pulsdes sexuais se apéiam
em fungdes sométicas, como as de nutri¢do, ja temos af implicita a idéia de que elas atuam
junto de outro grupo de pulsdes. A este outro grupo Freud denomina, em 1910, no artigo As
Perturbagoes Psicogenas da Visdo, de pulsdes do eu ou de autoconservacdo, estabelecendo
sua importancia na produgdo do recalque. Cada grupo de pulsdes procura efetivar-se por meio
de representacdes que estejam em acordo com seus objetivos, mas que nem sempre sao

compativeis entre si.

No mesmo artigo Freud destaca que o conflito entre as pulsdes sexuais e do eu é

favorecido porque ambas se apdiam nos mesmos 6rgdos e sistemas.

O prazer sexual ndo estd apenas ligado a funcdo dos genitais. A boca serve
tanto para beijar como para comer e para falar; os olhos percebem ndo s6
alteragdes no mundo externo, que sdo importantes para a preservacdo da
vida, como também as caracteristicas dos objetos que os fazem ser
escolhidos como objetos de amor — seus encantos. (FREUD, 1910j, p. 225).

Segundo ele, quanto mais um determinado 6rgdo estd a servico de um dos grupos

fundamentais de pulsdes, menos se encontra disponivel para o outro, confirmando a

10 Egta posicao fica evidente no artigo O Esclarecimento Sexual das Criangas (Carta Aberta ao Dr. M. Fiirst,),
de 1907, no qual Freud chama a atengdo para a importancia de um processo educativo que no seja omisso nem
excessivo. Condena a prética educativa de sua época por nio oferecer respostas verdadeiras a curiosidade sexual
das criangas, sugerindo que as respostas mentirosas acabam por sufocar sua capacidade de pensar. Segundo ele:
“O que realmente importa é que as criangas nunca sejam levadas a pensar que desejamos fazer mais mistério da
vida sexual do que de outro assunto ainda nio acessivel a sua compreensio; para nos assegurarmos disso, é
necessdrio que, de inicio, tudo que se referir a sexualidade seja tratado como os demais fatos dignos de
conhecimento.” (FREUD, 1907e, p. 128). Continuando, julga importante que a crianga adquira as informagdes
sobre a sexualidade de forma ininterrupta e gradual; atribui a escola o dever de ndo evitar o estudo dos temas
sexuais, e mais, sugere incluir o estudo dos fatos basicos da reprodu¢do nos contetidos sobre o reino animal,
determinando o final do curso elementar, em torno dos 10 anos, como o melhor momento para esclarecer a
crianga sobre fatos especificos da sexualidade humana e seu significado social. A época da confirmagao, na qual
ela ji deve conhecer tudo sobre os aspectos fisicos relativos a sexualidade, € o momento adequado para
esclarecé-la sobre as obrigacdes morais que estdo implicadas na satisfagc@o sexual.
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possibilidade de ocorréncias patoldgicas quando os dois grupos trabalham desunidos e o eu

mantém as pulsdes sexuais recalcadas.

Para Freud as pulsdes de autoconservacdo somente podem obter satisfacio na
realidade, enquanto que as sexuais tém também a possibilidade de se realizar por intermédio
da fantasia. Isto pode ser compreendido quando verificamos a relagc@o existente entre os dois
grupos de pulsdes com o principio do prazer e com o principio da realidade. Em Formulagaoes
Sobre os Dois Principios do Funcionamento Mental (FREUD, 1911b, p. 237-238), ao
distinguir dois tipos de processos mentais, os conscientes e os inconscientes, Freud sustenta a
hipdtese de que os processos inconscientes sao 0s mais antigos, sdo primdrios, funcionando
pelo principio do prazer. Sua meta é a obtencdo do prazer e o afastamento do desprazer a
qualquer custo, mesmo que seja de modo alucinatério. Como as satisfagdes alucinatérias nao
sdo suficientes para aplacar as necessidades internas, o aparelho psiquico passa por
transformagdes que lhe permitem levar em consideragdo as circunstincias da realidade
externa. Introduz-se, assim, o principio de realidade, passo monumental na histéria do

homem, tanto do ponto de vista da filogénese quanto da ontogénese.

A relacio com a realidade externa exige maior uso dos Orgdos sexuais e da
consciéncia, que desenvolve novas fun¢des como as de atengdo, memdria e capacidade de
julgamento. A descarga motora (regida pelo principio do prazer), cuja fun¢do € a de aliviar o
aparelho mental do excesso de estimulos, no confronto com a realidade transforma-se em
acdo (FREUD, 1911b, p. 239-241). A acdo, por sua vez, passa a ser coibida pelo processo de
pensar. Freud acredita que a funcdo do pensamento seja a de permitir a tolerdncia de uma
maior carga de estimulos bem como o adiamento de descarga mediante a acdo. E necessério
que a realidade torne-se passivel de representacdo psiquica, pois somente assim o sujeito pode
encontrar nela as formas de satisfacdo. Nem toda a atividade do pensamento, todavia, cai sob
o dominio do principio da realidade. Uma parte se subordina ao principio do prazer e é o que
conhecemos como fantasias, presentes tanto no brincar da crianga quanto nos devaneios dos

adultos. Assim, a instauragdo do principio de realidade leva a dissociacdo da vida mental.

Como as pulsdes sexuais inicialmente sdo auto-erdticas, ndo sofrem as frustracdes

provenientes do contato com a realidade de que sofrem as pulsdes do eu.

Freud (1911b, p. 243) traga uma linha de desenvolvimento no curso dos dois grupos de
pulsdes. Enquanto no grupo das pulsdes do eu ocorrem transformag¢des numa linha que

conduz de um eu-prazer para um eu-realidade, no grupo das pulsdes sexuais as
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transformagdes levam do auto-erotismo ao amor objetal a servico da procriacdo. Ele defende
ainda que as diferentes formas de express@o da neurose ligam-se a aspectos cronolégicos e a

sincronizag@o no desenvolvimento dos dois grupos de pulsdes.

No mesmo artigo Freud (1911b, p. 241) articula o tempo de laténcia as nocdes de
principio do prazer e principio da realidade. Segundo ele, a passagem do principio do prazer
para o de realidade vai dar-se de forma gradativa, mas somente nas pulsdes do eu. As pulsdes
sexuais, inicialmente, obtém satisfacdo no préprio corpo, ou seja, comportam-se auto-
eroticamente; por isso ndo estdo submetidas as frustracdes que forcam a instituicdo do
principio da realidade. Posteriormente, quando a crianca entra no processo de escolha objetal,
entre os 2 e 5 anos, este serd interrompido por um longo tempo de laténcia. O tempo de
laténcia mantém o auto-erotismo dos primeiros anos da infincia e assim a escolha de objeto

que poderia colocd-las em conflito com a realidade pode ser adiada para a puberdade.

No entendimento de Freud, o auto-erotismo permite obter e sustentar por algum tempo
satisfacdes imagindrias em lugar das reais, que exigem maior esfor¢o e adiamento. Ao mesmo
tempo, no campo da fantasia, idéias que podem ter conseqii€ncias desagradaveis podem ser
facilmente inibidas, antes que sejam percebidas pela consciéncia. Como conseqiiéncia, acaba
surgindo uma vinculagdo maior entre as pulsdes sexuais com as fantasias e entre pulsdes do

eu com a consciéncia.

Por ser tdo demorado e dificil o processo de submissdo das pulsdes sexuais ao
principio de realidade, é que o homem esta tdo predisposto as neuroses. Este é o ponto fraco
de nossa organizacdo psiquica, pois significa que processos de pensamento ja racionais podem
novamente cair sob o dominio do principio do prazer. A educagdo, adverte Freud, cabe o
papel de promover a substituicio do principio do prazer pelo da realidade, atuando no
desenvolvimento dos processos do eu. Na verdade, esta substitui¢do € apenas um dispositivo
para a protecio do préprio principio do prazer, e ndo a sua eliminagdo. “Um prazer
momentaneo, incerto quanto aos seus resultados, é abandonado, mas apenas a fim de ganhar
mais tarde, ao longo do novo caminho, um prazer seguro.” (FREUD, 1911b, p. 242). Para
alcancar este fim os educadores oferecem as criangas a recompensa do seu amor, e erram

quando lhes permitem acreditar que vao obté-lo sob quaisquer condicdes.

Até aqui demonstramos que neste ponto da teorizacdo freudiana ja se encontra

definida a dualidade constitutiva das pulsdes, e o conflito neurético foi localizado na oposicéo
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entre elas. Segundo Mezan (1987, p. 159), a novidade introduzida por estas construgdes
teéricas foi a atribui¢do de um suporte pulsional para o eu: as pulsdes de auto-conservagio'’.
Na mesma época no “Caso Schreber” publicado em 1911, Freud elabora a primeira definicao
do conceito de pulsdo, que € novamente apresentada em 1915, na segunda edicdo de Trés
Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade e no artigo Os Instintos e suas Vicissitudes, conforme

segue:

Se agora nos dedicarmos a considerar a vida mental de um ponto de vista
biolégico, uma pulsdo nos parecera como sendo um conceito situado na
fronteira entre o mental e o somdtico, como representante psiquico dos
estimulos que se originam dentro do organismo e alcancam a mente, como

N

uma medida de exigéncia feita a mente no sentido de trabalhar em
conseqiiéncia de sua ligacdo com o corpo. (FREUD, 1915c, p. 127).

Nas palavras de Mezan (1987, p. 160), o termo representacdo no que se refere ao
conceito de pulsio ndo tem uma conotacdo intelectualista porque a pulsdo € inconsciente,
significando, no caso, a traducdo das forgas orginicas para uma outra ordem de realidade
psiquica. Em Freud estas forcas seriam de duas ordens: as somdticas, com finalidade
autopreservativa, e as reprodutoras, com a finalidade de perpetuar a espécie. A distin¢do dos

dois grupos de pulsdes se assentaria sobre estas bases bioldgicas.

Em Os Instintos e suas Vicissitudes (1915c, p. 127-129), Freud examina o sentido de
alguns termos empregados na referéncia ao conceito de pulsdo: “pressdo”, “finalidade”,
“objeto” e “fonte”. Lembra que faz parte da esséncia de qualquer pulsdo exercer pressdao para
atingir sua finalidade, que é sempre a de obter satisfacdo por meio da eliminagdo do estimulo
na fonte. A finalidade pode ser alcangada de diferentes modos, mas também pode estar
inibida, produzindo neste caso uma satisfacio parcial. O objeto é aquilo mediante o qual ela
atinge sua finalidade, sendo o que ha de mais varidvel na pulsido. Pode ser parte do corpo ou
algo estranho, e pode sofrer deslocamentos de acordo com as vicissitudes da pulsdo. A fonte
das pulsdes estd sempre no corpo. Freud considera que o seu estudo estd fora do dmbito da
Psicologia, pois na vida mental as pulsdes podem ser conhecidas somente por intermédio de

suas finalidades.

No mesmo artigo o autor reconhece que a idéia de agrupar as pulsdes em sexuais e do

eu, surge de seu trabalho com as neuroses de transferéncia, nas quais encontrou conflito entre

"' Mezan (1987, p- 160) lembra que as pulsdes do eu ndo devem ser confundidas com o investimento do eu pelas
pulsdes sexuais. Segundo o autor, Freud s6 esclarece esta diferenca quando introduz o conceito de narcisismo,
em 1914.
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as exigéncias da sexualidade e do eu. A pesquisa psicanalitica, até este momento, lhe permitiu
compreender mais profundamente a natureza das pulsdes sexuais. Para fazer uma

caracterizacdo geral destas Freud (1915c, p. 131) escreve:

Sd@o numerosas, emanam de grande variedade de fontes orgénicas, atuam em
principio independentemente uma da outra e s6 alcancam uma sintese mais
ou menos completa numa etapa posterior. A finalidade pela qual cada uma
delas luta é a consecugdo do prazer do 6rgdo, somente quando a sintese é
alcancada € que elas entram a servigo da funcdo reprodutora, tornando-se
entdo identificdveis, de modo geral, como pulsdes sexuais'?.

Na continuidade do artigo Freud (1915¢, p. 132) observa as seguintes possibilidades
de mudanca nas pulsdes sexuais: reversdo a seu oposto; retorno ao préprio eu; recalque e
sublimacdo. Entre estas interessa-nos especialmente o recalque e a sublimagfo, pois ja vimos
que no tempo de laténcia a energia das pulsdes sexuais € em parte recalcada e em parte pode

seguir o caminho da sublimacg@o.

A necessidade de aprofundar a compreensdo da natureza das pulsdes do eu, bem como

sua associacdo com as pulsdes sexuais trouxe para o campo da pesquisa psicanalitica a
o) . L ., . ~ e g 13 .

problemaética do eu. Um caminho para aborda-la é a teoria da evolucdo libidinal °. A seguir

situamos o tempo de laténcia no contexto desta teoria.

1.2.2 A Evolucao da Libido

Destacamos que o periodo que vai de 1905 a 1920 foi dos mais férteis em termos da
producdo tedrico-conceitual de Freud. O conjunto de conceitos acrescentados a psicanélise
neste periodo conduziu a importantes desenvolvimentos na teoria da libido. O mais

importante, segundo Mezan (1987, p. 164) é a concepcao das organizagdes pré-genitais.

Inicialmente a sexualidade infantil era percebida como auto-erdtica e andrquica.
Quando se desenvolvia de forma demasiadamente livre, podiam se instaurar perversdes.

Quando demasiado reprimida levava as neuroses. Ao conceber a existéncia de organizagdes

12 Nesta citagdo substituimos a palavra instintos pela palavra pulsdes, uma vez que estamos trabalhando com esta
forma de tradugdo do vocabulo alemao “trieb”.

'3 A libido na teoria freudiana é a manifestacdo dinamica na vida psiquica da pulsdo sexual. Ao contrdrio de
Jung, que a considerava uma energia mental ndo especificada, em Freud ela nio recobre todo o campo pulsional,
devendo ser reservada para tudo “o que podemos incluir sob o nome de amor.” (LAPLANCHE; PONTALIS,
1992, p. 266).
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pré-genitais da libido, Freud introduz a no¢do de que hd uma coordenacdo no
desenvolvimento libidinal. Reconhece que algumas zonas corporais funcionam como
ordenadoras do circuito pulsional, o que resulta em modalidades diferentes de relagdo com o

objeto de satisfacdo (MEZAN, 1987, p. 164).

Levando em considerag@o a ordem cronoldgica das descobertas freudianas, a primeira
organizagdo reconhecida foi a sddico-anal, no artigo A Disposicdo a Neurose Obsessiva, de
1913, logo seguida pela oral, em 1915, na terceira edi¢dao dos Trés Ensaios sobre a Teoria da
Sexualidade. Entre estas se interpds o reconhecimento do narcisismo primério, em Sobre o
Narcisismo: uma Introdugdo, de 1914. A fase falica s6 foi nomeada bem mais tarde, no artigo

A Organizacdo Genital Infantil, em 1923.

A constatagdo de que hd uma ligacdo entre a sexualidade e a regido anal data da
correspondéncia de Freud com Fliess. Na Carta 75 Freud expde sua suspeita de que as pulsdes
sexuais vinculadas a esta regido do corpo sdo comumente reprimidas de forma violenta pela
educacdo. Vimos, anteriormente, que em Cardter e Erotismo Anal (1908b), ele vincula tragos
como a ordem, a parcimdnia e a obstinagdo ao desaparecimento do erotismo anal durante o
desenvolvimento da crianga. No mesmo artigo, a educacgdo € responsabilizada pela proibicdo

do gozo anal, transformando o prazer vinculado a esta zona erégena em motivo de vergonha.

No artigo As Teorias Sexuais Infantis, também de 1908, a relacdo entre a analidade e a
sexualidade aparece na andlise que Freud faz a respeito das hipdteses que as criancas
levantam sobre a origem dos beb€s. Uma destas é a suposi¢do de que a gravidez ocorre
mediante a ingestdo oral e que o parto se da pelo anus, pois ainda desconhecem a fungédo do

pénis e da vagina na fecundagdo (MEZAN, 1987, p. 165).

Em 1909 Freud publica dois casos clinicos em cuja interpretagcdo continua explorando
aspectos da relagdo entre a sexualidade e a analidade. No caso do “pequeno Hans”, encontra a
confirmacdo da teoria cloacal do nascimento dos bebés. No caso do “Homem dos Ratos”, a

sexualidade anal € associada a neurose obsessiva (MEZAN, 1987, p. 166-167).

Até entdo Freud apenas se referia a um “erotismo” anal. No artigo A Disposicdo a
Neurose Obsessiva (1913i) aplica pela primeira vez o conceito de “organizagdo sadico-anal”,
referindo-se ao tempo da infancia em que a sexualidade passa pela antitese “atividade” e
“passividade”. Para ele, no curso do desenvolvimento infantil as pulsdes anais tém

inicialmente uma finalidade ativa ao dirigir-se a um objeto externo, ou seja, uma etapa
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caracterizada pelo sadismo. Estas pulsdes, num segundo tempo, retornam sobre a prépria
pessoa, passando a ter uma finalidade passiva. Num terceiro tempo, ao encontrar novamente
um objeto exterior, este, agora, vai surgir numa posi¢do ativa em relagdo ao sujeito, que em
funcdo da etapa anterior encontrava-se numa posicdo passiva. Esta etapa se caracteriza pelo

masoquismo.

No artigo anteriormente mencionado Freud faz uma breve referéncia ao tempo de
laténcia a partir da apresentacdo de um caso clinico. Trata-se de uma paciente adulta que
sofria de neurose'®. Freud encontra, no caso, a confirmacdo de que o tempo de laténcia
constitui-se numa época em que ocorre o recalcamento das fantasias sexuais infantis e um
crescimento moral exacerbado. Destaca que antes do tempo de laténcia, a paciente tinha
fantasias de espancamentolS, as quais constituem uma demonstracido da agdo das pulsdes

sexuais em um periodo precoce da sua vida.

Nesta época, para Freud, a repressdo das pulsdes parciais sadico-anais, em fungdo do
conflito com as pulsdes do eu, conduz ao tempo de laténcia, no qual se encontra visivel
apenas a face terna da sexualidade infantil, o que favorece as sublimag¢des. No mesmo periodo
a questdo da escolha objetal é concebida, por Freud, na seguinte seqiiéncia: inicialmente a
crianga dirige o interesse sexual ao proprio corpo, depois volta-o a um objeto exterior. Para
ele, num primeiro tempo, geralmente coincidindo com fase anal-sidica, a escolha recai sobre
um objeto homossexual. Esta escolha, ainda na referida fase, pode ou néo ser substituida por
um objeto heterossexual. Quando isso ocorre, as tendéncias homossexuais se unem as pulsdes
do eu e um elemento libidinal se introduz nas relagdes sociais e de amizade. E o que
observamos acontecer no tempo de laténcia. Freud alerta, entretanto, que nos casos de psicose
os impulsos homossexuais continuam intensos. Esta constatagdo conduz ao aprofundamento
dos estudos sobre o eu, cujos resultados encontram-se na publicacdo do artigo Sobre o

Narcisismo: uma introdugdo, em 1914,

'* Esta paciente, segundo Freud, no inicio do casamento teve um periodo de atividade sexual normal e feliz.
Quando, porém, surgiu a primeira grande frustracdo — o marido néo podia lhe dar filhos — desenvolveu uma
neurose histérica. Depois, quando se seguiu uma situagdo de impoténcia sexual deste, e a vida genital da paciente
perdeu seu valor, ela faz uma regressdo ao estadio de sadismo infantil e desenvolve uma neurose obsessiva.

'S Desde Os Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, Freud afirma a idéia de que a pulsdo sexual de inicio
se expressa pelo par atividade-passividade, ou seja, tem componentes sadomasoquistas. As fantasias de
espancamento s3o expressdo destes componentes.
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Freud (1914c, p. 84) reconhece que o eu ndo existe no comeco da vida e precisa ser
desenvolvido. Este desenvolvimento vai se dar a partir das pulsdes auto-eréticas que ja se

encontram presentes desde o inicio. A libido auto-erdtica devera direcionar-se ao eu.

O investimento da libido no eu, o narcisismo, é considerado por Freud como uma
extensdo da sua teoria da libido, que de inicio permaneceu oculta para ele, pois havia
observado apenas as emanacgdes dessa libido, ou seja, aqueles investimentos objetais que
podem ser transmitidos e retirados novamente. Neste artigo estabelece pela primeira vez a
antitese libido do eu — libido do objeto, afirmando que durante o “estado de narcisismo” ainda
nao é possivel diferenciar as energias psiquicas: somente quando hd investimento nos objetos
¢ que se torna possivel distinguir a libido (energia sexual) de uma energia das pulsdes do eu
(FREUD, 1914c, p. 83-84). As primeiras satisfacdes sexuais auto-eréticas sdo experimentadas
em relagdo as fungdes vitais de autopreservacdo. Assim, os primeiros objetos sexuais de uma
crianga vao ser as pessoas que cuidam dela, e por isso as pulsdes sexuais ainda se encontram
unidas as pulsdes do eu. Mais tarde, quando a libido vai ser investida no préprio eu, constitui-
se 0 que Freud denominou “narcisismo primario”. Dai sua conclusdo de que o ser humano
tem originalmente dois objetos sexuais: ele proprio e a mulher que cuida dele (FREUD,

1914c, p. 94-95).

A distingdo entre libido do eu e libido do objeto é, segundo Freud (1914c, p. 85-86),
conseqiiéncia de uma distingdo que ele havia estabelecido anteriormente, qual seja, entre
pulsdes do eu e pulsdes sexuais. Esta distin¢do corresponde a popular oposi¢do entre fome e
amor, mas considera que ha, também, argumentos de ordem bioldgica em favor desta
hipétese. Para ele, na sua existéncia, o individuo tem uma dupla fun¢io: de um lado serve as
suas proprias necessidades; de outro leva em si a substincia que garante a continuidade da

espécie. A divisdo entre pulsdes sexuais e pulsdes do eu reflete essa dupla funcao.

Ao pensar sobre os destinos da libido do eu, Freud (1914c, p.100) se interroga se toda
ela se converte, ou ndo, em investimento no objeto. A reflexdo sobre esta questio passa pela

problemitica do recalque.

Recordamos que o recalque, na teoria freudiana, ¢ um dos possiveis destinos das
pulsdes sexuais quando estas entram em conflito com os ideais culturais e éticos do individuo,

constituindo o mecanismo de base do tempo de laténcia.
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O recalque, segundo Freud (1914c), tem origem no eu, ou melhor, no amor proprio do
eu. A pessoa fixa um ideal para si mesma, pelo qual mensura seu eu real. A formagdo deste

ideal é o fator que leva ao recalque porque aumenta as exigéncias do eu.

Em 1915, na terceira edi¢do de Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, Freud vai
empregar pela primeira vez, a expressdo “organizagdo oral” (MEZAN,1987, p. 174). Tal fato
ndo significa que até entdo o erotismo oral ndo tivesse lugar em sua teoria. Ao contrario, sabe-
se que ji em seus primeiros textos a zona erdgena oral tem uma fun¢do primordial na
constitui¢do do sujeito psiquico. Reconhece que a suc¢do no bebé€, a0 mesmo tempo em que
tem a fungdo de nutri¢do, tem também uma finalidade sexual, na medida em que o “seio” se

constitui no primeiro objeto de amor.

Verificamos na obra freudiana que até 1917 o desenvolvimento libidinal vai se dar na
seguinte seqiiéncia: primeiro hd uma fase em que as pulsdes orais operam junto das
necessidades de nutri¢do. Quando se separam, as primeiras vao constituir uma organizacao
oral com finalidades auto-erdticas. Em seguida, as pulsdes sexuais se dirigem de forma
unificada sobre o proprio corpo da crianga, 0 que constitui a organizacdo narcisista. Na

seqiiéncia temos a organizagdo sadico-anal e o tempo de laténcia (MEZAN, 1987, p. 177).

Na Conferéncia O Desenvolvimento da Libido e as Organizacdes Sexuais (1916-17, p.
330-331), Freud percebe que antes mesmo do tempo de laténcia a sexualidade da crianga
atinge uma forma de organizagdo, sob a primazia dos genitais, que difere da do adulto apenas
pela menor intensidade da tendéncia sexual e por apresentar, ainda, tracos de perversdo.
Somente alguns anos mais tarde, no entanto, ele reconhece ai uma organizacdo falica. Para

que isso aconteca outras descobertas serdo fundamentais.

Na mesma época, no contexto dos estudos sobre as psicoses, Freud se depara com a
problemdtica da identificacdo, para onde convergem os temas do narcisismo e da
incorporagdo. Em Luto e Melancolia (1917) ele observa que nos quadros melancélicos a
libido, que foi retirada do objeto de amor devido a alguma ofensa ou desengano, retorna ao
eu, que se identifica com ele, dirigindo para si o 6dio sentido pelo objeto. A identificagdo se
faz por meio da incorporagdo, modo de relacdo tipico da fase oral. Neste texto Freud recoloca
o lugar do narcisismo no conjunto da teoria da evolugdo libidinal. Afirma que a fase oral
pertence ao narcisismo, que aparece, entdo, como um conceito mais amplo (MEZAN, 1987, p.

185-187).
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Nos anos seguintes o conceito de identificagdo crescerd em importancia no conjunto
da teoria freudiana. A identificacdo, considerada inicialmente como um mecanismo de defesa,

se revelard fundamental para a compreensdo da constitui¢do do eu.

Uma das mais importantes conseqii€ncias tedricas do desenvolvimento deste conceito
¢ que ele permitiu compreender as influéncias da cultura sobre o sujeito, questdo esta muito
presente para Freud. Ele assevera que entre a cultura e o sujeito hd uma complexa relacio
dialética, cuja compreensdo vai passar pelo redimensionamento do valor estruturante do

complexo de Edipo (MEZAN, 1987, p. 188).

Mezan comenta que embora o complexo de Edipo ja apareca no inicio da obra
freudiana, s6 recebe sua elaboracdo completa na sua fase final. Por muito tempo Freud teria se
ocupado apenas de um aspecto do complexo de Edipo — a questdo da escolha do objeto. Como
a escolha do objeto implicava que as pulsdes sexuais parciais se unificassem pela submissao a
sexualidade genital e isso s6 acontecia na puberdade, o momento cronolégico do complexo
foi localizado nesta fase. O desenvolvimento do conceito de identificacdo aliado ao
narcisismo apontou para outra faceta do complexo de Edipo até entdo pouco explorada — a
identificacdo sexual. Em 1914, nos estudos sobre o narcisismo, Freud ja considerava que o
narcisismo do menino conduzia a uma identificacio com o pai e ndo mais a uma escolha de
objeto homossexual como defendia no caso do Homem dos Lobos, em 1911. E somente em
1919, no artigo Uma Crianca é Espancada, que ele situou definitivamente o complexo de
Edipo na infancia (MEZAN, 1987, p. 189-206). Este conjunto de questdes conduziu-o 2

revisdo da teoria das pulsoes.

1.2.3 A Pulsao de Morte

Vimos anteriormente que para Freud, no embate entre as pulsdes sexuais e as pulsodes
do eu, o principio do prazer tinha uma fun¢do reguladora fundamental. Novas observagdes,
entretanto, vao colocar em questdo esta concep¢do. Freud percebe, por exemplo, que
acontecimentos traumaticos sdo revividos em sonhos, entrando em contradicdo com o
principio do prazer. Como explicar a repeti¢do destes acontecimentos desagradaveis? Freud se

dedica a esta reflex@o no artigo Além do Principio de Prazer (1920).
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A andlise dos neurdticos ja havia detectado que os contetidos recalcados insistem em
encontrar uma via de expressdo mesmo que isto cause desprazer. O eu, a servigo do principio
do prazer, tem como uma de suas funcdes opor-se a emergéncia destes conteidos na
consciéncia. Esta resisténcia do eu € a causa da insisténcia do recalcado em encontrar uma
forma de representagdo, o que Freud vai denominar compulsdo de repeticdo. Esta é uma
forma de funcionamento do aparelho psiquico que parece ter uma origem anterior aos
objetivos do eu de atingir o prazer e evitar o desprazer. Assim, a reproducdo das situacoes
trauméticas precisa ser explicada independentemente do principio do prazer. Freud vai entdo
deduzir que repetir ¢ uma forma de obter controle sobre as situa¢es traumaéticas e preparar o
sujeito para se defender de traumas futuros. Para entendermos este processo € interessante

situar a diferenga entre instinto e pulsio na obra freudiana (MEZAN, 1987, p. 254-256).

O instinto satisfaz-se com um objeto previamente definido. A pulsdo é uma fragao de
energia livre, e se caracteriza pela independéncia diante do objeto que a satisfaz. O que Freud
define como processo primadrio € a livre circulagdo dessa energia. O processo secunddrio € a
ligacdo desta a uma representagéo consentida pelo eu. Aquilo que se repete nao foi ligado, ou

seja, ainda ndo foi assimilado pelo eu (MEZAN, 1987, p. 257-258).

A descoberta da compuls@o a repeti¢do introduz na psicandlise uma outra nogdo de
temporalidade, pois ela se mostra como um movimento pelo qual uma condi¢cdo atual é
modificada por outra que a antecedeu no tempo, o que vai resultar em uma compreensio
diferente daquilo que se acontece durante uma andlise. Na sessdo analitica a temporalidade
ndo € linear. No inconsciente ndo hd um primeiro desejo que depois se repete. Ao contrario,
s0 hd desejo porque hé repeti¢do. A repeti¢do pde e repde o desejo incessantemente. A partir

dai Freud modifica, também, a teoria das pulsdes (MEZAN, 1987, p. 259).

Até entdo ele acreditava que a pulsdo era uma forca que pressiona em direcdo ao
desenvolvimento. A compulsdo a repeti¢do o leva a reconhecer que ela expressa a natureza
conservadora dos seres vivos. Toda a vida tende para a morte, ou seja, esta j4 vem inscrita na
existéncia, porém cada organismo tem sua forma prépria de alcanca-la. Freud deduz dai que

esta forca que conduz todo ser vivo a morte deve ser uma pulsdo (MEZAN, 1997, p. 260).

A deducdo da existéncia da pulsdo de morte desloca a oposicdo entre as pulsdes
sexuais e do eu para outro ponto. Estas passam a ser pulsdes parciais que tém a funcido de

assegurar que um organismo pereca da maneira que lhe € prépria. As pulsdes sexuais sdo a
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garantia de continuidade deste organismo no seu caminho para a morte. As pulsdes do eu e as
pulsdes sexuais sdo agrupadas sob a denominagéo de pulsdes de vida, e sdo tdo conservadoras
quanto as de morte, porque apenas reproduzem condi¢des anteriores. O desenvolvimento da
espécie € creditado, por Freud, a pressdes exteriores, que vao sendo incorporadas de forma

permanente pelo processo de adaptacdo das espécies (MEZAN, 1987, p. 261-262).

As pulsdes de vida e de morte encontram-se fusionadas desde o inicio, podendo
ocorrer o predominio tanto de uma quanto de outra. Freud considera o masoquismo presente
nas diferentes etapas do desenvolvimento libidinal como exemplo desta fusdo. A fusao,
porém, ndo € total. Parcelas da pulsdo de morte seguem o trabalho de destruicdo, e parcelas da
pulsdo de vida seguem o caminho da ligacdo. Freud assevera que na filogé€nese a parcela de
libido que seguiu o caminho da ligacdo partiu da agregagdo celular em unidades cada vez

mais complexas, até chegar a constitui¢dao da vida social (MEZAN, 1987, p. 267).

N

No artigo de 1921, Psicologia de Grupo e Andlise do Ego, vai pOr a prova este
conjunto de conceitos novos ao teorizar sobre os fundamentos psicanaliticos dos lagos sociais.
Neste artigo podemos entender, com mais clareza, o que acontece com a sexualidade no
tempo de laténcia. Neste trabalho Freud distingue duas espécies de pulsdes sexuais agora
incluidas no grupo das pulsdes de vida: aquelas diretamente sexuais das inibidas em seus
objetivos e analisa a importincia de cada uma para a formagdo de grupos. Afirma que no
tempo de laténcia o amor sexual, que durante o desenvolvimento libidinal tomou a forma do
complexo de Edipo, sucumbe 2 repressio, restando apenas um laco afetuoso em relagio as
pessoas que foram objeto deste amor. O que ocorre € que as pulsdes sexuais sdo desviadas de

seus objetivos, o que ja constitui um inicio da sublimagdo.

Nas palavras de Freud (1921c, p. 149-150), as pulsdes sexuais inibidas levam algumas
vantagens sobre as desinibidas. Como ndo sdo capazes de uma satisfacdo realmente completa,
acham-se, especialmente, em condicdes de propiciar a criagdo de vinculos permanentes,
enquanto as diretamente sexuais, que perdem sua energia sempre que se satisfazem, tém de
esperar serem renovadas por um novo aciimulo de energia sexual. Neste decorrer de tempo,
contudo, o objeto pode mudar, mas as pulsdes sexuais inibidas e desinibidas também podem
se mesclar. Assim, desejos erdticos podem surgir em relagdes de carater amistoso, como entre
professor e aluno, para citar um caso, e impulsos sexuais de curta duracio podem se
transformar em lacos permanentes e puramente afetuosos, o que possibilita a consolidacdo de

uma instituicao social como a do casamento, por exemplo.
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As pulsdes sexuais inibidas tém origem naquelas diretamente sexuais, mas obstaculos

de ordem interna ou externa tornam seus objetivos inatingiveis.

O recalque durante o tempo de laténcia € um obstaculo interno deste tipo, ou
melhor, um obstaculo que se tornou interno. Presumimos que o pai da horda
primeva, devido a sua intolerincia sexual, compeliu todos os filhos a
abstinéncia, for¢ando-os assim a lagos inibidos em seus objetivos, enquanto
reservava para si a liberdade do gozo sexual, permanecendo desse modo sem
vinculos. Todos os vinculos de que um grupo depende t€ém o caréter de
pulsdes inibidas em seus objetivos. (FREUD, 1921c, p. 150).

Estas idéias foram desenvolvidas pela primeira vez em Totem e Tabu (1912-13).
Considerada uma obra de cunho socioldgico, nela Freud supde que a humanidade teve origem
num crime cometido em conjunto. Em tempos primevos, homens teriam se unido para
assassinar o chefe da horda que os governava pela forca e detinha a posse de todas as
mulheres. Este ato tornou-os irméos, uma vez que se encontravam identificados pelo 6dio ao
chefe, e fez deste um pai, no sentido simbdlico ou mitico. O objetivo do assassinato nio era
somente provocar o desaparecimento do dominador, mas também a incorporacdo de sua
poténcia pela ingestdo da sua carne. Ap6s o banquete os irmaos sentiram-se culpados pelo seu
ato, uma vez que apesar do 6dio também amavam o pai, decidindo entdo renunciar ao objeto
de desejo que os unira. Mitificaram o pai como totem, o qual passou a ser venerado como
fundador do grupo. Assim, para Freud, o grupo surge de um projeto comum, sendo que o
primeiro projeto foi uma conspiracdo. Do mesmo modo, o pai € sempre um pai morto, ou

mitico, ndo havendo cultura sem uma referéncia paterna.

Enquanto os grupos tém origem nas pulsdes inibidas em seus objetivos, para Freud
(1921c, p. 153-154) as neuroses tém como ponto de partida outra peculiaridade do
desenvolvimento da libido humana — o seu duplo inicio, separado por um tempo de laténcia.
Elas aparecem quando a passagem das pulsdes sexuais desinibidas para as inibidas é
malsucedida e representa o conflito entre as pulsdes que foram aceitas pelo eu e aquelas que
foram recalcadas, mas ainda buscam satisfagdo direta. A entrada no tempo de laténcia, dessa
forma, é um indicativo de que pulsdes sexuais desinibidas se transformam em inibidas quanto
a sua finalidade, isto é, comecam a ser sublimadas, e de que o processo de recalcamento da

sexualidade infantil segue seu curso.
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1.3 O TEMPO DE LATENCIA E A TEORIA ESTRUTURAL

A revisdo da teoria das pulsdes € considerada pelos estudiosos da obra freudiana como
um marco que assinala a culminancia de um periodo muito produtivo na construgdo da
psicandlise. Nesse periodo tivemos o estabelecimento do dualismo pulsional, o
desenvolvimento de conceitos importantes como o narcisismo, as organizagdes pré-genitais, a

identificacdo e a localiza¢do do complexo de Edipo na infancia.

Nos anos seguintes, esse conjunto de descobertas ainda trard outras implicacdes
tedricas importantes, tais como: o estabelecimento de uma nova tdpica; a definicdo da
organizacdo filica; o reconhecimento do valor constituinte do complexo de Edipo e de
castracdo e a revisdo da teoria da angustia. A seguir faremos uma abordagem destas temadticas

procurando situar o tempo de laténcia em relagdo a estas elaboracdes tedricas.

1.3.1 A Nova Tépica

De acordo com Mannoni (1987, p. 133), em psicanélise denomina-se “tdpica” a teoria
que concebe o aparelho psiquico dividido em partes que podem ter uma representacio

espacial, porém sem nenhuma relacio anatomica real.

O primeiro modelo de aparelho psiquico concebido por Freud data de 1900, época em
que publicou A Interpretagdo dos Sonhos. Neste modelo distingue trés aspectos: o consciente,
o pré-consciente e o inconsciente. Esta forma de divisdo, também conhecida como hipotese
topica, aos poucos vai se mostrando insuficiente diante da crescente complexidade dos
desenvolvimentos tedricos, acabando por ser substituida por outra, conhecida como hipotese

estrutural.

De acordo com Mezan (1987, p. 269-270), até 1915 Freud considera consciente, pré-
consciente e inconsciente apenas como processos psiquicos. A partir desta data sdo
considerados sistemas, em que o inconsciente € instituido pelo recalque primério e
secundério. E importante recordar que, nesse momento, Freud situa o conflito defensivo entre

as pulsdes sexuais e as do eu. O avanco de seu trabalho clinico nos anos seguintes revela que
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as resisténcias ndo podem ser pré-conscientes como ele supunha, uma vez que €, somente,
com muito esforco que se tornam conscientes. Em 1923, no artigo O Ego e o Id, esclarece que
ha um tipo de inconsciente que pertence ao eu e que ndo é recalcado, mas repressor. Passa a
reconhecer o inconsciente como “uma qualidade que pode ter muitos significados.” (FREUD,
1923b, p. 31), e assim sendo propde uma concepgdo do aparelho mental com base em outro
critério: o do desejo. E a teoria das pulsdes que vai fornecer os fundamentos da nova tépica.
Ele ja havia definido que no psiquismo hd um poélo pulsional e um pdlo organizado: ao

primeiro denominar4 isso (Es), ao segundo eu (Ich).

O isso é totalmente inconsciente; o eu é complexo. De um lado, € a parte consciente do
aparelho psiquico voltado para o mundo exterior vinculando-se a percepcdo e a motilidade.
De outro, € inconsciente, porque se constitui a partir de uma diferenciacio no isso. Ademais,
abrange também o sistema pré-consciente por sua vinculagdo com as imagens verbais, ou seja,
com a linguagem. H4, ainda, uma terceira instdncia na nova versdo do aparelho psiquico que
resulta de uma diferenciagdo menos vinculada & consciéncia, ocorrida no eu: o supereu ou

ideal do eu.

Para o eu, convergem as pressdes da realidade externa, que para a psicandlise é o
conjunto das relagdes intersubjetivas, e aquelas provenientes das necessidades de satisfacdo
das tendéncias do isso. A forma que o eu encontrou para mediar estes interesses conflitantes

Freud encontra no mecanismo da identificacdo.

Recordamos que a identificacdo em Luto e Melancolia havia sido definida como a
assimilagdo ao eu, de tracos do objeto perdido. No artigo O Ego e o Id Freud avanga na sua
conceituagdo, instituindo-a como modelo de constitui¢do do eu. A identificagdo passa a ter a
funcdo de preservar o objeto para o isso, transformando-o numa aquisicdo do eu. Assim, o eu
vai se constituindo com a incorporagdo dos objetos de amor sucessivamente abandonados,
encontrando-se ai a origem do ideal do eu, que oculta a identificacdo ao pai, considerada “a

primeira e mais importante identificagdo de um individuo.” (FREUD, 1923b, p. 44).

Para uma crianga do sexo masculino, de acordo com Freud (1923b), o processo segue
o seguinte curso: inicialmente ela se identifica com o pai e institui a mae, por intermédio da
relacdo com o seio, como seu primeiro objeto de amor. Mais tarde, quando os desejos sexuais
em relacdo a mae aumentam em intensidade, passa a desenvolver uma relacdo ambivalente

com o pai, pois a0 mesmo tempo em que o admira, toma-o como um rival, desejando livrar-se
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dele. A dissolucdo do seu complexo de Edipo pode se dar de duas maneiras: por uma
identificacdo com a mae ou por uma intensificacdo de sua identificacdo com o pai. Para a
menina, de forma andloga, a dissolugdo do complexo também pode se dar com a instalacio de

uma identificacdo com a mée, ou entdo com uma identificagdo com o pai.

Para ambos os sexos a forca da disposi¢do sexual masculina e feminina é que
determina se o fim do processo edipiano vai se dar por uma identificagdo com o pai ou com a
mae. Freud, no entanto, reconhece que este é apenas um esbogo esquematico do que ocorre na
realidade. Como todos temos originalmente uma disposi¢do a bissexualidade, as criangas de
ambos os sexos vao apresentar atitudes afetuosas e sentimentos de ciimes em relagio a ambos
os pais. No final do complexo, porém, as quatro tendéncias possiveis (duas para cada sexo)
vio agrupar-se de forma a produzir uma identificacdo masculina ou uma identificacio

feminina (FREUD, 1923b, p. 45-46).

O supereu é a0 mesmo tempo um residuo destas primeiras identificagdes e uma forte
reacdo contra elas. Sua relagdo com o eu pode ser compreendida pelos preceitos: Vocé deveria
ser assim (como seu pai) e pela proibicao Vocé ndo pode ser assim (como o seu pai). Apesar
de ser como o pai, a crianga ndo pode fazer tudo o que ele faz, ou seja, ela precisa erguer
dentro de si mesma forcas que impeg¢am a realizacdo dos desejos edipianos. Estas forgas ela
toma como que de empréstimo ao pai, cuja fungdo no complexo era a de por obsticulos a sua

realizacdo (FREUD, 1923b, p. 47).

O eu, para Freud, é um representante do mundo externo porque resulta de uma
diferenciag@o ocorrida no isso a partir do contato com a realidade. O supereu, em contraste, é
um representante do mundo interno, daquilo que é psiquico. E, a0 mesmo tempo, a forma que
o eu encontrou para dominar o complexo de Edipo, e um representante, dentro do eu, dos
interesses do isso. Através da constituicdo do supereu a humanidade preservou “o que a
biologia e as vicissitudes da espécie humana criaram no isso e neste deixaram atras de si [...].”

(FREUD, 1923b, p. 49). Isto é experimentado e vivido por cada novo individuo.

Segundo Freud (1923b, p. 47-48), o supereu tem sua origem em dois fatores: um de
natureza bioldgica e outro de natureza histérica. O primeiro refere-se a longa duracdo da
dependéncia e desamparo do homem na infincia, e o segundo ao complexo de Edipo e a
interrup¢ao do desenvolvimento libidinal por um tempo de laténcia, em fungdo do
desenvolvimento bifdsico da sexualidade humana. Este segundo fator seria histérico porque

faz parte de uma heranca filogenética do homem que remonta supostamente ao periodo
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glacial. O supereu, como uma diferenciagdo ocorrida no eu, representa tanto 0os momentos
importantes do desenvolvimento do individuo quanto os da espécie. Em nota de rodapé o
editor inglés James Strachey esclarece que, nas edicdes alemas de O Ego e o Id, em lugar de
um fator de natureza bioldgica e outro de natureza histdrica consta “dois fatores bioldgicos”.
A alteracdo na edi¢d@o inglesa foi introduzida em 1927 por ordens expressas de Freud, ndo se
sabendo a razéo pela qual ndo foi incluida nas edi¢des alemas posteriores. Retomaremos esta

tematica mais adiante.

Conforme vimos até aqui, os primeiros objetos de amor incorporados ao eu sdao os
pais. Por isso, na continuidade de suas construgdes tedricas, Freud vai dar um destaque ainda
maior ao lugar estruturante dos complexos de Edipo e de castracio na constitui¢do psiquica
do homem. Isto o conduz a revisido da teoria do desenvolvimento sexual infantil, introduzindo

o conceito de fase falica.

1.3.2 Fase Filica, Edipo e Castracao

No artigo A Organizacdo Genital Infantil (1923c, p. 157-158), Freud propde-se a
complementar sua teoria do desenvolvimento sexual exposta na edicdo de 1915 de Trés
Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, na qual afirmava que na crianga uma etapa sob a
primazia dos orgdos genitais se efetuava de forma muito incompleta ou ndo se apresentava.
Constatagdes ulteriores revelaram que tal fato nao € verdadeiro, pois verifica que no auge do
desenvolvimento da sexualidade infantil, por volta dos 5 anos, o interesse nos genitais e em
sua atividade passa a ser predominante. Essa primazia, no entanto, difere da organizacdo
genital adulta pelo fato de que, para as criancas de ambos os sexos, existe apenas o 6rgio
sexual masculino. H4, segundo Freud, uma primazia do falo, originando-se dai a denominagéo

do periodo: fase félica.

Freud (1923c, p. 158-160) fundamenta suas concep¢des a respeito desta fase nas
observagdes do que se passa com os meninos. Em relacdo as meninas admite ndo ter, ainda,
compreendido o processo. O menino, encontrando-se vivamente interessado em seu pénis,
procura vé-lo em outros seres, tanto animados quanto inanimados. Sua curiosidade acaba por
confrontd-lo com a vagina. Inicialmente nega a auséncia do pénis nas mulheres, acreditando

que ele é pequeno e ainda crescerd. Como esta hipdtese acaba nio se sustentando, passa a
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supor que ele existia, mas foi retirado como uma puni¢io. Nesse contexto torna-se importante

o conceito de castracio.

Estas temdticas sdo retomadas em 1924, no artigo A Dissolucdo do Complexo de
Edipo. Neste Freud situa o complexo de Edipo como o fendmeno central do primeiro periodo
sexual da infancia, afirmando que seu declinio pode ser pensado tanto de uma Gtica
ontogenética quanto filogenética. A primeira estabelece uma impossibilidade interna, ou seja,
a crianga acaba percebendo que ndo € possivel realizar seus desejos edipianos. A segunda
remete ao fato de o Edipo ser um fenémeno imposto pela hereditariedade (tal como a
substitui¢do dos dentes-de-leite pelos permanentes), fadado a terminar de acordo com o
programa genético, ao instalar-se a fase seguinte de desenvolvimento. A sua dissolucio

segue-se um tempo de laténcia (FREUD, 1924d, p. 193-194).

O tempo de laténcia sucede a fase falica. Nesta, como vimos anteriormente, um tnico
6rgdo genital, o masculino, tem papel preponderante. E a ameaca de castracio que, na opinido
de Freud, leva a destrui¢do da organizacgdo genital falica da crianga. As ameagas a crianga que
brinca com seu pé€nis, mas principalmente a percep¢do da sua auséncia nas mulheres faz a

crianga imaginar a possibilidade da castracdo.

O complexo de Edipo oferece a crianca duas possibilidades de satisfagdo, uma ativa e
outra passiva. Na ativa ela se identifica com o pai e assume uma posi¢do masculina, desejando
a mae. Na posicdo passiva acontece o contrario. O reconhecimento de que as mulheres sdo
castradas poe fim a estas duas possibilidades de satisfacdo do complexo de Edipo, porque ela
percebe que ambas implicam na perda do pénis: a feminina como pré-condicio e a masculina
como puni¢do. Surge assim um conflito entre o seu interesse narcisico pelo pénis e o
investimento libidinal que ela fez nos pais. Neste conflito normalmente triunfa o interesse
narcisico no pénis, e a crianga vira as costas ao complexo de Edipo, o qual é substituido por

identificagdes (FREUD, 1924d, p. 196).

A autoridade do pai € introjetada no eu e dd origem ao supereu, que assume a sua
severidade e perpetua a proibicdo do incesto, defendendo o eu das investidas libidinais. As
tendéncias libidinais do eu sdo em parte dessexualizadas e sublimadas e em parte inibidas em
seu objetivo e transformadas em impulsos de afeicdo. Todo este processo que preserva o
orgdo genital da crianga paralisa sua fun¢fo, introduzindo o tempo de laténcia que interrompe

o seu desenvolvimento sexual (FREUD, 1924d, p. 197).
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Freud (1924d, p. 197-198) explicita que o afastamento do complexo de Edipo é mais
do que um recalcamento porque, quando ocorre de forma ideal, implica a destruicdo e
aboli¢cdo do complexo. Se o eu, entretanto, ndo consegue mais do que um recalcamento, este
persiste no isso e mais tarde se manifesta de forma patogé€nica. A andlise, segundo ele,
permite identificar os vinculos entre a organizagdo flica, o Edipo, a ameaca de castracdo, a
formacgdo do supereu e o tempo de laténcia. Estas vinculagdes possibilitam afirmar que a

dissolucio do complexo de Edipo se dé pela ameaca de castragio.

O processo até aqui descrito toma como pardmetro o menino. Em relagdo a menina
Freud (1924d, p. 199) ainda continua ndo tendo clareza completa do que acontece, no entanto
parece-lhe certo que também para ela hd uma organizagdo falica e um complexo de castragao.
Como ela percebe que € anatomicamente diferente do menino, inicialmente pensa que,
quando ficar maior, seu pénis ird crescer, posto que ainda € incapaz de perceber que sua falta
deve-se a diferencas sexuais. Ela supde que as mulheres adultas tém pénis, e como ela ndo o
possui acredita que o perdeu por castracdo e da o fato por consumado, ao passo que o menino
teme perdé-lo. Assim, na menina fica excluido o temor de castragdo e também o motivo mais
poderoso para o estabelecimento do supereu e para a interrup¢do da organizacdo genital
infantil. Segundo Freud, nas meninas estas mudancas s@o mais um efeito da educacédo e das

pressdes externas que a ameagam com a perda do amor.

Nessa época Freud acredita que, por isso, o complexo de Edipo da menina é mais
simples. Observa que ela geralmente apenas assume o lugar da mae e adota uma atitude
feminina para com o pai, compensando sua falta de pénis com o desejo simbdlico de receber
um bebé do pai como presente. Depois comeca a abandonar gradativamente o complexo de
Edipo porque este desejo ndo se realiza. Assim, para a menina seria mais fécil transformar

tendéncias sexuais diretas em inibidas do tipo afetuoso.

Anos mais tarde, na Conferéncia A Feminilidade, Freud (1933a, p. 118-119) apresenta
a formulacdo completa do processo edipico na menina. Ao contrdrio do que afirmara em A
Dissolugcdo do Complexo de Edipo, considera, agora, o desenvolvimento psicossexual da
menina muito mais complexo que o do menino, porque ela lida com duas tarefas adicionais.
Avalia que ambos os sexos parecem atravessar, do mesmo modo, os primeiros anos do
desenvolvimento libidinal. Na fase falica, quando os meninos obt€ém sensagdes prazerosas
com seu pequeno pénis, as meninas obtém prazer similar com seu clitéris. O alcance da

feminilidade, porém, vai exigir da menina uma transferéncia de prazer do clitéris para a
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vagina. Esta seria a primeira tarefa adicional. A segunda refere-se a uma mudanga de objeto
libidinal. Tanto para o menino quanto para a menina o primeiro objeto de amor € a mae, mas a
menina, na sua travessia edipica, precisa tomar o pai como objeto amoroso e depois passar
deste para a escolha objetal definitiva. A menina, portanto, muda de objeto e de zona erégena

€ 0 menino mantém a ambos.

O afastamento da mie como objeto libidinal vai ser acompanhado de hostilidade em
relacdo a ela. A principal causa dessa hostilidade provém do complexo de castracdo. A
menina culpa a méde por nado ter lhe dado um pénis e assim té-la deixado numa situacio de
desvantagem. Este processo inicia-se quando ela descobre as diferencas anatdmicas entre os

sexos (FREUD, 1933a, p.124).

De acordo com Freud (1933a, p. 126-127), diante da descoberta da castra¢do, a menina
tem trés saidas possiveis: a inibi¢do da sua sexualidade e a neurose; o desenvolvimento de um
complexo de masculinidade ou o desenvolvimento de uma feminilidade normal. Este dltimo
caminho comegca com um rebaixamento do valor da maie, passando pelo abandono da
masturbacdo clitoridiana para dai tomar o pai como objeto de amor. O que move esta
mudancga de objeto é o desejo de obter do pai o pénis que a mae lhe recusou. A feminilidade
sO serd alcangada se, posteriormente, o desejo de obter um pénis deslizar para o desejo de ter
um bebé. E s6 entdo que a menina entra no complexo de Edipo. Isso acontece com ela, ao

contrario do menino, quando o tempo de laténcia ja se encontra bem proximo.

A descricdo das relacdes cronoldgicas e causais entre o complexo de Edipo, a ameaca
de castragdo, a formacgado do supereu e o inicio do tempo de laténcia, em ambos 0s sexos sdo,
para Freud, de um género tipico. Ele admite, entretanto, que este ndo € o Unico possivel.
T ‘. . ~ ~

Variacdes na ordem cronoldgica e na vinculacdo destes eventos estdo fadadas a ter um

sentido muito importante no desenvolvimento do individuo.” (FREUD, 1924d, p. 224).

1.3.3 A Angistia

Os estudos sobre o eu mostraram o quanto este é vulnerdvel, uma vez que tem de
servir aos interesses do isso, do supereu e do mundo exterior. O resultado destas exigéncias é
a angustia. Freud vai abordar esta questdo no artigo Inibicdo, Sintoma e Ansiedade (1926d).

Ali ele se ocupa da relacdo entre a angustia e o recalque, estabelecendo-os como processos
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que ocorrem no eu. O recalque € uma defesa do eu que evita conflitos com o isso ou com o
supereu. A angustia é o estado afetivo que provoca o recalque. Ao estabelecer que o eu é a
sede da angtstia, Freud abandona uma concepg¢éo anterior, na qual defendia que a angtstia

era provocada pela energia da pulséo recalcada.

Freud (1926d, p. 140) acredita que os estados afetivos se originam de experiéncias
traumadticas primitivas que sdo revividas sempre que se apresentem situagdes similares. Nessa
l6gica, o ato do nascimento € a primeira experiéncia de angustia que exerce uma espécie de
atracdo sobre as experiéncias posteriores. A medida que a organizacio psiquica da crianca vai
se tornando mais complexa, no entanto, novas formas de expressdo da angistia vdo aparecer.
Nos primeiros anos o afastamento da mde costuma ser, para a crianga, um sinal de que ela
pode estar em perigo, pois ji sabe que sua presenca lhe possibilita a descarga de tensdes.
Neste caso, a angustia € resultado do seu desamparo mental — semelhante ao seu desamparo
biolégico — ou seja, ao receio da perda do amor do objeto amado. Mais tarde o que
desencadeia a angustia é o temor da castracdo. Também nesta ha um receio de separagdo,
porém agora o objeto é representado pelos 6rgdos genitais. No tempo de laténcia o
determinante especifico de angtistia é o receio ao supereu. Todas estas situagdes de perigo e
determinantes de angustia podem persistir lado a lado e fazer com que o eu reaja a elas em um
periodo posterior ao apropriado. Vdrias delas podem, também, entrar em acdo ao mesmo

tempo.

Na maior parte dos casos, porém, as reacdes de angustia produzidas em cada uma
destas etapas do desenvolvimento infantil tém uma duracdo breve. As fobias da crianga
pequena, como medo do escuro ou de estranhos, quase podem ser consideradas normais
porque desaparecem quando ela cresce. O mesmo ocorre com as fobias de animais. As
histerias de conversdo dos primeiros anos ndo costumam ter continuidade nos anos
posteriores. No fempo de laténcia é comum surgirem acdes cerimoniais, dentre as quais

poucas evoluirdo para uma neurose obsessiva (FREUD, 1926d, p. 145).

No mesmo artigo Freud (1926d, p. 115) afirma que a angustia de castragcdo, que
aparece na fase filica, € a que se encontra presente nas trés formas de neurose — neurose de
angiistia, histeria e neurose obsessiva. E somente na primeira, contudo, que os sintomas da
angustia aparecem de forma manifesta. Isso ocorre porque o objeto fébico se encontra
localizado no mundo externo, e a angustia diante deste objeto ndo difere daquela que sentimos

diante de perigos reais (adiantamos que no ultimo capitulo faremos uma discussdo a respeito
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da fobia escolar e sua incidéncia no tempo de laténcia). Na histeria e na neurose obsessiva os

tipos de defesas utilizados pelo eu mascaram a angstia.

Ao tecer consideragdes sobre os fatores que levariam a neurose histérica ou obsessiva,
Freud conclui que ambas tém origem na necessidade de desviar as exigéncias libidinais do

complexo de Edipo.

Para ele, toda a neurose obsessiva tem um substrato histérico que se forma numa fase
mais antiga e depois é plasmada em moldes diferentes devido a um fator constitucional. Em
outras palavras, por causa de uma organizacdo genital fragil o eu em seus esfor¢os defensivos,
mediante uma regressio, lanca a organizag¢do genital da fase filica de volta ao nivel sadico-
anal mais antigo. A regressio pode também ter outra causa, ndo constitucional, ligada ao fator
tempo. Neste caso, a oposi¢do do eu comega muito cedo, quando a fase sddica ainda se

encontra em pleno desenvolvimento.

Freud (1926d, p. 115-116) percebe que ha uma relagdo entre o tempo de laténcia e a
neurose obsessiva. Argumenta que para que uma neurose obsessiva se estabeleca € necessdrio
que a fase félica ja tenha sido alcangada. Esta neurose pertence a uma época posterior em
relacdo a histeria, ao segundo periodo da infincia, apés o tempo de laténcia ter-se
estabelecido. Em uma neurose obsessiva pode-se perceber com mais clareza que o que move
as defesas € o complexo de castracdo, e que o que estd sendo desviado sdo as tendéncias do
complexo edipiano. Nela se observa a acdo do fempo de laténcia, que se caracteriza pela
dissolugdo do complexo de Edipo, pela criagio e consolidagio do supereu e pela edificagio de
barreiras éticas e estéticas no eu. Na neurose obsessiva os processos normais do tempo de
laténcia sdo levados ao extremo, isto €, a neurose obsessiva leva a efeito, de forma intensa, o
método normal de dissolucdo do complexo de Edipo. Formagdes reativas proprias da neurose
obsessiva, tais como o asseio, a piedade e a consciéncia, sdo exageros de tragos normais do

tempo de laténcia.

Nosso autor (FREUD, 1926d, p. 117) afirma que a principal tarefa psiquica no tempo
de laténcia parece ser o desvio da tentagdo & masturbacdo, um representante do auto-erotismo.
Esta luta produz sintomas tipicos, que t€m a caracteristica de um cerimonial e tendem a estar
associados a atividades como: ao ir dormir, levantar-se, vestir-se, andar de um lado para outro
e também tendem a repeticdo e ao desperdicio de tempo. Estas caracteristicas surgirdo de

forma exacerbada nos casos de neurose obsessiva.
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1.3.4 A Inibicao

Em Inibicdo, Sintoma e Ansiedade, Freud (1926d, p. 91-92) distingue as inibi¢des dos
sintomas. Estes resultam do processo de recalcamento, enquanto aquelas, se constituem na

limitagd@o de alguma fun¢do do eu, ndo possuindo necessariamente um significado patolégico.

Da mesma forma como ocorre com os sintomas neurdticos, também a relagdo entre a
inibicdo e a angustia é para Freud algo evidente. Constata que muitas vezes uma funcédo é
abandonada porque sua pratica produziria angustia. Isso acorre quando, por alguma razdo, ela
se tornou muito erotizada, isto é, quando sua significacdo sexual foi aumentada. A realizagdo
da funcdo seria assim equivalente a realizacdo de um desejo sexual proibido. Nestes casos o
eu pode renunciar a uma ou mais fungdes em lugar de fazer um recalcamento, a fim de evitar

conflito com o isso.

H4, também, algumas inibicdes que sdo autopuni¢des. E o que ocorre quando o
sucesso em alguma atividade criaria um conflito com o supereu. Outras inibi¢cdes, quando elas
aparecem de forma mais generalizada, obedecem a um mecanismo diferente. Quando o eu se
vé envolvido com uma tarefa particularmente dificil, como no luto ou numa grande perda
afetiva, ele fica privado de grande parte da sua energia e tem de reduzir o seu uso em varios

pontos (FREUD, 1926d, p. 93-94).

De acordo com Freud, portanto, as inibi¢cdes sdo restricdes das fungdes do eu que
podem ter sido impostas como uma medida de precaucdo para evitar conflito com o isso ou

com o supereu, ou sao resultantes de um empobrecimento da energia disponivel no eu.

No artigo A questdo da Andlise Leiga (FREUD, 1926e, p. 208), verifica-se que Freud
considera a inibicdo uma caracteristica propria do tempo de laténcia. Para ele, os
desenvolvimentos sexual e cognitivo da crianga correm de forma paralela e inter-relacionada.
No referido artigo observa que em torno dos 4 ou 5 anos geralmente as criangas t€ém uma
mente muito ativa, pois, ao primeiro florescimento sexual, acompanha um periodo de
florescimento intelectual, no entanto quando as criangas atingem o fempo de laténcia, tem-se

a impressdo de que se tornam mentalmente inibidas, muitas perdendo até o encanto fisico.

A relagdo entre a inibicdo intelectual e o recalcamento da sexualidade infantil ndo é

nova em Freud. J4 em 1910, no artigo Leonardo da Vinci e uma Lembranga de sua Infdncia,



40

ele traca os destinos possiveis da pulsdo de saber em decorréncia de sua relagdo com a pulsio
sexual, embora néo faca nenhuma mencao especifica ao tempo de laténcia. Neste texto analisa
uma recordacgdo infantil de Leonardo da Vinci, desvelando seu cardter sexual. Nas primeiras
experiéncias infantis do artista, busca as raizes de sua arte, de seu interesse pelas ciéncias e de

outros tracos, como o seu lado brincalhdo, por exemplo.

Freud (1910c, p. 87-88) da especial importancia ao periodo em que Leonardo da Vinci
construia suas teorias sexuais infantis. Esta fase, para todas as criangas, costuma ser de intensa
pesquisa sexual, e chega ao fim apds um periodo de enérgico recalcamento, depois do que o
impulso & pesquisa terd trés destinos possiveis. Cabe recordar que este recalcamento, para

Freud, introduz o tempo de laténcia.

N .

No primeiro caso, o impulso a pesquisa sofre 0 mesmo destino da sexualidade. A
curiosidade permanecerd inibida e a atividade intelectual limitada. No segundo, o
desenvolvimento intelectual é forte e resiste ao recalcamento sexual. Aqui a inteligéncia
auxilia a evitar o recalcamento sexual. Entdo, as atividades de pesquisas sexuais suprimidas
emergem do inconsciente sob outra forma — a de um interesse compulsivo pela pesquisa, o
qual substitui o antigo prazer sexual da crianca, ou seja, hd uma sexualizacdo do pensamento.
O terceiro tipo, no qual Freud inclui Leonardo da Vinci, é o mais raro, mas também o mais
perfeito. Neste, a pessoa consegue escapar tanto a inibi¢do do pensamento do primeiro caso

quanto a do pensamento neurdtico compulsivo do segundo.

No terceiro caso também ocorre o recalcamento sexual, porém ele ndo relega ao
inconsciente a pulsdo sexual. A libido escapando da repressdo € sublimada e se liga a pulsio
de pesquisa como forma de se fortalecer. Também neste caso a pesquisa torna-se compulsiva
e substitui a atividade sexual, mas ndo € neurtica, porque o0s processos psicoldgicos
subjacente sdo outros. Aqui ocorre a sublimacdo em lugar do retorno de contetidos recalcados.
A pulsdo sexual nao fica ligada aos complexos originais das pesquisas sexuais da crianca,

podendo agir livremente em favor dos interesses intelectuais.

Lembramos que em 1910 o conflito neurdtico vinculava-se a oposi¢do entre as pulsodes
sexuais e as do eu. A idéia de fusdo e defusdo pulsional introduzida mais tarde, junto com o
conceito de pulsdo de morte, pode ajudar a compreender a ligacdo entre as pulsdes sexuais e

de saber.



41

Retornaremos a discussdo sobre a relagdo entre a inibi¢do intelectual e o tempo de

laténcia no dltimo capitulo.

1.4 NATUREZA, CULTURA E TEMPO DE LATENCIA

Ao longo de toda a obra freudiana um problema que persiste diz respeito a
contribuicdo da natureza e da cultura no desenvolvimento das neuroses. Constata-se que nos
diversos periodos de construcdo da teoria psicanalitica sua posicdo em relagdo a questdo vai
sendo modificada. Também ¢€ freqiiente que o tema se faca presente nas referéncias ao rempo
de laténcia. Vimos, no inicio deste capitulo, no artigo Trés Ensaios Sobre a Teoria da
Sexualidade, que o desenvolvimento bifasico da sexualidade humana e o tempo de laténcia
tém para Freud um peso importante no processo civilizador e também na producdo das
neuroses. Estas sdo causadas pelo conflito de interesses entre as exigéncias da sexualidade e
as da vida em sociedade. Desde essa época ele considera o tempo de laténcia como uma
decorréncia de uma caracteristica bioldgica da espécie que a educagdo apenas vem reforgar.
Esta idéia retorna em diversos artigos nos anos seguintes e ainda se encontra presente em
Esboco de Psicandlise (1940a[1938]), publicado apés sua morte. Ali ele reafirma que o fato
de o inicio da vida sexual ser difasico, interrompido por um tempo de laténcia, tem importante
relacdo com a hominizagﬁom. Em nota de rodapé, Freud expde a hipdtese de que o homem
descenderia de um mamifero que atingiria sua maturidade sexual aos 5 anos e que por alguma
intercorréncia externa de vulto interrompeu o curso do seu desenvolvimento sexual.
Considera que outras transformacdes de sua vida sexual também poderiam estar relacionadas
a isto, tais como a interrupcdo da periodicidade da libido e o papel desempenhado pela
menstruacio na relacdo entre os sexos. Esta nota de Freud € acrescida de um comentério de
James Strachey, segundo o qual em 1913 Ferenczi fez uma conexdo entre o tempo de laténcia
e a era glacial, e que Freud, de inicio, teria visto esta possibilidade com muitas reservas, como
se pode verificar no artigo O Ego e o Id, de 1923. Ja em Inibicdo, Sintoma e Ansiedade,

publicado em 1926, sua aquiescéncia j4 teria sido maior.

A concepgdo de que hd um conflito entre natureza e cultura atravessa a sua obra,
porém constata-se que o modo como este € pensado se complexifica. A maior mudanca vai se

dar a partir da formulacdo da segunda teoria das pulsdes. Até entdo Freud entendia que a

16 Estas idéias também aparecem no artigo Moisés e o Monoteismo (1939[1934-1938]).
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civilizacdo, ao proibir a livre expressdo da sexualidade provocava o represamento da libido, o
que elevava a angustia e desencadeava as neuroses. A partir da descoberta da pulsdo de morte
esta concepg¢do ndo se sustenta mais. Recordamos que em [Inibicdo, Sintoma e Ansiedade
Freud (1926d, p. 151-152) localiza a angustia no eu sendo ela a causa do recalcamento que
estd na base das neuroses. No mesmo artigo infere que relagdes quantitativas entre trés fatores
(um bioldgico, um filogenético e um puramente psicoldgico), ndo apreensiveis diretamente,
seriam responsdveis pela conservacgdo dos recalcamentos e pela continuidade das neuroses

infantis na idade adulta.

O fator bioldgico € o estado inacabado em que nascemos, o que prolonga o desamparo
e a dependéncia na infincia e cria a necessidade de sermos amados. O fator filogenético”,
como nos referimos ha pouco, é o desenvolvimento bifasico da sexualidade humana, que tem
um periodo de florescimento precoce por volta dos 5 anos, seguido de uma enérgica
interrupg¢do, depois da qual hd um recomeco na puberdade quando sdo retomados os esbogos
infantis. Supde que algo muito importante aconteceu na histéria da humanidade, marcando a
espécie com esta interrupg¢do da vida sexual. Este fator tem um efeito patogénico porque as
exigéncias pulsionais na infincia geralmente sdo percebidas como perigosas para o eu, de
modo que quando retornam na puberdade podem ser atraidas pelos modelos infantis e segui-
los no recalcamento. O fator psicologico refere-se a fragilidade de nossa constituicdo
psiquica, que dividida entre um eu e um isso, nao consegue proteger-se dos perigos pulsionais
internos com a mesma eficicia com que se protege da realidade externa que ndo faz parte de

si, sO lhe restando defender-se por intermédio da formagdo de sintomas.

Observamos que no pensamento freudiano o fator filogenético ndo deixa de ser
também bioldgico, uma vez que se trata de um traco que com o passar do tempo se imprimiu
na bagagem genética do homem. Conforme ji mencionamos, os fatores nomeados como
biolégico e filogenético em Inibicdo, Sintoma e Ansiedade, nao sdo novos em Freud, pois sdo
citados ao longo de sua obra. J4 o que ele denomina de fator psicolégico comeca a ser mais
bem desenvolvido com a segunda tépica. Para este ponto convergem ainda outros conceitos
importantes do dltimo periodo da producdo freudiana, tais como a pulsio de morte e as
tltimas formulacdes sobre os complexos de Edipo e de castragdo. Este novo conjunto tedrico
€ que permitiu a Freud avangar na compreensdo das relagdes entre a natureza do homem e a

cultura. E no artigo O Mal-Estar na Civilizacdo (1930a[1929]), que ele expde seu pensamento

"7 Nas edi¢des alemds de O Ego e o Id (1923b) este fator € chamado por Freud de bioldgico.
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a este respeito. Nele, explica a oposi¢ao entre a natureza do homem e a cultura, em parte pelas
restricdes que esta impde a sexualidade humana, em parte pela agressividade constitucional

dos homens.

Ao longo do texto Freud procura esclarecer porque a felicidade € algo tdo dificil de ser
alcangado e porque o homem estd tdo propenso ao sofrimento e as neuroses. Afirma que a
origem da cultura remonta as necessidades dos homens de regulamentar suas relagdes sociais
a fim de evitar o dominio do mais forte, substituindo o poder do individuo pelo da
comunidade. Este ultimo restringe a liberdade de satisfacdo das necessidades individuais, no

que se refere ao amor sexual, a0 amor inibido em sua finalidade e a tendéncia a agressividade.

O amor e a agressividade correspondem, respectivamente, as pulsdes de vida e de
morte, as quais, geralmente, encontram-se fundidas. Para Freud, a civilizagéo esta a servigo de
Eros, ou seja, da luta da espécie pela vida, e a pulsdo de morte constitui-se no maior
empecilho a civilizacdo. Para que esta atinja sua meta, que € a de unir cada vez mais os
homens pelos lacos do amor, um dos meios € o incremento do sentimento de culpa mediante a

constitui¢do do supereu.

O desamparo e a dependéncia da crianca em relacdo ao adulto estdo na origem da
constituicdo do supereu. De inicio, o que é mau e deve ser evitado é tudo aquilo que pode
levar & perda do amor da pessoa de quem a crianga depende, mesmo que seja prazeroso e
desejavel do ponto de vista do eu. Neste nivel o que impera € o receio de ser descoberto pela
autoridade e sofrer uma puni¢@o. Ainda ndo ha verdadeiro sentimento de culpa, apenas o que
Freud denomina angustia social. Num estdgio mais elevado, a autoridade € internalizada pela
constituicdo de um supereu de quem nada pode ser escondido, nem mesmo pensamentos.
Além de exigir a renuncia as satisfacdes pulsionais, exige também punicdo porque, apesar da
rentdncia, o desejo persiste e pode ser percebido pelo supereu. Destacamos que a constituicao

do supereu supde a realizacdo da travessia edipica e a acdo do tempo de laténcia.

Assim, o sentimento de culpa gerado pela tensdo entre o eu € 0 supereu, a0 mesmo
tempo em que permite o desenvolvimento da civilizag@o, priva o homem da satisfagdo de
desejos, provocando a intensificacdo da agressividade e da hostilidade contra a prépria
civilizacdo. O sujeito, no seu desenvolvimento, segue o programa do principio do prazer, cujo
fim é a obtencdo da felicidade. Ao mesmo tempo, dada sua dependéncia, necessita também

integrar-se a uma sociedade na qual, nem sempre, pode ser tomada em consideragdo a
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felicidade individual. Assim, se inicialmente Freud apostava que uma educacdo menos
restritiva em relac@o a sexualidade fosse capaz de prevenir as neuroses, agora se encontra bem
distante dessa posicdo, considerando que sempre haverd uma irreconcilidvel oposicdo entre a
natureza do homem e as exigéncias sociais. As neuroses, entdo, sdo o preco a pagar pela

parcela de seguranca que a vida em comunidade pode proporcionar.

1.4.1 Tempo de Laténcia e Tradicao

O passo seguinte dado por Freud, no que tange a relacdo do sujeito com a cultura serd

o de estabelecer a ligacdo entre o discurso social e a constituicdo psiquica singular.

Veremos isto acontecer em Moisés e o Monoteismo (1939a[1934-38]), ultimo livro
publicado por Freud e também um dos mais polémicos, porque questiona as origens de
Moisés e da religido judaica. Nessa obra ele sustenta a idéia de que Moisés era egipcio e teria
escolhido uma tribo semita que vivia no Egito para dar continuidade ao culto a um deus tnico,
Aten, que havia sido proibido no Egito. Transmitiu-lhes o costume da circuncisdo e,
libertando-os da escraviddo, levou-os ao deserto para dar origem a uma nova nago.
Revoltado com a severidade de Moisés o povo o teria assassinado e adotado outra religido de
origem midianita, cujo deus era Javé. Freud acredita que o principal sacerdote da nova
religido também se chamava Moisés e que € este que a tradicdo judaica conhece. A forca do
Moisés egipcio, no entanto, continuou exercendo influéncia sobre o povo, e a tradi¢do ou a
lenda encarregou-se de fundi-lo com a figura do Moisés posterior. Assim, entre o culto ao
deus Aten e a religido judaica posterior teria havido um espaco de tempo preenchido pelo

culto a Javé (SUDBRACK, 2000).

Embora esta versdao dos fatos ndo tenha credibilidade histdrica, nela Freud retoma sob
outro viés importantes conceitos da teoria psicanalitica. Moisés e o Monoteismo € um dos
textos em que Freud mais utiliza o conceito tempo de laténcia. Uma questdo que ele procura
responder é como explicar que preceitos da religido do Moisés egipcio tenham permanecido

na doutrina judaica atual. Neste ponto mostra-se importante o conceito tempo de laténcia.

Freud argumenta que os homens tém dificuldades em aceitar as novas idéias, ou
mesmo acontecimentos trauméticos de imediato. Recorda, a titulo de exemplo, que as idéias

evolucionistas de Darwin foram por muito tempo repudiadas, mas jamais esquecidas,
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provocando fortes embates. Algo semelhante acontece na vida mental quando ocorre uma
situacdo traumdtica. Nas semanas posteriores ao evento pode surgir uma série de sintomas
psiquicos ou fisicos, que s6 sdo superados quando a pessoa consegue dar um sentido ao
acontecimento. Um tempo de incubacdo € necessdrio para sua elaboracdo e posterior
aceitacdo. Freud supde que este tempo também foi necessério, na histéria do povo judeu, para
que este pudesse aceitar a religido monoteista estabelecendo uma analogia com o que ocorre

nas neuroses.

A génese da neurose remonta a impressdes muito primitivas da infancia,
aproximadamente até o quinto ano de idade, parecendo que o periodo dos 2 aos 4 anos,
quando a crianga estd aprendendo a falar, ¢ o mais importante. As experiéncias desta época da
vida geralmente sdo esquecidas totalmente e se situam dentro de um periodo de amnésia
infantil, somente interrompido por alguns residuos mnémicos isolados, que a psicandlise
denomina “recordag¢des encobridoras”. Estas recordacdes estdo relacionadas a fatos de

natureza sexual e agressiva (FREUD,1939a, p. 89).

Segundo Freud, a psicandlise advoga que ha um vinculo entre o aparecimento precoce
destas experiéncias, seu conteido sexual e agressivo e o fato de serem esquecidas, isto é,
demonstra que a vida sexual do homem apresenta uma eflorescéncia precoce que chega ao
fim por volta do quinto ano, sendo seguida de um tempo de laténcia até a puberdade. Neste
ndo hd desenvolvimento ulterior da sexualidade e até o que foi atingido experimenta uma

involug@o.

Freud (1939a, p. 90) reafirma a suposi¢do de que o homem descende de uma espécie
animal que atingia a maturidade sexual aos 5 anos, voltando a destacar que o adiamento da
vida sexual e seu desencadeamento em duas fases estdo intimamente ligados ao processo de
hominiza¢do. Os homens parecem ser os Unicos animais com um tempo de laténcia e um
retardamento sexual com estas caracteristicas. Considera que ndo é casual o fato de que a
amnésia infantil coincida com o primeiro tempo do desenvolvimento sexual. Este fato é o
determinante das neuroses, que sdo uma prerrogativa exclusivamente humana e um

remanescente dos tempos primevos.

Para ele, um trauma de infancia pode ser seguido de imediato por manifestacoes
neurdticas, mas pode também passar desapercebido gragas as defesas do eu. Isto é possivel

gragas a acdo do tempo “fisiolégico” de laténcia. Segundo ele, o fendmeno de uma laténcia
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das neuroses entre as primeiras reacdes a um trauma e o desencadeamento posterior da doenga

deve ser considerado tipico (FREUD, 1939a, p. 91-92).

Freud afirma que na origem da religido judaica teria acontecido algo semelhante ao
que ocorre no desenvolvimento humano. O fendmeno da laténcia na histéria desta religido é
explicado pela suposi¢do de que os fatos vinculados ao primeiro Moisés, repudiados
intencionalmente pelos historiadores oficiais, continuaram vivos na tradi¢do oral, tornaram-se
mais fortes com o passar do tempo e se impuseram nos relatos oficiais e no pensamento do

povo.

Como podemos constatar, neste ultimo livro de Freud ainda encontramos presente,
agora mais bem justificada, a estrutura bdsica das neuroses que ja aparecia nas primeiras
cartas a Fliess, conforme destacamos no inicio deste capitulo, e que se manteve ao longo de
sua produgdo tedrica. Para que uma neurose se estabeleca sdo necessdrios trés tempos: o
tempo do trauma, ou seja, do acontecimento; um tempo intermediario, de laténcia, no qual hé
um trabalho psiquico para assimild-lo; e um terceiro tempo, no qual o primeiro adquire um
sentido para o sujeito. Retornaremos a esta questdo no proéximo capitulo ao trabalharmos o

tempo de laténcia como um tempo légico.

Enriquez (1996, p. 122-124) explicita que em Moisés e o Monoteismo € retrabalhada a
teoria da seducdo traumdtica que parecia ter sido abandonada com a descoberta do complexo
de Edipo. Segundo ele, Freud sempre conservou a idéia de que tanto as lembrancas quanto as
fantasias, na sua base, se ap6iam na realidade. Em Moisés teriamos o pai da horda de forma
invertida. Enquanto o pai da horda encontrava sua poténcia na recusa do amor, Moisés a
obtinha na seducdo do povo com suas qualidades de grande lider. Para Freud, segundo
Enriquez, o poder s6 pode ser encarnado, dada a prematuridade e a dependéncia do recém-
nascido humano. A doagdo do amor e a sua recusa sdo atributos de qualquer lider e o seu
destino € o de ser morto. Isto se compreende melhor quando observarmos que para a crianga
um pai amoroso € necessario ao seu crescimento, mas que também este pai dever ser o agente
da castracdo, ou seja, de um abuso de poder. Para que o filho possa obter certa autonomia
devera rebelar-se e desejar a morte do pai. Trata-se de uma morte simbdlica, que lhe permitird
integrar-se a lei social para além do arbitrio. O mesmo modelo organiza a ordem social, por
isso 0 assassinato é fundante em todos os povos e grupos humanos. Se ele é fundante, todavia,

€ o tempo de laténcia que vai conceder ao pai morto uma for¢a e um impacto ainda maiores.
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Concluimos este tema observando que Freud via no desenvolvimento psicolégico do
homem uma repeticio da Histéria da Humanidade, ou seja, a ontog€nese repetindo a
filogénese. Dai a necessidade de ater-se a realidade histérica do acontecimento fundador, do
qual seriam conservados tracos mnemonicos transmitidos pela hereditariedade. Atualmente

pode-se pensar numa transmissdo pela via discursiva, o que ndo era possivel na sua época.

No proximo capitulo levantaremos os desdobramentos que o conceito tempo de
laténcia tem na psicandlise depois de Freud, principalmente entre aqueles profissionais que se

dedicaram a psicandlise com criangas.



2 0 TEMPO DE LATENCIA DEPOIS DE FREUD

“Que nome vou lhe dar? [..] Quero chami-lo de
Pin6quio. Esse nome vai lhe dar sorte. Conheci uma
familia inteira de Pindquios, Pinéquio o pai, Pindquia a
mae, Pindquios os filhos, e todos viviam bem. O mais
rico deles pedia esmola.” (COLLODI, 2002, p. 14).

E fato reconhecido no campo da psicanilise que Freud elaborou suas hipéteses sobre a
importancia da infincia na constituicdo psiquica principalmente a partir da andlise de
pacientes adultos. Neste contexto o conceito de tempo de laténcia constitui-se em elemento
fundamental para a constru¢do da sua teoria das neuroses. Depois de Freud o tratamento
psicanalitico estendeu-se, também, as criancas, o que langou novas luzes sobre a compreensao

do psiquismo infantil.

Na seqiiéncia de nosso estudo procuramos situar o fempo de laténcia no contexto dos
desenvolvimentos da psicandlise com criangas trazendo a contribuicio de importantes
psicanalistas sobre o tema. Na nossa leitura destes autores buscamos recolher sua
compreensdo sobre o trabalho psiquico préprio ao tempo de laténcia. Consideramos que no
conjunto do processo de estruturacio psiquica cada um de seus tempos constituintes tem sua
funcdo determinada, o que vai exigir da crianca um trabalho psiquico especifico. Tomamos o
tempo de laténcia como um dos tempos constituintes. Este percurso nos levard a situd-lo

como um tempo légico.

2.1 AFORCA DO RECALQUE

Iniciamos nosso percurso pelos psicanalistas pds-freudianos como Melanie Klein, que
na década de 20 do século XX comecou a analisar criangas empregando a técnica do brincar.
Essa forma de abordagem serviu para confirmar as observagdes de Freud a respeito da
sexualidade infantil, mas também revelou aspectos que produziram algumas discordancias
com o pensamento freudiano, por exemplo, em relacdo a época de inicio do complexo de
Edipo e da constituicio do supereu, que segundo a autora se daria num tempo bem mais
precoce, em torno dos dois anos e meio aproximadamente. Como nédo temos a intengdo, neste
momento, de fazer uma apresentacdo da teoria kleiniana, nos limitaremos a abordar suas

referéncias sobre o tempo de laténcia.
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Na obra Psicandlise da Crianga, publicada pela primeira vez em 1932, hd um capitulo
intitulado A Técnica da Andlise no Periodo de Laténcia, no qual ela observa que o tratamento

psicanalitico da crianga neste periodo apresenta dificuldades especiais.

Estas decorrem, segundo a autora, de caracteristicas peculiares ao tempo de
constitui¢do psiquica que estas criangas estdo atravessando. Ao contrdrio dos pequenos, no
tempo de laténcia as criangas expressam pouca angustia e tém uma vida imaginativa muito
restrita em funcdo da intensa ag¢do do recalque nesse momento. Diferentemente dos adultos,
como seu eu é ainda pouco desenvolvido, ndo t€m consciéncia de sua doenca e ndo desejam
curar-se. Klein declara que estas condi¢des, quando presentes, servem de incentivo para que o
paciente prossiga na andlise. Acrescenta-se a estas dificuldades a reserva e a desconfianca
tipicas do periodo, que resultam do esforco intenso que a crianga precisa fazer para ndo ceder
a tentac@o da masturbacdo. Isto faz com que ela evite tudo que se oponha a contencéo deste
impulso. Como a andlise busca abrir caminho para o que € inconsciente, ela pode ser sentida

como uma ameaga (KLEIN, 1975, p. 93).

Ademais, considera os pacientes na laténcia mais dificeis de serem abordados porque
ja dessexualizaram suas representacdes e fantasias, de forma que seu brincar ndo apresenta
abertamente seus conflitos como na crianca menor, e tampouco fazem associacdes livres
como os adultos (KLEIN, 1975, p. 94). O recalque intenso de suas fantasias conjugado a um
eu ja mais desenvolvido faz com que suas brincadeiras sejam menos imaginativas, mais
adaptadas a realidade e mais racionalizadas. Este dltimo aspecto, para Klein (1975, p. 96), ndo
se deve apenas ao recalcamento das fantasias, mas também a “hiperenfatizacdo obsessiva da
realidade”, que ela considera um fator constitutivo do tempo de laténcia. O eu fragil da
crianca se fortalece colocando suas energias no recalque e agarrando-se a realidade. O
tratamento psicanalitico trabalha no sentido contrario destas tendéncias, revelando-se por isso

mais dificil.

2.2 O REFORCO DAS DEFESAS DO EU

Onde Klein d4 énfase aos efeitos do recalque, vemos que Anna Freud enfoca a forga
do eu, auxiliado pelo supereu, em relagdo ao isso. Em O Ego e os Mecanismos de Defesa
(FREUD, 1972, p. 23), afirma que no tempo de laténcia o eu € forte em comparacdo com o

isso. Aponta que ha trés periodos de turbuléncia na sexualidade humana: os primeiros anos da



50

infincia, a puberdade e o climatério. Nestes, um isso forte, vigoroso, se defronta com um eu
fraco, debilitado. Na crianca pequena este eu fraco conta com o mundo externo, por meio da
educacdo, como um aliado poderoso contra as exigéncias pulsionais do isso. Assim, ela
simplesmente responde as promessas ou ameacas das pessoas porque espera seu amor ou teme
sua punic¢do. Esta influéncia externa permite que no decurso de alguns anos as criangas
adquiram um bom controle sobre as exigéncias pulsionais. Nem tudo, porém, estd ao alcance

da educagdo.

Anna Freud (1972) ensina que entre a realidade exterior e a institui¢do da instancia do
supereu estd o que ela denomina ansiedade objetiva. Esta nada mais é que a capacidade da
crianga de prever um possivel sofrimento psiquico de forma antecipada. Neste caso o conflito
nio mais se estabelece entre o isso e a realidade externa, mas entre o isso e a ansiedade
objetiva. Para a autora, a parte do eu que ao longo da vida ulterior caberd a tarefa de dominar
as pulsdes indesejaveis nasce deste conflito. Para ela, quando esta parte, o supereu, se
desenvolveu até o ponto de se estabelecer um equilibrio entre as forgas do isso e do eu, chega

o tempo de laténcia.

No tempo de laténcia ocorre um declinio da forca pulsional, que Anna Freud acredita
ter origem fisioldgica, e chega um periodo de paz na posi¢ao de defesa do eu que pode, entdo,
dedicar-se a outras tarefas, adquirir conhecimentos e desenvolver capacidades. O eu torna-se
mais forte em relacdo ao mundo exterior, diminui a dependéncia dos pais, cujos principios,
desejos e ideais sdo cada vez mais introjetados. No interior do eu estabeleceu-se o supereu,
instincia que representa as solicitacdes de todos que a rodeiam. Agora a origem da ansiedade
infantil ndo mais se encontra no mundo externo, mas no supereu, emergindo o sentimento de

culpa. O supereu € o novo aliado que o eu adquiriu na luta contra as exigéncias do isso.

Em relagéo aos interesses da crianga no tempo de laténcia, a autora afirma que tendem
a se concentrar “‘em coisas que t€m uma existéncia real e objetiva.” (FREUD, 1972, p. 35). As
fantasias da primeira infancia e os pensamentos abstratos da adolescéncia sdo substituidos por
coisas reais. Faz referéncia a observagdo de que no inicio do fempo de laténcia ha um declinio
na inteligéncia, o que € comumente explicado pelo recalque da sexualidade que acaba levando
consigo a curiosidade da crianca também em outras dreas. A esta explicacdo Anna Freud
propde acrescentar outra. A primeira infincia e a puberdade seriam periodos de grande
atividade pulsional que precisam ser controlados com o auxilio da atividade intelectual. Na

laténcia, pelo contrério, o eu € forte e dessa forma ndo precisa esforgar-se por intelectualizar
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as demandas do isso. Segundo a autora, corrobora com esta hipdtese a constatagdo de que a
atividade do pensamento, tanto do adolescente quanto da crianca pequena, na sua maior parte
ndo leva a nenhum resultado frutifero. Considera, ainda, que a produgdo intelectual do adulto
e da crianga da laténcia tem mais consisténcia, é mais confidvel e tem uma relacio muito

maior com a a¢dao (FREUD, 1972, p. 139-140).

2.3 A PRESERVACAO DAS CONQUISTAS DO EU

Winnicott (1983, p. 109), na conferéncia Andlise da Crianca no Periodo de Laténcia,
compara as posi¢des de Melanie Klein e Anna Freud sustentando que ambas admitem que
neste periodo “ha tremendas defesas erigidas e mantidas.” Para este autor, a discorddncia
entre elas aparece na forma de abordar o tratamento. Em fun¢fo do intenso recalcamento que
caracteriza o periodo, Klein sugere interpretar os conflitos inconscientes logo que estes
surgem e assim produzir rapidamente um alivio da angustia da crianga. Tal efeito faz com que
ela aceite e colabore com o tratamento. Anna Freud, ao contrdrio, busca a colaboracdo
consciente da crianga, explicando a ela o que estd acontecendo e o que pode esperar do
tratamento. Winnicott (1983, p. 110) concorda, em parte, com ambas. Pensa que quanto mais
o analista interpreta o inconsciente melhor, mas também acha que € importante falar a
inteligéncia da crianca. Em seu entendimento, a compreensao intelectual do que se passa com

ela pode ser um poderoso aliado do tratamento.

A crianga da laténcia, segundo Winnicott (1983, p. 111), atingiu o processo
secundario, o que é uma conquista do eu que deve ser preservada. Assim sendo, a
interpretacdo no tratamento deve guiar-se apenas pela necessidade de fortalecer as estruturas
mais fracas do eu e modificar aquelas que interferem no desenvolvimento normal. Pensa que a
associacdo livre pode ser experimentada por algumas criangas deste periodo como uma

ameaca a integridade do eu.

Ao concluir a conferéncia antes mencionada, Winnicott (1983, p. 113) acrescenta
ainda um comentdrio em relagdo ao término da andlise das criangas na laténcia. Como,
geralmente, os tratamentos estdo terminando em torno dos 11, 12 anos, o que coincide com o
inicio da puberdade, o autor acha aconselhdvel planejar a andlise para que esta termine antes
da puberdade, ou para que avance nos primeiros anos desta fase, porque as mudancas que af

ocorrem podem exacerbar defesas e ansiedades. Na realidade Winnicott se questiona se existe
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a possibilidade de um verdadeiro tratamento psicanalitico no tempo de laténcia: Como ¢é
possivel dizer que se conhece a crianga se ela estd vivendo um periodo de relativa calma
pulsional? N@o esté certo da resposta a esta questdo, e admite que muitas vezes se equivocou
fazendo progndsticos muito favordveis ou muito desfavordveis. Acha que este € um ponto

sobre o qual os analistas ainda precisam discutir.

De sua experiéncia clinica, e na mesma linha de pensamento de Klein e Anna Freud,
Winnicott (1983, p. 112) destaca quatro caracteristicas das criancas da laténcia:
1. A dessexualizacdo das relagdes com outras criancas. As manifestagdes sexuais quando
acontecem perturbam as brincadeiras.

2. A possibilidade de introjetar, mas ndo de incorporar18

elementos de outras pessoas. A
crianga nao pode estabelecer relagdes intimas que envolvam sua sexualidade.

3. A capacidade de fazer conquistas do eu a custa da liberdade do isso.

4. Uma certa normalidade gragcas a uma maior organizacio do eu. Os desvios desta indicam

que a crianga realmente precisa de cuidados.

Na obra Natureza Humana, Winnicott (1990, p. 75) refere-se a laténcia como sendo
um fendmeno endocrinolégico de adiamento das experi€ncias sexuais genitais do periodo
edipico para a puberdade. Observamos que quanto a isto ele se aproxima da posi¢do de Freud
que, conforme referido, atribui sua origem a caracteristicas bioldgicas da espécie humana

fixadas na filogénese.

Na mesma obra afirma que o fempo de laténcia deve ser aproveitado pela crianca para
usufruir das aquisi¢des anteriores. Ela ja construiu no eu um ideal baseado em uma pessoa
real, o pai, e um supereu que lhe serve de defesa para os impulsos do isso. Assim, por meio
“dos sonhos e das brincadeiras, das fantasias com ou sem a inclus@o do corpo e dos prazeres
corporais obtidos sem a ajuda de outras pessoas” (WINNICOTT, 1990, p. 100), a crianga
pode experimentar estas conquistas. Na laténcia ela s6 pode se valer da qualidade de suas
experiéncias pré-genitais e genitais anteriores. Se ela entra na laténcia com sua sexualidade

imatura, perturbada ou inibida, esta reaparecerd da mesma forma na puberdade.

18 S . . . A .
Para Winnicott (1990, p. 100), a incorporagdo estd presente nas experiéncias da crianca que envolvem o seu
corpo, na relagdo com as outras pessoas, tal como a excregdo ou evacuagio, por exemplo.
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2.4 A IMPORTANCIA DOS ESTADOS DE LATENCIA

Um dos autores que mais aprofundaram o estudo da laténcia depois de Freud foi o
psiquiatra e psicanalista norte-americano Charles Sarnoff. Seguindo a dire¢do apontada por
Anna Freud, Sarnoff (1995, p. 24) entende o tempo de laténcia como um periodo de intensa
atividade das defesas do eu, no entanto discorda dela e do préprio Freud (1926e) quanto a
afirmacdo de que neste tempo constitutivo as pulsdes sexuais perdem sua forga. Julga que tal
concepcao resultou na compreensao equivocada de que os anos de laténcia sdo vazios e, por
conseqiiéncia, sem atrativos para os pesquisadores. Prefere apoiar-se em outra afirmagdo de
Freud (1905d): a de que na laténcia o influxo sexual ndo pdra e sua energia € total ou
parcialmente canalizada para outros fins. Conforme Sarnoff (1995), somente quando
comecaram a chegar na clinica criancas cuja bagagem cultural ndo levava a producdo de
estados de laténcia é que os psicanalistas reconheceram sua real importancia na preparagdo da

adolescéncia e da idade adulta.

O autor argumenta que coexistem duas defini¢des tteis e comumente utilizadas de
laténcia. A laténcia como faixa etdria que recobre o periodo dos 6 aos 12 anos, e a laténcia

como estado psiquico. Achamos interessante transcrever literalmente a segunda definicéo.

Laténcia, aqui, € utilizada para descrever um periodo de defesas dindmicas,
durante o qual a crianga experimenta uma complexa reorganizacdo da
estrutura defensiva do ego. Um estado de bom comportamento, docilidade e
educabilidade € mantido, como uma conseqiiéncia de um equilibrio entre

N

defesas e tensdes. Tal estado torna-se possivel devido a evolucdo e
ontogénese de mecanismos de defesa, que podem produzi-lo. Nio se trata,
no entanto, de algo obrigatério, e encontra-se facultativamente presente, de
acordo com a cultura na qual vive o individuo. (SARNOFF, 1995, p. 24-25).

Comentando esta defini¢do, Sarnoff (1995, p. 25) reafirma que a calma, a docilidade e
a educabilidade, principais caracteristicas da laténcia, nao sao um resultado da diminuicdo das
tensdes sexuais, e sim de um processo ativo de reorganizagdo das fungdes do eu a servigo das
exigéncias sociais. Diante dos perigos inerentes as fantasias edipianas ha uma regressio
defensiva do estagio falico ao sadico-anal, porém fungdes especiais do eu na laréncia fazem
com que o sadismo anal ndo seja explicitado. Tais organizagdes sdo a sublimacdo, as
atividades obsessivo-compulsivas, o fazer e o anular, as formacdes reativas e o recalque. A
atividade destas organizacdes defensivas é que produz o estado psiquico de calma, docilidade

e educabilidade, auxiliando a crianca a se adaptar ao mundo e adquirir conhecimentos. Estas
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defesas estdo disponiveis nas criancas capazes de produzir estados de laténcia. Sua fungdo é

frear os impulsos do isso.

Para Sarnoff (1995, p. 40), esta teoria das defesas encontra respaldo nas descobertas da
clinica infantil. Durante o tratamento observam-se mudancas em relacio aos desejos
edipianos, que de atuados passam a breves sensacdes, € que gracas ao complexo de defesas da
laténcia, transformam-se em fantasias ou em agles voltadas para a imaginagdo. Estas

fantasias requerem pouca energia da crianga, que pode assim desenvolver outras tarefas.

Para este autor as fantasias sdo a forma privilegiada de o homem lidar com o
amadurecimento tardio do aparelho genital na espécie. Como na infancia este aparelho ndo se
encontra preparado para a descarga das pulsdes sexuais, em seu lugar entram outros 6rgaos do
corpo (auto-erotismo) como a boca, por exemplo, por meio da succdo. Com o
desenvolvimento da funcdo conceitual as fantasias podem ocupar o lugar destes 6rgdos. No
inicio do tempo de laténcia parte das criangas apresenta reacdes sexuais do tipo orgdstico
quando estimula seus genitais. Devido a pressdes parentais esta tendéncia é substituida por

fantasias (SARNOFF, 1995, p. 31-32).

Sarnoff (1995, p. 45-47) d4 grande valor a funcdo da fantasia na laténcia. No seu
modo de ver, ela é o principal derivativo das pulsdes sexuais e agressivas, permitindo a
crianga lidar com desejos intolerdveis em relagdo as figuras parentais. Exemplifica trazendo a
fantasia do encanador relatada por Freud no caso Andlise de uma Fobia em um Menino de
Cinco Anos (1909b). Nesta fantasia o pequeno Hans, ja no final do tratamento de sua fobia a
cavalos, relata ao pai que um encanador inicialmente retirou suas nddegas com uma torqués e
depois fez o mesmo com seu pénis. O pai lhe explica que os 6rgdos retirados foram
substituidos por outros maiores. Freud comenta que esta fantasia possibilita ao menino a
superacdo da ansiedade surgida a partir do complexo de castracdo. Sarnoff considera que
Hans se encontrava no inicio da laténcia e pdde lidar com a angustia recorrendo as defesas
tipicas deste tempo, entre as quais a fantasia, cuja caracteristica é a de se apresentar
claramente distorcida em relagdo ao objeto original. Para ele, sua melhora se deu menos pela
conscientizacdo dos seus conflitos do que por uma mudancga no tipo de defesas disponiveis.

As defesas produtoras da fobia foram substituidas por defesas produtoras de estados de

laténcia. No dltimo capitulo retomaremos este caso clinico.

Outra contribui¢io interessante de Sarnoff a compreensdo do trabalho psiquico da

laténcia é a forma como estabelece a relacdo desta como o desenvolvimento das fungdes
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cognitivas do eu. Discute aspectos que incluem a capacidade de formacdo de simbolos, a

memdria, os conceitos verbais, a criatividade e o pensamento operacional concreto.

O autor argumenta que no tempo de laténcia a capacidade de formagdo de simbolos se
diferencia das etapas anteriores. Entre os 18 e 26 meses mais ou menos uma crianga consegue
fazer uso de simbolos metaféricos comuns, ou seja, elementos de pensamentos ou de coisas
podem ser empregados para representar outra coisa. A partir dos 26 meses comeca a poder
usar simbolos dissimulados, isto é, cuja significacdo estd dissimulada porque a ligag¢do entre o
simbolo e o significado foi recalcada. Mediante esse tipo de simbolos fantasias latentes
podem ser expressas sem serem alvo de proibi¢des. Na laténcia as fantasias expressas
deturpam as fantasias latentes a ponto de tornd-las irreconheciveis, mas isto dependerd da

capacidade anterior da crianga de formar simbolos dissimulados (SARNOFF, 1995, p. 28).

No que se refere a memoria, o autor constata que no fempo de laténcia a crianca vai
aplicar a memdria evocativa ja adquirida para se integrar a sociedade. Por este meio, ela pode
adquirir e manter os preceitos dos pais e outros adultos importantes. Os comportamentos
assim adquiridos tornam-se parte do ideal do eu. A adequacdo ao ideal do eu exige que a
crianga controle as pulsdes sadomasoquistas, o que se torna possivel com o uso das defesas
obsessivas e das formagdes reativas tipicas da laténcia. Estes mecanismos também auxiliam
nas aquisicdes do supereu, que por outro lado resulta da internalizacdo das imagens parentais

do periodo edipiano (SARNOFF, 1995).

Outra contribui¢do para a constituicdo do supereu vem da mudanga no estilo da
memoria, de afetivo-motora para verbal-conceitual. Na laténcia a crianga pode lidar com seus
conflitos usando as mensagens sutis em relacdo ao comportamento esperado que a sociedade
lhe envia. Estas sdo internalizadas e incorporadas ao supereu, que governa o comportamento
social e os relacionamentos éticos entre as pessoas. O fato de essas identificacdes poderem ser
expressas, codificadas, verificadas, refor¢cadas e validadas em palavras forma a base das

relacdes sociais e da compreensdo da lei (SARNOFF, 1995, p. 29).

Os conceitos verbais que, segundo Sarnoff (1995), no tempo de laténcia estdo
associados a grandes cargas afetivas, sdo excluidos da consciéncia, encontrando seu caminho
de expressdo em fantasias dissimuladas. Neste movimento a capacidade da crianca de
solucionar seus conflitos psiquicos pela comunicag@o verbal fica prejudicada, porque embora

o brincar, o jogo, sirva para descarregar tensdes, perde-se a conexao com o conflito original.
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Quanto a criatividade, o autor destaca que na passagem para a laténcia operam-se
também modificacdes em relagdo a criatividade. Na pré-laténcia a crianga parece ser mais
criativa e apresentar maior liberdade para expressar idéias. J4 nos anos de laténcia sua
expressao encontra-se dominada por temas indicados pela sociedade. Acrescenta, no entanto,
que olhando sob outro aspecto, a crianca da laténcia pode ser considerada mais criativa, uma
vez que os simbolos que adota na criagdo de historias ou trabalhos artisticos sdo muito mais
ricos pela influéncia que a cultura exerce sobre ela. Observa-se o predominio de elementos

verbais sobre os sensitivos, afetivos e motores (SARNOFF, 1995, p. 30).

J4 em relacdo ao desenvolvimento do pensamento operacional concreto que se
constitui durante o tempo de laténcia, Sarnoff (1995, p. 31) julga que este representa um
passo decisivo para o dominio do principio de realidade sobre o principio do prazer. Sob o
impacto do pensamento operacional concreto o recurso a fantasia da estrutura de laténcia
perde, gradativamente, sua forca. A satisfacdo magica como meio de descarga dos primeiros
anos da laténcia cede a for¢a dos objetos reais. Um efeito disso € a gradativa mudanca da
figura paterna como arbitro do comportamento social da crianga, para uma melhor avaliagio
do contexto social em que ela vive. Assim, no final da laféncia ela pode construir seus
proprios conceitos e identificacdes, que serdo fundamentais para sua futura insercdo na

sociedade.

Concluimos a incursdo na obra de Sarnoff (1995, p. 51-52) observando que este autor
divide os anos de laténcia em duas fases ambas com caracteristicas proprias. Uma fase inicial
dos 6 aos 8 anos, na qual a crianga ainda estd preocupada consigo mesma, e uma fase final,
entre 8 e 12 anos, marcada pela crescente disponibilidade para a realidade exterior. Na
primeira ocorre a inibicdo da masturbacdo, o supereu € rigoroso e a fantasia, na qual
predominam figuras amorfas, torna-se uma defesa privilegiada para lidar com os impulsos
sexuais inaceitdveis. Na segunda o supereu se suaviza, a masturbagcdo € menos proibida e os
objetos das fantasias assumem formas cada vez mais humanas e préximas da realidade porque
a crianga ja pode suportar melhor seus desejos edipianos. A medida que as fungdes cognitivas
e o teste de realidade se enriquecem o eu se reorganiza e o recurso a fantasia se mostra
insustentavel e diminui. As relagdes objetais tornam-se mais amadurecidas e os pais aparecem

cada vez mais como figuras reais. Sua estimulacdo em relacdo aos interesses dos jovens e a

chegada da puberdade abrem caminho para as transformagdes da adolescéncia.
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2.5 A IMAGEM INCONSCIENTE DO CORPO

Numa linha de pensamento que difere do de Sarnoff, cujo foco principal se centraliza
na agdo das defesas do eu na laténcia, situamos a psicanalista francesa Francoise Dolto, que

vai dar énfase a nocdo de castragio como mobilizadora da sua constituigdo.

Frangoise Dolto cunhou o conceito de imagem inconsciente do corpo para abordar o
processo de constituicdo psiquica da crianga. Sua experiéncia clinica com criangas muito
regredidas mostrou a necessidade de poder apreender, no didlogo analitico, as representacdes
psiquicas priméarias. A imagem inconsciente do corpo constitui-se no lugar onde sdo recebidas
e emitidas emocdes inconscientes, vinculadas ao prazer e ao desprazer das zonas erdgenas.
Ela € vista como um mediador entre o isso, 0 eu e o supereu e ndo se reduz ao registro do

imagindrio, pois também € marcada pela dimensao simbélica (LEDOUX, 1991, p. 84-85).

Dolto (1992, p. 14) alerta para o fato de que a imagem inconsciente do corpo é
diferente do esquema corporal. O esquema corporal é praticamente idéntico para os
individuos da mesma idade, pois ele se refere ao desenvolvimento da espécie. A imagem
inconsciente do corpo estd referida ao tipo de relagdo libidinal, vinculada a histéria do sujeito.

Nas palavras da autora:

A imagem do corpo é, a cada momento, memoria inconsciente de todo o

vivido relacional e, a0 mesmo tempo, ela € atual, viva, em situagdo

dindmica, simultaneamente narcisica e inter-relacional: camuflavel ou

atualizdvel na relacdo aqui e agora, por qualquer expressdo “linguageira'®”,

desenho, modelagem, invengdo musical, plastica, assim como mimica e
gestos. (DOLTO, 1992, p. 15).

O esquema corporal € o lugar da necessidade que mantém a vitalidade do organismo,
resulta da aprendizagem e da experiéncia, podendo prescindir da relacdo com o outro. A
imagem do corpo refere-se ao sujeito do desejo e ao seu gozar. Ela se apdia no corpo, nos
sentimentos e nas palavras da mae. Viver num esquema corporal sem imagem de corpo é
viver na soliddo. E a fala, testemunha do humano, que possibilita a articulagio de ambos por

meio do narcisismo primério (DOLTO, 1992).

Para Dolto (1992, p. 57-60), a imagem inconsciente do corpo evolui através das

sucessivas castracdes as quais o desejo erdtico da crianga é submetido. A castragdo oral,

Y0 adjetivo “linguageira” na obra de Dolto (1992, p. 11) tem o sentido de falar-se ou comunicar-se.
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representada simbolicamente pelo desmame, permite a crianga alcangar uma linguagem que
ndo seja compreensivel apenas pela mae. A castragdo anal possibilita que ela faga
experiéncias proprias e se torne cada vez mais autdbnoma em relagdo a satisfacdo de
necessidades e desejos. A castrag@o edipiana mostra que seus desejos de seducdo em relacio
aos pais sdo impossiveis, levando-a a adaptar-se cada vez mais a sociedade, preparando-a para

a vida genital futura.

Quando a crianga ingressa no tempo de laténcia, segundo a autora (1992, p. 61), ela
entra num tempo de espera, mas com promessas para o futuro. A rentincia aos desejos
edipianos é transformada em promessa. Neste tempo a proibicdo a satisfacdo das pulsdes
proibidas deve ser mantida em favor da humanizacdo da crianca. Apds algum tempo de
siléncio, estas pulsdes comecam a entrar em processo de sublimacdo, desenvolvendo-se em
objetos fora da familia, em relagdes de troca segundo a Lei” que as interditou. Dolto (1992, p.
63) lembra que esta lei que interdita ndo é s6 repressiva. Ela situa o sujeito numa comunidade
de seres humanos, mas para isto aquele que interdita deve também ter sido marcado pela Lei.
A castracdo que ai se produz leva a uma outra maneira de ser em relacdo ao desejo. As

sublimacdes sdo o resultado de um remanejamento das pulsdes proibidas e possibilitam que o

desejo se realize mediante novos alvos.

Na obra A Imagem Inconsciente do Corpo, Dolto (1992, p. 164-167) pergunta-se sobre
o que ocorre com esta imagem apés o Edipo? Responde explicando que a aceitagdo da
castracdo edipiana vai constituir o narcisismo secundario. A proibi¢do do incesto é fonte de
um narcisismo mediado pela Lei. Isso significa que a crianca deve poder dominar os seus
desejos distinguindo pensar e agir. Deve responsabilizar-se pelos seus atos para ndo
comprometer sua honra aos seus proprios olhos. Trata-se entdo, de uma imagem inconsciente
do corpo atravessada pela Lei imposta pela castragdo edipiana. Esclarece que os pais e
educadores no tempo de laténcia sdo importantes para auxiliar as criangas na superagdo da

afetividade e raciocinio pré-edipiano.

Dolto (1992, p. 167) afirma que € por narcisismo que a crianga renuncia a satisfacdo
de suas pulsdes quando das primeiras castracdes. Quando esta vivendo a castracio edipiana
ela procura afirmar sua identidade ndo mais na semelhanca ao desejo dos genitores, mas na

identificacdo ao genitor do mesmo sexo, tomando dele desejos e prerrogativas. Agora ela se

20 L . . - . ~ . .
No campo da psicandlise grafa-se a palavra Lei com inicial maidscula para referir a operagdo de interdi¢do
que a funcdo do pai sustenta no complexo de Edipo.
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identifica 2 identificacio do genitor a Lei. E de um outro sujeito castrado que ela deve receber
o valor erdtico de sua dignidade de homem ou mulher, de sua pessoa a devir. Na laténcia é
importante que a crianga tenha seu valor reconhecido por pessoas de fora da familia. “Nao se
tornar semelhante aos pais em sua aparéncia, confere a crianca seu estatuto de sujeito e lhe

assegura que se tornard o homem ou a mulher que seu nascimento prenunciava.” (p. 168).

Segundo Dolto (1992, p. 168-170), a economia libidinal da crianga no tempo de
laténcia é regulada pelo ideal do eu e pelo supereu. Apds a castracdo edipiana o ideal do eu
ocupa o lugar do eu ideal e ndo é representado por nenhuma pessoa real. Antes um pré-
supereu aparentado a pessoa tutelar controlava o comportamento da crianga. Na laténcia
quem desempenha esta fungdo € o supereu, herdeiro do pré-supereu e guiado pelas fantasias
que a crianca criou diante da impossibilidade de realizacdo dos desejos edipianos. Isso a
impulsiona para fora do circulo familiar e a conquistar na realidade objetos licitos. Considera
que se deve verbalizar a crianca que seu desejo por estes objetos é valido, pois é dai que ela
vai retirar seu valor como menino ou menina na laténcia. Assim, o seu prazer pode se orientar
ao trabalho, a aprendizagem e aos fatos do mundo, que agora sdo mais importantes que os

familiares. Afirma ser importante que os pais possam suportar isso, respeitando os novos

interesses dos filhos e que ndo os vejam como eternos devedores.

Estabelecendo uma analogia com a perda dos dentes de leite e o nascimento dos dentes
permanentes, que se dd, geralmente, na mesma época, Dolto entende o tempo de laténcia
como um periodo de perda e de renovacdo. A rentncia aos objetos do amor edipiano permite
que suas energias pulsionais se modifiquem e encontrem outras formas de expressdo

simbdlica tais como:

[...] trabalho, aquisicdes culturais voltadas para o sucesso social, atividades
criativas de todos os tipos, manuais e intelectuais, e atividades lddicas ou
esportivas na busca de relagdes com os companheiros da mesma idade ou
com as pessoas do ambiente, todas elas marcadas, como a crianga, pela
proibic¢do do incesto, e assim valorizada. (DOLTO, 1996, p. 199-200).

Outro efeito dessa transformagdo que ocorre na energia pulsional se expressa por meio
do distanciamento que vai se estabelecer nas relagdes com os irmdos de idade proxima, que
freqiientemente deixardo de ser os companheiros prediletos nas brincadeiras. Surgem
interesses eletivos por outras criangas da mesma faixa etdria e por adultos que participam de
seu desenvolvimento e as respeitam. E a idade em que a crianga descobre e desenvolve uma

amizade generosa com companheiros da mesma idade e do mesmo sexo, escolhidos por ela
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mesma. Em relacdo as criancas do sexo oposto podem mostrar-se indiferentes ou
experimentar sentimentos amorosos, freqiientemente nio declarados. Adultos jovens do
mesmo sexo se constituem em modelos, e em sua imaginacao, alvos de admira¢io roméantica

e aventureira (DOLTO, 1996).

Segundo Dolto (1996, p. 200), é na laténcia que os vinculos familiares adquirem seu
sentido pleno para a crianca que comega a procurar esclarecimentos fazendo perguntas. Para a
autora, existe uma analogia entre esse interesse e a aquisi¢do, por vezes repentina, de uma

maior organizacdo temporal e espacial.

Este também € o periodo em que a crianga adquire a nog¢do do valor do dinheiro na
sociedade. Como durante a passagem edipica ela adquiriu o sentido da competicdo, provavel-
mente agora v€ o dinheiro como objeto de prestigio que pode substituir o prestigio sexual. A
crianga torna-se sensivel aos sinais externos de riqueza ou pobreza da sua e de outras classes
sociais. Assim como na fase edipiana, ela, em espelhamento, extraia seu valor do valor que
atribuia aos pais, na laténcia sua imagem narcisica pode alterar-se no sentido positivo ou
negativo em fun¢do da riqueza ou da pobreza de sua familia. Dolto (1996, p. 201) entende que
o valor genital do pai castrador pode ser distorcido pelo valor anal do dinheiro, principalmente

quando a crianga percebe que a relacio dos pais € atravessada por conflitos pecunidrios.

No tempo de laténcia a crianga precisa poder continuar sustentando o pai na posi¢ao
falica a qual ele foi algcado no final da fase edipica porque esta lhe garantiu o ingresso na
ordem simboélica. Mudancas de ordem financeira na familia, como falé€ncia, desemprego ou
outros eventos que desvalorizem o pai aos olhos da crianca podem desencadear sintomas que

necessitem de ajuda clinica (DOLTO, 1996, p. 203).

2.6 TEMPO PARA COMPREENDER

Os autores com os quais até aqui trabalhamos procuraram enfatizar e desenvolver a
partir de sua prépria perspectiva aspectos caracteristicos do tempo de laténcia ja estudados
por Freud ao longo de sua obra. Todos eles tomam a /aténcia como um importante tempo no
processo de constituicdo psiquica, mas ndo fazem referéncias especificas a problemadtica da
temporalidade em psicandlise que o conceito evoca. Recordamos que Freud retoma

explicitamente a questdo do tempo em Moisés e 0 Monoteismo, uma de suas dltimas obras, na
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qual a laténcia aparece relacionada a um tempo necessario entre a ocorréncia de um trauma e
sua possibilidade de simbolizacdo, seqiiéncia esta que ele observa tanto na histéria de cada um

quanto na dos grupos sociais.

Pensando na relacdo do individuo com o campo social, Lacan publicou em 1945 um
artigo intitulado O Tempo Logico e a Assercdo de Certeza Antecipada: um novo sofisma.

Modificado em vérios pontos, esse texto foi republicado em 1966 nos Escritos.

Com base nas elaboragdes que Lacan faz, nesse artigo, sobre a temporalidade,
aparece, atualmente, em publica¢des que tratam do tempo de laténcia, a proposicdo de tomé-
lo como “tempo para compreender”. Para situarmos esta proposi¢do faz-se necessdrio, antes,

uma breve apresentacdo do texto de Lacan.

Esse autor inicia o artigo com um problema de 16gica que Porge (1998, p. 23) resume

da seguinte maneira:

O diretor de uma prisdo retine trés prisioneiros e promete a liberdade aquele
que descobrir a cor do disco que lhe pregou as costas, disco escolhido dentre
trés brancos e dois pretos. Os prisioneiros ndo tém meios de comunicar uns
aos outros os resultados de suas inspe¢des, nem de alcangar com a vista o
circulo pregado as préprias costas. Depois de terem observado por um certo
tempo, os trés prisioneiros se dirigem juntos para a saida e cada um,
separadamente, conclui que é branco, o que realmente é o caso, dizendo a
mesma coisa: “Dado que meus companheiros eram brancos, pensei que, se
eu fosse preto, cada um deles poderia inferir disso o seguinte: ‘Se eu também
fosse preto, o outro, devendo reconhecer imediatamente ser branco, teria
saido imediatamente, portanto ndo sou preto.” E ambos teriam saido juntos
convencidos de serem brancos. Se ndo fizeram nada, € porque eu era um
branco como eles. Diante disso, encaminhei-me para a porta, para dar a
conhecer minha conclusgo.”

A resolugdo do problema requer duas escansdes e duas partidas antes da solucao final,
das quais Lacan (1998, p. 204-206) deduz trés tempos ldgicos: instante de ver, tempo para
compreender e momento de concluir. Do préprio enunciado do problema é possivel deduzir
de inicio que diante de dois pretos, sabe-se que se é branco. E o instante de ver. Como,
porém, o que o cada um vé sdo dois brancos, o passo seguinte ¢ deduzir que se ele fosse preto
os dois brancos que estd vendo logo se reconheceriam como brancos. Aqui, cada um vai
captar nos outros dois um tempo de meditacdo, que leva a dedugdo de que se eles vacilam €
porque se é branco, pois no caso de se ser preto eles teriam saido imediatamente. Trata-se do
tempo para compreender que precipita o terceiro tempo, no qual o sujeito se apressa em sair e
se afirmar como branco. E o momento de concluir o tempo para compreender, pois sem a

conclusio este perderia o sentido.
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Segundo Porge (1998, p. 11; 95-96), o tempo l6gico lacaniano trata da relacdo sujeito
a sujeito e do sujeito a si mesmo, articulando a pluralidade deles em uma mesma
temporalidade. Tomando a vers@o do artigo sobre o tempo logico de 1966, € possivel deduzir
que o sujeito do tempo logico € ao mesmo tempo multiplo e um. Tomados um a um, existe
uma assimetria entre os prisioneiros A, B e C, dado que cada um é um sujeito real que chega

a sua prépria conclusio, ao mesmo tempo em que cada um € objeto do pensamento do outro.

Cada parada objetiva um tempo, no qual se produz uma transformagdo. Assim, a cada
um dos tempos corresponde um modo de subjetivacdo. O instante de ver é o tempo do sujeito
impessoal. O tempo para compreender no qual todos sdao outros, uns para os outros, € o tempo
do sujeito reciproco. Reciprocidade ndo significa que hd uma relagdo de complementaridade
entre os sujeitos. Ao momento de concluir corresponde o sujeito da enunciagdo. As paradas,
no entanto, também produzem um momento de homogeneizacdo entre os trés sujeitos
produzindo-se um sujeito de pura légica que ndo € mais identificavel como sendo A, B ou C.
Lacan (1998, p. 98) afirma que o momento de emergéncia do sujeito é também o momento de
sua dessubjetivacdo. Para dar suporte ao efeito de “um” que af se coloca ele introduz o termo

significante.

No modo de ver de Lacan o sujeito enuncia sua identidade de forma antecipada no ato
e na pressa de concluir. O ato €, portanto, fundador do sujeito e nele ele se equivale ao seu
significante (branco). Porge (1998, p. 100) conclui que o significante engendra o sujeito e os

trés tempos l6gicos realizam formas do sujeito.

E importante destacar que quando Lacan (1998, p. 78) trata do tempo 16gico nio estd
tratando de uma légica do tempo. “Nao se trata tanto de situar os acontecimentos 16gicos em
funcdo do tempo (o que é o objetivo de uma légica do tempo), mas de tomar o tempo como
um acontecimento 16gico, que por si mesmo engendra uma certeza.” As modulacdes do
tempo estruturam o processo légico e a certeza ndo vem de uma teoria ou de uma dedugio,

mas estd ligada a uma légica da acdo e € antecipada por ela no ato de concluir.

Esta forma de abordar o tempo nada tem a ver com o tempo cronoldgico, embora
também haja uma sucessdo temporal. O tempo légico de Lacan se distingue da logica
tradicional porque nele prevalece a estrutura temporal e nio espacial do processo légico. E na
modulagdo dos tempos, na divida e no atraso dos outros que vai ser gerada uma certeza, ou

seja, um saber.
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Retomando, agora, a proposi¢do, que diziamos ser recente, de pensar o tempo de
laténcia como um tempo para compreender, comecamos citando Ribeiro (2003) no artigo

Tempo de Laténcia, publicado na Revista Marraio.

A autora considera que a forma prépria assumida pela temporalidade no inconsciente
implica necessariamente a laténcia, como um tempo para compreender, recordando que na
teoria freudiana o conceito é necessdrio para sustentar a concepcdo da eclosdo bifdsica da
sexualidade no homem. A laténcia enquanto tempo para compreender marca a clivagem entre
o primeiro periodo da infancia, caracterizado pela sexualidade perverso-polimorfa, e o
afloramento sexual da adolescéncia (RIBEIRO, 2003, p. 49). Em outros termos, podemos
argumentar que o descompasso entre a emergéncia da sexualidade e a possibilidade de p6-la
em ato implica um tempo de laténcia. Neste a crianga constréi possibilidades de lidar com
este descompasso. Assim sendo, consideramos que este tempo faz parte da lgica do processo

de constitui¢do do sujeito, pelo menos se tomamos a estrutura neurética como modelo.

Para Ribeiro (2003, p. 50), o tempo de laténcia € um tempo para compreender porque
af a crianca constréi um saber inconsciente. Recorda que, para Freud, no tempo de laténcia a
pulsdo escopica, representada no desejo de ver a cena primdria, € sublimada na forma de
desejo de saber. Isto conduz a uma ampliagdo do campo dos conhecimentos, ou seja, do saber
consciente e da relacdo da crianca com a cultura. Esta expansdo do saber consciente estd a
servigco da construcdo de um saber inconsciente na medida em que favorece o recalcamento da

sexualidade infantil.

Partindo da concepg¢do de que na infancia a estrutura psiquica ainda ndo estd decidida
de forma definitiva, Bernardino (2006) também pensa o fempo de laténcia a partir das trés
instancias temporais que constituem o “tempo 16gico” de Lacan, destacando que ainda ndo
encontramos na infincia o tempo do ato inerente ao “momento de concluir” que fecharia o
processo de estruturagdo. Para esta autora, a infancia € tempo das inscrigdes e da confirmacao
das inscrigdes, vindas do Outro. A inscricdo fundamental que é a do Nome-do-Pai vai se
processar no curso de diferentes etapas. Inicialmente hd um tempo em que se dé a inscricio
deste significante, o instante de ver. Depois deve haver o seu apagamento, o tempo para
compreender. Por ultimo, a interpretagdo da inscricdo, o momento de concluir. Durante toda
essa travessia as diferentes encarna¢des do Outro sdo fundamentais para que a crianga possa
lidar com a falta propiciada pela inscricdo do Nome-do-Pai. A auséncia das figuragdes do
Nome-do-Pai durante a infancia pode levar a patologias graves. Nestes casos, a laténcia pode

ainda representar uma possibilidade de encontro de uma significacdo félica.
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Se o tempo para compreender é, conforme Lacan, o tempo do sujeito reciproco, a
laténcia pode equivaler-se a ele, na medida em que ai o desejo do sujeito ja se encontra
atravessado pela Lei do Pai. Ou seja, a aceitac@o da castragdo simbdlica situou a crianga no
lugar de um entre os outros. A laténcia € o tempo de experimentar-se neste lugar. Saindo do
restrito ambito familiar e ingressando num espaco social mais amplo, onde incluimos a
escolarizagcdo, ela vai descobrir as possibilidades e restricdes que o ser um entre outros

implica. E o que os educadores costumam nomear como ‘“‘socializacdo”.

Tomar o tempo de laténcia como um tempo légico convoca a abordagem de uma
discussdo que atravessa o campo da psicandlise com criangas, ou seja, a relacdo entre

desenvolvimento e estrutura.

A constituicdo psiquica tem sido pensada na psicandlise desde trés perspectivas
distintas, que em consonancia com Bleichmar e Bleichmar (1992, p. 9-19; 196-206)
nomeamos de geneticista, estruturalista e histérica. Entendendo o inconsciente como
fundante do aparelho psiquico, segundo a perspectiva geneticista, ele seria dado, existente
desde o inicio, determinado organicamente. A perspectiva estruturalista, a partir de Lacan,
veio marcar o cardter cultural da fundacdo do inconsciente, em que “o inconsciente é o
discurso do Outro.” Esta perspectiva, entretanto, trouxe consigo alguns impasses para o
campo da psicandlise com criangas. Como o modelo estrutural € abstrato (opera com um
conjunto de elementos e com as leis que os organizam internamente), os processos de
estruturacdo psiquica foram tomados como tempos miticos. Se este modelo se mostrava
adequado para operar na clinica de adultos, na qual a estrutura psiquica ja se apresenta de
forma acabada, o mesmo nao ocorria no campo da psicandlise com criangas, pois estas ainda
se encontram em processo de estruturacdo, tratando-se assim de operar sobre tempos reais.
As dificuldades em aplicar o modelo estrutural a clinica infantil levaram a atitudes extremas,
como a de considerar a crianga como puro sintoma do Edipo parental ou mesmo o abandono

da clinica infantil por parte de muitos psicanalistas.

A possibilidade de superagdo destas dificuldades chega por intermédio da perspectiva
aqui denominada “histérica”. Esta, sem abandonar o modelo estruturalista, propde pensar
como a estrutura psiquica acabada do adulto se operacionaliza nos tempos da infincia. Coriat
(1997, p. 288) considera que a estrutura da linguagem na qual todos os sujeitos estdo

inseridos durante toda a sua vida é atemporal, entretanto os sujeitos implicam-se

qualitativamente nesta estrutura ao longo do tempo, tempo este que pode ser diferente para
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cada um. Assim, o processo de constitui¢do psiquica se da por meio de tempos estruturantes,
ou seja, tempos logicos, que se instalam num tempo real, o que implica uma cronologia. Os
tempos 1égicos sdo os mesmos para qualquer pessoa, mas os cronoldgicos podem variar

dentro de uma certa margem temporal.

Rodulfo (1992, p. 80) pensa ser importante que se mantenha a tensdo entre o tempo
cronoldgico e o tempo logico da estrutura. Na clinica infantil é essencial observar se o
trabalho psiquico que a crianca esta realizando num determinado momento do seu processo
constitutivo estd aproximadamente em acordo com o esperado para a sua idade e de que
modo estd fazendo este trabalho ou evitando fazé-lo. Isso possibilita que se localize a crise, o
ponto de captura do desenvolvimento da subjetividade e a operacdo simbdlica que a crianga

estd precisando realizar, orientando a posi¢do do analista na dire¢do da cura.

Acreditamos que esta € a tendéncia atual da psicandlise lacaniana e € nesta perspectiva
que situamos aqui o trabalho psiquico das criangas no tempo de laténcia, como um dos

tempos logicos constitutivos.

2.7 O SILENCIO DO DESEJO

Tomar o tempo de laténcia como um tempo légico e ndo cronoldgico implica, por um
lado, ndo tomd-lo como uma decorréncia da maturacdo bioldgica e, de outro, ao entendé-lo
como efeito do laco social, reconhecer que ele € o produto da acdo, na constituicio da
subjetividade, de uma certa cultura circunscrita no tempo e no espago. Sendo assim, ndo é
universal, podendo ndo se apresentar em alguns individuos e culturas. Quando Coriat defende
que os tempos légicos sdo os mesmos para qualquer pessoa entendemos que esta

universalidade refere-se apenas aos sujeitos cuja estruturacdo psiquica se encontra na

referéncia a cultura ocidental dominante.

Como nos interessa discutir mais adiante a influéncia da cultura, pela via do processo
de escolarizag@o, na constituicdo do tempo de laténcia, encerramos este capitulo ressaltando
alguns aspectos do pensamento de Lacan que nos possibilitam avancar na questdo do

entendimento do lugar do Outro no processo de constitui¢do do sujeito.
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Ja mencionamos que para Freud ndo € a cronologia que organiza a temporalidade do
inconsciente, ou seja, que em matéria de temporalidade este se regula por uma outra légica,
determinando a “antecipacdo” e a “posterioridade” como seus principios de funcionamento.
Explicita que o sexual incide sobre a crianca ja nos primeiros anos da infancia, o que resulta
numa antecipacao, pois biologicamente ela ainda ndo apresenta maturidade para compreendé-
la. Por essa razdo o sentido sexual das primeiras experi€ncias somente poderd ser adquirido
num tempo posterior, instalando-se um descompasso entre o acontecimento e sua

interpretacdo, o que vai caracterizar o fempo de laténcia como uma estrutura de espera.

Este aspecto do pensamento freudiano foi negligenciado na psicandlise pés-Freud. J4
nos primeiros anos, Ferenckzi e depois Abrahan retomaram a teoria freudiana do
desenvolvimento libidinal como uma sucessdo de estdgios cronoldgicos. Esta concepcio

naturalizante acabou se difundindo entre psicanalistas e estudiosos da psicandlise.

Jeruzalinsky (1999, p. 181) considera que Freud, ao longo de sua obra, faz varias
tentativas de responder as questdes que a incidéncia particular do tempo ordenado pela
significancia lhe apresentava. A primeira resposta que ele propds foi a seqiiéncia libidinal. O
que determinaria a significancia seria a posi¢cdo da libido em sua prevaléncia oral, anal, fdlica,
latente e genital. Na sua opinido, foi um equivoco dos pds-freudianos ter tomado a teoria do
desenvolvimento libidinal pela ordem da sucessdo cronolégica. Ao mesmo tempo, seria
igualmente equivocado interpretar as mudangas na prevaléncia pulsional com base apenas na

maturacio bioldgica.

Lacan (1988, p. 156-163), em seu ensino, mostra que a pulsdo ndo faz parte da
organizagdo bioldgica tal como um instinto. Para isso retoma os quatro termos referentes ao
conceito de pulsdo nomeados por Freud em Os Instintos e suas Vicissitudes, aos quais ja nos
referimos no primeiro capitulo: o impulso, o objeto, o alvo e a fonte. Mostra que embora a
pulsdo tenha sua origem em uma fonte corporal, ela se distancia do plano da mera satisfacio
bioldgica na medida em que as necessidades humanas sao investidas pelo Outro. Observa que
no plano das necessidades meramente orginicas um impulso cessa apds a sua satisfacao,
porém, no plano das pulsdes, o investimento do Outro pressupde uma energia na forma de
uma forca constante. Lacan destaca a importancia da afirmacdo freudiana de que a pulsdo
sexual ndo tem um objeto biologicamente determinado que a satisfaga, ndo estando situada no
plano das necessidades, como a fome e a sede, por exemplo. Da constatacdo de que o objeto

da pulsdo € indiferente, isto €, que pode ser qualquer um, deduz que o alvo, ou a satisfacdo,
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nunca pode ser atingido diretamente. Uma prova disso € a sublimagdo, que é uma forma de
satisfacdo da pulsdo em que a finalidade foi inibida. A indeterminacio do objeto de satisfacdo
supde também que a pulsdo sexual seja sempre parcial em relacdo a possibilidade de
satisfacdo. Para Lacan, a impossibilidade de que haja um objeto que a satisfaca
completamente joga a pulsdo num circuito que parte da zona erégena, contorna o objeto de

satisfacdo e retorna a fonte, de onde inicia um novo trajeto.

Assim, o alvo da pulsdo parcial ndo é a reprodugdo, mas seu retorno em circuito. Na
sua circulag¢do a pulsdo contorna o objeto faltante, denominado por Lacan (1988, p. 170) de
objeto a. Este ndo € o objeto que satisfaz a pulsdo, mas € introduzido justamente por sua
inexisténcia. Esta formulacdo permite questionar a teoria do desenvolvimento libidinal como
desencadeada pelo organismo, pois ndo hd nada a este nivel que desloque a pulsdo de um
estidgio ao outro. Lacan (1988, p. 171) afirma: “A passagem da pulsdo oral a pulsdo anal nio
se produz por um processo de maturagio, mas pela intervencdo de algo que ndo é do campo

da pulsdo — pela intervencao, o reviramento da demanda do Outro.”

Vimos no primeiro capitulo que Freud propds a constituicdo do eu como uma margem
de dupla face, uma orientada para dentro e outra para fora. Se as excitagcdes que surgem no
organismo ficassem limitadas ao proprio corpo teriamos uma superficie de apenas uma face e
o circuito pulsional ndo teria inicio. Serd preciso que o Outro interprete as manifestacdes
corporais do bebé como um chamado e lhes dé um sentido, isto é, que estabeleca a ligacdo
destas com uma representacdo, para que o movimento pulsional se instale, dando partida ao
processo de constitui¢do psiquica. Para Freud, as primeiras discrimina¢des que constituem os
mundos interno e externo ocorrem a partir das respostas de prazer ou desprazer as excitacoes
internas. O recém-nascido inicialmente sente como externo tudo que causa desprazer e como
interno o que causa prazer. Lacan avanca afirmando que o Outro retira as excita¢des internas
do corpo do bebé do registro do prazer-desprazer, situando-as no registro do significante. A
passagem da pulsdo pela linguagem localiza o prazer fora do corpo, ou seja, dai em diante, o

que era puro prazer de um 6rgdo transforma-se em desejo. Desejar implica dirigir-se a outrem.

Lacan (1988, p. 168) recorda que Freud nos estudos sobre o sadomasoquismo ja havia
percebido o cardter circular do percurso pulsional ao destacar o0 movimento do sujeito pelas
posicdes ativa e passiva, o que pode ser observado nestes casos, mediante o jogo que se
estabelece entre olhar e ser olhado ou atormentar e ser atormentado, por exemplo. Estes

estudos levaram a descoberta de que a sexualidade se inscreve na vida psiquica por meio desta
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polaridade atividade-passividade, pois ndo existe nada no nivel bioldgico que possibilite a
alguém se situar como macho ou como fémea. Lacan (1988, p. 194-195) complementa
afirmando que o que se deve fazer como homem ou como mulher € buscado no campo do
Outro o que o conduz a afirmar que a sexualidade se instaura no campo do sujeito pela via da
falta. Para ele duas faltas se recobrem. Uma diz respeito a dependéncia do sujeito em relacio
ao significante e ao fato de este encontrar-se primeiro no campo do Outro. Esta falta retoma
outra, que ¢ real e se refere ao fato de a reproducdo humana se dar pela via sexuada, o que nos
expOe inevitavelmente & morte individual. Dai Lacan (1988, p. 186) deduz a equivaléncia
entre a pulsdo de morte e a pulsdo parcial que “representa em si mesma a parte da morte no

vivo sexuado”, que estd na busca permanente da parte perdida de si mesmo.

Em relacdo a esta questdo da falta Lacan (1988, p. 186) retoma o conceito freudiano de
libido propondo pensa-lo por meio do que denomina mito da ldmina. Diferindo de Freud, que
definia a libido como uma energia, Lacan a considera um 6rgéo, no sentido de parte do corpo
e no sentido de instrumento da pulsdo. Enquanto parte do corpo concebe a libido como um
orgdo irreal, uma vez que sua articulacdo ao real nos escapa, e por isso somente pode ser
representada pelo mito. Propde imaginar a libido com a forma de uma lamina que por ser
achatada passa por toda parte. Partindo da zona erégena a libido contorna o objeto da pulsio,
que se encontra no campo do Outro, e retorna a0 mesmo lugar. Neste movimento a busca do
sujeito € a da parte de si mesmo para sempre perdida, pelo fato de ele somente se reproduzir
pela via sexuada. O que lhe falta quanto a sua sexualidade o sujeito vai buscar no campo do
Outro, ou melhor, a relacio com o Outro se funda nesta falta. O que Lacan pretende
demonstrar com o mito da lamina, entretanto, é que esta relacdo do sujeito com o Outro ndo é

reciproca, complementar, mas sim circular.

O processo de constitui¢do psiquica, como ja mencionamos, ndo decorre da maturagio
bioldgica, e a partir da psicandlise entende-se que ele ndo pode ser compreendido fora do laco

social, pois se processa a partir do material que o Outro pde a disposicdo do sujeito.

J4 demonstramos que esta idéia encontra-se presente na teoria freudiana, segundo a
qual a preocupagdo com o bindmio natureza-cultura e seus efeitos sobre o sofrimento psiquico
atravessa praticamente toda a sua obra, mas € com Lacan e sua tese de que o sujeito se
constitui a partir do discurso do Outro que esta concep¢do ganha toda a sua forgca. Ele
considera que ndo ha adequacdo a natureza por parte do homem. Sua total dependéncia do

outro no inicio da vida em funcdo da prematuridade do seu sistema nervoso e a manifestacao
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da sua libido antes mesmo que ela possa encontrar o seu objeto, constituem uma falha que se

perpetua na relagdo com o outro, que aparece para o sujeito como absoluto.

Freud pensava a relagd@o entre o sujeito e a cultura por meio do conceito de filogénese.
Nosso levantamento a respeito do fempo de laténcia na sua obra ratifica esta afirmagéo, pois
sua origem em um fator filogenético é por diversas vezes destacada. Em Lacan o conceito de
filogénese € substituido pelo conceito de simbdlico. Em seu entendimento, a ordem simbdlica
subverte a natureza do homem pela linguagem. Nao ha possibilidade de que um sujeito se

constitua fora de uma comunidade humana sendo ele efeito do discurso que esta sustenta.

Assim sendo, Lacan (1988) concebe a constituicdo do sujeito psiquico por meio de
duas operagdes fundamentais: a alienacdo e a separagdo. Considera que no nascimento ainda
ndo ha sujeito. Para que este seja instaurado deve haver primeiro um tempo em que a mie, ou
quem desempenha sua funcdo, situe o bebé num lugar discursivo, ou seja, lhe ofereca uma
imagem, um significante, com o qual ele vai se identificar. Neste tempo a crianga vai se
conformar a imagem antecipada de si mesmo que o Outro lhe oferece. Esta imagem comeca a
ser tramada ainda antes do seu nascimento e torna a crianca herdeira dos significantes das
geracdes que a antecederam. Estes significantes designam o lugar em que € esperada e ao qual

vai se alienar.

z

O tempo da alienacdo é possivel porque para a mde a crianca € vista como um
complemento félico. Isso permite que ela suponha na crianga a existéncia de desejos que na
realidade sdo os seus. Neste primeiro tempo ocorre entre a mae e a crianca uma identificacio

especular. A crianca vai se identificar ao que supde faltar a mae. Esta, por sua vez,

identificando o filho ao complemento de si mesma, supde saber o que este deseja.

Num segundo tempo constituinte, o de separagdo, deve acontecer o deslocamento da
crianca da posicdo de objeto de desejo materno e a abertura para o recebimento de outras
marcas significantes. Conforme Rickes (2003, p. 93), seguindo Lacan, tal possibilidade ja se
encontra inscrita na mée, na medida em que esta apdia sua funcdo na Lei pela qual ela prépria,

um dia, acedeu a posicao de sujeito desejante.

A presenca da Lei na mée, se expressa pela diivida que marca a tradugdo que
ela faz daquilo que identifica como apelo em seu filho. Uma mae que acena
com um horizonte de neurose para o bebé é uma mae capaz de inscrever os
tracos de seu desejo em seu filho, tomando-o como objeto féalico, mas,
mesmo assim, supondo que esta operacdo pode deixar um resto incapaz de
ser por ela apreendido [...]. Na presenca da divida, vemos a marca da fungio
paterna e os primérdios dessa funcao na crianca. (RICKES, 2003, p. 93).
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A presenca da divida na mie indica que ela também pode reconhecer o bebé como
diferente dela, ou, em outros termos, que a Lei do pai operando nela priva-a de tomar o filho
como complemento falico. Esta posi¢cdo subjetiva materna possibilita a separagdo na relacio
dual mae-crianca pela realizacdo da metafora paterna, que consiste na substituicdo do

significante falico pelo significante Nome-do-Pai e estd sustentada no recalque origindrio.

Pelo fato de que, num primeiro tempo constitutivo o sujeito se aliena aos significantes
do Outro € que, para Lacan (1988, p. 199-200) ele ndo pode ser causa de si mesmo. Sua causa
€ o significante, porém ao receber do Outro um sentido, ao alienar-se aos seus significantes,
esta operacdo vai produzir a0 mesmo tempo um efeito de ndo-sentido, de desaparecimento.

Em outros termos: o sujeito desaparece sob o significante em que se transforma.

No segundo tempo, de separagdo, inicialmente a crianca vai apreender a sua propria
falta sob a forma da falta que produziria no Outro o seu préprio desaparecimento. Ela vai
apreender o desejo do Outro em relagdo a ela nas faltas do seu discurso e vai se oferecer como
o objeto que pode tampona-las. Nesta operagdo o movimento do desejo aparece articulado a
questdo: pode ele me perder? (LACAN, 1988, p. 203). Dito de outra forma, o que a crianga
inicialmente propde como o objeto do desejo parental que ela desconhece € a sua prdpria
perda. Isso pode ser constatado nas fantasias tdo presentes na infancia que se referem aos

efeitos que causaria nos pais seu desaparecimento ou sua morte.

Verifica-se assim nas operagdes de alienagdo e separagdo o encontro de duas faltas, a
falta antecedente de préprio desaparecimento do sujeito com a falta que aparece no discurso
do Outro. Lacan (1998, p. 858) ensina que na verdade, o que o sujeito busca preencher nado € a
falha que encontra no Outro e sim a da perda constitutiva de uma parte de si mesmo. Por isso

haverd sempre uma espécie de tor¢ao pela qual a separacio € o retorno da alienag@o.

Assim, a constituicdo do sujeito do desejo da psicandlise articula-se as operagdes de
alienagdo e separagdo. Como vimos, o primeiro significante surge no campo do Outro. Lacan
(1988, p. 207) vai denominé-lo significante undrio (S1). Este significante representa o sujeito
para outro significante, o significante binério (S2), que tem por efeito o seu desaparecimento.
Até aqui temos a operacdo de alienagdo. Pela operagdo de separacdo o sujeito encontra o
ponto fraco desta articulacdo significante, e é neste intervalo que o desejo habita. O sujeito
desejante se constitui no ponto de falta do desejo do Outro. Lacan (1988) exemplifica
afirmando que € pelo fato de o desejo da mée estar além ou aquém do que ela expressa como
sentido que pode se constituir o desejo da criancga. Este desejo, como vimos, tem um carater

sexual, uma vez que surge na relacdo com os primeiros objetos de amor da crianga.
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De nossa breve leitura de Lacan concluimos que ele aproxima os conceitos de libido e
de desejo. Se para Freud o tempo de laténcia incide no curso da libido, podemos considerar
que no ambito da abordagem lacaniana ele incide sobre o desejo. Em varios momentos de sua
obra Lacan destaca que € a falta que instaura o desejo e que este se encontra primeiro do lado
do Outro. No artigo Fungdo e Campo da Fala e da Linguagem em Psicandlise escreve: “[...] o
desejo do homem encontra seu sentido no desejo do outro, ndo tanto porque o outro detenha
as chaves do objeto desejado, mas porque seu primeiro objeto é ser reconhecido pelo outro.”

(LACAN, 1998, p. 269).

Melman (1995, p. 8-9), a respeito da constituicdo do desejo na crianga, adverte para o
paradoxo com o qual ela vai ter que lidar. Se por um lado a demanda do Outro possibilita que
se instale uma subjetividade que é de ordem sexual, esta mesma sexualidade vai ser sustada
pela educagdo, ou seja, a educagdo impde “siléncio” a primeira organizacdo psiquica. Sobre
estas vivéncias a crianga é convocada a ndo falar. Esta imposicdo € vivida por ela como uma

privacdo do objeto falico que supde lhe sera restituido quando crescer.

Habitualmente, essa circunstancia gera o que se chama fase de laténcia, que
sabemos ndo ser constante, ou mesmo, talvez, cada vez menos constante,
mas que faz com que o real com o qual a crianca precisa lidar, e que é
representativo do periodo consagrado a educacgfo, seja um real assexuado...
(MELMAN, 1995, p. 8-9).

Para este autor, neste momento o Outro convoca a crianga a por em jogo a inteligéncia

em lugar da sua sexualidade.



3 LATENCIA E CULTURA

— “Pode ir cantando o que bem entender; meu querido
Grilo. O que eu sei é que amanha ao nascer do sol quero
ir-me embora daqui porque, se eu ficar, vai acontecer
comigo o que acontece a todos outros meninos, quer
dizer, vao me mandar para a escola e, querendo ou néo,
vou ser obrigado a estudar.” (COLLODI, 2002, p. 21).

Concluimos o capitulo anterior argumentando, conforme Lacan, que o sujeito se
constitui a partir da ordem simbdlica, ou seja, na relagdo com o campo do Outro. A partir
disso, neste tdpico, propomos analisar a influéncia da cultura ocidental moderna e
contemporanea na constitui¢cio do tempo de laténcia. Recordamos que o préprio Freud, apesar
de localizar sua origem em um fator filogenético, reconhece os efeitos da cultura quando
afirma que o tempo de laténcia encontra-se presente somente naquelas sociedades que se

organizam sobre o recalcamento da sexualidade.

Entendemos que o surgimento do individualismo e da no¢do de infincia na
modernidade resultaram no processo de escolarizagdo da crianga. Este, por sua vez, pela
forma como se estrutura, tem favorecido a constitui¢cdo do fempo de laténcia. Atualmente,
entretanto, vivemos um novo momento de grandes transformagdes sociais que tem produzido
efeitos subjetivos observdveis. Diante disso questiona-se se o tempo de laténcia ndo estaria

em vias de desaparecer. Trataremos destas temdaticas a seguir.

3.1 0 SURGIMENTO DO INDIVIDUO

A modernidade, em oposicdo ao que seria uma sociedade pré-moderna ou tradicional,
tem sido caracterizada como cultura do individualismo. Estudos comparativos entre diversas
sociedades humanas demonstram que a percep¢do que o homem ocidental tem de si mesmo
como uma unidade individualizada é uma peculiaridade da modernidade que levou muito

tempo para se instituir.

Elias (1994, p. 129-165) argumenta que na antiguidade greco-romana nao havia nas
linguas nenhum equivalente do conceito de individuo. Isto se explica pelo fato de que

naquelas culturas um homem somente era reconhecido na sua pertenga a uma famdilia, tribo ou
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Estado. Isso ndo significa que se desconhecessem as diferencgas individuais, mas sim que,
sendo a identidade grupal muito mais importante, naquelas sociedades, do que a identidade

individual, ndo houve a necessidade de cunhar um conceito para designar a pessoa isolada.

No latim classico € encontrada a palavra persona, que ai ainda tinha um uso muito
especifico. Referia-se as mdscaras através das quais os atores da época proferiam suas falas.
Somente depois de um longo processo social é que esta palavra vai aparecer relacionada ao
cardter das pessoas. Observamos que a palavra persona, que inicialmente tinha um sentido

muito particular, evolui para um sentido maior de generalizacio e de sintese (ELIAS, 1994.).

O mesmo se d4 com o termo individuo. Individuum, referindo-se a pessoa, ainda nao
estava em uso no latim clédssico. No latim medieval, as palavras individualis ou individuus
eram empregadas para nomear aquilo que era indivisivel. Assim, por exemplo, se falava na
Santissima Trindade individual. Também nesta época, provavelmente, a palavra individuum
passou a ser aplicada para designar o caso singular em uma espécie. Constata-se que tudo que
existe no mundo em certos aspectos é unico e forja-se uma palavra para designa-lo. Foi
somente no Renascimento, porém, quando se operam condi¢cdes para um maior progresso

individual, que a palavra passou a se referir a singularidade dos seres humanos (ELIAS,

1994).

No século XVII, entre os puritanos inglesesﬂ, vamos encontrar claramente uma
distin¢do entre o que foi feito coletivamente e o que foi feito individualmente, o que deu
origem a adocdo, no século XIX, dos vocdbulos individualismo de um lado e socialismo e
coletivismo, de outro. Dai derivou a recente oposi¢do entre os termos individuo e sociedade

(ELIAS, 1994).

Elias (1994) ressalta que nas sociedades pode predominar o que ele denomina de
identidade-eu, ou a identidade-nés. No inicio da Idade Média havia um predominio da
identidade-nds. Ali as pessoas deviam sua posicdo na sociedade a sua identificacdo com seus
grupos ancestrais. Os cidaddos pertenciam as guildas; os camponeses estavam ligados a terra;
reis, principes, imperadores, as dinastias. A Idade Moderna, posteriormente, vai caracterizar-

se, justamente, pela oposi¢do aos valores da tradi¢do, passando a predominar a identidade-eu.

2! Representantes do espirito calvinista que pretendiam purificar a Igreja Anglicana de todos elementos nao
biblicos (MAGALHAES, 1969, p. 3377).
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O cogito cartesiano do século XVII penso, logo existo para este autor (ELIAS, 1994),
€ representativo das mudancas que comegam a operar na posi¢cdo social da pessoa singular. O
reconhecimento social ndo precisa mais ser obtido pela pertenca grupal, pois a razdo pode dar,

a cada um, as provas da existéncia.

A possibilidade de o homem perceber-se a si mesmo como um individuo faz emergir
profundas mudangas na organizagdo social ocidental. Entre estas destacamos, para os fins

desta pesquisa, o surgimento da nog¢@o de infancia.

3.2 0O NASCIMENTO DA INFANCIA

Estudos da Historia revelam que a dupla concepcio que temos da criangca como um ser
fragil que precisa ser protegido e a0 mesmo tempo como uma promessa de futuro na qual é
preciso investir, foi uma producdo da modernidade. Na Idade Média tais sentimentos em
relacdo a crianga, que hoje nos parecem tdo dbvios e naturais, ainda nio existiam. Segundo
Aries (1981, p. 39), nessa época de grande mortalidade as etapas da vida tinham apenas um
sentido abstrato, pois poucos homens podiam percorré-las enquanto uma experiéncia real”.
Assim, ndo se destinava um lugar social particular para a crianca. Tao logo ela adquirisse uma
certa autonomia passava simplesmente a conviver com os adultos nos mesmos espacos €

assim se socializava.

Aries (1981, p. 41) observa que na lingua francesa da época as palavras enfance ou
enfant ndo eram empregadas exclusivamente na referéncia a crianga. Estes termos serviam
para designar uma posicdo de dependéncia, podendo ser adotados, por exemplo, pela mae
para se referir ao filho, pelo professor para designar o aluno, ou pelo capitdo na relagdo com o
soldado. Como havia uma certa indiferenca em relacdo aos fendmenos biolégicos, a

puberdade ndo era vista como um limite para a infancia.

Até o século XII a crianga ndo se encontrava representada na arte medieval. No século
XIII passa a ser representada como um homem em miniatura. Também nesse século surgem

as representacdes do anjo na figura de um jovem e do Menino Jesus. No século XIV aparecem

2 Na iconografia profana medieval, era comum a representacdo das “idades da vida”. A partir do século XIV até
o século XVIII estas apareciam subdivididas em idade dos brinquedos, idade da escola, idades do amor ou dos
esportes da corte e da cavalaria, idades da guerra e da cavalaria, e finalmente as idades sedentdrias. Estas idades,
mais que a etapas biolgicas, correspondiam a fungdes sociais (Cf. ARIES, 1981, p. 39).
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as representagdes da crianca nua simbolizando a alma dos mortos. Até entdo, ela se
encontrava representada apenas na iconografia religiosa. No inicio da Idade Moderna, nos
séculos XV e XVI, ela comeca a aparecer na iconografia leiga, representada junto de um
grupo ou na multiddo. Isto nos indica, por um lado, o quanto na vida cotidiana ela se
encontrava misturada aos adultos e também expressa, por outro lado, que havia certo prazer
em representd-la, pois nesse periodo surge no meio familiar o sentimento da infancia
“engragadinha”, caracterizado pela paparicacdo, que ji € um prentncio do moderno

sentimento de infancia®.

Nos séculos XVI e XVII vai se constituir ainda outro tipo de sentimento de infancia
(ARIES, 1981, p. 164-165), que eclode entre os eclesidsticos e os moralistas os quais
condenam o mimo excessivo por considerarem inadequado tratar criancas como se fossem
brinquedos divertidos. Segundo eles, estas eram criaturas frageis que deveriam ser protegidas
e disciplinadas. Aqui comeca a surgir um interesse pela Psicologia infantil e pela educacio

moral da crianga. Posteriormente este sentimento penetra a vida familiar.

De acordo com Gélis (1991, p. 311-319), a mudanca de atitude em relacfo a crianga é
fruto de modificacdes culturais que ocorrem durante um longo periodo de tempo. O &€xodo do
campo para as cidades afasta o homem de um modo de vida pelo qual ele se sentia
pertencendo a uma linhagem ou familia e estava comprometido com a sua perpetuacio, em
que publico e privado se interpenetravam nos grandes e pequenos acontecimentos da vida,
como no nascimento que acontecia em casa, mas era assistido por parentes, ou 0s primeiros
passos da crianga, que podiam ser dados na igreja durante os cultos, sendo testemunhados
pela comunidade. Nas cidades, o homem se recolhe a familia nuclear, a um espaco doméstico
mais intimo. Surge uma nova relagdo do sujeito com o grupo, a qual corresponde uma nova
imagem do corpo. H4 um arrancar simbdlico do corpo individual do grande corpo coletivo
que se constituia com a parentela. Isto permite compreender por que a crianga passa a ocupar
um lugar tdo importante nas preocupagdes dos pais. A crianga passa a ser amada por si

mesma, pela alegria que produz a cada dia e ndo apenas porque vai perpetuar a familia.

Segundo o mesmo autor (GELIS, 1991, p. 321-324), nas cidades do Renascimento a
mulher passa a poder escolher se vai gerar e criar o filho ou se vai gera-lo e encarregar uma

nutriz de crid-lo. Percebe-se que comeca ai a surgir um novo tipo de pais. Ao mesmo tempo,

2 A expressio sentimento de infancia no sentido que lhe atribui Aries (1981, p. 156) significa o reconhecimento
das particularidades infantis que distinguem a crianga do adulto.
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textos dos séculos XVI e XVII chamam a atencio para uma nova crianga, que parece ser mais
esperta e mais madura que a de outrora. E entdo que os moralistas v3o comegar a se opor ao
excesso de complacéncia e de afetividade dos pais. Neste contexto a escola entra como a

instituicdo na qual a crianga vai poder ser educada conforme a razdo.

E interessante observar que a constru¢do do sentimento de infancia e a transformacdo
da crianca em um escolar sdo processos concomitantes e entrelagcados. Para melhor

demonstrd-lo serd necessario nos reportarmos a histdria do processo de escolarizagao.

3.3 A ESCOLARIZACAO DA INFANCIA

De acordo com Petitat (1994, p. 54-55), desde o século VI a Igreja Catélica propde a
criacdo de escolas vinculadas as pardquias, aos monastérios e as catedrais. Estas escolas
recorriam principalmente aos textos sagrados, porém algumas ensinavam as “artes liberais”,
como estudo preparatdrio para a interpretacdo das escrituras. Nos séculos VII e VIII ocorre
uma decadéncia dessas escolas, pois a Europa volta a se fechar em uma vida rural e feudal. A
partir do século X, todavia, o recomeco do comércio no Mar do Norte e no Mediterrineo
prepara o caminho para o renascimento urbano nos séculos XI e XII, o que propicia um

incremento da escolarizagao.

Assim, no final da Idade Média ja existiam trés tipos de estabelecimentos de ensino: as

escolas elementares latinas, as universidades e os colégios.

As escolas elementares, segundo Verger (1999, p. 70-80), encontravam-se espalhadas
por muitas cidades, grandes e pequenas, mas mesmo assim havia desigualdades regionais.
Criancas de zona rural podiam estudar na cidade se encontrassem alojamento nos mosteiros,
na prépria escola ou em pensdes. Essas escolas estavam vinculadas a variados sistemas
institucionais, eclesidsticos ou privados, com ou sem licencga episcopal. A base do ensino era a
gramdtica, isto €, o latim. Inicialmente os textos eram decorados dos livros litdrgicos,
facilmente disponiveis; a seguir, vinha o estudo da gramdtica propriamente dita, com
pequenos exercicios de composi¢do em latim. O tempo de permanéncia nestas escolas era
muito variado. Alguns permaneciam por dois ou trés anos e faziam apenas uma prética

elementar de leitura, outros podiam ficar por oito a dez anos e ser iniciados em outros saberes,
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como a Contabilidade nas cidades comerciais como Génova, por exemplo, ou a Logica e a

iniciacdo aos cldssicos, em outras cidades.

As universidades eram as institui¢des educativas de maior prestigio e contavam com o
apoio dos principes e do papa, embora fossem relativamente autonomas. Delas era esperada
uma contribui¢cdo para as disciplinas nas quais os poderes fundamentavam sua legitimidade,

como o Direito Romano, o Direito Canonico e a Teologia (VERGER, 1999, p. 81-84).

Os colégios, nos quais as ordens mendicantes tiveram um papel pioneiro, sem rejeitar
a tradi¢do da universidade, surgem como uma alternativa a ela, propondo novas disciplinas e
novos métodos pedagdgicos, supostamente mais adaptados as expectativas e capacidades dos

alunos (VERGER, 1999, p. 104).

Apesar da existéncia destes trés tipos de instituicdes, no final da Idade Média a
aprendizagem escolar nas cidades ainda era uma excecdo. O ensino elementar, principalmente
da leitura e da escrita, ocorria em casa, realizado pela mae quando esta sabia ler e escrever, ou
por um preceptor. O ensino das habilidades profissionais se dava via corporagdes. Neste caso,
o aprendiz era admitido por um mestre, mediante um contrato oral ou escrito firmado entre
este e o pai do jovem. Vivia na casa do mestre durante os anos de aprendizagem, devendo-lhe
obediéncia e submissdo. Findo o periodo, tornava-se “companheiro” e passava a trabalhar
junto de um mestre, aspirando, um dia, por sua vez, poder tornar-se um deles (PETITAT,

1994, p. 52).

Nos séculos XV e XVI, no inicio da Idade Moderna, as sociedades européias
passavam por transformacdes econdmicas, politicas e sociais tdo profundas que representaram
uma ruptura com o modo de vida medieval. Podemos situar estas mudangas na passagem do
modo de produgéo feudal para o mercantilismo, resultado da expansdo do comércio maritimo;
nas novas formas de reconhecer a relacdo entre o homem e a natureza; na tendéncia a
secularizacdo e no avanco do individualismo como marcas da visdo de mundo renascentista
que se introduzia nos meios intelectuais; na decadéncia do Antigo Regime e inicio da
constituicdo dos modernos Estados Nacionais; na Reforma e Contra-Reforma religiosas

(RODRIGUES; FALCON, 2000, p. 21-40).

A efervescéncia deste contexto cultural é propicia para que se produzam radicais

modificagdes nas concepgdes de infancia e de educacao.
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A partir do século XVI, como resultado da oposicdo entre catdlicos e protestantes, é
possivel observar uma grande proliferacdo de colégios administrados pelos dois grupos, que
seguiam uma tendéncia humanista. Com uma estrutura bastante estavel, comeca a haver uma
gradacdo sistemdtica das matérias em cujo centro estd o ensino do grego e do latim, e o
controle continuo dos conteidos adquiridos. Os alunos dos colégios, que anteriormente
viviam em alojamentos onde recebiam pouso e alimentagdo, passam a morar, juntamente com
os professores, no préprio estabelecimento de ensino. Desaparecem as comunidades ou
nacdes de estudantes autogovernadas que caracterizavam o ambiente dos colégios e das
universidades da Idade Média. Os alunos sdo controlados por ordens e regras rigidas, e para
imposi¢do da disciplina sdo aplicados castigos corporais. O preceito que fundamenta a
educacdo nos colégios é o de que o jovem é um ser fraco que precisa ser protegido de
influéncias perniciosas e por isso deve ser supervisionado. As relagdes com os alunos sio

paternalistas e autoritarias (PETITAT, 1994, p. 76-82).

A separacdo entre criangas, adolescentes e adultos, tal como acontecia nos internatos,
esteve na base da Pedagogia moderna, significando que estava ocorrendo um novo
ordenamento social. As criangas, que antes cresciam de forma indiferenciada nos mesmos
ambientes que os adultos, passaram a ter um lugar especial no qual seriam socializadas. A
seriacdo dos conteudos em classes por idade passou a fazer parte constante do novo contexto
escolar, fundamentando-se na natureza do desenvolvimento infantil com o qual pretendem
estar de acordo. Segundo Petitat (1994, p. 90-95), as transformagdes que ocorreram na escola
estavam em estreita relacdo com as mudangas que se operavam na nocido de tempo na
sociedade da época. O tempo dos comerciantes desponta como um tempo diferente daquele da
Igreja que predominava na Idade Média. O tempo a partir dos interesses do comércio passou a
ter valor de dinheiro, surgindo a idéia de que ndo se pode “perder tempo”. A invengdo do
rel6gio mecanico veio em auxilio desta nocdo na medida em que permite controlar, dividir e

organizar melhor o tempo.

O colégio incorporou a nova regulamentacdo social do tempo, passando a inscrever os
anos, os meses e os dias em grades horarias. A prépria nocdo de avaliagcdo e rentabilidade do
trabalho escolar foi submetida & regulamentacio do tempo. Foram destinados tempos para a
aprendizagem de contetidos, a folha de exame deveria ser entregue no final do horério, a
rapidez de respostas em provas orais passou a constituir um critério de avaliagdo. Na realidade

isso pode também ser compreendido como o efeito de uma tendéncia mais geral de
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burocratizacdo da sociedade, que apareceu tanto no espago escolar, no mundo do trabalho,

como na organizacio do Estado.

O periodo de formacdo completa no colégio compreendia um percurso de 12 anos.
Apenas a quarta parte dos estudantes, no entanto, realizava o curso completo que permitia o
ingresso nos cursos superiores de Medicina, Direito ou Teologia. O restante dos alunos extrafa
do colégio apenas uma cultura geral, uma vez que estes ndo se ocupavam do preparo
profissional. Ainda assim, enviar os filhos a um colégio era uma medida valorizada pela
burguesia, pois a cultura que ali era adquirida funcionava como um sinal de distingdo social.
Os burgueses, que comecam a desvalorizar o trabalho manual e a cultivar o modo de vida até
entdo possivel somente ao nobre, véem na formagdo humanista dos colégios uma ponte para

aproxima-los do padrio de vida e do status dessa classe social (PETITAT, 1994, p. 95-97).

No século XVII, ja em tempos de expansdo da producdo em moldes capitalistas, se
observou um declinio no crescimento dos colégios e em contrapartida iniciou a proliferacio
das escolas cristds de caridade, que proporcionavam ensino gratuito aos filhos dos pobres.
Estas escolas surgiram a parte da escola elementar, e se ocuparam do ensino elementar
mesclado com uma preparacdo para o trabalho, com a clara inteng¢do de moralizar os filhos
dos pobres, cujos pais eram considerados inaptos para proporcionar uma educacio adequada,
necessitando esta ser garantida pela institui¢do escolar®*. Instituiu-se, assim, uma dupla rede

de escolas elementares que durou mais de dois séculos, até que a escola primaria puiblica se
impos.
A prop6sito, € sobretudo na obra Diddtica Magna, do pastor e professor Comenius,

que podemos identificar as concepg¢des sobre infincia e educacio operantes no século XVIIL.

Comenius partia do principio de que € preciso formar o homem para que ele possa
pertencer ao género humano. Para ele, o homem é dotado de educabilidade por natureza.

Assim como na natureza tudo segue uma ordem e uma sucessdo, também a educagdo do

2 A escolarizacio macica e separada dos pobres teve suas razdes. Havia alguns que se preocupavam com a
expansio dos colégios que retiravam a mao-de-obra disponivel para o trabalho. Podemos também entendé-la
como parte do movimento, que no século XVII retirou os mendigos e vagabundos das ruas e os confinou nas
prisdes, que funcionavam como ateliers e manufaturas. Predominava a idéia de que a indoléncia era o pior dos
vicios e o trabalho a virtude primordial. O €xodo do campo para as cidades deixava muitos perambulando pelas
ruas sem trabalho. Entre estes havia um grande nimero de criangas e jovens, o que escandalizou as elites urbanas
que ja tinham, bem implantada, a idéia de uma infancia subtraida da perversdo do mundo adulto. Nas palavras do
abade Démia, fundador das escolas de caridade de Lyon, “é, principalmente, antes da idade de aprendiz que, sem
ter o que fazer, os pequenos vagabundos de rua sdo mais numerosos. E € precisamente nesta idade que as escolas
elementares desejam ocupar as criangas, para evitar que se tornem vagabundos.” (apud PETITAT, 1994, p. 119).
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homem deve seguir a ordem e harmonia naturais. Dessa forma torna-se possivel ensinar tudo
a todos. Cada idade tem por natureza uma etapa escolar que lhe corresponde

(NARODOWSKI, 2002, p. 26-27).

Para Comenius a infincia é o ponto de partida pelo qual justifica seu discurso. E o
periodo no qual se assentam as bases para o alcance das metas superiores, e quando ainda se
pode corrigir o que foi mal-aprendido. Assim, instala o conceito de imaturidade no centro da
Pedagogia. A partir daf a diferencga entre a infincia e a idade adulta € apenas uma questdo de

grau (NARODOWSKI, 2002, p. 44-45).

Determinando a infancia como o ponto no qual se iniciard a educabilidade do homem,
Comenius propde na sua utopia um programa de universalizagdo do ensino escolar. “Assim,
haverd uma escola maternal em cada casa; uma escola piblica em cada povoado, vila ou
aldeia; um ginasio em cada cidade; uma academia em cada provincia maior.” (apud

NARODOWSKI, 2002, p. 48).

O processo educativo em Comenius compreende, necessariamente, a passagem do
ambito privado ao publico. Considerando que o ponto de chegada ideal da educacio € ensinar
tudo a todos, unificando e democratizando os saberes, fica claro que ndo pode ser efetivada
apenas na familia, mas deve ser também tarefa dos professores, que sdo agentes publicos
especializados para executd-la. Por isso deve haver uma alianca entre a familia e a escola. E
preciso que os pais cedam aos educadores o direito sobre os corpos de seus filhos, porque
reconhecem nestes um saber especializado, que lhes autoriza atuar melhor na tarefa educativa

(NARODOWSKI, 2002, p. 50-54).

A alianga familia-escola ndo € o tnico dispositivo de Comenius para “ensinar tudo a
todos”. Para isso as escolas precisavam funcionar de forma harmdnica e sincronizada,
procurando “a ordem em tudo”. Além de pensar numa ordem quanto a distribui¢do dos
espacos fisicos, Comenius vai propor outra ordem no ambito dos tempos. Destaca a
importancia de seqiienciar temporalmente a educacio segundo a idade, mas também de dar a
cada hora, dia, més e ano sua propria ocupacdo. As diferentes escolas devem estar trabalhando
os mesmos conteidos simultaneamente, sendo conveniente que abram e fechem apenas uma
vez ao ano. O atual “calenddrio escolar” € um fiel representante do pensamento comeniano
sobre a organizagdo do tempo (NARODOWSKI, 2002, p. 55-60). O pensamento de Comenius

¢ considerado por muitos como o marco zero da Pedagogia moderna, tendo contribuido muito

para a institui¢do da escola como um espago social destinado a infancia.
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A consolidacdo deste espaco, no entanto, vai se dar efetivamente com o fim dos
Estados absolutistas, com a difusdo da escola primdria ptblica e gratuita como uma politica
dos novos Estados nacionais, a partir do final do século XVIII e durante o século XIX. As
igrejas catdlica e protestante perdem o controle sobre a educacio escolar, que deixa de ser um
meio para a difusdo da religido, que passa para a responsabilidade do Estado. Vamos
encontrar nesse periodo, distribuidos pela Europa, diferentes projetos educativos. Na Francga
destacam-se duas tendéncias: o projeto liberal de Condorcet e a visdo jacobina da educacio
nacional, representada por Lepelletier. A primeira sustentava o principio de que a educacdo é
um beneficio que o Estado oferece ao cidaddo, que tem pleno direito ao aperfeigoamento
pessoal. A segunda propde uma educagdo a servico da formagdo do cidaddo ideal para o
Estado (CASTRO et al., 1989, p. 29-39). Na Priissia, Wilhelm von Humboldt, no breve
periodo de 16 meses em que dirige a secdo de Culto e Ensino do Ministério do Interior,
institui uma ampla reforma da educagdo nacional, que atinge a escola elementar, a escola
secunddria e a universidade, com uma forte tendéncia neo-humanista (CASTRO et al., 1989,
p- 58-69). Na Inglaterra vai se destacar a experiéncia de um projeto de educacdo socialista
conduzida por Robert Owen em sua tecelagem em New Lanark, com a intengdo de propor um
caminho que evitasse os efeitos devastadores da Revolugdo Industrial sobre a classe operaria,

sem abrir mao da possibilidade de uma produgfo industrial lucrativa (PIOZZI, 1999).

Para Ramirez e Boli (1999, p. 302-303), a constituicdo dos Estados-Nagéo, além de ser
uma decorréncia das relacdes entre o Estado Absolutista com os movimentos da Reforma e
Contra-Reforma e da expansdo da economia de intercAmbio, se sustentou em alguns mitos
legitimadores, tais como a crenca no individuo e na no¢éo de sociedade formada por indivi-
duos, a crenga na nocdo de progresso e na socializacdo da infancia como chave para alcancar
a condicdo adulta e a crenga no Estado como protetor da nagdo e garantia do progresso. O
progresso que se esperava da produ¢do de um homem novo dependia, portanto, do individuo,
que, por sua vez, tinha de ser formado desde a infincia. Isto explicaria, em parte, porque a

escolarizagdo de massas se deu de forma quase homogénea em toda a Europa.

Lajonquiere (2003, p. 5), no artigo A Infancia que Inventamos e as Escolas de Ontem e
de Hoje, ensina que “toda educacdo institui uma infancia em quarentena [...] do mundo adulto
do sexo, do trabalho e da politica.” Como na modernidade o homem experimenta seu devir
temporal de uma maneira inteiramente nova, ou seja, ndo precisa mais remeter a questdo da
felicidade a um paraiso perdido, podendo sonhar com uma vida melhor na existéncia terrena,

o olhar do adulto em relag@o a crianga passa a ser outro. H4 uma aposta de que para ela outro
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mundo € possivel. A escola concebida pela “Reptblica” teria sido o projeto institucional mais
acabado destes sonhos. Segundo o autor, “a escola detinha naquela época a chave de acesso a
infincia, e esta, por sua vez, era a chave que dava acesso a um mundo Outro aqui mesmo na
Terra.” (p. 7). Por isso, embora houvesse um projeto de moralizacdo embutido na proposta de
educacdo republicana, a escola “funcionou como uma maquina movida a desejo e possuidora

de grande forca subjetivante e sublimatéria.” (p. 7).

Monarcha (1997, p. 97-102) associa o estilo arquitetonico da Escola Normal de Sao
Paulo, inaugurada em 1894, a constru¢do de uma nova imagem de crianca segundo os ideais
republicanos. Em suas palavras, nos primeiros anos da republica brasileira o Estado de Sao
Paulo reorganizou-se ampliando seu aparato administrativo e os servigos publicos de sadde,
seguranga e instru¢do. Concomitantemente, a cidade de Sdo Paulo foi tomada de um impeto
construtor, sob a motiva¢do dos anseios de progresso republicanos, passando por uma grande
expansdo em termos da ocupagdo do espago urbano. O estilo arquitetdnico em voga era o
neocldssico que definiu um centro urbano com elegantes bairros aristocraticos. No entorno

surgiram as aglomeracdes de familias operarias vivendo em cortigos.

Ao Estado coube a funcgdo de, do ponto de vista do idedrio republicano, realizar as
acoOes politicas e administrativas necessdrias para educar o povo recém-chegado ao poder,
comecando pelas criancgas. Neste contexto surge o projeto de transferir a Escola Normal para
um novo e imponente prédio em estilo neocldssico junto a também nova Praga da Republica
(Anexo A). A construgdo carregava o simbolismo dos novos tempos: civilizacdo, técnica,

progresso, laicidade, igualdade e democracia (MONARCHA, 1997).

No formato de um “E” maidsculo, a escola tinha trés andares (dos quais um
subterraneo), com 40 salas de aula, museu, biblioteca, laboratdrios, carpintaria, anfiteatro,
entre outras dependéncias. Trés imponentes portas de ferro e vidro davam acesso a entrada
principal que se abria para um vestibulo que dividia o prédio em duas partes simétricas e do
qual se acessava uma imponente escadaria de marmore branco que levava ao segundo andar.
Com altas portas e largos corredores, esta escola representava a imagem condensada de um
sistema de instrucao publica, um modelo experimental e cientifico que podia ser generalizado
para toda a sociedade brasileira. De fato em diversas cidades foram sendo construidas escolas

similares®.

% Na cidade de [jui (RS) a Escola Estadual de 1° Grau Ruy Barbosa é um exemplo tipico (Anexo B).
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O projeto de escolarizacdo da infancia, na visdo de Lajonquiere (2003, p. 8) permite,
ao mesmo tempo, manter e cruzar duas polariza¢des importantes para a sustentacio dos ideais
dos novos tempos, quais sejam: as diferencas entre adulto e crianga e a oposicao entre ptblico
e privado. A escola se apresenta como o espacgo social destinado a crianca e neste aspecto
expressa tanto o reconhecimento da assimetria adulto-crianga quanto o reconhecimento da
divisdo que existe entre 0 mundo familiar e o espaco publico. Na escola a crianga ¢ instada a
deixar de lado as infantilidades que sdo permitidas no meio familiar e numa espécie de “faz de

conta”, a posicionar-se como adulta sem precisar ainda sé-lo.

Desta forma a escola revela-se para a crianga um lugar e um tempo com caracteristicas
peculiares. E um lugar fora do a&mbito familiar no qual sua diferenca em relacdo ao adulto é
reconhecida, possibilitando um tempo de espera e preparacdo, em que estd sendo gestado o

cidaddo que ela sera.

Quando examinamos esta forma de caracterizar a fungdo da escola ndo podemos
deixar de reconhecer uma similaridade com a defini¢do psicanalitica do tempo de laténcia.
Recordamos que este tempo € desencadeado pela operacdo de recalcamento dos desejos
sexuais que a crianca dirige aqueles que s@o os seus primeiros objetos de amor. Isso € possivel
porque ela pode lancar para o futuro a promessa de satisfazé-los com outros pares, tal como
seus pais um dia o fizeram. Ela estd em compasso de espera, porém a energia pulsional que
até entdo dirigia as figuras parentais deve ser deslocada para outros investimentos fora do
ambito familiar. A espera se constitui entdo num tempo de aprendizagem em que a crianca vai

se apropriar dos costumes e expectativas da sua cultura.

A escola € a institui¢do social que tanto promove quanto acolhe as exigéncias do
trabalho psiquico da crianga no fempo de laténcia. Promove na medida em que entendemos
que € o Outro que direciona os investimentos libidinais da crianga. Na nossa cultura espera-se
que em torno dos 5, 6 ou 7 anos a crianga possa investir na sua escolarizacdo e em tudo que
ela implica; acolhe na medida em se organiza como um espaco que oferece possibilidades de

sublimacao.

Freud considera o trabalho intelectual uma importante forma de sublimag@o. Veremos
a seguir como o conceito de trabalho vai se vinculando aos projetos de educagdo a partir da

escola republicana.
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3.4 TRABALHO ESCOLAR E SUBLIMACAO

A Revolugao Francesa pds fim ao poder do clero e da nobreza. Inspirada nos filésofos
iluministas, destacando-se entre estes Rosseau (1712-1778), preconizava uma educacao laica
e gratuita assentada na livre expressdo do pensamento. Rosseau (apud GADOTTI, 1993, p.
88, 93, 97) considerava que a sociedade corrompia a verdadeira natureza do homem propondo
uma educagdo que possibilitasse o reencontro de seu estado natural. Para ele a educacdo nio
devia se preocupar em preparar para a vida ou em moldar a crianga para um fim especifico,
uma vez que a sociedade muda a cada geracdo. A finalidade da educacdo € a prdpria vida e
esta é acdo. Viver € fazer uso dos 6rgaos, dos sentidos, das faculdades, de todas as partes que
nos ddo o sentimento de existéncia. Conforme Gadotti (1993, p. 87), o pensamento de

Rosseau “se constitui no marco que divide a velha e a nova escola.”

Pestalozzi (1746-1827), inspirado em Rosseau, exerceu influéncia significativa nos
projetos educativos do século XIX, ndo apenas na Europa, mas também nos EUA e na
América Latina. Propds a €nfase na atividade do aluno como a base do curriculo, afirmando
que o ensino devia partir dos elementos mais simples para os mais complexos, do conhecido
para o desconhecido, do concreto para o abstrato, do particular para o geral. Froebel (1782-
1852) e Herbart (1776-1841) estudaram-lhe a obra e adotaram suas idéias. O primeiro criou os
Jardins de Infincia dentro dos principios da filosofia da natureza e prop0s a auto-atividade
como método de toda a instrugdo. J4 o segundo defendeu a idéia de que o ensino devia basear-
se na psicologia da crianga, determinando os passos formais do processo: comecando pela
etapa de apresentacdo do objeto, seguem-se as etapas da comparagdo, da generalizacdo e da

aplicacdo (GADOTTI, 1993, p. 90-92).

Verifica-se que depois de Pestalozzi a tematica do trabalho atravessa os grandes

projetos educativos do século XIX. Conforme Manacorda (2002, p. 305):

[...] o trabalho entra, de fato, no campo da educagdo por dois caminhos que
ora se ignoram, ora se entrelacam, ora se chocam: o primeiro é o
desenvolvimento objetivo das capacidades produtivas sociais (em suma, da
revolucgdo industrial), o segundo é a moderna descoberta da crianga.

Isso significa que de um lado a formacdo técnica profissional tende a realizar-se nas
escolas, e de outro, que se compreende o processo de aprendizagem como resultante da

atividade da crianga, o que acaba fazendo do jogo um importante recurso pedagdgico. Nesta
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ultima vertente constata-se que na primeira metade do século XX o trabalho como proposta
pedagdgica vai se fazer presente no ideario da Escola Nova, também conhecida como Escola

Ativa (MANACORDA, 2002, p. 307).

A Escola Nova foi talvez o mais importante movimento de renovacdo da educacio
depois da criacdo da escola republicana, tendo se disseminado por muitos paises. O suico
Ferriere (1879-1960) foi um dos pioneiros, fundando em Genebra, em 1899, o Bir6
Internacional das Escolas Novas, cuja funcdo era a de zelar pelo cumprimento das diretrizes
do movimento. Foi Dewey (1859-1952), no entanto, quem primeiro formulou seu idedrio
pedagdgico. Sua concepcdo de educacdo era pragmatica. Para ele o ensino deveria acontecer
por intermédio da acdo da crianga, partindo dos problemas concretos da vida (GADOTTI,

1993, p. 142-143).

Para sustentar o objetivo de desenvolver a crianga a partir de seus interesses vitais, foi
preciso criar novos métodos de ensino que privilegiassem a atividade e a criatividade. A este
respeito Gadotti (1993, p. 144-145) cita as propostas de importantes educadores desta Escola,
tais como: Kilpatrick, Decroly e Montessori. Kilpatrick criou o método dos projetos. Para ele,
um bom projeto deveria partir de uma atividade pritica, como uma construgdo, uma
descoberta, uma competi¢do ou uma comunicacio. Decroly propos o método dos centros de
interesse (a familia, os animais, o universo, etc...), cuja finalidade era a de desenvolver a
observacdo, a associacdo e a expressdo da crianca. Montessori, entre outras propostas,
constréi brinquedos e materiais pedagdgicos concretos para que as criangas possam explora-

los pelos sentidos.

A influéncia da Escola Nova pode ser percebida ainda nos dias atuais. A partir de
meados do século XX, no entanto observa-se que passou a ser alvo de importantes criticas dos

. . o ~ ~ . 126
que a viam como instrumento de dominacao e ndo de transformagao social™.

Nas ultimas décadas verificamos que a idéia do trabalho ou da atividade continua
atravessando os projetos pedagdgicos por meio da abordagem construtivista. Macedo (1993),
ao caracterizar o construtivismo na sua funcio educacional, argumenta que nesta abordagem
interessam as agdes do sujeito que conhece sobre o objeto da aprendizagem. Ao comparar o
construtivismo as abordagens ndo construtivistas considera que o primeiro se distingue pelo

constante trabalho de reconstituicdo ou tematizagdo. Tematizar implica reconstituir em um

26 . . . . C o~ . .
O educador brasileiro Paulo Freire foi um dos denunciantes da visdo conservadora dos escolanovistas, muito
embora tenha herdado muitas de suas conquistas.
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outro nivel, mediante os processos piagetianos de assimilagdo, acomodacdo e equilibracio,
aquilo que ja se sabe. E a transformacio de algo ja sabido em um novo conhecimento por
meio da acdo. Assim, segundo este autor: “Uma aula construtivista pede ruido e manipulagio,
nem sempre jeitosa, daqueles que, tendo ou aceitando uma pergunta, ndo estio satisfeitos com
o nivel de suas respostas. Pede a ‘sujeira’ e o experimentalismo de uma cozinha.” (MACEDO,

1993, p. 30).

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1¢a 4° série) (1997, p. 36-38), estabelece-se
que a perspectiva construtivista tem sido considerada, atualmente, por muitos educadores
como aquela que possibilita ressignificar a necesséria unidade entre ensino e aprendizagem

que ficou perdida em meio a diversidade de tendéncias pedag(’)gicas27 existentes no Brasil.

Considera que o termo construtivismo abriga as contribuicdes tedrico-metodoldgicas
segundo as quais o conhecimento ndo se adquire pela simples copia da realidade, mas que
tampouco se constrdi sem a interacdo com o outro e com o meio material. Nesta abordagem
pedagdgica concebe-se que aquilo que o aluno pode aprender em determinado momento

depende de trés condicdes: das formas de pensamento que ja desenvolveu, dos conhecimentos

T Nos fundamentos dos Pardmetros Curriculares Nacionais (1% a 4° série) (1997, p. 30-33) encontramos uma
sucinta andlise histérica das tendéncias pedagdgicas brasileiras que trazem as marcas tanto das influéncias dos
movimentos educacionais internacionais quanto das nossas especificidades histdricas, politicas, sociais e
culturais. Neste documento sdo identificadas quatro grandes tendéncias pedagdgicas: a tradicional, a renovada, a
tecnicista e um conjunto de orientagdes centralizadas em preocupagdes politicas e sociais. A tendéncia
tradicional tem como foco principal a transmissd@o de informagdes pelo professor, geralmente por meio da
exposi¢do oral e dos exercicios repetidos como método de memorizagdo. Os contetidos organizam-se em uma
seqiiéncia fixa e predeterminada, sem a preocupacdo de integrd-los com as vivéncias e interesses dos alunos,
embora visem a preparacio para a vida. A Pedagogia renovada teve grande penetracio no Brasil na década de
30, sendo representada pela Escola Nova, cujo foco € o aluno concebido como ser curioso e ativo. Nesta
abordagem o que orienta o processo de aprendizagem é a descoberta pela experiéncia, sendo o professor o
responsdvel por organizar as situacdes facilitadoras. Nos anos 70 proliferou o tecnicismo educacional sob
influéncia das teorias behavioristas. A aprendizagem nesta abordagem € concebida como uma resposta a
estimulos programados sistematicamente. Nos anos 80 toma vulto um processo critico em relacdo as
desigualdades sociais, que se expressa no campo educacional pela “pedagogia libertadora” e da “pedagogia
critico-social dos contetidos”. A primeira pauta as atividades escolares em temas sociais e politicos. A segunda
entendendo que a primeira valoriza pouco o saber historicamente acumulado, destaca a importancia deste para a
efetiva participagdo das classes populares nas lutas sociais. Desde o final dos anos 70 as tendéncias didaticas de
vanguarda podiam ser divididas em dois grupos que se caracterizavam pelo predominio de um viés psicolégico
ou sociolégico, respectivamente. Na década de 80 surge um movimento que pretende integrar estes enfoques.
Considerando a importincia dos conhecimentos formais para prepara¢do do cidaddo, também aponta para a
necessidade de adequar o ensino a um aluno que pensa, a um professor que sabe, e a consideragdo dos contetidos
de valor social e formativo. Este momento é marcado pela influéncia da Psicologia genética, cuja contribuicio
foi importante para compreensio dos processos de construcdo do conhecimento. Das pesquisas da Psicologia
genética sobre a construcdo do conhecimento, principalmente na drea da lecto-escrita, deduziu-se
equivocadamente uma Pedagogia construtivista segundo a qual ndo se pode corrigir erros dos alunos, pois a
crianga aprende do seu jeito, desconhecendo que a funcéo da escola € ensinar aquilo que sozinhos os alunos nao
conseguem aprender. Os Pardmetros Curriculares Nacionais reconhecem tanto a participagdo do aluno na
construgdo do seu processo de conhecimento quanto a do professor no desenvolvimento de capacidades
especificas. Ndo concebem o processo de ensino-aprendizagem como uma sucessdo de etapas acabadas e
justapostas, mas como uma complexidade que exige uma constante reorganizagdo do conhecimento.
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que ja adquiriu e do ensino que recebe, o qual deve se ajustar as duas primeiras condi¢des. O
aspecto de maior importancia no processo, no entanto, fica situado na atuacio do aluno sobre
o0 objeto da aprendizagem, pois é por meio desta que os conhecimentos anteriores se articulam
aos conteudos escolares e novas significacdes podem ser construidas. A aprendizagem ¢é
considerada significativa quando diante de um problema proposto o aluno consegue levantar
hipdteses e experimenta-las. Desta forma a escola preserva o desejo de conhecer e saber que,
segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997, p. 39), as criangas ja trazem quando

chegam a escola.

Assim sendo podemos inferir que, historicamente, a escola tem sido apresentada como
um lugar no qual se privilegia o trabalho, ou seja, a atividade da crianca. Esta idéia impregnou
a linguagem com a qual se costuma nomear o que ela faz ali: as tarefas, os trabalhos escolares,
os “trabalhinhos”. Conforme Lajonquiere (2003, p. 9), o que move a crianga a realiz-los é o
desejo porque o prémio pelo seu esforco é uma promessa para o futuro, e a existéncia da

assimetria adulto-crianga € o que permite sustentar este desejo.

N

No primeiro capitulo nos referimos a sublimacdo como sendo um dos destinos
possiveis para a pulsdo sexual, que encontra sua satisfacdo ao ser desviada de seu alvo, ou
seja, na sublimacdo a pulsido encontra seu alvo em outro lugar®®. Também constatamos que
Freud considerava a curiosidade intelectual, o investimento no pensamento e o interesse pela
pesquisa, além da arte, como importantes atividades sublimatdrias e, portanto, alvos ndo
sexuais da puls@o. Neste capitulo procuramos mostrar que a escola, embora muitas vezes
possa ser alvo de criticas, tem se constituido no espago social que, por exceléncia, possibilita

a realizac@o dessas atividades sublimatdrias.

Para Freud as sublimagdes t€ém como caracteristica a condi¢cdo de serem socialmente
valorizadas e estarem relacionadas ao que em uma determinada cultura é apresentado como
ideal. Em nossa sociedade a escolarizacdo € oferecida como caminho ideal para as criangas.
Respondendo a esta demanda, sendo bem-sucedida nesse processo, a crianca pode ocupar um

lugar de valor junto ao seu grupo familiar e social.

A psicandlise reconheceu que a relacdo da crianga com o outro cresce em

complexidade no decorrer da infancia. No inicio essa relagdo é dual. E o tempo em que

BA sublimacdo conserva a forca e a fonte da pulsdo e modifica a meta e o alvo. Para Freud, a pulsdo sexual pde
a disposicdo da cultura uma for¢a muito grande porque pode deslocar sua meta sem perder a intensidade
(ANZIEU, 1997, p. 12).
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predomina o narcisismo e a relacio com a mae € especular. A seguir a relacdo se
triangulariza. Ai do ponto de vista da crianga ja existe eu, outro e outro. Trata-se do periodo
edipiano no qual ela percebe que ndo é o unico objeto de amor. Mais adiante o circulo se
alarga e muitos “outros” passam a integrar as relagdes da crianca. Ampliam-se entdo as
experiéncias de desfamiliarizacdo. Neste ponto ela ji se encontra no tempo de laténcia, que
geralmente coincide com o ingresso no Ensino Fundamental. Assim podemos afirmar que na
laténcia a escola e os professores serdo os novos representantes do Outro para a crianca.
Observa-se que os pais perdem em parte o lugar de modelos idealizados, vindo os professores

a ocupar este lugarzg. A demanda a qual, agora, a crianga responde €, sobretudo, a escolar.

3.5 0 FIM DA LATENCIA

Os dados colhidos em nosso percurso pela histéria da infincia e do processo de
escolarizagdo, conjugados a concepgdo lacaniana de que o sujeito se constitui a partir do
discurso do Outro, evidenciam que o tempo de laténcia ndo € uma fase natural do

desenvolvimento da crianga. Se ele ¢ comum a maior parte das criangas € porque elas

participam do mesmo sistema simbdlico.

Nos tltimos anos indimeros autores fizeram referéncia a observacdes a respeito de
alteracdes no fempo de laténcia, questionando se, no atual contexto sociocultural, 0 mesmo
ndo estaria desaparecendo. Serd que num tempo em que vivemos a ‘“‘cultura da
instantaneidade” ainda haveria lugar para o tempo de laténcia, que pressupde justamente o

adiamento, a espera?

Além deste, outros aspectos da cultura contemporanea sdo apontados como produtores
de mudancas na subjetividade infantil. Atualmente vivemos num contexto sociocultural que
apresenta caracteristicas especificas que ndo podem ser desconsideradas. De acordo com
Lasch (1983), a partir do final da década de 60 o individualismo moderno comeca a se
apresentar com uma nova configuracdo. O que caracteriza esta nova forma de individualismo
¢ o culto exacerbado da imagem do eu, fundamentado na crenga de que a felicidade se
encontra na obtencdo de prazeres, de preferéncia imediatos, identificados com o consumo de

toda a sorte de objetos, com o sucesso pessoal, com o corpo perfeito, com a saide perfeita.

* Freud j4 fez esta observagdo no artigo Algumas Reflexdes Sobre a Psicologia Escolar (1914f) escrito para uma
publicagdo comemorativa ao 50° aniversdrio da escola que freqiientou dos 9 aos 17 anos.
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As causas dessas mudangas, para Lasch (1983), podem ser encontradas no
enfraquecimento do sentido de tempo histdrico, entendido como a perda dos vinculos do
homem ocidental com a sua tradi¢@o, e no incremento da burocracia. O homem de hoje néo se
reconhece mais na sua pertenga a uma linhagem, a uma na¢do ou ao seu grupo de origem.
Negando as referéncias simbdlicas do seu passado, quer fazer-se sozinho, dando consisténcia

a0 €u com imagens.

No campo da psicandlise o culto ao eu que caracteriza o tempo atual tem sido
relacionado ao declinio da fung¢do paterna na cultura. Mais recentemente, em lugar de
declinio, fala-se em deslocamento das fun¢des parentais, ou seja, o lugar simbdlico ocupado

pelo pai vem se modificando.

No Direito Romano, para ser pai, isto €, para poder exercer o pdtrio-poder, ndo era
suficiente gerar o filho, era preciso adotd-lo. Na Idade Média a familia passa a ser considerada
uma unidade socioecondmica, e a autoridade do pai, uma lei da natureza. A presuncdo de
paternidade no casamento era o principal critério de filiagdo, transformando em ilegitimos os

filhos de outras unides (HURSTEL 1999, p. 97-100).

Com o advento da Modernidade o poder do pai, como lei natural, comecou a ser
contestado. Sua autoridade passou a sofrer algumas limitagdes. Os filhos maiores tornaram-se
livres para administrar bens, e o direito a heranca igualou-se entre os irmaos, impossibilitando
ao pai privilegiar o primogénito, por exemplo. Tais modifica¢cdes serviram a nova ordem
econdmica que estava se instituindo. No final do século XIX um pai podia ser legalmente
considerado indigno de sua fungdo e ter seus direitos destituidos. Houve uma clivagem na
funcdo de pai, passando-se a falar de bons e maus pais. Comegou assim a abrir-se a
possibilidade da intervengdo de terceiros nas relacdes familiares (HURSTEL, 1999, p. 105-
111).

Desde o século XX a crianga estd na posi¢do de figura central. Em funcdo de seus
interesses, cada vez mais sdo convocados especialistas para suprirem as supostas deficiéncias
dos pais na sua fung¢do de educar. A tarefa dos pais cada vez mais vai se restringindo ao
aspecto afetivo. As demais funcdes encontram-se distribuidas entre: Estado, professores,
médicos, juizes, psicélogos e outros. Ao mesmo tempo, o reconhecimento da paternidade, que
antes se dava por vias simbdlicas, hoje se sustenta na Biologia, o que se pode confirmar pela

enorme quantidade de pedidos na Justica de exames de DNA que tramitam nas varas civeis.
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As transformagdes observadas no trabalho e na familia também tiveram conseqii€ncias
sobre a func@o do pai. Hoje pai e mde trabalham fora de casa e dividem a autoridade e a
responsabilidade em relacdo aos filhos. As criangas, cada vez mais cedo, sdo confiadas aos
cuidados de terceiros, que dessa forma se tornam participantes na sua educacdo. Surgem
configuragdes familiares atipicas, desde aquelas em que as criancas s@o criadas apenas por um
dos pais (nos casos de casais separados, maes solteiras, “producdes independentes”), até
familias de casais de homossexuais, ou aquelas em que filhos de casais divorciados encontram

um segundo pai ou uma segunda mae em outra uniao.

O estatuto do pai na familia passou por lentas, mas profundas transformagdes. Se antes
sua figura concentrava em si todo o valor como fun¢do simbdlica, hoje — uma época de
grandes e rdpidas transformacdes culturais — sua fungdo se encontra pulverizada, desloca-se
ou circula entre diversas pessoas e instituicdes. Nesse sentido, pode-se afirmar que a funcido
paterna, tal como ela era entendida, estd em declinio e que nos encontramos diante de uma

outra configuracio desta funco simbdlica.

A psicandlise considera que as formas pelas quais as fungdes parentais sdo exercidas

em uma cultura t€ém conseqiiéncias na subjetivacdo dos individuos que dela fazem parte.

Freud, em Algumas Consideracdes sobre a Psicologia do Escolar (1914f), assevera
que os professores ocupavam, no inconsciente dos alunos, o lugar que antes era destinado ao
pai. Na atualidade, contudo, observa-se que os professores nio se encontram muito seguros no
exercicio dessa fungdo. Um sinal disso encontra-se nas constantes discussdes que ocorrem nas
escolas sobre a falta de limites das criangas. Os professores ndo se sentem autorizados a impor
esses limites e culpam os pais por ndo té-lo feito em tempo. Isso revela o quanto pais e
professores estdo encontrando dificuldades em ocupar suas posi¢des em relacdo a educacio
das criangas. Acreditamos que ndo seria equivocado estender essas dificuldades as demais
instituicdes ou pessoas que se ocupam de criangas, uma vez que todos sofrem os impactos das

mudangas culturais ja mencionadas.

O acesso da crianga ao tempo psiquico de laténcia depende da travessia edipica, que,
por sua vez, depende do exercicio das fungdes parentais. Certamente as atuais transformacdes
culturais na sustentacdo dessas funcdes refletem-se também na constitui¢do do tempo de

laténcia.
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A psicandlise nas suas diversas abordagens tem se ocupado em apontar para a
importancia das figuras parentais ou de seus substitutos no processo de constitui¢do psiquica
da crianga. Quando ocorrem mudangas na sociedade em relagdo ao exercicio destas fungdes
certamente isso niao se did sem conseqii€ncias. Nossa inten¢do ndo é fazer um julgamento
moral, apontar o certo e o errado, mas apenas registrar que hd diferencas e que estas t€m

efeitos na constituicdo subjetiva.

Guignard (2001, p. 390-394), em diferentes publicagdes, vem afirmando o quase
desaparecimento do fempo de laténcia. Considera que a realidade social e familiar tem
favorecido desde os anos 60 e 70 do século XX, a constituicdo de um grande periodo de
contornos imprecisos que abarca o tempo de laténcia e os primeiros anos da adolescéncia.
Este periodo se caracteriza pela ambigiiidade em relacdo a identificacdo sexual e por
modificacdes na organizacdo simbdlica, em que a crianga permanece fixada a posicdo de
objeto parcial ou de objeto de comércio em uma sociedade que explora a onipoténcia infantil.
A autora constata uma nova forma de economia pulsional na qual o fempo de laténcia,
enquanto organizador das defesas da ordem do recalque secundario, pds-edipico, encontra-se
em vias de desaparecer. Alerta que na Franca as criancas de 5 a 12 anos estdo tdo pouco
organizadas pelo recalque em seu funcionamento afetivo e intelectual quanto as de 3 a 5 anos,
por um lado, e os jovens de 12 a 17, por outro. A autora se questiona sobre efeitos desse
fendmeno sobre a adolescéncia e se pergunta: estamos diante de uma decadéncia ou de uma

mutagdo? Nao ha mais adolescéncia? Ou s6 ha adolescéncia?

Lembrando que para Freud a neurose infantil se constitui em dois tempos, a travessia
edipica e a adolescéncia, entre os quais o fempo de laténcia tem um papel primordial pela
barreira do recalque que ai se impde, na medida em que este Ultimo comeca a desaparecer,
pergunta-se em que se converte a teoria bifdsica freudiana e com ela a teoria edipica?
Segundo Guignard (2001, p. 395), diversas fontes de observacdo confirmam a incidéncia na

clinica contemporanea de transtornos relacionados a constituicio do recalque, o que estd

exigindo uma nova elaborac¢do da técnica psicanalitica.

Ainda no entendimento desta autora (2001, p. 397), outro aspecto da cultura
contemporanea que produz efeitos na constitui¢do subjetiva é o fato de estarmos vivendo cada
vez mais sob o signo do virtual, o que deixa um espago exiguo ao principio de realidade. O
virtual favorece a permanéncia do regime do principio do prazer na medida em que propde

multiplas vias de evitar o confronto com a realidade e com o que isto pode ter de doloroso.
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Sabe-se que, segundo Freud, o predominio do funcionamento psiquico pelo principio da

realidade é uma caracteristica p6s-edipica, uma das marcas do tempo de laténcia.

Acreditamos que as recentes mudancas culturais que, como relatamos, causam
impacto na constituicdo subjetiva, sdo o pano de fundo de muitas formagdes clinicas que se

apresentam no tempo de laténcia. Estas constituem o tema do préximo capitulo.



4 FORMACOES CLINICAS

“Pouco a pouco seus olhos se toldaram e, embora sentisse
aproximar-se a morte, esperava ainda assim que de um
momento a outro aparecesse alguma alma caridosa para
ajuda-lo. Porém, quando depois de muito esperar viu que
ndo aparecia ninguém, ninguém mesmo, voltou-lhe a
lembrangca o seu pobre pai.. e balbuciou quase
moribundo: — Oh! Meu pai, se vocé estivesse aquil...”
(COLLODI, 2002, p. 21).

Aproximando-nos do final deste estudo sobre o tempo de laténcia, interessa-nos,
ainda, fazer uma incursdo no campo da psicopatologia, todavia, nos limitaremos a abordar,
entre as diversas formagdes clinicas que podem ser encontradas neste periodo, aquelas que
apresentam uma vinculagdo maior com a escolarizagdo. Assim, nossa escolha recaiu sobre as

dificuldades de aprendizagem e a fobia escolar.

Justificamos esta escolha porque entre os motivos que levam a procura de tratamento
psicolédgico para criangas em idade escolar e supostamente em tempo de laténcia, elas sdo
freqiientes. Entendemos que estas formagdes clinicas irrompem quando a estrutura de
laténcia, por alguma razdo, encontra-se fragilizada. Pretendemos abordé-las valendo-nos dos
conceitos psicanaliticos de inibicdo e sintoma, respectivamente, articulando-os com os
conceitos de recalque e sublimagdo, conforme estes incidem no tempo de laténcia. Tomamos
as dificuldades de aprendizagem escolar como uma forma de inibicdo que se expressa no

ambito do pensamento, e a fobia escolar como uma formagao sintomética.

No campo da psicanélise considera-se que tanto os sintomas quanto as inibi¢cdes tém
origem na angustia de castracio. O recalcamento das pulsdes sexuais produz um montante de
angustia que chega a consciéncia de forma nao ligada a nenhum contetido especifico, e se
expressa, geralmente, mediante uma atitude de inquietagdo. A crianga pode lidar com esta
angustia nio ligada suprimindo-a em troca da submissdo a uma diversidade de restri¢des e
inibi¢des, como € o caso das dificuldades de aprendizagem, ou ligando-a a uma representacao,

como € o caso da fobia escolar (SOIFER, 1992, p. 347).

Antes, porém, de avangcarmos na discussdo da inibicdo intelectual e das fobias
consideramos importante situar o processo edipico, pois nele se encontra a origem da angustia

de castracdo. Para isto nos valemos da interpretagdo de Lacan.
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4.1 A LEITURA LACANIANA DO COMPLEXO DE EDIPO

Lacan, no texto Os Complexos Familiares, escrito em 1938, a pedido de Henri Wallon
para a Encyclopédie Frangaise, resume o pensamento freudiano a respeito da travessia
edipica. Situa no complexo de Edipo freudiano o mével do recalcamento que reduz suas
fantasias ao estado de laténcia (LACAN, 1990, p. 49). Este complexo € analisado por ele pela
sua importincia na definicdo das relacdes psiquicas na familia, mas também para fazer sua
critica. Enquanto Freud o subordina a todas as formas sociais de familia, Lacan (1990, p. 42)

vai vinculé-lo a familia paternalista.

Segundo este estudioso, Freud reconhece, no apogeu que as pulsdes sexuais atingem
em torno dos 4 anos, uma espécie de puberdade psicolégica, prematura em relacdo a
fisiol6gica. Neste momento o desejo sexual da crianga vai fixa-la ao objeto que geralmente se
encontra mais proximo dela, o genitor do sexo oposto. A prematuridade destas pulsdes
impossibilita a realizacdo deste desejo, mas a crianga atribui sua frustracdo a um terceiro
objeto que lhe aparece como um obstdculo, representado, via de regra, pelo progenitor do
mesmo sexo. Essa frustragdo é acompanhada de uma repressao educativa que visa a impedir a

realizacdo destas pulsdes, principalmente pela satisfacdo masturbatéria (LACAN, 1990).

O pai exerce para a crianga do sexo masculino tanto a funcio de interditor quanto de
modelo idealizado de realizacdo genital, o que resulta, por um lado, no recalcamento da
sexualidade, que ¢é substituida por outros interesses, abrindo o caminho para as acdes
educativas, e, por outro, na sublimacdo da imagem parental ideal, lancando a satisfacdo para o
futuro. Essa operagdo se inscreve no psiquismo de forma permanente, por intermédio das

instancias do supereu, que recalca, e do ideal do eu, que sublima (LACAN, 1990, p. 43).

O recalcamento dos desejos edipianos resulta de dois afetos que o sujeito experimenta:
a agressividade em relacdo ao progenitor do mesmo sexo, que € visto pela crianga como um
rival, e o temor de que uma agressdo semelhante retorne sobre ela. Estes sentimentos
sustentam a fantasia de mutilagdo de um membro, que a psicandlise nomeia de complexo de
castracdo. Esta fantasia é comumente reforcada por ameacas educativas ao menino que,
segundo Lacan (1990, p. 44-46), teriam levado Freud a tomar o complexo de castragdo pelo
seu valor real e tomar a vers@o masculina como protétipo do recalque edipiano, instituindo o

pai como seu modelo. Ademais, o apoio de estudos sociolégicos que mostravam a
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universalidade da interdicdo do incesto com a maie levam-no a deduzir a origem da
humanidade em uma horda dominada pelo macho mais forte que detinha o monopdlio sobre
as mulheres, tese esta que vem se revelando insustentivel a medida que estudos
antropolégicos comprovam a presenca da estrutura do matriarcado na origem de inimeras

culturas.

Apesar da ndo concordancia de Lacan com algumas teses freudianas, ele reconhece
que a experiéncia da clinica psicanalitica permite perceber o quanto o complexo de Edipo

marca o psiquismo enquanto mével do recalque da sexualidade e da sublimag@do da realidade.

O recalque da sexualidade Lacan (1990, p. 49-50), tal como Freud, o relaciona a
fantasia de castracdo, porém, para ele, a origem desta fantasia ndo estd na ameaca real feita ao
menino. Ela provém da estrutura imagindria do eu e nio depende do sexo da crianga, sendo
uma defesa contra a angustia que sobrevém ao eu narcisico quando da entrada no complexo

de Edipo.

Lacan, conforme Dor (1989, p. 80-88), compreende a travessia edipica em trés tempos.
No primeiro a crianga, recém saida do estdgio do espelho, ainda se encontra numa relagio
fusional com a mae, identificando-se ao que supde ser o objeto de seu desejo, ou seja, ao que
lhe falta, o falo. Neste tempo a funglo paterna age apenas por sua presenca na constituicao
psiquica da mae, o que possibilita que a posi¢cdo da crianga como falo entre em oscilacdo. A
dialética entre ser ou ndo ser o falo introduz a crianca no segundo tempo do Edipo e no

registro da castracdo pela introdugdo do pai como instancia privadora.

O pai frustra a crianga do lugar de objeto falico da mée e priva a esta de sua crianga-
falo. Na subjetividade da crianca ele aparece como o detentor do falo com o qual ela vai
rivalizar. A partir daf ela se encontra com o que Lacan nomeia Lei do Pai, pois descobre que a
mae, no que se refere a satisfagdo das demandas da crianga, estd submetida a um outro. Para
que a proibi¢do do pai tenha efeito estruturante, a mde precisa ser sua porta-voz. Isso é
importante porque revela para a crianca que também o desejo da mie estd na dependéncia do
falo atribuido ao pai. Assim, a0 mesmo tempo em que a crianga se desenlaca da identificacdo
ao falo, se enlaga a primeira aparicio da lei. Ela ndo s6 ndo € o falo como também nio o tem,
e pode desejd-lo 14 (no pai) onde ele é suposto estar. A crianca, ferida em seu narcisismo,
resta o recurso da identificacdo com o pai. O pai real, detentor do falo, € investido, entdo, de
uma nova significacdo e alcado ao lugar de pai simbdlico. Com isso inicia-se 0 terceiro

momento do Edipo que dialetiza os dois precedentes.
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O pai que foi investido do atributo falico terd de dar provas de sua competéncia em
satisfazer o desejo da mée, o que o retira do lugar de mero privador. Isso d4 inicio ao jogo das
identificacdes. Nao ser correspondido em seus desejos edipianos conduz meninos e meninas
por caminhos diferentes. O menino identifica-se ao pai que supostamente tem o falo e em
funcdo do temor de castracdo divide o objeto de desejo em objeto de ternura e objeto sexual.
Para a menina a angustia de castracdo se impde de outra forma, ou seja, como temor da perda
do amor do objeto. Além disso, ela precisa mudar de objeto de desejo, da mae para o pai.
Identifica-se entdo a mée porque, supostamente, ela sabe buscar o falo no lugar onde ele esta,

do lado do pai. Com isto o complexo de Edipo, aos poucos, declina.

O processo edipico € estruturante para a crianga, porque na sua travessia a castracdo, a
passagem do ser (o falo) ao ter, instala a metafora paterna e o recalque originario. Neste
caminho o desejo se humaniza, pois € possibilitada a identificagdo simbdlica a um sujeito,

cujo objeto sempre falta.

Lacan (1990) considera o recalque origindrio o efeito de uma metaforizacio pela qual
o significante falico, isto €, o significante do desejo da mae, € substituido pelo significante
Nome-do-Pai. Isso significa que a crianga substitui a vivéncia de ser o falo da mae por um
representante simbolico. Nesta operacdo ocorre o advento do sujeito, pois a crianca abandona
a posicdo de objeto do desejo do Outro. A perda desta posicdo ao ser simbolizada na
linguagem constitui o recalque originario. Doravante o sujeito sé podera satisfazer-se com
objetos substitutos. Ao fazer-se linguagem o desejo permanece para sempre insatisfeito, pois
o significante que o representa nunca € suficiente para recobri-lo plenamente, o que leva a
relangd-lo em cadeia, de objeto a objeto. O recalcado pode, entdo, retornar a cadeia associa-

tiva gracas ao processo de substituicdo. Aqui ja estamos no ambito do recalque secundario.

Como o tempo de laténcia incide sobre o curso das pulsdes sexuais que na travessia
edipica tomaram como objeto o genitor do sexo oposto ao da crianca, é sobre os
representantes deste amor incestuoso que o recalque deve, agora, atuar. Para Alberti (2003, p.
15), na laténcia hd uma espécie de reedicdo do recalque origindrio na medida em que o
recalcamento que ai se processa visa a reassegurar a posicdo de sujeito desejante antes

conquistada.
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4.2 A INIBICAO INTELECTUAL

Recordamos, conforme analisado no primeiro capitulo, que para Freud o mecanismo
de inibicdo tem um lugar importante na prépria constituicdo do fempo de laténcia. Para que o
recalque das pulsdes sexuais, resultante da dissolugdo edipica, seja efetivo, é necessirio o
apoio do mecanismo de inibi¢do. Ele atua inibindo as pulsdes sexuais quanto a sua finalidade,
abrindo o caminho para as sublimagdes. Nesse sentido, o processo de inibi¢do garante a
normalidade do funcionamento psiquico, e quando este falha, ou seja, quando a passagem do
estado das pulsdes, de desinibidas para inibidas, ndo se processa de forma satisfatéria, surgem

as neuroses.

Também mencionamos, no primeiro capitulo, que Freud considera a inibicdo
intelectual um aspecto inerente ao tempo de laténcia, destacando que neste momento as
criancas perdem a vivacidade dos anos anteriores. Isso se d4 na medida em que os
desenvolvimentos sexual e cognitivo correm paralelamente. Ele infere um entrelacamento
entre as pulsdes sexuais e as pulsdes de saber a partir da observagcdo das pesquisas das
criancas sobre a origem dos beb€s, o que na sua interpretacio ndo deixa de ser uma
investigacdo sobre sua prépria existéncia, podendo ser o nascimento de um irmdo o motivo

desencadeador.

Cabe lembrar, conforme Santiago (2005, p. 125), que a rigor ndo existe na teoria
freudiana das pulsdes a categoria “pulsdo de saber”. Freud denomina assim aquelas forgas
pulsionais que, movidas pelos interesses sexuais, acionam a atividade intelectual despertando

o desejo de conhecer.

No artigo Andlise de uma Fobia em um Menino de Cinco Anos, Freud descreve que a
atividade genital desencadeia a curiosidade sexual. Lacan (1995, p. 231), discutindo esta
andlise, afirma que a partir do momento em que o pénis do menino se apresenta a ele como
uma presenga real (entumesce), este passa a ser a medida pela qual ele vai comecar a ordenar

aspectos do mundo.

Este processo de investigagdo sexual € interrompido por volta do sexto ano da crianga,
devido a falsidade das teorias sexuais que a ndo-aceitagdo da castracdo materna acaba
acarretando. Freud (1905d, p. 182-184) afirma que quando a crianga estd para descobrir que

sua existéncia € resultado da relacdo sexual dos pais, o que implica o reconhecimento da
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auséncia de pénis na mae, ela recua e cria uma teoria falsa em substituicdo. Passa a supor que
os bebés crescem na barriga das maes devido a ingestado de alimentos e que nascem pelo anus.
Posteriormente, quando, por acaso, testemunha o coito dos pais, desenvolve a teoria de que se
trata de uma cena de violéncia entre ambos. O repetido insucesso no seu esforco investigativo
confronta a crianga com o reconhecimento da castragio, que culmina no recalcamento das

pulsdes sexuais, dando inicio ao tempo de laténcia.

O recalque que ai se opera desvia a pulsio sexual dos objetos sexuais parciais
(sexualidade perverso-polimorfa), emergindo o falo como a nova referéncia do desejo sexual

do sujeito.

Santiago (2005, p. 129-130), seguindo Freud, recorda que o recalcamento das pulsdes
sexuais, dada sua conex@o com o desejo de saber, pode ter trés destinos possfveis3 % a inibicdo

do pensamento, a compulsdo neurdtica a pensar e a sublimacao.

A sublimagdo é a saida mais favordvel, porque neste caso o recalque deixa livre o
desejo de saber, incidindo somente sobre os representantes das pulsdes sexuais. Nos outros
dois casos o desejo de saber é recalcado junto com as pulsdes sexuais, tratando-se de formas

neurdticas de inibicdo do pensamento.

No caso da inibicdo do pensamento a atividade intelectual mostra-se bastante
prejudicada e o sujeito pode chegar ao limite da debilidade mental. Na compulsio neurética a
pensar o desejo de saber resiste ao recalcamento e retorna do inconsciente numa espécie de
ruminag¢do compulsiva. Ha a dessexualizacdo do pensamento, tal como ocorre na sublimagao,
porém o prazer e a angustia que acompanham as primeiras pesquisas sexuais sdo transferidos
as atividades intelectuais, as quais adquirem as caracteristicas das investiga¢des infantis, ou

seja, costumam ficar sem solucio (SANTIAGO, 2005, p. 130).

As dificuldades de aprendizagem em criangas que atingiram o tempo de laténcia,
quando vinculadas a motivos de ordem psicoldgica, costumam se apresentar como inibi¢des
do pensamento. Na realidade houve um fracasso do mecanismo de inibi¢do que opera junto do
recalque, o que ocasiona a sexualizacdo do pensamento e se expressa nos conteidos escolares

(SANTIAGO, 2005, p. 124).

3% A este respeito trabalhamos com o artigo freudiano Leonardo da Vinci e uma Lembranga da sua Infancia, no
primeiro capitulo desta tese, item 1.3.4, A Inibicdo.
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A metapsicologia do conceito de inibi¢cdo em psicandlise pode nos auxiliar a avancar

na compreensdo da relagdo entre este e a aprendizagem escolar.

O conceito de inibi¢do, de acordo com Santiago (2005, p. 112-115), ja aparece em
Freud no artigo Projeto para uma Psicologia Cientifica, de 1895, como um mecanismo de
bloqueio do curso normal do pensamento acionado pelo préprio sujeito em fungdo de
incompatibilidades entre a vida pulsional e a realidade externa. Neste momento tedrico, para
Freud, a inibicdo tem a funcdo de defesa para auxiliar o sujeito a lidar com a angustia
produzida pelo excesso de sexualidade, quer orientando a pulsdo sexual a buscar satisfacio
em objetos da realidade (inibindo o mecanismo alucinatério), quer impedindo-a de se
satisfazer no mundo exterior (inibindo o excesso de sexualidade pela interrupcdo da cadeia

associativa e do acesso a consciéncia das idéias incompativeis com o eu).

Em 1905, no artigo Trés Ensaios sobre a Teoria da Sexualidade, verifica-se que deixa
de ser um mecanismo que evita o excesso de sexualidade, passando a ser conceituado como
uma forca psiquica que faz obsticulo a pulsdo sexual com o fim de criar condi¢cdes ao
exercicio do pensamento. Na andlise de Santiago (2005, p. 123-124), a moral, o pudor e a
repugnancia que, para Freud, aparecem no fempo de laténcia, sao forcas dessa ordem, pois
inibem a pulsdo quanto ao seu objetivo, a servico do processo de sublimac¢do. Como este
dltimo ndo processa as pulsdes perversas que emanam das zonas erégenas, o afluxo pulsional

ndo cessa completamente na laténcia. Os fragmentos de sexualidade que ressurgem de tempos

em tempos € que sdo inibidos pelas forcas mencionadas.

Para a autora (2005, p. 124), na laténcia a inibi¢do das pulsdes sexuais ndo sublimadas
possibilita a dessexualizacdo do pensamento, favorecendo o desenvolvimento cognitivo. Em
outros termos, a inibicdo permite criar um espago psiquico ndo sexualizado, no qual o
pensamento pode se desenvolver. Assim sendo, as dificuldades de aprendizagem no tempo de
laténcia podem ter origem no fracasso da acdo da inibi¢do, que tem como conseqiiéncia a

sexualizacdo do pensamento, que por sua vez se expressa sobre os contetidos escolares.

No artigo [Inibicdo, Sintoma e Ansiedade, de 1926, com o qual trabalhamos no
primeiro capitulo, Freud distinguiu os conceitos de inibicdo e sintoma. No caso da inibi¢ao
uma funcdo do eu é limitada, enquanto no sintoma ela é modificada. Neste artigo concebe que
a inibicdo pode ocorrer para evitar conflito com o isso e com o supereu, ou entdo como
resultado de um empobrecimento da energia disponivel no eu como se verifica nas situagoes

de Iuto. Quando o motivo € evitar conflito com o isso se observa uma erotizagdo intensa do
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orgao responsavel pela funcdo. Neste caso as dificuldades de aprendizagem sdo um efeito da
sexualizagdo de contetidos escolares, como mencionamos hd pouco. E o processo inverso do
que ocorre na sublimagdo, em que o corpo é dessexualizado. Aqui a fungio intelectual adquire
um sentido sexual que anula a sublimag@o. Quando o motivo é evitar conflito com o supereu,
a inibicdo tem a fun¢do de promover a autopuni¢do por meio da rendncia ao gozo. Neste caso,
as dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas como uma forma de impedir o gozo

que adviria do sucesso nas mesmas.

Em Inibicdo, Sintoma e Ansiedade, Santiago (2005, p. 134-135) destaca a afirmacéo
de Freud de que inibi¢do e sintoma podem encontrar-se associados. Esta idéia, na sua opinido,
permite ir além da concepg¢do de inibicdo como defesa e assim ndo escamotear o beneficio
pulsional que a acompanha. Para a autora, a compulsdo a pensar mostra bem isso. Os
pensamentos que se infiltram contra todos os esfor¢os do sujeito servem para puni-lo, e
satisfazem a pulsdo de modo masoquista pelo qual o sujeito goza na posicdo de vitima. No
caso da crianca que fracassa na escola, isso pode servir para punir os pais frustrando seus
ideais em relacdo a vida intelectual. Assim sendo, os beneficios que a crianga angaria com seu

sintoma estd no saldo entre a autopunicdo e o desespero dos pais.

Melanie Klein (2002), ao investir no tratamento psicanalitico de criancas, chama a
atencdo dos psicanalistas para a incidéncia da inibicdo na infancia. Considera, tal como Freud,
que a inibi¢do, em principio, ndo tem cardter patoldgico, revelando-se fundamental para o
desenvolvimento individual e cultural na medida em que € a base da sublimagfo e a garantia

do sucesso do recalque. Ela s6 se torna patoldgica quando atua com muita intensidade.

Para Klein (2002), é o prazer sexual associado a uma atividade que atrai o recalque
sobre si e conduz a inibicdo desta atividade ou tendéncia. Na sua experiéncia clinica detectou
que a inibicdo cedia quando se resolvia a angustia de castracdo. A partir dai procurou
esclarecer a relag@o entre esta e a inibicdo. Observa, em conformidade com Freud, que quando
a libido se encontra com o recalque, ela é descarregada em forma de angtstia. A angustia € a
primeira manifestacdo neurdtica e antecede o recalque que dd origem a formagdo dos
sintomas (€ o que ocorre nas fobias, que serdo trabalhadas na préxima se¢o), cuja funcdo € a
de evitar o sofrimento. De forma semelhante, a inibicdo também € uma forma de defesa.
Neste caso, porém, o sujeito desvirtua a libido, dirigindo-a para as atividades das pulsdes de
autoconservagdo, dando uma saida no campo das pulsdes do eu ao conflito entre a energia

pulsional e o recalque.
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Assim, diante da angistia de castracdo mobilizada pelo complexo de Edipo hé duas

possibilidades de saida: a via da formacdo de sintomas e a via da inibigdo.

Nas constatacdoes de Klein (2002), todo representante pulsional tem um aspecto
ideativo e um aspecto afetivo. Quando ele se confronta com o recalque e este falha,
desaparece da consci€ncia o aspecto ideativo, mas permanece o afeto, que se expressa na
forma de angustia. Como medida de defesa formam-se os sintomas. Quando o recalque é bem
sucedido, no entanto, o afeto também ¢ transformado em angistia, porém esta &
imperceptivel, isto é, permanece somente como uma disposi¢do potencial no inconsciente. A
autora entende que o processo normal de inibicdo € resultado de um recalcamento bem-
sucedido. Neste caso, a angustia de castracdo € dirigida para uma tendéncia do eu que
anteriormente ja recebeu um investimento libidinal. Por meio deste investimento a angustia é

ligada a uma representacdo e descarregada. Se as sublimagdes que o sujeito ja realizou sdo

fortes e abundantes a angtstia pode ser descarregada distribuindo-se entre elas.

Klein (2002) esclarece que o mecanismo de inibicdo participa tanto da formacdo de
sintomas (no caso de um recalcamento falho) como do processo de sublimacdo. O recalque e
as sublimagdes tomam por base tendéncias do eu investidas libidinalmente, assim sendo, t€m,
de inicio, um caminho comum. As fixac¢des libidinais em vias de sublimacdo podem ser
afastadas deste caminho pela acdo do recalque e resultar em sintomas. O mecanismo de
inibi¢do pode criar obstidculos a formacdo de sintomas, porém isto impede ou diminui a
possibilidade de sublimag@o. Quando a angistia que investe as inibigdes € maior que a das
sublimacdes o resultado € a inibi¢do neurdtica. Inversamente, quanto mais €xito tem uma

sublimacao, menor a necessidade de inibigao.

Klein (2002), apoiada no anteriormente exposto, considera que a resisténcia a
aprendizagem € o resultado de um processo complexo de inibicdo neurdtica diante dos
conteudos escolares que adquiriram uma significacio simbdlico-sexual. Estas inibi¢Ges estio
relacionadas a época do surgimento da sexualidade infantil, que com o advento do complexo

de Edipo ativou o temor de castracio.

Comentando o pensamento de Klein, Santiago (2005, p. 104) afirma “que a inibi¢do
constitui, de forma particular, o avesso da sublimagdo, sem, contudo, equivaler-se ao
recalque.” A inibicdo evita a formagdo de sintomas descarregando nas fungdes do eu o
excesso de libido. Geralmente este processo permite ainda manter num certo nivel o

investimento sublimatorio, sendo, entdo, essencial para a saude psiquica.
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Lacan aproximou os conceitos de inibicdo e sintoma por meio da nocdo de objeto
causa do desejo (objeto a). Por um lado, a inibi¢do participa da propria constituicdo do objeto
a. Vimos anteriormente, que uma de suas funcgdes € a de inibir o mecanismo alucinatdrio para
que a pulsdo encontre satisfacdo em objetos reais. Como estes nunca satisfazem plenamente
ao sujeito, deixam um hiato que vai funcionar como causa do desejo. Por outro lado, quando
esta fungdo se encontra bloqueada surgem diversos efeitos sintomdticos, entre eles a inibicao

intelectual (SANTIAGO, 2005, p. 136-145).

E nessa impossibilidade de satisfacio plena que Lacan localiza a importincia do
complexo de castrag@o. Se na travessia edipica o desejo da mie se mostra indiferente a lei do
pai, a crianga ndo desliza da posi¢cdo de objeto de desejo, ndo podendo referir seu proprio
desejo a uma falta, ficando impedida de agir em seu proprio nome. Nao passar pela castragio

simbdlica, que a introduz no tempo de laténcia, mantém na crianga um estado de inibicéo.

Ao trabalhar sobre o personagem Hamlet, de Shakespeare, Lacan analisa esta idéia
fazendo uma aproximacgdo entre inibicdo e ato. Considera que Hamlet fica impedido de
realizar a tarefa de vingar a morte de seu pai matando o assassino, seu tio e amante de sua
mae, devido a uma atividade excessiva do pensamento. Constata que ha uma relagio entre o
agir de Hamlet e a dimensdo do saber. Tomado na trama edipica, ele tem sua a¢do inibida ao
ndo conseguir compreender porque sua mae trocou seu pai por um homem indigno. O pai era
dotado de atributos félicos, porém o ndo reconhecimento da mie deixa o processo de
identificacio em suspenso e Hamlet nio consegue passar do complexo de Edipo para o
complexo de castragdo. A caréncia simbdlica do pai ndo permite que ele saia da identificacdo
ao falo e reconheca a castragdo materna. Somente quando a trama da peca conduz Hamlet a
experiéncia da perda do falo, representada na morte de Ofélia, é que ele acede a castracdo

simbdlica e pode sair da inibicdo (SANTIAGO, 2005, p. 150-154).

Numa analogia com o drama de Hamlet podemos postular que uma razdo para o
fracasso na aprendizagem dos conteddos escolares pode derivar da rentncia por parte da
crianga em saber sobre o desejo materno, ndo reconhecendo a castracdo, o que a mantém

presa a trama edipica.

E possivel que no tempo de laténcia, quando a crianca ja ultrapassou a angustia de
castracdo e seu desejo se encontra liberado para sublimar-se em aprendizagens escolares,
ocorra 0 encontro com um ponto que a coloque psiquicamente em perigo, no qual pode se

localizar uma inibigao.
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Quanto a isso, Cordié (1996, p. 319-320) enumera algumas situacdes clinicas que
achamos interessante destacar. Para a autora, o bloqueio na habilidade de calcular (adicionar e
subtrair) pode aparecer quando um desejo de morte € despertado pela chegada de uma pessoa
nova na familia; a proibicdo de saber pode relacionar-se a proibicdo de conhecer sua origem
quando a crianca € adotada; um nao dito sobre a doenga mental ou a loucura de um dos pais
pode fazer com que ela tome o absurdo como norma, o que a impede de se orientar nas
operacdes logicas; segredos de familia que ndo podem ser revelados podem inibir a
curiosidade intelectual; situacdes traumaticas como o incesto em familia, podem bloquear o
acesso a lei do discurso; o sucesso escolar quando adquire o significado de ultrapassar o pai

pode despertar a rivalidade edipiana convocando a interdi¢do do supereu.

Marcelli (1998, p. 240-241) argumenta que a inibi¢do escolar é um dos motivos mais
freqiientes de consulta psicoldgica para criangcas entre 8 e 12 anos. Essas inibi¢Oes se
manifestam tanto no dmbito comportamental, por meio do retraimento em situacdes sociais,
quanto no ambito intrapsiquico, atingindo as fungdes cognitivas. Estas ultimas costumam

perturbar mais aos pais e a escola, porém o fracasso escolar grave é raro.

As criangas intelectualmente inibidas parecem paralisadas na sua capacidade de pensar
e ndo raro expressam um sentimento de “vazio” ou “branco” na cabecga. A dificuldade pode
situar-se também em alguma &rea especifica, como a ortografia ou a matemadtica, por
exemplo. Apesar de intelectualmente bem-dotadas, sua expressdo facial pode passar a

impressdo de debilidade.

4.3 A FOBIA ESCOLAR

O conceito fenomenolégico de fobia escolar € aplicado nas situagdes em que a crianga
apresenta uma incapacidade total ou parcial de freqiientar a escola, resultante de um medo
excessivo de alguns aspectos da situagdo escolar. Geralmente ela nomeia como objeto de
medo a escola como um todo, mas também pode referir-se a aspectos especificos, como medo
da professora, dos colegas, dos testes ou de entrar na sala de aula. Em casa mostra-se
aparentemente tranqiiila, porém quando forcada a enfrentar a situacdo, desencadeia-se um
ataque agudo de ansiedade, acompanhado de sintomas fisicos diversos como: taquicardia,

nausea, vomito, diarréia e dores.
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Marcelli (1998, p. 319-320) propds adotar a expressdo fobia escolar apenas para as
criangas maiores de 6 anos, que ja ingressaram no Ensino Fundamental, a fim de diferencia-la
da angustia, até certo ponto normal, da crianca menor, que pode surgir num momento de

separacdo dos pais. Para estas situagdes sugere reservar a expressao angustia de separacao.

O inicio da reacdo fébica a escola é comumente abrupto, aparentemente sem uma
causa desencadeante, surgindo quando a crianca parece estar bem adaptada ao ambiente
escolar. Outras vezes ocorre apds uma interrupgao por férias, doenga ou outro acontecimento
como mudanca de escola, troca de professor, saida ou conflito com um colega. Geralmente
estas criancas apresentam bom rendimento e nao se recusam a desenvolver as tarefas

escolares em casa, dedicando-se a elas de tal forma que conseguem compensar suas faltas.

Buscaremos a compreensdo da dindmica de constitui¢do da fobia escolar apoiando-

nos, inicialmente, no pensamento de Freud e de Lacan sobre as fobias.

O tema da fobia é extensamente abordado por Freud no caso clinico do “pequeno

31
Hans™

publicado em 1909. Trata-se da andlise de um menino de 5 anos que desenvolveu
uma intensa fobia aos cavalos. Esta andlise foi conduzida pelo préprio pai da crianca, sob a
orientacdo de Freud. Anos mais tarde, aos 19 anos, Hans reencontra Freud e revela que ao ler
o caso clinico ndo conseguiu recordar-se dos acontecimentos nele relatados. Freud entende
que também sua andlise caiu sob o fendmeno da “amnésia infantil” que ele considera

universal. E no fempo de laténcia que esta amnésia se institui.

No relato do caso Freud (1909b, p. 127) diz que se trata de um menino que
apresentava uma grande precocidade sexual acompanhada de idéntica precocidade intelectual.
Era uma crianca que adquiriu cedo o controle esfincteriano anal e vesical e durante todo o
desenvolvimento de sua fobia apresentava repulsa a estes componentes libidinais. Revelava
nojo diante das fezes e de tudo que se associava a elas, tinha vergonha de urinar na frente de
outras pessoas e esforcava-se para ndo se masturbar (p. 100). Da mesma forma, o complexo
de castragdo foi adquirido muito cedo (p. 98). Estas indicacdes permitem supor que na época

da eclosdo da fobia Hans j4 se encontrava no tempo de laténcia.

*! Na edi¢do Standard Brasileira das Obras Completas de Sigmund Freud este caso estd publicado com o titulo
Andlise de uma Fobia em um Menino de Cinco Anos.
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A fobia, também denominada neurose de angustia, foi considerada por Freud como a
neurose da infancia, isto €, como um passo necessario para o desenvolvimento libidinal, um

recurso para lidar com a angustia de castragdo por meio de sua ligagdo a uma representagio.

Ele deduziu a causa da fobia do pequeno Hans do terror diante da figura do pai que lhe
parecia ameagadora e poderia puni-lo em fun¢do de sua ligacio edipiana com a mae. A figura
do pai ameacador foi projetada no cavalo, que assim se transforma em objeto fébico. O que

estaria em jogo no sintoma fobico seria o temor da castra¢do operada pelo pai.

Lacan (1995, p. 353-355), ao trabalhar sobre o caso Hans, interpreta a relagdo entre a
fobia e a angtstia de castracdo de forma diferente de Freud. Para ele, o temor do menino é o
de ficar preso em uma relagdo especular com a mae. A fobia se instala na falha do complexo
de castracdo. Esta ndo é temida, mas buscada, para que cumpra seu papel na estruturacio

psiquica.

Recordamos que para Lacan, no primeiro tempo da travessia edipica, o pai tem a
funcdo de dar sustentagdo simbolica a relagdo mae-filho. No segundo tempo, o pai intervém
como real e vem dar uma nova dimensdo a esta relacdo imagindria, instalando-se como
interditor e rival. No terceiro tempo a crianga aceita a interdi¢cdo do pai internalizando-a sob a
forma de um supereu. Neste ponto a fungdo do pai torna-se simbdlica e a crianga posterga a

condicdo de ter o falo para o futuro.

O pai do pequeno Hans era presente, amoroso e gentil, mas ndo era eficiente na sua
funcdo de tirar o menino do dambito materno. Conforme Lacan (1995, p. 226), € o pai real que
tem uma fun¢@o de destaque no complexo de castragdo. A sua caréncia exige a substituicdo

por outra coisa, 0 que vai ser neurotizante.

Quando a crianca se depara com a castracdo materna e com o fato de que ela nédo
preenche a falta filica da mae, mostra-se angustiada e precisa dispor do recurso ao pai para
metaforizar o desejo da mée e assim dar uma significa¢do simbdlica a falta do objeto. Se ela,
contudo, ndo encontra um pai que sustente esta operacdo simbdlica, quando ocorre uma
caréncia real da metdfora paterna surge a angustia e a saida pode ser desenvolver uma fobia.
A fobia constitui uma solug@o, no plano simbdlico, para a angustia. Para Lacan (1995, p. 378),
o sintoma fébico se constitui como uma supléncia ao Nome do Pai e permite a reconstituicao

da subjetividade em um momento de crise.
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No relato do caso do pequeno Hans, Freud escreve que a escolha do objeto fébico é
semelhante a escolha dos elementos que compdem um sonho. Eles sdo retirados da
experiéncia cotidiana, os restos diurnos, que sdo aparentemente sem importancia para a
crianca. Por uma série de associacdes, no entanto, encontram-se relacionados a materiais
fantasmaticos muito significativos. Os cavalos faziam parte do cotidiano de Hans, uma vez
que sua residéncia ficava em frente a Central da Alfandega, de onde ele podia observar a
movimentacdo constante das carruagens. Durante a anélise uma rede de associa¢des em torno
do significante cavalo vai sendo desdobrada. Assim descobre-se que ele ndo somente receava
que um cavalo o mordesse, como também temia as carrocas de mudangas, de Onibus, de
cavalos iniciando o movimento, de cavalos grandes, pesados ou que andavam depressa. Cada
um desses receios foi sendo associado a uma significacio especifica que remetia, em ultima

instancia a fantasmadtica edipica (GURFINKEL, 2001, p. 44-45).

Ja nos referimos ao fato de que a pratica da psicandlise com criancas revela que as
fobias relacionadas ao ambiente escolar sdo bastante freqiientes. Tomando de Freud a idéia de
que a escolha do objeto fobico € extraida do cotidiano do sujeito, tal como aconteceu com
Hans, ndo € estranho que a escolha recaia sobre a escola, uma vez que ela € hoje, conforme ja
mencionamos, alvo de muito investimento e expectativas enquanto o lugar social da crianga.
Além disso, porém, considerando como afirmamos antes, que a fung¢do de uma fobia é
dominar o sentimento de angustia, como a escola pode servir para este objetivo? Para

responder a esta interrogagdo recorremos a Penochet (1992).

O autor (1992, p. 82) observa que nos manuais de Psiquiatria as fobias geralmente
encontram-se agrupadas em fobias de objeto e fobias de espago, sendo estas ultimas
subagrupadas em agorafobia e claustrofobia. Além destas encontra-se a categoria “fobias de
meios de transporte”. No artigo Criticas do Espaco Fobico: notas clinicas sobre as fobias de
espago, Penochet (1992, p. 79), ao problematizar esta divisdo, propde que se encontre o laco
comum entre essas formacdes sintomdticas, operando um descentramento do objeto para o
espaco, procurando ultrapassar a mera descrigdo semioldgica e fenomenoldgica. Segundo ele
(1992, p. 83), o novo recorte no campo das fobias proposto no DSM III (que distingue trés
tipos de fobias: a agorafobia, a fobia social e as fobias especificas3 %) veio reforcar a idéia de

que se trata de entidades isoladas.

2 Esta mesma classificagdo é proposta na Classificacdo Internacional das Doengas Mentais — CID-10, da
Organizacao Mundial de Satide, em vigor.
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Destaca que na atual classificacdo psiquidtrica, a0 mesmo tempo em que a agorafobia
¢ uma entidade totalmente separada da fobia de objeto, verifica-se que a defini¢do dada ao
termo agorafobia diverge do sentido etimoldgico original — medo de lugares abertos — para ser
tomado como o medo de um conjunto de situagdes que t€m em comum o fato de serem
publicas. Segundo esta classificagdo, o que o agorafébico teme ndo é uma configuracdo do
espaco em si, mas o fato de encontrar-se s6, ou de encontrar-se em lugares publicos dos quais
seria dificil escapar, ou ainda de encontrar-se em lugares nos quais ndo poderia obter socorro
em caso de mal-estar subito.Verifica-se que estes critérios englobam aspectos das antigas
claustrofobia e fobia de meios de transporte e que s6 concebem o espago aberto como fébico
se este comportar o elemento da soliddo. Na agorafobia observa-se que o fato de a pessoa
encontrar-se sO € relevante porque a angistia pode ser mais bem suportada se ela tiver um
acompanhante. Na claustrofobia, ao contririo, é a presenga dos outros num espacgo limitado

que é temida (PENOCHET, 1992, p. 83-84).

Analisando o que se passa nas fobias de meios de transporte é possivel encontrar um
caminho para sair dessa contradi¢do. De acordo com Penochet (1992, p. 85) esta fobia permite
reunir a idéia de exigiiidade do espago com o trinsito de um espaco familiar para um espaco
desconhecido, e ainda com o abandono ao controle do outro, que pressupde o transporte em
um veiculo do qual ndo se € o condutor. O que considera mais importante, porém, € que estas
fobias nos guiam em direcio a algo fundamental, ou seja, a um terceiro espago, cuja
caracteristica € a de ser um espago de comunicagéo, que permite o deslocamento de um ponto
a outro, um espago que se situa entre o espago aberto e o fechado. Penochet denomina este

terceiro espago de espago fobico.

7z

A constituicdo de um terceiro espago cuja fungdo é a de ao mesmo tempo ligar e
separar, segundo este autor (1992, p. 89), € o pano de fundo ou o denominador comum a todos
os tipos de fobia. A fobia de meio de transporte serve bem para ilustrar 0 movimento de
deslocamento do sujeito de uma posi¢@o subjetiva para outra, do familiar para o estranho, do
privado para o piiblico, em que para alcancar um lugar é preciso abandonar outro. E isso que o
sujeito fobico ndo estd conseguindo realizar porque para ele a tranqiiilidade do familiar, do
lugar primeiro de referéncia, estd vacilando. O perigo, para ele, ndo estd apenas no exterior,
mas também vem do seu interior. Uma solug@o possivel é entdo recortar um territério, um
terceiro espago, no qual se coloca o objeto da fobia, e em torno do qual sdo organizadas as

estratégias de evitamento.
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No mesmo momento em que um objeto se constitui como fébico, um corte no espago
se opera segundo trés modalidades: o familiar, o estranho e uma zona de fronteira
intermedidria, o espago fdobico. Penochet (1992, p. 89) advoga que se estas idéias sdo
verdadeiras, entdo a agorafobia, a claustrofobia e as fobias dos espagos de transicdo nao
podem existir independentemente e devem ser encontradas simultaneamente em todos os

pacientes.

Conforme nos referimos anteriormente, tomaremos de empréstimo as idéias de
Penochet para refletir sobre a fobia escolar. Antes, porém, € necessario situd-la em relacéo as

classificagdes psiquidtricas.

Observa-se que nao existe unanimidade quanto a sua classificacdo. De acordo com
Marcelli (1998, p. 319), encontram-se niveis de organizacdo psiquica varidveis, sob a mesma
conduta aparente. Em func¢@o disso, encontramos autores que a consideram uma organizacao
neurdtica de tipo fobica, enquanto para outros trata-se de uma forma de angustia de separag@o.
O CID-10 (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 1993, p. 268) alerta que a fobia
escolar pode ter como causa principal a ansiedade de separacdo, mas que nem sempre se trata
disso. O DSM IV (MARCELLI, 1998, p. 319) considera que a fobia escolar pode ser tanto
uma forma de angustia de separagdo quanto uma fobia social. A faixa etdria em que aparece
vai ser determinante no estabelecimento do diagndstico diferencial, sendo a angustia de

separacdo reservada para as criangas menores.

Em nossa experiéncia clinica com criangas do Ensino Fundamental constatamos que
algumas vezes estas fobias tomam a forma de uma claustrofobia, como era o caso de um
menino de 9 anos que ndo conseguia entrar na sua sala de aula, mas que circulava
tranqiiilamente no restante do espaco da escola. Sua classe tinha de ser colocada do lado de
fora da sala, em frente a porta aberta, de onde ele assistia as aulas. J4 outra crianca se recusava
a ir a escola diante da possibilidade de ser questionada pela professora e ter que falar diante da

turma, apresentando uma fobia do tipo social.

Diante da diversidade de formas de expressdo das fobias no ambiente escolar nos
interessa pensar o que elas t€m em comum, assim retomamos Penochet, tomando a metafora

da fobia como meio de transporte.

Consideramos que a escolarizacdo da criangca compreende o transito do espago familiar

(fechado) para o espaco publico (aberto). No temor associado a esta saida ha um componente
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agorafdbico (que pode ser minimizado quando a crianga tem um acompanhante). Ao mesmo
tempo o confinamento no interior da escola pode constituir-se em um elemento claustrofébico
(tal como o interior de um veiculo). Se considerarmos, ainda, que a escola se tornou um
espaco obrigatorio na conducdo da infincia para a vida adulta, ela ndo deixa de ser também

um meio de transporte, reunindo assim fortes condi¢des para se tornar um objeto fébico.

A clinica psicanalitica constata que tudo aquilo que pode ligar ou conduzir de um
ponto a outro comporta potencialidades para se tornar objeto fébico. Pode-se citar aqui a
janela, a porta, a soleira, o corredor, as zonas de fronteira entre o interno e o externo, o
embaixo, 0 em cima, entre outros. “Quanto mais a passagem ¢ obrigatdria, tanto mais seu
papel de comunicagdo é importante e mais o efeito fébico € marcante.” (PENOCHET, 1992,
p. 86). E freqiiente nas fobias escolares que a crise de angistia se desencadeie quando a

crianca se defronta com o portdo da escola, ou, entdo, com a porta da sala de aula.

Para concluir reafirmamos, em consondncia com Lacan, que a angistia surge sempre
que a posicdo de sujeito desejante estd em risco. A formacdo de uma fobia € uma forma de se
proteger deste risco. Quando a angustia invade o sujeito no tempo de laténcia, é a propria
sustentacdo desta organizagdo psiquica que pode ficar inviabilizada. O recurso ao sintoma é

uma forma, mesmo que neurdtica, de sustentar o desejo.

Nzo podemos esquecer que Freud™ vé na formagdo dos sintomas fébicos, assim como
nos demais sintomas neuréticos, uma solu¢do de compromisso, ou seja, a0 mesmo tempo em
que eles impedem a realizagdo de um desejo proibido, sdo também uma forma de realiza-lo.
Quando, por alguma razdo, a escola ou um aspecto relacionado a ela adquiriu uma
significacdo relacionada a um desejo erético censurado, mediante a formagdo de uma fobia a
crianga pode encontrar um limite que impede sua realizacdo. Por outro lado, ao ficar em casa
e pela aten¢do que recebe dos pais em razdo de seu sintoma, seus desejos incestuosos nao

deixam de encontrar uma forma de gratificagao.

33 Na discussdo do caso Hans, Freud (1909b, p- 124-125) escreve: “Mas ndo importa quao clara possa ter sido a
vitéria na fobia de Hans das forcas que eram opostas a sexualidade, ja que essa doenga € na sua mais profunda
natureza um compromisso, isso nao pode ser tudo o que as pulsdes recalcadas obtiveram. Afinal, a fobia de Hans
por cavalos era um obsticulo a ele ir até a rua, e podia servir como um meio de lhe permitir ficar em casa com
sua querida mae. Dessa maneira, portanto, sua afei¢éio por sua querida mae realizou triunfalmente seu objetivo.”
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4.4 A FOBIA DE PINOQUIO

As histérias infantis, como justificam Corso e Corso (2006, p. 22), em Fadas no Diva,
nos possibilitam ver a teoria psicanalitica em funcionamento. Com este objetivo, ao longo
desta tese inserimos epigrafes retiradas da obra literaria As Aventuras de Pindquio,
considerando que sua narrativa revela muito do que € a experiéncia subjetiva de uma crianga
em fempo de laténcia. Nessa perspectiva procuramos, agora, ampliar nossa leitura da obra,

com a pretensdo de emprega-la também para concluir as reflexdes sobre a fobia escolar.

As Aventuras de Pindquio foram escritas por Carlo Collodi, pseudonimo de Carlo
Lorenzini, jornalista e escritor italiano do século XIX, e publicadas inicialmente em pequenos
capitulos no Giornale per i Bambini, primeiro periddico italiano voltado para as criangas entre
os anos de 1881 e 1883. Apds uma série de 15 capitulos a publicacdo foi interrompida sendo
retomada alguns meses apds, em razdo de insistentes pedidos dos leitores. Em 1883 os
episodios s@o reunidos em um livro. Desde entio a popularidade da obra ndo parou de crescer,
sendo considerado, atualmente, o livro que alcancou a maior tiragem depois da Biblia e do

Alcorido.

Trata-se de um livro, segundo Corso e Corso (2006, p. 214), de dificil classificacdo
quanto ao estilo, pois contém elementos que o aproximam do conto de fadas e do romance
moderno, lembrando ainda uma fdbula ao avesso’". A obra tem uma finalidade pedagdgica,
uma vez que em cada capitulo o boneco que ndo para de cometer transgressdes € recriminado
e aconselhado. Pindquio resiste as orientagdes e como todas as criangas, prefere aprender a
partir de suas proprias experiéncias, pois na aquisi¢do dos valores morais da sua cultura cada

uma “faz uma sintese propria através de uma histéria acidentada e singular.” (p. 214).

Talvez seja esta uma das razdes do seu sucesso. A obra facilmente provoca a
identificagcdo das criancas com o personagem, que passa por experiéncias dificeis, erra, mas
também € capaz de grandes atos de nobreza, deseja e se angustia como todo ser humano. A
fragilidade humana do personagem j4 € antecipada no inicio da fabula com o aviso que é dado
aos pequenos leitores, de que ndo trata da histéria de um rei, como é de praxe nos contos

infantis, mas da histéria de uma simples madeira de queimar.

34 - = A p .
Os autores apontam duas diferencas em relacdo ao género da fibula: o fato de o heréi ser sempre perdoado e
ter novas oportunidades e o seu empenho em provar que nio aprendeu a licao.
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Pin6quio™ é uma marionete fabricada por Gepetto a partir de um pedaco de madeira
que ndo se sabe como apareceu na marcenaria de seu amigo, Mestre Cereja. Desde o inicio a
madeira parece humana, pois fala, ri e da saltos feito crianca. Gepetto, também conhecido
pelo apelido de Polentinha devido a sua peruca amarela, ¢ um velho que alimenta sonhos da
adolescéncia. Quer fazer uma marionete que saiba dangar, esgrimir e dar saltos mortais, para

com ela correr o mundo e assim conseguir um pedaco de pao e um copo de vinho.

Mal comeca a entalhar o boneco e este ja lhe rouba a peruca. Bastou terminar as
pernas para que comegasse a andar sozinho, logo a correr pelo quarto e em seguida fugir para
a rua saltitando como uma lebre. Ndo demora e é pego por um carabineiro que o devolve a
Gepetto, que ja vinha correndo atrds dele. Pindquio ndo quer ouvir o sermio que o pai lhe
passa e atira-se no ch@o. As pessoas que assistem a cena se penalizam, pois acham que ele tem
razdo de ndo querer voltar para casa porque o pai o maltrata, o que faz com que o carabineiro

prenda Gepetto.

Pinéquio volta para casa sozinho, e tem o primeiro encontro com o grilo falante. Este
o repreende por maltratar o pai e o aconselha a ser um bom menino e estudar. Pinéquio nio
quer saber disso e acerta o grilo com um martelo, deixando-o estatelado contra a parede. Este
ato € o inicio de uma série de desventuras que ele terd de atravessar até tornar-se um menino
de verdade. Este é o primeiro encontro do boneco com a morte, ou seja, com as castracdes que

toda crianga necessariamente precisa experimentar para sua humanizacéo.

A partir daf ele vai ser acossado pela fome, e queimar os pés. Como um bom pai, no
entanto, Gepetto, ao voltar da prisdo vai refazé-los e dar-lhe seu dnico pedago de pdo.
Agradecido Pindquio promete que no dia seguinte ird para a escola estudar. O pai, entdo,
vende o paletd para lhe comprar a cartilha, mas no caminho da escola o boneco resolve mudar
de planos e ir ao teatro de marionetes, caindo prisioneiro do proprietirio Tragafogo, que o
obriga a representar na sua Companhia. Ali Pindquio salva outra marionete da morte e
comovido com seu gesto Tragafogo o liberta e lhe dd cinco moedas de ouro para que as leve a
seu pai. No caminho de casa € ludibriado pela raposa e pelo gato, que o convencem a ir
semed-las no Campo dos Milagres. Eles o acompanham até uma estalagem de onde devera
seguir sozinho. Na manha seguinte ndo os reconhece nos assassinos que o perseguem. Na

fuga percorre campos e vales até encontrar uma casinha branca, ocasido em que uma linda

*> Pinéquio em italiano significa a semente do pinho, o pinhdo, nome que remete a sua origem, um pedago de
madeira de queimar (MANGANELLLI, 2002, p. 25).
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menina de cabelos azuis aparece na janela e lhe informa que ela e todos ali estdo mortos, e
nada faz em seu auxilio. Finalmente os assassinos o alcancam e o enforcam num pé de
carvalho. A beira da morte lembra de seu pobre pai langando-lhe um tdltimo apelo. “Oh, meu

pai, se vocé estivesse aqui!...” (COLLODI, 2002, p. 63).

A histéria, todavia, ndo termina ai, pois a morte de Pinquio é fim e € recomeco, tendo

um papel essencial em sua mutagdo. Para Manganelli (2002, p. 84),

[...] o enforcamento no galho do Grande Carvalho encerra um itinerério, e é
o sacrificio extremo que permite o acesso a uma regido ignorada. Nunca
como naquele ponto fronteirico Pindquio esteve tdo perdido, rejeitado,
acossado, sozinho, 6rfao e morto.

Neste ponto inicia-se a segunda parte de suas aventuras.

Ao vé-lo pendurado no galho do carvalho, a menina que pouco antes lhe negara socor-
ro se comove e manda acomodd-lo na casinha branca. Podemos supor que ela é uma fada boa
que sabe que esta morte € necessdria para a sua transformacgdo. Ela manda buscar trés
médicos: a coruja, o corvo e o grilo falante para saber se ele estd morto ou vivo. A coruja ao
examina-lo conclui que ele estd morto. J4 o corvo acha que ele estd vivo, e o grilo-falante
acusa-o de tratante, moleque, preguicoso, vagabundo e filho desobediente. Ao ouvir estas
verdades Pindquio, envergonhado, se esconde embaixo das cobertas e chora, revelando-se

Vivo.

Nos dias que seguem Pindquio mostra-se febril e a menina cuida dele como faria uma
mae. Quando ele recupera a satide ela lhe pergunta onde estdo as moedas de ouro que deveria
levar ao pai. Ao responder ele mente por trés vezes e por trés vezes seu nariz cresce. Ndo ha

como enganar a fada-mée. Ela sabe que ele mente e ri. Ele quer sumir de vergonha.

Gepetto € avisado do paradeiro do filho, mas enquanto Pindquio o espera, mais uma
vez € desviado desse encontro. Reencontra o gato e a raposa e segue com eles novamente para
o Campo dos Milagres. As moedas de ouro que estavam no seu bolso sdo roubadas, e ele pega
quatro meses de cadeia para aprender a ndo ser enganado. Libertado, quer voltar para a casa
da fada, mas no caminho, ao tentar arrancar um cacho de uvas para matar a fome, é pego por

um campongs, que o obriga a trabalhar como cao de guarda de um galinheiro.

As fuinhas tentam corrompé-lo. Propdem que ele deixe que elas levem oito galinhas

por semana e em troca uma serd dele. Ele finge aceitar o acordo, mas a noite, quando elas
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chegam sorrateiras, ele late avisando o camponés. Em agradecimento € libertado. Manganelli
(2002, p. 116) considera que Pindquio “superou outro patamar de sua iniciagdo humana: ao

mesmo tempo desceu e subiu. Reduzido a servo, pode ser libertado.”

Retomando sua inten¢do de voltar a casa da fada, em seu lugar encontra apenas uma
ldpide que diz: — “Aqui jaz a menina de cabelos azuis, que morreu de dor por ter sido
abandonada por Pindquio.” Desta vez ele se depara com a dimensdo irrepardvel da perda.
“Descobre que a falta de amor mata e que o amor ndo repara a morte.” (MANGANELLI,

2002, p. 199).

Agora ele quer saber onde estd seu “pobre” pai. Descobre que Gepetto se langou ao
mar numa pequena embarcagdo a sua procura. Chega a tempo apenas de vé-lo afundar em
meio a uma forte tempestade. Pindquio sobrevive e chega a uma ilha onde fica a aldeia das
Abelhas Industriosas, na qual s6 havia pessoas trabalhadoras. Conclui que esta vida ndo € para

ele e resolve pedir esmolas.

A fome leva-o novamente ao encontro da fada, agora na figura de uma moga bondosa
que o acolhe e promete ser sua mie se ele prometer obedecer e ir a escola. Pindquio consente.
Cansado da vida de marionete, quer se tornar um menino a qualquer custo. Por um tempo
freqiienta a escola, mas um dia, em vez de ir a aula, resolve seguir um grupo de colegas até a
praia. La se envolve numa briga e é acusado injustamente de acertar um livro na cabeca de um
dos meninos. No caminho para a prisdo consegue fugir e volta a praia bem a tempo de salvar
o cd@o Alidoro, que esta se afogando. Num descuido cai na rede de um pescador, que o toma

por um peixe raro e quer fritd-lo. Agora é Alidoro que lhe salva a vida.

No caminho de volta para a casa da fada mente mais uma vez e seu nariz cresce, SO
voltando ao normal quando admite que é um moleque desobediente e preguicoso, que em vez
de ir a escola vai aprontar com os colegas. Chegando em casa, a fada ndo o perdoa facilmente,
mas por fim o faz com a promessa de que ele vai se comportar para sempre e ir a escola

municipal. No restante do ano ele, de fato, cumpre sua promessa.

Quando faltava um dia para a formatura e entdo se tornar um menino de verdade,
resolve ir com seu amigo Pavio para o pais dos brinquedos, no qual s6 viviam criangas entre 8
e 14 anos. Um lugar sem escola, livros ou professores, onde ha férias para sempre. De acordo
com Manganelli (2002, p. 157): “Ali se retinem e depositam todos os sonhos construidos pela

desiludida mitomania infantil.” Depois de cinco meses de farra Pindquio percebe que suas
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orelhas estdo crescendo. Ele estd se transformando num burro verdadeiro, daqueles que
puxam o carreto e levam repolhos para o mercado. Pindquio é levado para ser vendido e é
comprado pelo diretor de uma companhia de palhacos que o ensina a dancgar e a saltar por
dentro de um aro. Durante um espeticulo fica manco, sendo entdo comprado por outro, para
fazer da sua pele um tambor, mas ndo € isso que ocorre. Como pagou somente 20 centavos

por ele, o novo dono resolve atird-lo ao mar, depois de atar-lhe as patas com uma corda.

z

A carne do burro é comida pelos peixes e assim reaparece a marionete que se
encontrava em seu interior. Enquanto Pindquio nada para salvar-se é engolido por um terrivel
tubardo. Ali, dentro do seu corpo, reencontra o pai, que justamente naquele dia estd
consumindo a ultima vela e estd com a despensa totalmente vazia. S6 lhes resta esperar a
morte. Pindquio, entretanto, mesmo sendo uma pequena marionete de um metro de altura,
enche-se de forga e consegue salvar o pai. Dai em diante comega a estudar a noite e trabalhar
durante o dia para sustentd-lo. Depois de um dia de intenso trabalho adormece e sonha com a
fada que lhe perdoa todas as travessuras porque tem se mostrado um filho dedicado. Na
manha seguinte ao acordar e olhar-se no espelho, vé€ a imagem de um menino como todos os
outros. Na sala ao lado Gepetto, sadio e animado como antigamente, havia retomado sua

profissdo de entalhador. Encostada numa cadeira Pindquio vé uma grande marionete.

O encontro em sonho com a fada mostra que Pinéquio a situa definitivamente em um
outro mundo, um mundo de sombras e de encantamentos, de assombracdes e de milagres, que
ele percorreu e do qual agora pode se despedir. A marionete sem vida, escorada em uma
cadeira, é a imagem da sua transformacao. Ninguém mais lhe fala da escola. Pindquio ja € um

jovem rapaz. Sua infancia ficou para trés.

A fabula de Pindquio apresenta o percurso fantasmatico das nossas infincias, retratan-
do especialmente o tempo de laténcia. Aponta para o desamparo e a fragilidade; a vitalidade e
a criatividade; o deixar-se iludir e a necessidade de transgredir que existem em todas as
criancas. Revela que elas se humanizam na medida em que encontram outros que assim o de-

sejam e que as educam. E mostra o quanto todo o processo requer um drduo trabalho psiquico.

Além destes aspectos, a fabula nos interessou pela relacio do personagem com a
escolarizagdo. Esta aparece desde o inicio como o grande ideal que lhe € apontado e que ele

recusa veementemente.



115

Nossa proposi¢do € a de pensar a sua recusa escolar como uma fobia, a partir do lugar

do pai nesta historia.

E possivel inferir que o pedaco de madeira que deu origem ao boneco desde o inicio
da trama j4 se encontra separado da floresta materna, tudo se passando no campo paterno.
Trata-se assim de uma subjetividade que ji4 se encontra desalojada da posicdo de
complemento falico. Lacan (1995, p. 407-408) assim se refere a este momento: “Vocés vio
ver surgir sempre uma fobia na crian¢a nesse momento critico, que € tipico: falta alguma
coisa que vird desempenhar o papel fundamental na saida da crise, aparentemente sem saida,

da relacdo da crianga com sua mae.”

Sabemos que neste momento a fun¢do do pai é da maior importancia, mas até que

ponto Gepetto consegue desempenha-la?

Ele é apresentado como um homem bondoso, capaz de grandes sacrificios pelo filho,
tais como o de dar-lhe seu ultimo pedaco de pdo ou o de vender seu Unico casaco para
comprar-lhe a cartilha. Ao mesmo tempo € desrespeitado pelo filho, que i, debocha e o faz de
bobo, nem mesmo hesitando em deixar que ele va para a prisdo por sua culpa. Na leitura da
fabula constatamos que Gepetto é nomeado, geralmente, como um pobre pai. O adjetivo
“pobre” pode ser tomado tanto no sentido da miséria material quanto no sentido do
sofrimento moral pela humilhag@o que a ingratiddo do filho causa. De qualquer forma trata-se
de um pai desvalorizado. Dolto, conforme vimos no segundo capitulo, observa que a posicao
financeira do pai pode fazer com que ele perca valor aos olhos da crianga e ela ndo consiga
sustenta-lo na posi¢do féilica a qual foi alcado durante a travessia edipica, o que pode

desencadear diversos sintomas durante o tempo de laténcia.

Realizando também uma leitura da figura paterna representada por Gepetto do ponto
de vista do seu lugar na cultura, podemos supor que de alguma forma ele representa o pai da
modernidade. J4 nos referimos anteriormente ao fato de que o fim do pétrio-poder levou a
pulverizagdo e a disjun¢do da funcdo do pai, que pode ser ocupada alternada ou
simultaneamente por diversas pessoas, acarretando o que Lacan nomeou de declinio social da

imago do pai.

Em psicandlise, a fun¢do paterna desempenha um papel fundamental na constitui¢do

psiquica e tanto seu excesso quanto sua caréncia podem ser a base de diversas psicopato-
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logias. Vimos que as fobias infantis, para Lacan, surgem para fazer supléncia a um pai cuja

poténcia estd em questdo e assim ndo pode oferecer a garantia de sustentar a castracdo.

Pin6quio se confronta com a demanda de escolarizacdo. Consentir em estudar é
deixar-se tomar totalmente por esta demanda, o que significa uma ameaca de anulagédo de sua

condicao de sujeito desejante. Nas palavras de Corso e Corso (2006, p. 217),

Quando somos obedientes tornamo-nos personagens do sonho parental, em
vez de fazer da vida uma trama orientada pelas nossas expectativas. Por
outro lado, quando renegamos a heranca cultural e os desejos de nossos pais,
mergulhamos no nada, imperando a desorganizacdo psiquica. Somos, entdo,
o delicado equilibrio entre o ndo encarnar o que esperam de nds, mas
levando em conta exatamente isso.

Para sorte de Pindquio, no entanto, em meio as suas aventuras, em que enfrenta uma
série de percalcos e desgracas, ele ndo desiste nunca de encontrar o pai. Ha personagens cujo
lugar na trama € justamente o de auxilid-lo nisso. E € somente no final, quando o tdo esperado

reencontro acontece, que ele se “normaliza”, ou seja, consegue estudar e trabalhar.

Nas primeiras linhas da fabula, quando o autor avisa que nao ha rei, ja aponta para
uma auséncia no lugar do pai, que vai se reeditar no desenrolar da histéria. Para Manganelli
(2002, p. 8), “a auséncia do rei ndo apenas ndo suprime, como também transforma numa

poténcia intoleravel o lugar que ao rei pertence.”



CONSIDERACOES FINAIS

“Agora, imaginem a surpresa dele quando, ao acordar,
percebeu que ndo era mais uma marionete de madeira,
mas que, em vez disso, havia se tornado um menino
como todos os outros.” (COLLODI, 2002, p. 180).

Esta pesquisa teve o objetivo de articular a laféncia enquanto um dos tempos do
processo de constitui¢do psiquica com o processo de escolarizacio. Para tanto, consideramos
importante, inicialmente, situar o conceito ftempo de laténcia no contexto da obra freudiana e
num segundo momento analisar seus desdobramentos no campo da psicandlise depois de
Freud, principalmente entre aqueles que mais se ocuparam com a andlise de criangas. Este
percurso nos conduziu a uma leitura do tempo de laténcia pelo viés da psicandlise lacaniana, o
que nos permitiu sustentar sua constituicdo na dependéncia do laco social. Considerando a
importancia do Outro no processo de constituicdo do sujeito, tomamos a escola e seus
representantes como aqueles que ocupam este lugar no tempo de laténcia. Entendemos o
processo de escolarizagdo da infincia como um dos aspectos de nossa cultura que favorece a
constitui¢do deste tempo, na medida em que retira a crianca do ambito restrito da familia e
oferece possibilidades de sublimacdo. Em contrapartida, a estrutura psiquica da laténcia
também possibilita que a crianga consiga dar conta do processo de escolarizagdo. Assim,
consideramos que quando, por alguma razdo, ocorrem fraturas nesta estrutura, estas se
mostram por intermédio de diversas formacdes clinicas, entre as quais destacamos a inibicao

intelectual e a fobia escolar, pois € principalmente na escola que seus efeitos se fazem sentir.

Iniciamos esta pesquisa situando o interesse de Freud pelo estudo das neuroses, em
cuja origem as investigacdes da época localizavam um trauma de carater sexual. Entre este e o
aparecimento dos sintomas neurdticos, Freud considerava necessirio um tempo de
recalcamento. Embora ainda ndo o nomeasse como tempo de laténcia, localizamos ai as

origens do conceito.

O abandono da teoria da seducdo traumdtica com a revelagio do complexo de Edipo
levou ao estabelecimento da teoria da sexualidade infantil, na qual verificamos o
aparecimento do conceito tempo de laténcia, em 1905, nos Trés Ensaios sobre a Teoria da

Sexualidade.
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Nessa época Freud o define como o periodo que se situa entre os dois momentos de
maior atividade da pulsio sexual no desenvolvimento da sexualidade, localizando o primeiro
entre os 2 e 5 anos e o segundo na puberdade. O tempo de laténcia ocuparia a faixa
intermedidria, que se estende entre os 5 e 11 anos aproximadamente. Neste momento sua
origem foi localizada em uma caracteristica bioldgica da espécie humana (o desenvolvimento
sexual bifdsico) que a educag@o apenas fixa com maior intensidade na medida em que €

transformado em um ideal do qual cada um se aproxima em maior ou menor grau.

No mesmo artigo verificamos que a escolha objetal acompanha o desenvolvimento
bifasico da sexualidade. No primeiro tempo os alvos desta escolha sdo os pais € o tempo de
laténcia vem barrd-la por meio do processo de recalcamento. Com este objetivo sdo
construidas forcas psiquicas que tém a fungdo de restringir o curso da pulsdo sexual, tais
como a vergonha, o asco e os ideais estéticos e morais. Estas formagdes reativas transformam
em virtudes as disposi¢des sexuais perversas da infancia. Assim, no fempo de laténcia, as
pulsdes sexuais continuam ativas, sendo apenas dirigidas para outros fins pelo mecanismo da

sublimacao.

Constatamos, ainda, que no fempo de laténcia a sexualidade continua auto-erdtica e as
relacdes que a crianca estabelece com outras pessoas seguem o modelo das relacdes com a

mae, que € o seu primeiro objeto de amor.

O estabelecimento do tempo de laténcia como um evento que ocorre no curso das
pulsdes sexuais dirigiu nosso interesse para o estudo do desenvolvimento da teoria freudiana
das pulsdes, procurando localizar o lugar que este conceito vai ocupando no seu

desenvolvimento.

Distinguimos uma etapa inicial quando Freud estd preocupado com a pressdo que a
civilizacdo, por meio da educacgdo, exerce sobre as pulsdes sexuais, estabelecendo ai a causa
das neuroses. Nesta época, para ele, o tempo de laténcia € o momento em que esta pressao

ocorre com maior intensidade.

Por ocasido do estabelecimento do dualismo entre as pulsdes sexuais e de auto-
conservagdo, Freud esclarece que as primeiras se desenvolvem na dire¢do do auto-erotismo ao
amor objetal e as segundas de um eu-prazer para um eu-realidade. Neste contexto articula o
tempo de laténcia as nogdes de principio do prazer e principio de realidade. O tempo de

laténcia tem a fung¢do de manter o auto-erotismo dos primeiros anos da infancia pelo
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adiamento da escolha de objeto para a puberdade, retardando, assim, a submissdo das pulsdes

sexuais ao principio de realidade.

Quando da construcdo da teoria do desenvolvimento libidinal, verificamos que até o
reconhecimento da organizacdo falica, em 1923, Freud situava o tempo de laténcia apds a fase
sddico-anal. Antes deste reconhecimento é a repressdo das pulsdes sddico-anais, devido ao
conflito com as pulsdes do eu, que conduz ao fempo de laténcia. A ainda precaria nog@o do
processo de identificacio impede a compreensdo do real valor do complexo de Edipo na

constitui¢do psiquica.

O deslocamento do dualismo pulsional para a oposi¢do entre pulsdes de vida e pulsodes
de morte leva ao aprofundamento da compreensdo dos fundamentos dos lagos sociais. Neste
ponto as pulsdes sexuais, incluidas no grupo das pulsdes de vida, quando inibidas em sua
finalidade seguem o caminho da ligacdo, dando origem aos grupos. Demonstramos que isso
se torna possivel no tempo de laténcia por causa do recalcamento do complexo de Edipo e da
sublimacdo das pulsdes sexuais. Quando o trabalho de ligacdo das pulsdes sexuais € mal-

sucedido emergem as neuroses.

Na seqiiéncia de nossa revis@o do conceito tempo de laténcia na teoria freudiana
consideramos a reformulacio da teoria das pulsdes como um momento marcante que trouxe
como conseqiiéncia importantes avangos tedricos, tais como o estabelecimento da teoria
estrutural, a definicdo da organizacdo félica, o reconhecimento do valor constituinte dos

complexos de Edipo e de castracio e a revisdo da teoria da angustia.

Verificamos que neste novo contexto tedrico a interrup¢do do desenvolvimento
libidinal por um tempo de laténcia é um dos fatores responsdveis pela origem do supereu.
Freud considera-o como um fator que faz parte da heranca filogenética do homem, cuja
origem estaria possivelmente no periodo glacial. O supereu, conforme ja referido, € o herdeiro
do complexo de Edipo que passou a ser considerado como o fendmeno central do primeiro
tempo de eclosdo sexual, que acontece na fase fdlica. A introdu¢@o da nocdo de organizacio
falica completou a teoria freudiana do desenvolvimento libidinal e o tempo de laténcia até

entdo situado ap6s a fase anal foi deslocado para o final da nova fase.

Nesse periodo o eu pressionado pelos interesses do isso e do supereu, revelou-se para
Freud como a sede da angustia. Esta aparece em todas as etapas da vida, mas em cada uma

delas tem um fator determinante especifico. Vimos que a partir do tempo de laténcia é o
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receio do supereu que a desencadeia, porque somente ai esta instincia psiquica estd
constituida. Com a finalidade de lutar contra os desejos edipianos, no tempo de laténcia
podem aparecer tanto defesas e sintomas tipicos da neurose obsessiva quanto inibi¢cdes nas
funcdes do eu que por alguma razdo se tornaram demasiado erotizadas. Ambas as
possibilidades caracterizam o trabalho psiquico préprio desta etapa do processo de

constituicdo psiquica e geralmente ndo significam que haverd uma evolucdo patoldgica.

Seguimos em nosso estudo, investigamos as idéias de Freud sobre a relagdo natureza,
cultura e fempo de laténcia, e a partir dai situamos a relagdo entre a vida social e a
constituicdo psiquica individual. Embora o pensamento de Freud a este respeito va se
tornando cada vez mais elaborado, persiste a afirmacdo de que o fempo de laténcia tem
origem em uma caracteristica filogenética da espécie humana — o desenvolvimento bifasico da
sexualidade —, localizando af a origem da civilizacdo e também a causa das neuroses. Estas, a
partir da publicacdo de O Mal-Estar na Civilizagdo, sao inevitdveis, ou seja, 0 pre¢o a pagar
pela parcela de seguranca que a vida civilizada pode oferecer diante do desamparo
constitucional do homem. Vimos que o desamparo, no dmbito psiquico, estd na origem da
constitui¢do do supereu, que nada mais € que a internalizacdo da autoridade daquelas pessoas
que a crianca ama e das quais sua seguranca depende. Quando a crianga, no seu processo
constitutivo, atravessa o tempo de laténcia, a instancia do supereu ja estid operando, fazendo

parte de um conjunto de aspectos que o caracterizam.

Concluimos o percurso pela obra freudiana aproximando novamente o conceito tempo
de laténcia da nocdo de trauma, ponto este no qual iniciamos nossa leitura de Freud.
Verificamos que ele retoma a relagio entre trauma e /aténcia no seu ultimo artigo publicado
em vida, Moisés e o Monoteismo. Ali, € possivel perceber uma espécie de resgate, em outras
bases, da teoria do trauma hd muito abandonada. No referido artigo o conceito fempo de
laténcia retirado do contexto da teoria da sexualidade infantil torna-se o tempo necessario
para que uma coletividade elabore um evento traumdtico em sua histéria. No tempo de
laténcia o acontecimento € esquecido, mas apenas para retornar com toda forca numa etapa
posterior. De forma andloga, no desenvolvimento da crianga o esquecido, ou seja, o que ¢
recalcado, sdo os primeiros anos da infincia, que correspondem ao primeiro periodo de
eclosdo da sexualidade. Este tempo, no pensamento de Freud, equivale ao tempo de
elaboracdo do trauma na histéria da religido judaica. E assim como foram necessdrios trés

tempos para a constituicdo desta religidio, também o sdo para a constituicdo de uma neurose: o
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tempo do acontecimento, o tempo de elaboracdo e um terceiro tempo no qual o primeiro

adquire um sentido.

Depois de percorrer a obra freudiana buscamos situar o conceito tempo de laténcia na
obra de psicanalistas pds-freudianos. Observamos que os autores pesquisados se mantiveram
em acordo com o pensamento de Freud sobre o fempo de laténcia, porém privilegiaram
aspectos diferentes em conformidade com seus proprios desenvolvimentos tedricos e das

escolas de psicandlise as quais se filiaram.

Assim sendo, vimos que Melanie Klein d4 destaque a for¢a do recalque e seu efeito de
diminui¢do da angustia, mas também de empobrecimento da vida imaginativa, o que para ela
supde uma clinica na qual a interpretagdo € prioritdria. Anna Freud, por sua vez, dd relevo ao
fortalecimento do eu que, por meio do desenvolvimento da fun¢do do pensamento, se torna
habilitado para lidar com os conflitos que decorrem das exigéncias do “isso” e da realidade
externa, contando para este trabalho com o reforco do supereu. Por isso, na clinica, segundo
ela, é necessdrio buscar a cooperacdo intelectual do paciente. Winnicott, reconhecendo as
diferencas entre ambas, analisa os efeitos destas na clinica com criangas em ftempo de
laténcia, concluindo que a interpretacdo deve visar apenas a modificacio daquilo que interfere

no desenvolvimento normal da crianca e venha a fortalecer as estruturas mais fracas do eu.

Prosseguindo com Winnicott vimos que ele assinala algumas caracteristicas em seu
modo de ver importantes no periodo, como a calma pulsional e a dessexualizagdo das relacdes
com adultos e criangas, o desenvolvimento do processo secundario, do ideal do eu e do
supereu. Segundo ele, observa-se na crianga uma certa normalidade porque ela ja apresenta
um eu bem mais organizado, sendo um tempo para usufruir as capacidades desenvolvidas até

entao.

Na mesma dire¢do apontada por Anna Freud detectamos em Sarnoff a énfase na
laténcia com um tempo de incremento das defesas do eu. Este autor considera que o trabalho
psiquico no periodo € intenso na medida em que € necessdrio um grande investimento para a
canaliza¢do da energia pulsional na direcdo de fins nfo sexuais. A calma, a docilidade e a
educabilidade caracteristicas desta etapa somente sdo possiveis mediante um processo ativo
de reorganizagdo do eu, no qual tem lugar o desenvolvimento de importantes fungdes

cognitivas em razdo das novas exigéncias sociais.
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Numa outra linha de pensamento trouxemos Francoise Dolto, em cuja obra
destacamos o conceito de imagem inconsciente do corpo. Esta imagem se modifica na medida
em que o desejo erdtico da crianca € atravessado por sucessivas castracdes. No tempo de
laténcia a imagem se apresenta atravessada pela Lei imposta pela castracdo edipiana. A
crianga constituiu o narcisismo secunddrio identificando-se a identificagdo do genitor a Lei,
portanto identificando-se a um sujeito igualmente castrado. Nas palavras de Dolto, na laténcia
a crianga pode dirigir seu desejo para fora da familia, sendo importante que este seja validado
pelos seus componentes. Assim ela se sentird liberada para investir nas aprendizagens e nos

fatos do mundo.

Encerramos o percurso pela psicandlise pds-freudiana situando o tempo de laténcia
como um tempo 16gico, o tempo para compreender. Entendemos com Lacan que o tempo para
compreender € uma das formas de realizagdo do sujeito, ou seja, uma forma de subjetivacao.
Consideramos a constitui¢do psiquica como um processo no qual localizamos: um instante de
ver (tempo do trauma ou da inscri¢do) no periodo edipiano; o tempo para compreender
(tempo de recalcamento ou do apagamento da inscri¢do) no tempo de laténcia; € 0 momento

de concluir (tempo do ato e da enuncia¢io) na adolescéncia.

Estas elaboragdes levaram a discuss@o da problematica relag@o entre desenvolvimento
e estrutura no campo da psicandlise. Consideramos, com respaldo em Lacan, que o sujeito
psiquico ndo se constitui a partir de um ordenamento biolégico, mas da demanda do Outro no
lago social. Assim, as diferentes etapas do processo ndo se constituem em estagios naturais,
mas em tempos légicos. O tempo 16gico, porém, ndo exclui a cronologia, uma vez que a

constituicdo psiquica se dd de forma processual.

Tendo em mente que o sujeito se constitui a partir da demanda do Outro, estendemos
nossas leituras para o campo da cultura buscando ai os elementos que apareciam como
favorecedores da constituicio da estrutura de laténcia. A partir dai apontamos o
individualismo como o trago distintivo da cultura contemporinea, com o surgimento da nocao
de infincia sendo uma de suas conseqiiéncias. Em seguida procuramos na Histéria a
vinculacdo desta no¢do com o processo de escolarizacdo. Verificamos que sdo processos que
ocorrem simultaneamente, pois a medida que a infancia vai sendo reconhecida como uma
idade especifica da vida, a escola constitui-se como o espaco social que vai acolhé-la. Na

seqiiéncia vimos como a escola vai justificando sua existéncia ao incorporar ao seu fazer a

no¢do de que a educagdo deve se iniciar na infincia para que se formem homens integros e
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produtivos para a sociedade. Com a expansdo dos regimes republicanos de governo a
educacdo da crianca se transforma em ideal do Estado e a escola passa a ter grande forga
subjetivante e sublimatoria, sustentando, ao mesmo tempo, a diferenca entre o adulto e a

crianga e a oposi¢do entre publico e privado.

Isto possibilitou reconhecermos a escola como o espago social que promove o tempo
de laténcia na medida em que ocupa o lugar do Outro para a crianga. A escola favorece e
sustenta o trabalho psiquico das criangas nesta etapa, na medida em que oferece
oportunidades para a realizagdo de atividades de cunho sublimatdério. Mostramos que estas
atividades sdo facilitadas porque a escola incorporou a ac¢do da crianca ao processo de

aprendizagem.

Por fim consideramos a possibilidade de o tempo de laténcia, enquanto etapa do
processo de constituicdo psiquica, estar desaparecendo na cultura atual. Diversos aspectos
podem estar concorrendo para sua extingdo, tais como as modificagdes que se efetivam na
organizac¢do da familia e do trabalho, bem como o acelerado desenvolvimento tecnolégico que
estd criando uma sociedade marcada pelo signo do virtual. A clinica psicanalitica

contemporanea tem testemunhado os efeitos subjetivos dessas mudangas sociais.

Isso nos levou a tultima etapa de nossa pesquisa, na qual procuramos demonstrar a
importancia do tempo constitutivo de laténcia a partir daquilo que vacila, ou seja, da
emergéncia de inibi¢des e sintomas como mecanismos de controle da angtstia. Selecionamos
como pontos de discussdo, do lado das inibigdes, a inibi¢do intelectual por seus efeitos na

aprendizagem escolar, e do lado dos sintomas, a fobia escolar.

Uma certa inibicdo intelectual foi considerada por Freud como um aspecto inerente ao
tempo de laténcia, ndo constituindo em si mesma uma patologia. Ela vai assumir um carater
patolégico apenas quando se apresentar de forma muito intensa dificultando ou mesmo
inviabilizando a aprendizagem da crianca. Isso pode ocorrer devido a fusdo da pulsdo sexual
com a pulsdo de saber. No tempo de laténcia a inibicdo intelectual costuma apresentar-se na
forma de uma compuls@o neurdtica a pensar, em que a anguistia que acompanha as primeiras
pesquisas sexuais € transferida para a atividade intelectual. Na realidade houve uma falha no
mecanismo de inibi¢do que teve como conseqiiéncia a sexualizacdo do pensamento, o que
impede a aprendizagem. A inibi¢do intelectual, entretanto, pode acontecer também por um
mecanismo de autopunicdo que leva o sujeito a renunciar ao gozo que adviria do sucesso de

uma aprendizagem.
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Melanie Klein entende o processo normal de inibicdo no fempo de laténcia como o
resultado de um recalcamento bem-sucedido, ou seja, de um recalcamento em que a angustia
liberada € ligada a outras representacdes, distribuindo-se entre elas. Para esta autora, o
mecanismo de inibicdo participa tanto do processo de sublimag@o quanto da formacdo de
sintomas no caso do recalcamento mal-sucedido. Ele pode impedir a formag¢do de sintomas,
porém o custo disso serd a diminui¢do das possibilidades de sublimag@o. As dificuldades de

aprendizagem escolar no tempo de laténcia resultam de um processo neurdtico desse tipo.

Lacan vincula a inibicdo ao bloqueio da func¢do do objeto a. Isso ocorre quando a
caréncia simbolica do pai dificulta a sustentagdo do complexo de castragdo. No tempo de
laténcia o retorno da angustia de castragdo pode impedir a sublimagdo da pulsdo sexual nas

aprendizagens escolares.

Constatamos também que a fobia escolar é outra forma sintomadtica de lidar com a
angustia de castracdo. Freud considerava que a angustia de castracdo na fobia do pequeno
Hans originava-se no temor do menino diante do pai, que lhe aparecia ameagador em funcio
de seus desejos libidinais pela mae. Lacan faz uma outra leitura: para ele € a insuficiéncia do
pai para operar a castracio que € angustiante e leva a formacgao da fobia como uma tentativa

neurética de evitar ficar preso a demanda materna.

Vinculamos a freqii€ncia que hoje tem a escolha da escola como objeto fébico ao lugar
que esta ocupa na cultura. Considerando que uma das func¢des da constitui¢do de uma fobia
infantil € a de servir como um espaco de transicdo de uma posicdo subjetiva para outra
quando a fung¢fo simbdlica do pai falha, sugerimos que a escola serve para dar sustentacdo a
este simbolismo. Numa analogia com a fobia de meio de transporte, argumentamos que ela
retine as caracteristicas de uma agorafobia por representar para a crian¢a o ingresso no espaco
publico; de uma claustrofobia, porque confina a crianga em seu interior e, a0 mesmo tempo,

liga um ponto a outro na medida em que conduz a crianga para a vida adulta.

Para concluir realizamos uma passagem pelas aventuras de Pindquio, entendendo que
a transformacdo do personagem em um menino de verdade é representativa do percurso das
criangas em dire¢do a sua humanizag@o. A vida do boneco ndo se mostra nada fécil, revelando

o quanto o mundo infantil € povoado pela angustia e pelo medo.

A psicandlise considera que as fobias sdo, por exceléncia, os sintomas que possibilitam

atravessar a infancia. Nessa perspectiva consideramos os movimentos de esquivar-se da
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escola realizados pelo personagem como uma forma de fobia escolar, vinculada a angustia
decorrente da insuficiéncia da fungc@o do pai. Depois de muitas aventuras e desventuras que
finalmente o levam ao encontro do pai, vemos que é com alivio que Pindéquio pode finalmente
reconhecer: — “Como eu era engragado quando era uma marionete! E como estou contente

agora que me tornei um bom menino!...” (COLLODI, 2002, p. 191).

Quando no final da fabula Pindquio envia a fada azul para o mundo dos sonhos sua
infancia finalmente fica para trds. Nas palavras de Manganelli (2002, p. 190): “O transito
consumou-se [...]. Ndo ha tristeza nessa despedida, mas uma espécie de alegria reciproca, uma

amorosa angustia finalmente consumada, celebrada e superada.”
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ANEXO A

Escola Normal de Sao Paulo em foto do final do século XIX

Pt 5

Fonte: Monarcha (1997, p. 122).
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ANEXO B
Escola Estadual de 1° Grau Ruy Barbosa (Ijui-RS)

Fonte: Jornal da Manha, Ijui, RS (edi¢do: 08 fev. 2007).



