UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO

CURSO DE PEDAGOGIA- LICENCIATURA

SILVIA VANDERLISE RODRIGUES PENA

NA EJA: A EDUCACAO NAO SE ESGOTA EM SI MESMA!

UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE.

Porto Alegre

2014



SILVIA VANDERLISE RODRIGUES PENA

NA EJA: A EDUCACAO NAO SE ESGOTA EM SI MESMA!

UM ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE PORTO ALEGRE.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Comissdo de Graduacdo do Curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, como requisito parcial e obrigatorio para
obtencao do titulo de Licenciada em Pedagogia.

Orientador: Professor Dr. Paulo Peixoto Albuquerque

Porto Alegre

2014



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente ao grande pai oxala, que me guia em todos 0s
momentos (dificeis e os de conquistas) da minha vida.

A mim, por toda dedicacdo e esforco por ndo desistir diante as
dificuldades e problemas que surgiram durante esses quatro anos dentro da
Universidade, por as vezes ndo conseguir conciliar, trabalho, casa, faculdade e

familia.

A minha guerreira amada Mami que sempre batalhou pela a felicidade

de seus filhos e netos.

Ao Papito por me chamar de “sibiana” e de ndo fazer distingdo de mim e

seus filhos legitimos.

A Biana por ser uma inspiracdo de génio muito forte, onde ninguém

passa ela para tras, pois abre a boca, sempre defendendo quem ama.

Ao amado eterno Nino que era muito sonhador, e que fazia muitas

travessuras, e que partiu deixando muitas saudades e lembrancas.
Aos meus sobrinhos Jodo e Pedro por me dar alegria e esperanca.

Ao meu amado Gustavo que sempre esteve ao meu lado dando apoio e

todo amor, me ensinando o que é realmente o amar.
Ao professor Paulo Peixoto pelo seu lado humano de ser.

Aos meus bichinhos de estimacéo parceiros de estudo mimi e mana, por
muitas vezes fazerem companhia, mesmo apertando a tecla delete e apagando

0S meus arquivos.

Enfim, agradeco a todos os alunos que fazem,fizeram e fardo parte da

minha vida como docente.



RESUMO

O presente trabalho pretende analisar a permanéncia de alguns alunos de uma
turma de Educacdo de Jovens e Adultos em uma Escola Municipal de Porto
Alegre. Direciono esforgos no sentido de compreender/ identificar os elementos
gue levam os alunos a continuar frequentando a escola, se com o passar do
tempo eles continuam permanecendo na mesma totalidade. Para tal analise,
utilizei-me de um Estudo de Caso, partindo da vivéncia no estagio curricular
obrigatério do Curso de Pedagogia. Com essa inten¢cdo ndo me proponho a
elaborar conclusdes generalizantes ou definitivas sobre o tema, mas sim,
direcionam esforcos no sentido de conhecer os elementos que podem
favorecer a continuidade destes na escola e aqueles que os afastam,
atentando para as suas singularidades como individuos Unicos e produtores de
suas historias. E como resultado posso dizer que os alunos permanecem na
escola mesmo ndo conseguindo o avango para as outras totalidades, devido
aos objetivos urgentes (busca de emprego, melhoria salarial, reconhecimento
social, término dos estudos, meio de sobrevivéncia, melhores condi¢cdes de
saude). Esses alunos que persistem e seguem os estudos elaboram novas
leituras para o espaco escolar e encontram motivacdes proprias para o alcance
de seus objetivos, a escola, nesse caso € (re) significada por seus estudantes.

Palavras- chave: 1.Permanéncia 2. Pertencimento 3.Educacédo Permanente
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1 NO CAMINHO: A PRINCIPAL QUESTAO

O presente estudo tem como enfoque principal a Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA). Tenho a intencdo de compreender por que apesar de todos 0s
movimentos de fuga da escola, existem alunos que resistem e continuam 0s
estudos, mesmo ficando estagnados na mesma totalidade por anos? Essa
guestdo nasceu, quando fui apresentada a turma T3 (correspondente a o
quarto e quinto ano do Ensino Fundamental) a qual fiz o meu estagio
obrigatério da sétima etapa. Eu percebi que cerca de 12 alunos daquela sala
eu ja conhecia, e estavam frequentando a mesma totalidade por pelo menos
dois anos, pois no inicio da faculdade eu fiz uma observacéo obrigatéria da
primeira etapa do curso na mesma turma T3 e alguns alunos ja estavam la

nessa epoca.

Ao realizar o estagio obrigatério do Curso de Pedagogia deparei-me com
a realidade de muitos alunos da EJA: trabalhar e continuar os estudos. A minha
pratica do estagio se deu junto a outras atividades profissionais, pois trabalho
em uma escola de Educacéao Infantil com carga horaria de 30 horas semanais,
e nos finais de semana faco doces para encomendas em aniversarios. Diante
disso, percebi o quanto é cansativo estar em uma sala de aula depois de um
dia de trabalho pelo cansaco, a fome, e 0 sono. Essa realidade se caracteriza
por ser umas das mais diferentes do espaco escolar; na sua maioria os alunos
trabalham e tem nesta modalidade a possibilidade de continuar os estudos,

mas vivem a contradicao: ter tempo para trabalhar ou tempo para estudar.

A minha intencdo de pesquisar essa realidade esta diretamente
relacionada a necessidade de compreender/ identificar os elementos que levam
os alunos a continuar frequentando a escola , se com o passar do tempo eles
continuam permanecendo na mesma totalidade. Com essa intencdo ndo me
proponho a elaborar conclusdes generalizantes ou definitivas sobre o tema,
mas sim, direcionam esfor¢cos no sentido de conhecer os elementos que podem
favorecer a continuidade destes na escola e aqueles que os afastam,
atentando para as suas singularidades como individuos Unicos e produtores de

suas historias.



O estagio na EJA me proporcionou um contato com alunos
trabalhadores, que na minha opinido sao pessoas guerreiras , que depois de
um dia duro de trabalho seja em casa ou na rua vao para sala com grande
vontade de estudar, em busca do sonho de aprender a ler e escrever e assim
ndo serem mais excluidos da sociedade. Com esse contato com os alunos
compreendi que o professor exerce um papel muito importante na vida do
aluno, por isso o professor deve sempre buscar novos conhecimentos para

aprimorar a sua pratica.

Ao término do estagio obrigatério, sai com outra visdo da sala de aula,
pois quando ingressei na Universidade pensava que a escola serviria apenas
como espaco onde uns ensinavam (0os professores) e outros aprendiam (os
alunos), e com o estagio vi que isso é um grave engano, pois com os alunos da
EJA o que foi bastante significativo no meu estagio foram as trocas, porque 0s
alunos tinham uma bagagem de conhecimentos de experiéncias ja vividas, e
iISSO me proporcionou um pensamento diferente do que eu tinha em relacéo
entre ensinar/ aprender, percebi que eu estava na escola para trocar com 0s
alunos. Uma troca que me fez crescer enquanto estudante do curso de

pedagogia e profissionalmente.

Minha hipotese de trabalho é: em uma sociedade fragmentada,
individualista e competitiva a escola (a EJA) possibilita um lugar de
pertencimento e construcdo de identidades. E para operacionalizar esta
proposta analitica utilizarei um estudo de caso que para Robert Yin € visto
como uma pesquisa empirica que faz investigacbes de fendmenos
contemporaneos dentro de seus contextos com fronteiras demarcadas,
limitando o contexto e o fenbmeno, e apresentacbes de varias fontes de

evidéncias.

Inicio o meu Trabalho de Conclusdo de Curso por esta breve introducéo,
relatando os motivos que me levaram a realizd-lo, ou seja, o intuito de
conhecer e identificar os motivos que levam os alunos da Educacéo de Jovens

e adultos a permanecerem na escola.



O segundo capitulo diz respeito aos limites e possibilidades da escola
como lugar privilegiado da educagéao, como lugar de formacgao e certificagdo da
contemporaneidade.

O terceiro capitulo traz a problematica: evasdo e a repeténcia escolar
gue Hoje no Brasil se constituem como um problema que cresce cada vez
mais, afetando principalmente as escolas publicas, muitos sdo os debates
sobre essa questdo, tentando buscar o “responsavel” e a “solugéo” para este

problema.

No quarto capitulo apresento as Politicas Publicas em especial da
Educacao de Jovens e Adultos que tem como objetivo maior a formagao para o
trabalho e a insergéo social.

O quinto capitulo trata da moldura analitica, onde defino um conjunto de
conceitos que permitem pensar uma educacao inclusora e que faca diferenca

Nnos espacos escolares.

O sexto capitulo traz o estudo de caso, onde apresento a percepcéo dos

alunos em relacdo a proposta da EJA e a sua permanéncia na escola.

Finalizo o meu trabalho trazendo as consideracgdes finais que apresento
a importancia de se realizar essa pesquisa e as minhas percepcdes e

relevancia de cada capitulo desse trabalho.



2 ESCOLA NA CONTEMPORANEIDADE

Se faz necesséario um breve retrospecto para uma melhor compreenséo
do lugar e dos processos de ensino e aprendizagem e nele situar a escola. A
escola é o lugar onde a sociedade se constréi sujeitos sociais. Historicamente
se sabe que:

Até a idade média, a educacao nao tinha um sistema, ou seja, era pouco
acessivel, era dada no interior de familias, comunidades e corporacgfes. E os
gue tinham acesso eram 0s jovens que poderiam assumir atribuicbes sociais
de carater relativamente simples e previsivel, em geral o oficio de seus

familiares.

Por volta do século XVII na Idade Moderna é que podemos dizer que

teve o0 surgimento da escola e o sistema de educacdo publica gratuita e

universal. Em resposta as novas figuras sociais originadas por um panorama

marcado, pelo renascimento, pelas reformas religiosas, as grandes

navegacdes, descoberta das Américas, e em seu final pelo movimento

iluminista e pela industrializacdo. Esses eventos deram consisténcia para que

se houvesse a ruptura no modelo histérico baseado nos valores do feudalismo.

Assim, segundo Nadal e Feldmann (2009) o projeto de modernidade pode ser

considerado determinante para o modelo de escola que se originaria desde
entao.

Entretanto, é importante esclarecer que o projeto de modernidade foi

estado numa época de transicdo, impulsionado pela burguesia, que,

interessada em intensificar as suas atividades econdmicas, se aliou

ao povo para pressionar pelas mudancas e colocou em marcha o
desenvolvimento do sistema capitalista.

A escola publica nacional é fruto da Revolucdo Francesa. E a escola
laica, gratuita, universal e obrigatéria, que, para além do campo do
conhecimento formal, deve formar civica e patrioticamente o cidaddo, ou seja,
difundir para consolidar a ideologia do estado burgués.

O modelo social dominante, resultado das transformacdes nas
sociedades com a Revolucdo Francesa , foi o liberal conservador, onde cada

individuo “podia e deveria” , com seu proprio esforco, de livre e espontanea



vontade, e contando com a formalidade da lei, buscar a sua auto realizacao
pessoal.

Atualmente a educacdo é pensada a partir de um viés mercadologico,
determinado por agentes do capital, 0 que muitas vezes limita um processo de
formacao critica e holistica dos alunos.

Ainda convém lembrar que, a instituicdo escolar na contemporaneidade
reflete as formas de poder, ao classificar, selecionar e transmitir o
conhecimento educacional formal, que na minha opinido pode ser
caracterizado como um lugar de “controle social”. Cruz e Freitas (2011)
explicam que:

Com relagdo ao saber, o homem moderno torna-se o objeto e o
sujeito do conhecimento das ciéncias humanas, e, em relacdo ao
poder, ele torna-se fruto das relacBes de disciplina e esse novo
comportamento disciplinar o distingue da sociedade moderna. Os
saberes construidos na Modernidade sdo normativos e usados para a
construcéo do poder disciplinar. O sujeito moderno, para ser Util, décil
e produtivo, necessita ser disciplinado, dai a necessidade das normas

disciplinadoras na constituicdo do sujeito moderno.(CRUZ E
FREITAS, 2011 p.39).

A escola nessa perspectiva € entendida como instituicao disciplinar que
produz seres doceis e Uteis para o sistema capitalista, € uma das instituicdes
gue mais exercita e mantém o controle disciplinar, e “as praticas pedagogicas
da sociedade disciplinar possibilitam que o0s corpos sejam vigiados
constantemente e que comportamentos sejam diariamente estabelecidos” (
FOUCAULT,2008).

A instituicdo escolar, mesmo na rede publica (basicamente € composta
em todos 0s seus segmentos pelas camadas populares) continua reproduzindo
0 que Azevedo muito propriamente denomina de modelo taylorista- fordista,

pois se organiza:

Nas relagbes de poder verticalizadas, no cumprimento de tarefas em
tempos predeterminados rigidamente, na extrema especializacdo de
fungbes, no parcelamento do processo de trabalho, na separagéo
entre o sujeito e objeto e no dominio individual pelos educandos, de
fragmentos isolados e descontextualizados do conhecimento.
(AZEVEDO,2007, p.247).

Esse modelo destacado por Azevedo, que é instaurado na escola
tradicional faz com que esta escola reproduza o trabalho fragmentado, isolando

0S sujeitos e tornando-o0s apenas cumpridores de tarefas.
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Na escola pesquisada do presente trabalho, a grande maioria dos
alunos da EJA sdo moradores das vilas proxima do Bairro Humait4, tornando
essa escola, como tantas outras, um espaco legitimo das classes populares, 0
gue desmistifica a ideia que havia mais qualidade nessas escolas no passado.
Azevedo nesse aspecto destaca que:

[...] instalou-se uma falsa ideia de que , no passado havia uma escola
publica de qualidade, o que ndo acontece nos tempos atuais. Na
realidade, o que havia era uma escola elitizada, para poucos, sem
possibilidades de acesso as classes populares. Portanto, essa
qualidade ndo tinha nenhuma importancia para a maioria da
populagdo, que nao tinha acesso a escola. Nesse prisma, a escola
publica de hoje tem muito mais qualidade, pois o ingresso a ela foi
democratizado, as criancas e adolescentes do povo podem acessa-
la. E isto significa uma qualidade superior aquela da escola publica da
metade do século passado. Hoje, o grande desafio € garantir a
permanéncia, na escola, dos filhos das classes populares. N&o
adianta construir escolas para o povo e depois expulsa-los pela ndo
aprendizagem e pela reprovacgao e repeténcia
.(AZEVEDO;2007,p.255).

Concordo com Azevedo quando ele diz que a escola publica de hoje
estd democratizada em seu acesso, mas que ainda enfrentamos o grande
desafio de democratizar suas praticas para possibilitar aos alunos o

pensamento critico, a constru¢céo do conhecimento, o didlogo, as trocas.

A escola publica precisa ser repensada. O sistema que acerca precisa
ser transformado. Mas para Azevedo essa acao deve ser vista de forma
processual:

A educacdo é processo, muito mais que resultado, ou o resultado
situa-se na qualidade do processo. No seu desdobramento, como
atividade de vivéncia cultural- portanto, histérica- da dialética da
transformacé@o da natureza em cultura, do mundo natural em mundo
humano, situa-se uma dimensao estética expressa ho
desenvolvimento da inteligéncia, da capacidade critica, da auto-
instrucdo individual, coletiva e da emancipacdo. E uma dimenséo
ética traduzida em um comportamento e em atitudes concretas,

praticas e viabilizadoras dos valores humanizantes e emancipatorios.
(AZEVEDO,2007, p.254).

Com o intuito de se repensar a educagcdo podemos destacar a criacdo
da Campanha Institucional realizada pelo grupo RBS ( Rede Brasil Sul de
Televisao) intitulada como “ A Educacéao Precisa de respostas” no ano de 2012,
focada principalmente nos Estados do Rio Grande Do Sul e de Santa Catarina
onde colocou sob os holofotes questionamentos cruciais do por qué que ha

tantas contradi¢cdes entre o cendrio social e o patamar educacional brasileiro.



11

Através dessa campanha, foi mostrado na midia que no ano de 2012 o
Brasil mesmo sendo a sexta economia do mundo, ocupava o constrangedor
88° lugar no ranking mundial de educagdo medido pelo Relatério de
Monitoramento Global da Unesco entre 164 paises. Marcelo Gonzatto analisa
esse fato da seguinte forma :

Os problemas da educacéo brasileira extrapolam os limites da sala de
aula. O desempenho pifio revelado em avaliagBes internacionais se
deve a uma combinacdo de falhas de educadores, governantes e
familias. Essas deficiéncias incluem erros de gestéo, falta de recursos
e pouca cobranca social por resultados que facam jus ao atual peso
econdmico e politico do pais.( GONZATTO, p.5 zero hora,2012).

Foram apontados através dessa Campanha os limites, e empecilhos da
escola como lugar privilegiado da educacéo, que acentuam o fracasso escolar,
ampliam as dificuldades dos alunos, e como consequéncia, tem aumentado 0s
indices de repeténcia e evasao do ensino regular e, com isso, engrossando as
fileiras de jovens e adultos excluidos da escola.

A gestdo ineficiente foi apontada pelos os Especialistas da educacéao
como um desses limites, e concordo, pois ndo basta apenas desejar mais e
mais dinheiro para o sistema educacional, o que deve ser disciplinado € a
forma de aplicar esse dinheiro. O nosso pais deveria aprimorar a gestao da
educacédo, melhorar a administracdo escolar, evitando interferéncias politicas e
gualificando a distribuicdo de recursos e pessoal para aumentar a eficiéncia
das redes de ensino.

O desprestigio do magistério € outro n6 na educacdo, pois a baixa
remuneracdo dos professores oferece pouco estimulo aos profissionais, e
podem afugentar da carreira muitos dos melhores alunos. O Conselheiro do
movimento Todos pela Educacdo Mozart Neves destacou que a baixa
aprendizagem decorre da auséncia de professores com qualidade. Tornar o
magistério em objeto de desejo dos jovens é fundamental. Nos paises com boa
educacéo, ser professor tem bom retorno financeiro e reconhecimento social.

Outro empecilho € a ma formacédo dos professores, a principal critica é
gue 0s cursos nao preparam adequadamente, e concordo, pois mesmo
estando na etapa final do curso de pedagogia ndo me sinto totalmente
preparada, pois senti falta de aprender o contetudo a ser ensinado, aprender a

dar aula e a agregacéo da pratica a teoria.
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Um dos problemas que o pais também precisa resolver é o baixo
investimento na Educacgéo Basica. Segundo o jornal Zero Hora o gasto publico
em 2012, era de apenas R$ 3,5 mil ao longo de um ano. Isso representa todo o
investimento estatal feito diretamente em educacdo divido pelo numero de
alunos.

Convém relativizar esta leitura jornalistica que explora o fato, a partir de
uma andlise que exclui o pensar politicas publicas, entretanto como indicador
de dificuldades pode-se dizer que entre os muitos problemas que afligem a
educacao estdo os recursos humanos, materiais, metodoldgicos.

As dificuldades de formacdo e remuneracdo dos profissionais da
educacdo, somadas as restricbes de orcamento, e de gestdo ineficiente,
resultam em se ter dificuldade de apresentar um sistema de ensino renovado,
inovador e capaz de despertar o interesse dos alunos, e a aplicacdo de aulas
pouco desafiadoras e distanciadas da realidade dos alunos. Sendo assim,
podemos entender um pouco melhor, sobre o porqué dos altos indices de
repeténcia e evasdo do ensino regular e o engrossamento das fileiras de
jovens e adultos excluidos da escola ou evadidos.

Na proxima seccdo vamos explorar com mais propriedade o fenébmeno

de evaséao/ repeténcia.



3 EVASAO E REPETENCIA

A medida que a sociedade produz mais conhecimento cientifico e
tecnologico, a maioria da populacdo € submetida a um processo de
brutalizacédo, expresso de forma enlouguecedora na desqualificagdo do ensino
publico, nos baixos investimentos na educacdo, na baixa escolaridade média
da populacdo, e principalmente na permanéncia dos indices de evasdo e
repeténcia.

Hoje no Brasil, a evaséo e a repeténcia escolar se constituem como um
problema que cresce cada vez mais, afetando principalmente as escolas
publicas. Muitos sdo os debates sobre essa questdo, tentando buscar o

“responsavel” e a “solugao” para este problema.

A evasao e a repeténcia ndo tratam apenas de um problema restrito a
algumas escolas, mas sim, um problema de ordem nacional. Que afeta

principalmente as classes mais desfavorecidas da sociedade.

Todos os anos, cerca de 7 milhdes de alunos repetem a série que
cursam no periodo anterior. Segundo o jornal Zero Hora (2014) o Brasil gasta
cerca de 10 bilhdes de reais para que o0s estudantes tenham contato
novamente com 0S mesmos conteudos, que muitas vezes sdo ensinados na
mesma forma, sem a garantia que o aluno tenha a aprendizagem. A repeténcia
aumenta a distorcao idade- série (28,6% no Ensino Fundamental e 44,9 % no
Ensino Médio) contribuindo para que a avaliagcdo da educacao no pais continue

baixa.

O indice da evasao escolar no ano de 2012 de acordo com dados do
Ministério da educacédo chega a ser de 6,9% no Ensino Fundamental e 10% no
Ensino Médio. Mesmo com a criacdo do Plano de desenvolvimento da
Educacdo (PDE) no ano de 2007, que prevé o combate a repeténcia e ao
abandono escolar, determinando que as escolas tenham um sistema de
acompanhamento aos alunos com necessidade de apoio ao longo do ano, os

indices de repeténcia e evasdo ainda sdo alarmantes.
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A evasao de acordo com Meneses (2011, p.01), é uma questdo que tem
raizes historicas , e associando-se a uma politica imposta pelas elites , na qual

pensam sucessivas intervencdes do governo na mudanca do sistema escolar.

Segundo Arroyo (1997, p.23) na maioria das causas da evasao escolar,
a escola responsabiliza a familia, por ser desestruturada, e o professor e o
aluno néo tém responsabilidade para aprender, ensinar e tornando-se um jogo

de empurra.

Para Azevedo (2011, p.05) a evasdo e repeténcia sdo 0s maiores
desafios enfrentados pelas redes do ensino publico, pois as causas e
consequéncias estado relacionadas a muitos fatores como o social, cultural,
politico e econdmico, como também a escola onde os professores tém
contribuido a cada dia para o problema se agravar , diante de uma pratica
ultrapassada.

De acordo com Oliveira (2012), os motivos para se abandonar os
estudos podem ser ilustrados quando o aluno deixa a escola para trabalhar;
guando as condi¢cdes de acesso e seguranca sao precarias; 0os horarios sao
incompativeis com as responsabilidades que se viram obrigados assumir;
evadem por motivo de vaga, de falta de professor, falta de material didatico; e
também deixam a escola por considerarem que a formac&do que recebem nao

se da de forma significativa para eles.

Na opinido de Charlot ( 2000, p.18), a evasao escolar deve ser vista sob

varios aspectos, tais como:

“sobre o aprendizado... sobre a eficacia dos docentes, sobre o servigo
publico, sobre a igualdade das chances, sobre os recursos que o pais
deve investir em seu sistema educativo, sobre a crise, sobre os
modos de vida e o trabalho na sociedade de amanha, sobre as
formas de cidadania.”

Sendo assim, ndo existe fracasso escolar, mas sim, a ndo resolucao de
determinados impasses propostos pelo dilema pedagdgico, a saber epistémico
gue se traduz nos diferentes modos de conhecer/aprender. Quando a escola

desconsidera que ha outros modos de construir conhecimento, o artificio ou a
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desculpa: os alunos ndo conseguem aprender ‘o que se quer que eles
aprendam”. E apenas a desculpa politica que indica que os elementos da
cultura hegemonica e da relagdo causa e efeito ndo tem sentido em
determinados grupos sociais. Por esse motivo, vemos um numero tao elevado
de evasdo e repeténcia nas escolas e a busca da EJA por determinados
segmentos sociais , principalmente aqueles em dificuldade e vulnerabilidade
social.

O proximo capitulo diz das politicas publicas da EJA que tem por
objetivo maior a formagéo para o trabalho e a insergcéo social de jovens, que na
atual conjuntura cada vez mais tem os elementos de pertenca e identidade,

guestionados ou difusos.



4 HISTORIANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Segundo Aguiar (2001) “a Educacdo de Jovens e Adultos , em nosso
pais remonta ao periodo do descobrimento”. E expressa as tendéncias e
conflitos do contexto econémico, politico e social inerente a cada periodo da
histéria do pais.

Em 1549 com a vinda dos Jesuitas € que podemos demarcar como o

inicio dessa modalidade® de educacéo.

Embora a misséo principal dos padres da Companhia de Jesus fosse
a catequese, eles atuaram como o0s primeiros professores, néo
apenas das criancas, jovens e adultos indigenas, mas também dos

africanos e , mais tarde, dos colonos portugueses.( AGUIAR, 2001).

Ao chegarem aqui no Brasil, os padres Jesuitas constataram de que a
populagéo indigena nédo tinha conhecimento da lingua escrita e falava outro
idioma, ignorando a lingua portuguesa. Diante disso, os padres deram uma
maior atencdo aos adultos indigenas, catequizando-os e ensinando-os a lingua

portuguesa e os oficios necessarios a sustentacao da economia da colénia.

Com a criacéo dos Colégios jesuiticos foi implementado o primeiro Plano
Educacional, elaborado pelo Padre Manuel de Nébrega, que estabelecia que
além do ensino religioso devesse ser prestada a instrucao dos indigenas e dos
filhos dos colonos. Porém, s6 quem tinha essas instrucfes eram descendentes
dos colonizadores do sexo masculino, pois para as mulheres as aulas eram
apenas de boas maneiras e relacionado de como ser dona de casa, e 0S

indigenas e africanos foram apenas catequizados.

A catequese em si, era uma maneira para conseguir novos adeptos ao
catolicismo, e também para tornar o indio e o africano mais obedientes para
nao se recusarem a serem explorados como mao- de- obra. Esses interesses
partiram tanto da Companhia de Jesus que ficou abalada pela Reforma
Luterana e precisava de fiéis, e pela Corte que se interessava pela a economia

da colbnia.

L A Lei 9394/96 diz que a educacdo de Jovens e Adultos passa a ser uma “modalidade” da
educacdo béasica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, usufruindo de uma
especificidade prépria que , como tal deveria receber um tratamento consequente.
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A ordem jesuitica durou mais de duzentos anos, na fase colonial, e por
decisédo do Marqués do Pombal, os jesuitas tiveram que deixar o pais.

A expulsdo dos jesuitas foi justificada como razdo de Estado. Suas

acOes estavam constituindo-se em dificuldades para a manutencdo

da “unidade cristé e da propria sociedade civil”. A alegacéo formal foi

de que a ordem jesuitica passou a deter um poder econémico que

precisaria retornar ao governo e que seu trabalho educativo estava a

servico daquela ordem religiosa, contrariando os interesses do pais e,
por consequéncia, os do Estado portugués ( AGUIAR, 2001).

No ano de 1759, foi fundada a Direcdo Geral de Estudos, que
determinou a realizacdo de concursos para todos 0s professores com uma
maior preocupacdo com a qualificacdo dos docentes. Nessa época criaram-se
aula régias ( latim, grego, filosofia e retdrica) , dando origem ao sistema publico

de ensino.

Destaco, que no sistema publico de ensino daquela época néo foi
considerada a populacdo indigena, e nem a africana, tendo como publico
principal populagdo da cor branca masculina os que eram considerados da
elite. Essa elitizacdo da educacao durou até no ano de 1808 com a chegada da

Familia Real Portuguesa.

Em 1812 foi criada a “Escola de Serralheiros” em Minas gerais, onde foi
retomado o ensino profissional, ou seja, a Educacdo de Adultos. Mas a
educacédo era simples com o objetivo apenas de se ter o instrumento técnico
(ensinar a ler e escrever), Mesmo sendo tdo rudimentar essa educacdo na
época foi bastante prestigiada, ja que, se caracterizou como um preparo para o

ensino secundario e para a instru¢cdo de ocupar cargos burocraticos.

Ja na Constituicdo Imperial de 1824 podemos considerar que se teve
uma ideia fixa sobre a Educacdo de Adultos, pois segundo ela deveria se
garantir: “...instru¢do primaria e gratuita para todos os cidaddos.”. Nesse
periodo imperial, Rui Barbosa destaca os primeiros esbocos de uma educacao
de adultos em um “ grupo modelo” que abrangeria diferentes idades, mas o que

predominou foi a instrucdo basica de criancas.

No ano de 1891 no periodo da republica, o governo central incumbe aos

Estados e Municipios a obrigacdo de serem responsaveis pela educacao
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priméria, sendo assim o ensino ficou sob o poder das unidades federadas que

nao tinham condi¢des financeiras suficientes.

Foi através de movimentos populares em 1930, com manifestacdes do
aumento de numero de escolas de responsabilidade do Estado, e a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude, que se teve a preocupacdo de ter uma
politica para a Educacédo de Adultos. E em 1934 foi elaborado o Plano Nacional
da Educacdo que deveria definir as competéncias dos Municipios, dos Estados
e da Unido em relacdo a educacdo. Somente em 1962, ja na vigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lei n® 4.024/61 —, é que se aprovou
o primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE) nele continha um conjunto de
metas quantitativas e qualitativas a serem alcancadas no periodo de oito anos.
Pela primeira vez na historia da educacéo brasileira € que a Educacdo de
Adultos teve um tratamento especifico, pois 0 ensino passava a ser obrigatorio
gratuito o ensino primario integral de frequéncia obrigatéria e era estendido aos
adultos.

No periodo do Estado Novo (1937- 1945) as autoridades despertaram
para o problema do analfabetismo, pois houve a constatacdo do numero
grande de pessoas analfabetas. Foi um momento historico que revelou o
problema do adulto analfabeto como tendo uma dimensao social, entdo, era
preciso aperfeicoar o homem, com uma formacédo que promovesse melhores

condicdes de desenvolvimento.

O Fundo Nacional do ensino Primario foi criado em 1942 na direcéo de
Anisio Teixeira do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos ( INEP). Esse
fundo foi criado com o intuito de aumentar a rede de ensino para os jovens e
adultos. Com a regulamentacdo desse fundo em 1945 ficou determinado de
gue deveria ter recursos orcamentarios proprios, e que deveria deixar da
vinculacéo de recursos( impostos) a reserva de 25% para aplicacdo num Plano

Geral de Ensino para jovens e adultos analfabetos.

Ao término da II Guerra Mundial, foi criada a Organizacdo das Nacfes

Unidas (ONU), e subsequente surgiu a UNESCO ( Orgdo das Nacbes Unidas

para a Educacdo, Ciéncia e Cultura). Essas duas organizacbes deram uma
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atencéo principal para a educagéo e em especial com a Educagéo de Adultos,
pois elas segundo AGUIAR (2001) “emitiram alertas sobre as desigualdades
entre as nacdes e sobre o papel que a educacédo teria a desempenhar no

desenvolvimento das nacdes atrasadas.”

Com a redemocratizagcdo do Estado Brasileiro houve uma difuséo das
ideias da educacdo popular, acompanhadas da democratizacdo da
escolarizacao bésica.

Estudantes e intelectuais desenvolviam novas perspectivas de cultura
e educacdo junto aos grupos populares, por meio de diferentes
instituicdes, dentre outras. Podemos citar: Movimento de Educacéo
de Base (MEB); Confederacéo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB);
Movimento de Cultura Popular do Recife; Centros Populares de
Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE); Campanha de Pé
no Chao também se aprende a ler, Programa Nacional de

Alfabetizacdo do Ministério da Educacédo e cultura em 1964 com a
presenca de Paulo Freire. ( GONCALVES, 2013, P.16).

Na década de 1960 Paulo Freire foi a referéncia principal da construcéo
de um novo paradigma teodrico e pedagdgico, e teve um papel fundamental
para a Educacdo de Jovens e Adultos ( EJA). Ele destacou a importancia da
participacdo do povo na vida publica e o papel da educacdo para sua

conscientizacgao.

O Plano Nacional de Alfabetizacdo foi aprovado em 1964 e previa a
disseminacdo por todo pais de programas de alfabetizacdo coordenados por
Paulo Freire, mas foram suspensos pelo golpe militar, quando muitos

promotores da educacéo popular e alfabetizacdo sofreram repressoes.

Persistindo o problema do analfabetismo em dezembro de 1967 foi
instituido o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacao) iniciando assim,
uma campanha nacional macica de alfabetizacdo e de educacdo continuada
para jovens e adultos. Nesse periodo € que foi implantado o ensino supletivo,
segundo a LDBEN n. 5.692/71 ele se destinava “ suprir a escolarizacéo regular
para adolescentes e adultos que ndo a tinham seguido ou concluido na idade
propria”. Esse ensino poderia ser dado por correspondéncia, a distancia ou por
outros meios adequados. Como o sistema nado exigia frequéncia obrigatoria

acabou promovendo um alto indice de evasdo. Ocorreu também pouca
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preocupacao com o aprendizado, por que o objetivo era de conseguir apenas o
diploma para ingressar no mercado de trabalho.

Ao término do periodo militar o MOBRAL foi extinto e foi substituido pela
Fundacdo Educar (Fundacdo Nacional para Educacédo de Jovens e Adultos)

qgue tinha como func¢des, entre outras, fomentar o atendimento as séries inicias

do 1° grau, a producdo de material e avaliacdo de atividades. Com o término da

EDUCAR, em 1990 os 6rgéos publicos, as entidades civis e outras instituicdes
passaram a assumir com a responsabilidade educativa pela educacédo de

jovens e adultos.

No ano de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial de educacao
para todos, em Jomtien, na Tailandia, durante a qual se definiu a necessidade
de expanséo e melhoria do atendimento publico na escolarizagdo de jovens e
adultos. Porém, somente em 1994 foi concluido o Plano Decenal, que definiu

metas para o atendimento de jovens e adultos pouco escolarizados.

Em Hamburgo, no ano de 1997 teve uma Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos a V Confintea, a qual o Brasil participou, e assim,
aumentou em namero e em representatividade os Foéruns de EJA em todo
Brasil, com discussf6es em torno da educacao de adultos, visando assegura-la

como direito a todos os cidadaos, independentemente da idade.

Em julho de 2004, foi o marco de uma nova fase no ensino brasileiro,

gue comeca a valorizacdo da diversidade da populacdo brasileira com a

criacdo da SECAD (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e

Diversidade), Foi amparada por documentos que reuniam temas como

alfabetizacdo e educacédo de jovens e adultos, educacédo do campo, educacao
ambiental, educacéo escolar indigena, e diversidade étnico- racial.

E no bojo desse cenario que a alfabetizacdo de Jovens e adultos

comeca a se delinear, respondendo as demandas populares que

expressam a necessidade de politicas publicas para a promoc¢éo da
equidade educativa social.( GONCALVES, 2013, P.17).

4.1 Funcdes da EJA.
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Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, os maiores indices de
analfabetos se concentram nas pessoas com mais idade, de regides mais
pobres e moradores do interior ( zona rural) e provenientes dos grupos afro-

brasileiros. Portanto, segundo o parecer CNE/CEB n.11/2000:

A Educacéo de Jovens e Adultos representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso e nem o dominio da
escrita e leitura como bens sociais [...]. Ser privado desse acesso €,
de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea (BRASIL, 2000).

Assim concebida, a EJA compreende trés fungbes que reconhecem o

direito ao acesso, permanéncia e sucesso na educacao basica. Conforme o

artigo 6° da Resolucdo N° 09/ 2009 das Diretrizes para a oferta da Modalidade

Educacédo de Jovens e adultos, ao assegurar o direito a educacao para todos,
ao longo da vida, pauta-se pelas funcdes: reparadora, equalizadora e
gualificadora.

A funcéo reparadora nédo esta relacionada apenas a entrada dos jovens
e adultos no ambito dos direitos civis, pelo conserto de um direito a eles
negado ( direito de uma escola de qualidade), mas também ao reconhecimento
da igualdade de todo e qualquer pessoa de ter acesso a um bem real, social.
Mas nao podemos confundir “reparar” com o verbo “suprir’. Para tanto, é
indispensavel um modelo pedagdgico, que possibilite situacbes pedagogicas
convincentes para atender as necessidades de aprendizagem especificas de

alfabetizandos jovens e adultos.

A EJA é apresentada pela sociedade como uma busca da igualdade,
gue se da pela possibilidade de efetivar um desenvolvimento a todas as
pessoas de todas as idades. A funcdo equalizadora relaciona-se a igualdade
de oportunidades, que se propde a possibilitar as pessoas novas inser¢cées no
mundo do trabalho e principalmente, na vida social. A palavra equidade no
dicionéario online de portugués Aurélio significa igualdade, reconhecimento dos
direitos de cada um. Dessa forma, a EJA representa uma possibilidade de
efetivar um caminho de desenvolvimento as todas pessoas, de todas as
idades, permitindo que os jovens e adultos atualizem seus conhecimentos,
mostrem suas habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas

formas de trabalho e cultura.
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A funcdo qualificadora refere-se a educagédo permanente. Com base no
potencial de desenvolvimento humano e de adequacéo, pode se atualizar em
guadros escolares ou ndo escolares. Mais que uma funcao, é o préprio sentido
da educacdo de jovens e adultos. E uma busca de propiciar a todos a
atualizagéo do conhecimento por toda vida.

E relevante reconhecermos que a EJA é uma divida social ndo reparada
para com aqueles que nao tiveram acesso a escolarizagdo. Hoje, o aluno
embora tenha o acesso nao tem garantia de permanéncia e sucesso, uma vez
gue a EJA ndo atende as expectativas desses (as) alunos (as), no que tange
aos processos formativos, desde a qualificacdo profissional até outras

dimensdes extraescolares.

4.2 Quem s&o os sujeitos da EJA?

O tema “educacgdo de pessoas jovens e adultas” ndo nos remete
apenas a uma questdo de especificidade etaria, mas,
primordialmente, a uma especificidade cultural. Isto é, apesar do corte
por idade ( jovens e adultos s&do, basicamente, “ndo criangas”), esse
territorio da educacao nao diz respeito a reflexdes e acdes educativas
dirigidas a qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado
grupo de pessoas relativamente homogéneo no interior da
diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea.(
OLIVEIRA, 1999, p.15).

Compartilho do pensamento de Marta Kohl de oliveira (1999) que tras os
alunos da EJA como seres inseridos no mundo do trabalho e das relacdes
interpessoais de um modo diferente daquele da crianca. Esses sujeitos trazem
consigo uma historia de vida com experiéncias, conhecimentos acumulados e
reflexdes do mundo externo, sobre si mesmos e sobre outras pessoas. Em
relacdo a insercdo em situacbes de aprendizagem a autora diz que essas
peculiaridades desses sujeitos faz com que trazem consigo diferentes
habilidades e dificuldades ( em comparag¢do a crianca), portanto, uma maior
capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus préprios processos

de aprendizagem.
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Os sujeitos da EJA que voltam & escola sdo pessoas diferentes umas
das outras, com idades e experiéncias diversas. Em geral, séo trabalhadores
gue tiveram pouco tempo de permanéncia na escola e estdo praticamente
a margem da sociedade em todas as instancias, sendo moradores de periferia
onde os servicos basicos publicos sdo poucos e insuficientes para atender a

demanda, principalmente em relacdo a saude, ao trabalho e ao lazer.

Enfim, os alunos que estdo na Educacéo de jovens e adultos sao idosos,
adultos e jovens, trabalhadores, desempregados, dona de casa, com
necessidades especiais, com responsabilidades familiares e sociais, com
histéricos escolares, tracos de vidas, origens e valores éticos e morais, com
diferentes ritmos de aprendizagens e diferentes conhecimentos adquiridos ao

longo de suas historias de vida.



5 MOLDURA ANALITICA

Neste capitulo busco compreender as diferentes possibilidades de incluir
os alunos em um sistema pautado nos principios de uma educacéo inclusiva.
Trarei os conceitos de inclusédo, identidade, pertencimento e a diferenga entre
Educacdo Continuada e Educacdo Permanente, pois sdo conceitos que
permitem pensar uma educacado inclusora e que faz diferenca nos espagos

escolares.

Para facilitar ao leitor apresento o processo educativo proposto pela EJA
no qual apresento os principais conceitos e seu movimento dinamico, assim

como a definicdo desses conceitos.

INCLUSAO

1

PERTENCIMENTO ESPACOS EDUCATIVOS ESCOLARES ﬁ IDENTIDADE(S)

l

EDUCAGAO PERMANENTE

5.1 Conceito de inclusédo

Atualmente, pensar o processo de inclusdo remete a um retrocesso de
algumas décadas de propostas e politicas educacionais que visavam a
transformacdo da escola, universalizacdo do acesso e a permanéncia na
escola com um minimo de qualidade educacional para os professores e

principalmente aos alunos.

No dicionario Aurélio a palavra inclusédo significa ato ou efeito de incluir

que por sua vez remete a conter em si, compreender, encerrar. Sendo assim,
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podemos pensar que a inclusdo dos alunos na escola, em uma sala de aula,
esta diretamente relacionada ao cumprimento de exigéncias -curriculares
relativas a cada etapa do processo de escolarizagdo. Castro 2011 escreve que:
A inclusdo implicaria em incluir todos aqueles que vislumbram na
educacgéo a possibilidade de estarem contidos e /ou compreendidos

em uma instituicdo com pressupostos que atendam a toda e qualquer
necessidade a presentada por sua clientela.( CASTRO, 2011. P.36).

Oliveira e Leite (2007, p.512) conceituam o processo de incluséo escolar
a partir da necessidade de a inclusdao atender a todos, sem distingdes,
incorporando as diferencas no contexto escolar e que para tal exigiria uma
transformacédo da escola da atualidade. Entdo, caberia ao Estado a obrigacéo
de assegurar, com politicas publicas, o direito e 0 acesso a escola para todos
sem distincdo de raca, género, idade, condi¢cOes fisicas e de saude , ou
qgualquer outra condicdo. E para a escola a obrigacdo seria de se
responsabilizar de receber e oferecer condi¢cbes para sua comunidade. Mas o
gue percebemos é que a escola de hoje, encontra-se em condi¢cdes precarias

de permanéncia e qualidade de ensino para todos.

5.2 O que é Identidade?

A identidade do aluno necessita ser (re) significada em funcdo das
mudancas que ocorrem na escola e na sociedades contemporaneas que sao
culturalmente diversificadas.

Concordo com Paulo Freire quando ele fala sobre o respeito da

identidade cultural dos educandos.

O que venho propondo é um profundo respeito pela identidade
cultural dos educandos- uma identidade cultural que implica respeito
pela lingua do outro, cor do outro, género do outro, classe social do
outro, orientagdo sexual do outro, capacidade intelectual do outro,
que implica a capacidade de estimular a criatividade do outro. Mas
estas coisas ocorrem em um contexto social e histérico, e ndo no ar
puro e simples. Essas coisas ocorrem na histédria [...].(FREIRE, 1996).

A identidade € uma construcéo social, a partir do pertencimento a
uma cultura. E o sentir um mundo de significados e valores, é o modo do
grupo ou individuo dar sentido a sua propria existéncia, cujas raizes

localizam-se em algum lugar.
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Segundo Stuart Hall, a identidade, em vez de algo inato a nés, acabado

e definitivo, € antes um processo que vem do exterior aquilo que nos falta.

“[...] a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
‘imaginario’ ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre
incompleta, esta sempre 'em processo’, sempre sendo formada.
Assim em vez de falar da identidade como uma coisa acabada,
deveriamos falar e vé-la como um processo em andamento [...] (Hall,
2000, p.38-39).
Mas como este estudioso define identidade?

“Utilizo o termo ‘identidade’ para significar o ponto de encontro, o
ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que
nos tentam ‘interpelar, nos falar ou nos convocar para que
assumamos nossos lugares como 0s sujeitos sociais de discursos
particulares e, por outro lado, 0s processos que produzem
subjetividades, que nos constroem como sujeitos aos quais se pode
‘falar’. As identidades sao, pois, pontos de apegos temporarios as
posicbes-de-sujeito que as praticas discursivas constroem para nos.
Elas séo o resultado de uma bem sucedida articulagao ou ‘fixagdo’ do
sujeito ao fluxo do discurso [...] Isto &, as identidades séo as posicoes
que sujeito é obrigado a assumir, de apego, embora ‘sabendo’,
sempre, que elas sdo representacdes (HALL, 2000, p. 111-112).

5.3 O que é pertencimento?

O ser humano nasceu para viver em sociedade, sendo muito dificil a sua
convivéncia isolada. Todos nés buscamos um grupo de pessoas para a nossa
convivéncia. Na escola, o aluno passara a construir um novo grupo de
pertencimento social. E através do pertencimento que os alunos podem
autenticar suas identidades em seus diferentes contextos de convivéncia.

Pertencer significa comungar caracteristicas, vivéncias e experiéncias
com outros integrantes das comunidades de pertencimento, gerando o
sentimento de pertenca. Para Berger e Luckmann ( 2004) o pertencimento esta
diretamente relacionado aos lacos familiares, ser membro de uma sociedade,
cultura, dentre outras relacbes que se estendem com o assentamento de
vinculos, valores e referéncias.

Sarmento (2002) defende que o pertencimento € constituido pelas
relacbes comunitarias, pelas constru¢des de referéncias, valores de pautas de
condutas e distribuicdo de poderes que sao inerentes a pertenca comunitaria
(p.276).
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5.4 Educacgéo Continuada ou Educacao Permanente?

As experiéncias dos alunos da contemporaneidade sdo ampliadas em
funcdo, por exemplo, da virtualizagdo dos processos de comunicacao,
facilitando o acesso as informacfes e a aquisicdo do conhecimento. Sendo
assim, o papel do aluno esta sendo redimensionado. Ele passa a ser pensado
como sujeito autbnomo em termos de apreensdes tedricas sobre o mundo e na
condicdo de mediador dos conhecimentos e das informacbes que adquire
através de diferentes fontes. Desse modo, o aluno constréi o seu conhecimento

tanto na escola como em outros lugares.

A Educacao de Jovens e Adultos deve reconhecer tanto os conteddos
formais como os conteddos ndo formais, estabelecendo relacdes entre os
conteudos de sala de aula com as particularidades dos estudantes. Uma das
particularidades desses alunos é de estarem inseridos no mundo do trabalho, o
ideal seria conciliar o conhecimento adquirido no trabalho com o conhecimento

formal da escola.

A Educacédo Continuada é aquela que se realiza ao longo da vida ,
continuamente, é inerente ao desenvolvimento da pessoa humana, e para
Sérgio Haddad (2001) ela relaciona-se com a ideia de construcdo do ser.
Abarca, por um lado, a aquisicdo de conhecimentos e aptiddes e, de outro,
atitudes e valores, implicando no aumento da capacidade de discernir e agir.

Essa nocdo de educacé@o envolve todos os universos da experiéncia
humana, além dos sistemas escolares ou programas de educacao
ndo- formal. Educacéo continuada implica repeticdo e imitacdo, mas
também apropriacao, ressignificacdo e criacdo. Enfim, a ideia de uma
educacdo continuada associa-se a propria caracteristica distintiva dos
seres humano, a capacidade de conhecer e querer saber mais,

ultrapassando o plano puramente instintivo de sua relagdo com o
mundo e com a natureza. ( HADDAD, 2001 p. 191).

A sociedade de hoje, vive um paradigma de mudancas constantes,
principalmente, em relacédo as tecnologias possibilitando uma rapida producao
de informacdes e de comunicacdo. Esse cendrio evoca, hecessariamente, que
0s processos educativos sejam mais flexiveis para ampliar o conceito de

educacdo para além dos sistemas escolares. A educagdo passa a ocupar cada
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vez mais espaco na vida dos individuos, ndo s6 das criancas , mas também

dos adultos trabalhadores.

Reconhecemos de que ha muitas aprendizagens que tém melhores
condicOes de se realizar fora da escola, e que cada vez mais espera-se de que
a escola garanta a aquisicdo de habilidades e atitudes que tornem o
trabalhador apto para aprender sempre de forma autbnoma.

Na ideia de educagédo continuada, portanto, esta também implicito o
principio de que haver complementariedade entre os diversos
universos educativos. As zonas de intersecdo e interdependéncia
entre a educacado formal e a ndo-formal tornam-se mais visiveis nédo
s6 no que se refere a qualificacdo profissional, mas também com
relacdo a outros ambitos de vivéncia que sofrem impactos da

moderniza¢éo, como lazer, cultura, o convivio familiar e comunitério.(
HADDAD, 2001.p. 193).

O objetivo principal da educacdo continuada é a atualizacdo de
conhecimentos especificos, o conhecimento preside, ele define as praticas.
Davini, 1994 define a educagao continuada como: “Conjunto de experiéncias
gue se seguem a formacao inicial e que permitem ao individuo manter,
aumentar ou melhorar sua competéncia com o desenvolvimento de sua
responsabilidade profissional”. Dessa forma, podemos perceber de que a
educacdo continuada caracteriza-se a competéncia como atributo individual
vinculado ao dominio de conhecimentos, habilidades e atitudes.

A educacao permanente aborda que a aprendizagem dos adultos requer
que se trabalhe com elementos que “fagam sentido” para os sujeitos envolvidos
(aprendizagem significativa). Agregar o conhecimento cientifico ao mercado de
trabalho, significa que qualquer pessoa que esta trabalhando e estudando
possa ter condicdes, opcbes para que ela possa desenvolver a sua condi¢cao
de trabalhador e também ter condi¢cdes de desenvolver seu conhecimento
dentro da escola, isto €, casar o conhecimento formal, com o conhecimento
informal, e assim oportunizando aos alunos que estejam no mercado de
trabalho que agreguem maior conhecimento, mas para que iSSO aconteca a
escola tem que oportunizar um espaco que crie condi¢cdes para o atendimento

ao mercado de trabalho e ao conhecimento cientifico.

Para Freire ( 1991) :
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A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou
certa posicao politica ou certo interesse econdmico o0 exijam. A
educacdo é permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais
ainda pelo fato de ao longo da histdria, ter incorporado & sua natureza
0 ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia e , assim, saber
que podia saber mais. A educacdo e formacdo permanente se
fundam ai.( FREIRE, 1991 p.3).

A educacao permanente trata da transformacao das praticas, sendo que
essas praticas sdo definidas por varios fatores (conhecimento, valores,
relacbes de poder, organizagcao de trabalho, etc.). Ela possibilita a construgéo
de estratégias contextualizadas que promovem o didlogo entre as politicas
gerais e singularidade dos lugares e pessoas, e € centrada na resolucdo de
problemas.

Essa educacdo tem em vista o trabalho Como ‘pratica de ensino-
aprendizagem’ significa a producdo de conhecimentos da escola a partir da
realidade vivida pelos alunos, tendo os problemas enfrentados no dia-a-dia do
trabalho e as suas experiéncias como base de interrogacdo e mudanca. Apoia-
se num ensino - problematizador, ou seja, o professor ndo tem superioridade
em relacdo a aluno, ambos sdo iguais, e também numa aprendizagem
significativa que sdo os interesses dos alunos com relacao as suas vivéncias e

experiéncias.

Apesar de ambas a educacdo continuada e educacdo permanente
conferirem uma dimenséao temporal de continuidade ao processo de educacao,
correspondente as necessidades das pessoas durante toda a vida, assentam-
se em principios metodoldgicos diversos. A educacdo continuada caracteriza a
competéncia como atributo individual vinculado ao dominio de conhecimentos,
habilidades e atitudes e seu principal objetivo é a atualizacdo de
conhecimentos especificos, e 0 conhecimento preside e define as praticas, e a
atividade educativa é pontual, fragmentada e se esgota em si mesma. Ja a
educacdo permanente seu objetivo principal é a transformacdo das praticas,
tem que ser uma aprendizagem significativa que faca sentido aos envolvidos,
possibilitando a construcdo de estratégias contextualizadas que promovem o

didlogo entre as politicas gerais e singularidades dos lugares e pessoas.
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Na seccdo seguinte trarei o estudo de caso, onde apresento a
percepcado dos alunos em relacdo a proposta da educacdo de Jovens e
adultos.



6 ESTUDO DE CASO

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicdo, as
emocgdes, a capacidade de conjeturar, de comparar, na busca da
perfilizacdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser.(
FREIRE,1997, p.98).

Neste capitulo trarei o estudo de caso, onde apresento a percep¢do dos
alunos em relacao a proposta da EJA e a sua permanéncia na escola.

6.1 Metodologia:

Escolhi por fazer um estudo de caso, pois € uma estratégia
metodoldgica de se fazer pesquisa em ciéncias sociais. E uma metodologia
gue podemos avaliar ou descrever situacdoes dindmicas em que as pessoas
estao presentes. Robert Yin (2005) destaca que a necessidade de se utilizar os
estudos de caso “surge do desejo de compreender fenbmenos sociais
complexos” e que permite conservar as caracteristicas significativas e gerais de
eventos reais.

As informacdes foram buscadas através de entrevistas semi-
estruturadas, porque esta técnica possibilita dar a liberdade aos entrevistados
de se expressarem seus pensamentos e principalmente, seus sentimentos.
Com as entrevistas recolhi dados descritivos na linguagem dos proprios alunos,
me permitindo desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
entrevistados interpretam a sua permanéncia na escola. A analise dos dados
coletados foi feita a partir da analise de contedudo que me possibilitou analisar o
gue é explicito nas falas dos entrevistados para obtencdo de indicadores que

me permitiram fazer inferéncias. Bardin explica o que é analise de conteudo:

«

Entende-se por andlise de conteudo “ um conjunto de técnicas de
andlise das comunica¢bes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadoras ( quantitativas ou ndo) que permitem a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo/ recegdo (
variaveis inferidas) destas mensagens”.( Bardin, 2009, p.44).

As entrevistas com 0s alunos seguiram o seguinte roteiro:

1- Idade
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2- Trabalho

3- H& quanto tempo vocé frequenta a Educacéo de Jovens e Adultos?
4- Quanto tempo vocé estuda na totalidade 3?

5- Por que voltou a estudar?

6- O que a sua escola representa para vocé?

7- Em sua opinido, qual € a melhor forma/ jeito de se aprender algo?
8- O que vocé acha que ja aprendeu ha sua escola?

9- O que mais gosta na escola, e nas aulas?

10-Por que frequenta a escola?

Destaco duas perguntas respondidas pelos entrevistados, as quais sao

fundamentais para as analises posteriores:

1) O QUE REPRESENTA A ESCOLA PARA VOCE?

Lais: “ela & a 0 meio que posso conviver com outras pessoas e aprender mais”

Terezinha: “representa a minha satude melhor, nela eu me sinto bem e aprendo
muito”

Carlos : “E na escola que conseguimos ser alguém na vida”

Paulo: “Acho que aprendo mais em casa, do que na escola, porque na escola é
um acumulo de matérias, nem da para associar direito, e nem vai precisar de
tantas matérias no futuro.”

Charles: “ A escola me dara a chance de conseguir emprego, porque quem nao
estuda n&o é valorizado.”

Jurema: “A escola representa o aprendizado, aqui nos aprendemos para
consequir ser algum na vida.”

Gilberto: “Adoro estar na escola, pois poderei aprender mais, para ocupar outro
cargo no meu servico.”

Daniel: “Na escola eu vejo os meus amigos e aprendo tudo que é necessario”.

Jodo: “ A oportunidade de voltar estudar me deixou muito feliz, agora sei ler e
escrever e falar em publico”

Tania: “ A escola é tudo em nossa vida , abre a nossa cabeca para o que ta
acontecendo no mundo”
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Amélia: “ Ela é a solugao de se ter um mundo melhor, porque quem nao estuda
acaba indo para o caminho ruim.”

Marcus: “Na escola nds aprendemos muito, e fui valorizado no servigo, antes ndo
sabia nem ler, agora passei a ser encarregado.”

A percepcao nessa pergunta é de que a grande maioria dos alunos afirmam
gue a escola representa um lugar de se conviver, aprender, chance de se
conseguir emprego, ser alguém na vida e de ter aprendizado, de conviver com

0S amigos, e ser a solucao de se ter um mundo melhor.

2) EM SUA OIPNIAO, QUAL A MELHOR FORMA / JEITO DE SE
APRENDER?

Lais: “é prestando atencéo no que a professora diz , e estudando em casa”

Terezinha: “fazendo prova dificil, copiando do quadro e refazendo tudo de novo
em casa, para responder como a professora quer”

Carlos : “prestando atencdo na aula”

Paulo: “ensinar coisas que eu vou utilizar na vida, para qué estudar o nome do
fendmeno tal, do elemento tal, o ideal é fazer agente achar sentido no conteudo.
Gosto quando deixam a turma trabalhar em grupo..”

Charles: “em grupo.”

Jurema: “ Aprendo com os meus colegas também em grupo.”

Gilberto: “ a melhor forma € conversando e dialogando na aula.”

Daniel: “ sem decoreba, como a tabuada nunca vou entender decorando”.

Jodo: “o jeito de se aprender melhor é quando a professora deixa a gente
conversar em grupo, dai tem a troca de ideias todos tem alguma coisa a dizer ”

Tania: “ acho que é participando e ler mais”

Amélia: “E quando podemos fazer trabalhos em grupo um ajuda o outro assim,
todos aprendem.”
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Marcus: “.quando ha respeito entre o professor e o aluno.”

Na segunda pergunta a percepcdo dos alunos remete a duas
concepcdes metodologicas: que se aprende ouvindo e copiando (escola
tradicional), aprende-se em grupo, participando e onde ha respeito ( escola
cidadd). Sendo assim, pode-se dizer que a maioria do grupo percebe a escola
no seu carater cidadao (respeito coletivo).

6.2 Contexto da escola pesquisada.

(...) o espaco, para os individuos, ndo é apenas o que pode ser
ouvido ou lido, mas também o que é eliminado; o que se pode fazer
num determinado espago determina a maneira de experimenta-lo (
HALL, In. TELLES, 1962).

A presente pesquisa teve seu inicio através do estagio curricular
obrigatério da sétima etapa do curso de pedagogia, realizado na Escola
Municipal Vereador Antonio Giudice, localizada no Bairro Humaita na regiéo
norte de Porto Alegre. O Humaita caracteriza-se por ser uma regiao
essencialmente residencial, dispondo de pequeno comércio que atende aos
moradores locais. A partir da década de 1960, com os problemas da cidade se
ampliando devido ao constante crescimento populacional, trazendo problemas
de habitacéo, transportes e infraestrutura, a expansdo para a zona
norte/nordeste da capital tornou-se mais efetiva, uma vez que os custos de
moradia eram mais acessiveis em funcdo da distancia do centro. O bairro
Humaita foi, entdo, um dos setores residenciais projetados pela iniciativa
privada nos anos 70, com o objetivo de responder aos problemas de habitacdo

da cidade.

A grande maioria dos alunos dessa escola sdo moradores das 16 vilas
gue compdem o Bairro, onde funcionava um lixado que foi aterrado, dando lugar
as construcdes de casas, edificios residenciais e comércio local. O aterro

preservou parte da reserva ecolbgica, onde sdo encontrados muitos animais
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aquaticos e aves, a reserva situa-se dentro do Parque Municipal Marechal
Mascarenhas de Moraes.

A escola atende nos trés turnos, apenas o Ensino Fundamental, sendo a
noite destinada a Educacdo de Jovens e Adultos. Ela dispbe de sala de
informatica, sala de artes, biblioteca, laboratério de quimica, quadra de futebol,
patio coberto, patio ao ar livre, sala dos professores, dire¢cdo, cozinha,
refeitorio, Secretaria, SOE, sala de apoio aos alunos com necessidades

especiais, e um enorme ginasio, e um pequeno pomar de arvores frutiferas.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola um dos maiores
objetivos da escola é garantir a igualdade entre todos os alunos, sem
discriminar racga, etnia, opcao religiosa ou alunos com necessidades especiais.
Quanto as questdes de raca ou etnia, a escola desenvolve acfes pedagogicas
de combate ao racismo, além de contemplar as tematicas afro-brasileira e
indigena demonstrando e ressaltando a importancia das relacbes etnico-
raciais no contexto escolar como uma proposta de respeito a diversidade,
valorizando a cultura africana e indigena, assim como de prevencao as atitudes

preconceituosas.

6.3 Sujeitos e avaliacao

Para esta pesquisa foram escolhidos doze alunos da turma que realizei
0 meu estagio obrigatorio, a T3 (correspondente a quarto e quinto ano do
ensino fundamental) tendo em vista o0 periodo que encontram-se na mesma
Totalidade?, e que ndo conseguem avancar, e continuam permanecendo na

escola.

Nessa escola 0 avanco para outra totalidade pode ser dado em qualquer
momento, dependendo da avaliacdo que o professor faz do aluno. No meu

entendimento, a avaliacdo ndo esta no foco de medir o aluno e sim perceber,

> Na experiéncia das Totalidades de Conhecimento, os contetidos se libertam da seriacdo, da
fragmentacdo, da hierarquizacdo, da descontextualizacdo e das peculiaridades da escola
tradicional, passando a ter uma conotagao interdisciplinar. Considerando que “ o mundo é
material é dialético, isto é, estd em constante movimento, e as coisas estdo em constante
relagdo reciproca, ou seja, nenhum fenémeno da natureza pode ser compreendido
isoladamente, fora dos fenbmenos que o rodeiam. Dai a importancia da categoria Totalidade,
que determina a predominancia do todo sobre as partes constitutivas”( GOUVEIA, 1996).
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buscar no aluno evidéncias que nos dé argumentos para rever nossas ideias e
nossas praticas e a tomar consciéncia dos pontos fortes e fracos da nossa
atuacao como professor.

Considerando que a permanéncia dos Jovens e Adultos na escola é
marcada por muitas dificuldades inclusive conciliar trabalho e estudo, além de
problemas financeiros. Avaliar simplesmente por avaliar, ndo transforma a
realidade. A avaliacdo pedagogicamente, é mais interessante que seja feita
durante o processo para obter informacdes sobre a aprendizagem dos alunos,
esta é a avaliacdo formativa. Segundo Luckesi ( 1996,p-69)

[...] entendemos a avaliagdo como um juizo de qualidade sobre dados
relevantes, tendo em visita uma tomada de decisdo compreendemos
assim, que o processo pretende atingir, bem como o quanto o aluno

aprendeu e que estratégia € preciso ser reformulada e /ou alterada
para que esse objetivo seja atingido.

Muitos dos meus alunos, durante o estagio obrigatorio, vieram até a
mim, perguntando se eu néo iria fazer prova, trabalhos valendo nota, pois,
para eles avancarem teriam que ter uma nota registrada, Como eu iria saber se
eles iriam avancar ou nao?

N&o ha como negar que ainda na avaliacdo de EJA, em muitas escolas
ainda usam como critério as notas, e todas atribuem pesos diferenciados para
cada atividade, dependendo do valor de cada uma, de acordo com critérios
estabelecidos somente pelos professores. A avaliacdo da aprendizagem é feita
de forma a classificar o estudante.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96)
determina que a avaliagdo seja "continua e cumulativa” e que os aspectos
gualitativos prevalecam sobre os quantitativos. Os resultados conquistados
pelos estudantes ao longo do ano escolar devem ser mais valorizados que a
nota da prova final.

A maioria dos estudantes se interessam s6 em saber a nota da prova.
Esse é um comportamento aprendido ja que normalmente a “avaliagao” escolar
se confunde como a principal informacdo que é dada aos alunos, é a nota.
Obviamente, isso pode e deve ser modificado. O educando precisa de um
‘retorno” a respeito do que ele fez seja um trabalho, uma prova, uma

apresentacdo, deve ser detalhado, positivo e construtivo. E preciso detectar as
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causas do erro e buscar estratégias para superar as dificuldades dos alunos.
Portanto, o resultado mais importante da avaliagdo deve ser a qualidade desse
“retorno” que pode ser dado individualmente por escrito, ou coletivamente, por
meio de comentarios pessoais e ndo o0 numero de questdes certas ou a nota,
acertos e erros que o professor encontrou. Mas o que se constata € o poder do
professor que se coloca numa atitude de reter as informac¢des que se referem
ao estudante , somente ele tendo acesso esta atitude da margem ao professor
de conceder ou tirar as notas. Compartilhada a avaliagdo com educando este
podera fazer sua autocritica e melhorar o seu desempenho.

Diante as perguntas dos alunos, tive que dar a minha posicdo aos
guestionamentos deles a respeito de se ter provas. Disse a turma de que a
avaliacdo exige observacdo de cada aluno no processo de construcdo do
conhecimento individual ou em grupo. Que exige uma relacéo direta com ele na
realizacdo de muitas tarefas (orais e escritas), interpretando-as, refletindo. De
gue o todo tempo eu estava avaliando eles e também a minha pratica

pedagogica, e que para se ter uma analise nao era preciso fazer provas.

6.4 Conhecendo os sujeitos do Estudo de Caso:

[...] os estudantes que chegam a escola sdo sujeitos socio-culturais,
com um saber, uma cultura, e também um projeto, mais amplo ou
mais restrito, mais ou menos consciente, mas sempre existente um
projeto, fruto das experiéncias dentro do campo das possibilidades de
cada um. A escola é parte do projeto dos alunos.( DAYRELL, 1996,
p.144).

Para o presente estudo decidi por fazer a pesquisa com os alunos que
se encontravam mais de dois anos na mesma totalidade, pois acredito que
esse grupo especifico com suas percepcdes sinalizam elementos importantes
para ser analisado na pesquisa. Para apresenta-los preferi por colocar nomes

ficticios para preservar suas identidades.

O primeiro aluno a ser apresentado € o Jodo com 65 anos, trabalha no
Teatro Sdo Pedro hd 20 anos como guarda, e tem grande prestigio pelos
colegas por ser membro integrante do Conselho Escolar da escola e tratar de

assuntos da comunidade em assembleias que acontecem na comunidade uma
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vez por més. Estudou até a segunda série, e estd estudando nessa escola por
seis anos, mas se encontra na mesma totalidade ha trés anos. No periodo que
estive com esse aluno percebi, que ele consegue se comunicar muito bem,
dando sua opinido e defendendo seu ponto de vista, a sua dificuldade é na

escrita que escreve de forma silabica.

Lais também escreve dessa forma conseguindo unir algumas silabas
pelo o som que elas fazem. Apesar de seus 62 anos ela trabalha como diarista
e tem um maior astral em sala de aula, sempre fazendo piadinhas e de bom

humor. Estudou até a quarta série, e esta nessa mesma turma por dois anos.

Terezinha com 71 anos € aposentada, tem uma dificuldade de
locomocédo devido a ter osteoporose que atinge principalmente as pernas, mas
isso ndo é um empecilho, pois é muito assidua as aulas, e participativa, sua
dificuldade esta na escrita que nao sabe ainda diferenciar/ reconhecer as

letras, e permanece na T3 ha dois anos.

Carlos, é o mais novo da turma com 17 anos, trabalha em uma rede de
supermercado como menor aprendiz. Falta bastante as aulas, alegando muito
cansaco. Faz dois anos que passou para o turno da noite, pois segundo ele de
dia ele fazia muita bagunca e os professores ndo aguentavam mais. Nao

avancou ainda.

Paulo tem 46 anos estad encostado por invalides, € mecanico de uma
empresa de 6nibus, estudou até a quinta série e tem bom entendimento das
propostas em aula, mas se nega a fazer as atividades, ndo se permitindo a

aprender. Est4 ha dois anos nha mesma totalidade.

Charles com 19 anos esta a trés anos na mesma totalidade. Tem muita
dificuldade na escrita e na compreensao das atividades, e de se relacionar com

os colegas. Atualmente faz curso de auxiliar de padeiro nas tardes.

Jurema tem 32 anos, trabalha em casa de familia e fica a semana toda
longe de casa, pois tem que posar no emprego. A escola fica na frente do
servico e quem a motivou a voltar a estudar foi sua patroa. Estudou até a

terceira série, e permanece na T3 por dois anos.
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Gilberto 32 anos estudou até a terceira série, € auxiliar de servicos
gerais, mas estd encostado por ter osteoporose e participa do programa
readaptacdo profissional, esta a trés anos na mesma totalidade.

Daniel é 0 que esta mais tempo nessa totalidade durante quatro anos,
tem 28 anos, e segundo a professora titular da turma ele tem sinais de autismo,
nao permitindo se relacionar com os colegas, tem a escrita bem comprometida

nao sabendo diferenciar as letras.

Tania estudou até a quarta série, tem 39 anos a sua dificuldade esta
mais relacionada com a memdria, esquece muito rapido o que aprende. Na
matematica ndo consegue se concentrar e diferenciar as quatro operagdes.

Permanece ha trés anos na mesma totalidade.

Amélia 42 anos estudou até a quarta série estd encostada por

problemas na coluna, esta na mesma totalidade por dois anos.

Por ultimo apresento Marcus com 35 anos, que trabalha como
encarregado no setor de servicos gerais de uma empresa. Esta dois anos na
T3, E muito assiduo, faz todas as atividades, tem bastante comprometimento

na escrita, troca muitas letras pelos sons parecidos.

6.5 Analises das narrativas dos alunos.

Na turma que realizei o0 estagio obrigatorio havia oito alunos com mais
de 60 anos e eles interviam bastante nas falas dos colegas, mostrando que na
sociedade os idosos de agora ndo ficam mais s6 em casa, que eles também
participam da sociedade. E o ponto mais ressaltado foi o fato deles voltarem a

estudar.

Os educandos afirmaram que a sua volta a escola tem como principal
motivo e de querer aprender mais. E o desejo por uma escolarizacdo formal,
tida como sonho por muitos deles, que os moveram a frequentar as salas de

aula na terceira idade.
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Eu n&o vou arrumar emprego, né? N&o vou trabalhar e nem quero. Ainda brinco assim, se
arrumarem pra mim eu ndo quero. E pelo prazer mesmo de estar aprendendo. Ficando mais,
mais a par das coisas, né? Porque vocé vai ficando.... ainda mais eu, eu tinha sé até a quarta
série. (Lais 62 anos).

Entretanto, acredito que ter a motivacao para frequentar a escola é
apenas o primeiro passo. No cotidiano eles enfrentam varios desafios que
poderiam leva-los a desanimar, como o preconceito que temiam sofrer no
interior de um estabelecimento de ensino, a memoria, o longo tempo longe dos
bancos escolares, terem que estar distante dos familiares no periodo em que
todos se reunem em casa depois do trabalho, de alguns familiares por
pensarem que os idosos, na idade que estdo ndo deveriam mais estar
frequentando a escola.

Para o senhor Jodo que é representante de alunos no Conselho Escolar
da escola, com seus 65 anos, ele diz que os desafios sdo muitos para estar

frequentando a escola, mas que para ele é gratificante:

As pessoas me procuram, assim, as vezes com uma filha que ndo quer estudar, né? Outro dia
mesmo tinha uma senhora me chamando na sala de aula. Ela estava com um jornal na méo,
com o0 meu retrato ( dei uma entrevista para o diario gaucho). Ela com o jornal na mao e a filha
do lado. Um moca muito bonita! Ela falou assim: " Seu Jodo, desculpa mas eu mandei chamar
o senhor porque minha filha ndo quer estudar. Eu quero mostrar para ela a pessoa que € o
senhor, que a senhor estuda. Mostrei para ela o jornal e ela quis certificar que senhor estuda.
(...) Eles resolvem olhar a gente mais idosa l4 e |4 vai indo. Outro dia ela sentou comigo e
conversou muito tempo, falei: "Que bom, né! Que bom que a gente est4 aqui para ajudar!
Porque se eu estivesse 14, fazendo alguma coisa assim... ndo estava nem ligando, né? Mas eu
valorizo muito, muito, muito. Ensino os outros a valorizarem esta oportunidade que nés temos.
Que é muito importante de aprender sempre mais. (J0&o).

A volta a escola tem promovido uma melhor qualidade de vida que pode
ser sentida por estes educandos em varios aspectos. Estas melhorias refletem-
se também na sociedade em que estes idosos encontram-se inseridos. Freire
(2001) ressalta que vem aumentando a consciéncia de que os idosos podem
sentir-se mais felizes e realizados e de que, quanto mais forem atuantes e
estiverem integrados em seu meio social, menos 6nus trardo para a familia e
para os servicos de saude. (FREIRE, 2001, p.21). A escola € um espaco que
Ihes proporciona um acesso maior a conhecimentos que podem facilitar suas
relacbes com a idade. Sendo assim, possibilita que aprendam a conviver

melhor com as caracteristicas proprias da faixa etaria em que se encontram,
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assegurando-lhes a manutencdo de uma boa qualidade de vida, com mais
dinamicidade e prazer:

Dizem que cabeca vazia é s6 para pensar em besteira, s6 pensava que iria morrer! Entdo vocé
s6 fica assim pensando, da trés horas vocé pensa: "Poxa, esta na hora de tomar um banho
para ir para aula". Ai vocé ndo pensa em doencga, vocé ndo pensa em nada, né? Nao pensa em
coisa ruim, em nada, Ndo me sinto mais sozinha. Vocé ta la na aula la, vocé esta s6 naquilo ali.
Eu ndo penso nem nas dividas quando eu estou na sala de aula, posso nao ir para a outra
turma, mas continuo querendo aprender tudo o que ndo pude quando era jovem, a escola me
faz bem, e a juventude também.. (Terezinha 71 anos).

De acordo com Capitanini (2003) uma das maiores preocupacoes
relacionadas a qualidade de vida na Terceira Idade encontra-se na busca por
formas de prevenir ocorréncias e situacbes que afetem o bem-estar das
pessoas, entre elas o sentimento da soliddo. Para esta autora, dentre outros
fatores para se manter uma boa qualidade de vida na velhice esta a busca por
novos canais de comunicagao entre pessoas da propria geracao e de outras. A
escola tem sido para estes sujeitos pesquisados, um espaco de estabelecer
contatos sociais, ampliando suas relacbes e suas amizades, gerando assim,
uma melhor qualidade de vida. E apesar de ndo conseguirem avancar para
outras totalidades continuam permanecendo na escola pelo bem que isso faz a
elas, pois s6 o fato de pertencer a escola isso ja muda suas vidas.

O Ensino de Jovens e Adultos no Brasil como observamos em outro
capitulo esta inserido na meta do Estado Brasileiro de erradicar o
analfabetismo juntamente com a de proporcionar uma modalidade diferenciada
de ensino para uma parte da populacdo que principalmente por razdes
econdmicas nao teve acesso a educacdo em idade escolar. Embora que é
enfatizada a necessidade de promover entre os sujeitos da EJA o aprendizado
para a formacdo escolar, também esta enfatizada a formacdo de sujeitos
sociais criticos e aptos a lidar com as exigéncias do mundo em transformacao.
Mas o que temos observado, na pratica sdo pessoas voltando a escola em
busca de uma certificacdo para estarem mais aptos para o mundo do trabalho.

Nas falas de Jurema, Tania, Charles e Marcus podemos ver bem essa questéo:

Voltei para a escola com um Unico objetivo, conseguir passar e conseguir outro emprego, para
ser alguém na vida porgue sou empregada doméstica e ndo sou valorizada, e gostaria de
trabalhar em outro ramo como enfermeira, secretaria. Eu gosto de lidar com o puablico, mas sé
com a terceira série ninguém me aceita nas empresas, entdo continuo tentando e vou chegar
la.( Jurema).
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Trabalho o dia inteiro correndo para la e para ca. Fago faxina em diversas casas, tenho que
fazer bem feito o meu servigco sendo nado tenho mais clientes. Na época ndo pude estudar,
agora voltei para conseguir um melhor emprego que eu consiga descansar um pouco e ter
mais tempo para mim. Com a escola nés conseguimos melhores empregos. (Tania).

Voltei a estudar porque ninguém me da emprego, nunca trabalhei e quero conseguir meu
primeiro emprego, na escola aprendendo eu terei mais oportunidades, e chance de conseguir
emprego porque so6 é considerado quem tem estudo.( Charles).

Sou encarregado com muito esforgco do servico gerais, mas queria crescer mais na minha
empresa , talvez ser um encarregado dos setor de vendas, mas para iSso preciso estudar
muito, para conseguir avancar para outras salas e conseguir terminar o fundamental para
depois 0 médio, s6 assim poderei passar para outro cargo e ter um bom salario.( Marcus)

Essas falas sdo bastante significativas para nds pensarmos que na
nossa sociedade a escola ainda é vista como meio de ascensdo social, pois
desde crianca ouvimos a seguinte afirmagao “ tem que estudar para ser alguém
na vida” e somos questionados durante a escolarizagdo o que vamos ser

guando crescer.
E, assim, quase unanime a relacdo pelos estudantes entre a
passagem pela escola , com a consequente certificacdo, e a
possibilidade de ocupar bons postos de trabalho ( seja hum primeiro
emprego, seja retornando ao mercado de trabalho depois de
desempregados, ou ainda ascendendo profissionalmente). Afirmam
buscar a escola para obter “ maiores chances de disputar um

emprego digno”; para “ melhorar no campo profissional, crescendo e
desenvolvendo para um futuro melhor”. ( Rummert, 2005, pg.125).

Percebemos nas falas dos alunos, a crenca de que os conhecimentos
aprendidos na escola sdo de muita importancia e fundamentais para o futuro,
principalmente o futuro profissional. Destacam que quanto maior é o grau de
escolaridade maiores chances terdo de conseguir melhores empregos, ou
melhores salérios. Eles consideram que a educacdo é o meio mais importante
e até mesmo o mais acessivel para se conseguir um “‘bom” trabalho e
reconhecimento na sociedade. E que apesar das dificuldades passadas ou
presentes, os alunos veem a escola com olhar de esperanca. Esperanca de
conseguir um emprego melhor, ou até mesmo de conseguir o “primeiro
emprego” e assim, ter melhores condi¢des de vida.

Assim, a EJA para esse grupo de alunos se configura como
possibilidade de elevacéo de escolaridade e também elevacédo da qualificacao
dos alunos trabalhadores ou dos que venham a ser. E dessa forma pode-se

inferir que € por isso que retornam a escola e permanecem mesmo nhao
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avancando para outras totalidades, pois ha sempre a esperanca de mudar, de
superar a condicdo de excluidos.

E preciso ter presente, e nio se iludir que a escolarizagcdo proposta pela
EJA seja uma porta de saida, entendida pelos alunos e que valoriza a
educacgao no seu sentido mais amplo.

Diferente desse grupo, que afirma que a escola é um espaco de
ter possibilidades de conseguir um emprego, e com a elevacdo da qualificacao
de conseguir um cargo melhor, tem alunos que caracterizam a escola como
uma estratégia de sobrevivéncia ou como meio de conseguir beneficios.
Identificamos esta percepcao na fala que segue, onde destacamos em negrito

0s elementos principais.

Estou vindo as aulas nesses dois anos e meio, por causa que estou encostado no INSS, e eu
ganho uma remuneracédo por estar estudando. A remuneracéo é boa, ndo da para viver s6
com o dinheiro do INSS, s6 que eu tenho que ter presenca na aula, mas nao € preciso passar.
Eu nédo quero ir para outra turma porque la sdo mais professores e dai € mais para me
incomodar, mais trabalhos, matérias ta bom assim, ja tenho muitos problemas em casa para

me preocupar com a escola. S6 venho por causa do dinheiro mesmo. Na escola eu nao
aprendo nada, em casa eu aprendo mais.( Paulo, 46 anos, 2 anos na mesma totalidade).

Paulo participa assim como outros colegas de sua turma, de um
programa chamado Reabilitacdo Profissional, que fornece além do dinheiro
conquistado pela Previdéncia Social, uma bolsa- auxilio de alimentacéo e vale

transporte para os integrantes.

Conforme site da Previdéncia Social a reabilitacdo Profissional €
constituida pelos servicos de assisténcia reeducativa e de readaptacao
profissional, e é prestada pela Previdéncia aos segurados incapacitados parcial
ou totalmente para o trabalho, independente de caréncia, e as pessoas
portadoras de deficiéncia. O objetivo desses servicos é proporcionar aos
segurados 0s meios para a reeducacdo ou readaptacao profissional e social
gue lhes permitam participar do mercado de trabalho e do contexto em que

vivem.

O segurado encaminhado ao Programa de Reabilitacdo Profissional,
apo6s avaliacdo médico- pericial, esta obrigado, independentemente da idade
sob pena de suspensdo do beneficio, a submeter-se ao programa prescrito e

custeado pela Previdéncia Social. A reabilitacdo profissional brasileira
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caracteriza-se como uma politica integrante do sistema de beneficios
previdenciarios, desenvolvida com exclusividade no ambito do Estado, uma
resposta publica a questdo da incapacidade associada aos acidentes de
trabalho e as doencas profissionais ( TAKAHASHI: IGUTI,2008).

Neste programa as pessoas que estdo incapacitadas para trabalharem
no cargo que exercem, apOs pericia médica, sdo analisadas em quais outras
funcBes poderiam exercer. Se as pessoas ndo tem o nivel de escolaridade
correspondente a funcdo que poderiam exercer, esse programa encaminha
elas para a cursos profissionalizantes e para a Educacao de Jovens e Adultos,
disponibilizando transporte e alimentagdo em dinheiro . Elas tém que voltar a
estudar, é exigido somente a frequéncia sendo perdem o beneficio. Depois de
concluido o processo de reabilitacéo profissional, o INSS ( Instituto Nacional do
Seguro Social) emite um certificado indicando a atividade para a qual o
trabalhador foi capacitado profissionalmente.

Na fala de Paulo ele mostra que nédo tem nenhuma intencdo de avancar
para outra totalidade, pois para ele o que interessa mesmo € o0
dinheiro/beneficio que ele esta ganhando com esse programa. Mesmo tento
capacidade de estar em outra etapa, ele ndo se permite a aprender, ja que dele
€ cobrado apenas a presenca e ndao o conhecimento. Para ele esta bom assim,
mas o problema é que ira fazer trés anos que esta desse jeito, sem querer
aprender para continuar no programa, pois se avancar para outras totalidades
podera ser considerado capacitado a exercer outra funcdo, e ele ndo quer
voltar a trabalhar. Entdo, ele considera melhor ignorar o conhecimento, néo se

permitindo a aprender.

Bernard Charlot (2005) ressalta que é grande a distancia entre o
aprender e o estar na escola, que os alunos chegam até se referir a dois tipos
de situacdes, o aprender na escola (que inconscientemente ndo serve para
nada) e o aprender na vida ( esse sim com mérito de aprendizado). Esse autor
insiste em nao limitar o resultado escolar a condicdo social do aluno, pois
pertencer a uma classe social e ndo aprender nao significa que seja
ocasionado por caréncias de ser de uma classe menos favorecida o que deve

ser levada em consideracdo é a histéria de cada aluno e sua construgéo



45

pessoal. Os motivos dos alunos nao aprenderem podem estar associados as
suas formas de entendimento do que seja trabalho escolar.

Assim como esse socibélogo eu também acredito de que para se ter uma
relagdo com o saber em primeiro lugar o aprender deve ter significado, porque
ndo € sO ir para a escola, estar com 0os amigos, mas o assunto deve ter
significado suficiente para que desperte no aluno o desejo de saber sobre
aquilo. Charlot destaca a “aula interessante” de que o desejo de todo professor
€ que seus alunos tenham tanto interesse sobre o que ele tem a dizer, que

essa relacao seja construida de forma natural.

Paulo em sua fala destaca que ndo tem nenhum interesse de avancar,
pois se isso acontecer, ele ira para outra turma que terd mais professores
trabalhos e matérias. Bernard Charlot apresenta outro fator relevante para que
a relacdo com o saber seja criada de forma que leve ao aprendizado, afirma
gue é a capacidade do aluno entender que cada disciplina ou assunto deve ser
tratado, dentro do seu intelecto para que seja compreendido, porque cada
disciplina tem sua singularidade e exige determinadas competéncias para ser

compreendida. Assim o aluno deve refletir sobre o que aprende como aprende.

Na pergunta sobre de qual a melhor forma / jeito de aprender algo,
Paulo reforca que “ensinar coisas que eu vou utilizar na vida, para qué
estudar o nome do fendmeno tal, do elemento tal, o ideal € fazer agente
achar sentido no contetdo. Gosto quando deixam a turma trabalhar em
grupo.” Diante dessa fala, percebemos que ainda as escolas ndo estéo
conseguindo atingir o ideal, de que o processo educacional , este ndo se
restringe a sala de aula, pois esta presente e constitui o sujeito durante a sua
vida inteira, antes e depois da escola, o que exige que se leve em
consideracdo as suas vivéncias e o que fazemos e ensinamos, e como

ensinamos nas praticas escolares.

Porém, ainda encontramos 0s alunos que trazem consigo uma pré —
concepcao do que deveria ser a escola e o ensino, normalmente relacionados
a uma educacao tradicional e conteudista, em que o professor detém o saber,
gue transfere aos alunos por meio de atividades como copias, provas e que

nado fazem os alunos partirem para uma reflexdo. Percebemos na fala de
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Teresinha de que a melhor maneira de se aprender é: “fazendo prova dificil,
copiando do quadro e refazendo tudo de novo em casa, para responder
como a professora quer”. “A aluna em sua fala demonstra que os alunos
devem ser avaliados por provas (dificeis) e, para serem aprovados, precisardo

estudar muito para se mostrarem “preparados” para as respostas “ certas”.

Outro destaque importante foi que nas falas dos entrevistados a
guestao de se trabalhar/ conversar em grupo como uma forma significativa de
se aprender. O trabalho em grupo é uma oportunidade de construir
coletivamente o conhecimento. Por meio dessa pratica, os alunos se
relacionam de modo diferente com o saber. E o momento das trocas, em que
eles se deparam com diferentes percepcdes, assim construindo o
conhecimento “juntos” , e assim resultando na aprendizagem. Veiga ( 2000)
fala dessa importancia de interacdo na escola para o processo aprendizagem:

Nos grupos formados com objetivos educacionais, a interagao devera
estar sempre provocando uma influéncia reciproca entre os
participantes do processo de ensino, o que me permite afirmar que os
alunos ndo aprenderdo apenas com o professor, mas também

através da troca de conhecimentos, sentimentos e emocdes dos
outros alunos. (Veiga, 2000, p.105).

Ao analisar os motivos que levam os alunos da EJA a retornarem a
escola, verifiquei que essa volta é, para alguns alunos, a busca de uma
escolarizacdo que ndo pode ser desenvolvida com outros tempos e propostas.
O que os fazem permanecer mesmo ndo conseguindo 0 avango para as outras
totalidades, sdo os objetivos urgentes (busca de emprego, melhoria salarial,
reconhecimento social, término dos estudos, meio de sobrevivéncia, melhores
condicBes de salde, etc.). Esses alunos que persistem e seguem 0s estudos
elaboram novas leituras para o0 espaco escolar e encontram motivacfes
préprias para o alcance de seus objetivos, a escola, nesse caso €
(re)significada por seus estudantes.

Na seccdo seguinte apresento a importancia de se realizar essa
pesquisa e as minhas percepcdes e relevancia de cada capitulo desse

trabalho.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciei esse estudo trazendo um breve retrospecto para uma melhor
compreensao do lugar e dos processos de ensino e aprendizagem e nele situar
a escola. Apresentei dados da midia que a educacdo ainda “precisa de
respostas” e, pode-se dizer que entre muitos problemas que afligem a

educacao estdo os recursos humanos, materiais, pedagdégicos, etc.

Em consequéncia desses problemas, apresentei o fendmeno de evasao
e repeténcia, que afetam em grande maioria as escolas publicas, e
principalmente aqueles em dificuldade e vulnerabilidade social. Referenciei-me
em autores que buscaram encontrar solucbes e responsaveis para este

problema.

O capitulo Historiando a Educacdo de Jovens e Adultos me
proporcionou uma melhor compreensao das politicas publicas da EJA que tem
como maior objetivo a formacao para o trabalho e insercéo social de jovens,
gue na atual conjuntura cada vez mais tem os elementos de pertenca e

identidade questionados ou difusos.

Busquei compreender as diferentes possibilidades de incluir os alunos
em um sistema pautado nos principios de uma educacdo inclusiva,
apresentando o0s conceitos de inclusdo, identidade, pertencimento, e a
diferenca entre educacdo continuada e educagcdo permanente, pois séo
conceitos que permitem pensar uma educacao inclusora. Esses conceitos me
oportunizaram pensar 0 processo educativo proposto pela EJA, onde os
espacos educativos escolares permitem e reforcam a construcdo de
pertencimento- inclusdo (convivéncia lacos sociais), identidade ( construcao de
sujeitos sociais), e a educacdo permanente( conhecimentos e apreensdes

tedricas).

No estudo de caso pude compreender/ identificar os elementos que
levam os alunos a continuar frequentando a escola. O que os motivavam a
permanecerem na escola quando a imensa maioria dos colegas ja haviam

desistido? Dayrell comenta que, em determinados momentos:
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[...] a aula, para os alunos, parece ser uma provagao necessaria para
atingir a meta, que é ter notas para passar de ano. O que d& sentido
e motivacdo sdo as notas, 0s possiveis pontos que vdo ganhar com
cada uma das atividades passadas pelo professor. [...] O contetdo é
encarado como um meio para o verdadeiro fim: ser aprovado. E a
escola também tende a se tornar um meio para outro fim :0 diploma
e, com ele, a esperanca de um emprego melhor, etc. (
DAYRELL,1996, p.157).

Apresentando uma educacao rigida, repetitiva e “ conteudista” a escola,
torna o aluno um simples coadjuvante no processo educativo. Nao ha um
estabelecimento de relacbes significativas a respeito do que se ensina e se
aprende na escola, por parte desses alunos. Nos remete a pensar, sobre qual
seria 0 papel da escola e dos educadores em um processo educativo.

Muitos dos alunos entrevistados chegaram a EJA, porque a escola nao
chegou a eles na infancia. Outros ndo puderam estudar, pois, a escola que lhes
foi ofertada ndo olhava para aqueles que necessitavam trabalhar na infancia. E,
ainda, alguns chegaram a frequentar a escola, mas acabaram por abandona-la
logo nos primeiros anos, pois ndo se adaptaram a mesma. Repensar a
educacdo escolar, principalmente a EJA, levando em conta as diversidades
presentes em nossa sociedade, talvez seja um dos possiveis caminhos para
uma ( re)aproximagao com esses alunos. Muitos desses alunos “excluidos” na
infancia acabam em um momento posterior de suas vidas, procurando a escola
novamente, agora, na Educacao de Jovens e Adultos. No entanto, observamos
pelo grande numero de evasdo e repeténcia, que a exclusdo ainda se
manifesta pela falta de didlogo entre a escola (seus objetivos) e alunos ( seus

projetos sociais).

Apesar do forte movimento de evasdo e repeténcia na EJA, existem
alunos que persistem e seguem o0s estudos. Esses alunos elaboram novas
leituras para o0 espaco escolar e encontram motivacdes proprias para o alcance
de seus objetivos. A escola nesse caso, é (re) significada por seus estudantes
gue a veem como um meio para atingir desejos (emprego, melhoria salarial,

reconhecimento social, estratégia de sobrevivéncia, qualidade de vida, etc.).

Entendo que a Educacédo de Jovens e Adultos deveria ser encarada, ndo
de forma residual e secundaria, mas sim como parte integrante e essencial da

educacéo. Ela é a possibilidade de sujeitos oriundos das camadas populares
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ampliarem seus conhecimentos, suas praticas, suas capacidades, e de se
desenvolverem cidadéo criticos e responsaveis. Para tanto, faz-se necessario
ver 0os alunos como seres pensantes, produtores de conhecimento e ideias e
portadores de subjetividades. O menosprezo a EJA acaba por gerar um
movimento constante de exclusdo e culpabilizacdo dos sujeitos por né&o
estarem na escola (PINTO, 1991). A escola deve ser encarada como local de
convivéncia entre diferentes e de possibilidade de ampliacdo e socializacéo de
conhecimentos. Porém, se faz necessario que a Educacao de Jovens e Adultos
busque uma aproximagcdo com seus alunos, olhando-os como seres
carregados de experiéncias e em constante movimento pessoal e social, 0 que

talvez possibilitasse um outro fazer escolar.

A pesquisa € a busca de conhecer, compartilhar o conhecimento. E um
tipo de investigacdo quando temos interesse, necessidade de saber de um
determinado assunto. Essa necessidade nos da um caminho a ser pensado
previamente, para chegarmos a um determinado lugar, buscando sempre
responder as necessidades a partir de nossas proprias experiéncias para

chegarmos a transformacfes e mudancas.

A presente pesquisa foi fundamental no meu fazer docente, pois me
proporcionou um aumento do conhecimento em relagédo a Educacao de Jovens
e Adultos, me fazendo mudar de atitudes e reconhecer os aspectos positivos e
negativos da prética. A implicacéo no trabalho docente centra na investigacao e
encoraja o professor a ser reflexivo e examinar o seu préprio ensino, com vista
ao aprimoramento de sua atuacdo. Possibilitando assim, uma melhor
compreensao dos fenbmenos educativos.

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-
se” dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o,
transforma-lo e, tranformando-o, saber-se transformado pela sua
propria criacdo; um Ser que é e esta sendo no tempo que é o seu, um

ser histérico, somente este é capaz, por tudo isto, de comprometer-se
(PAULO FREIRE, 1979, p.17).

Entendemos que, somente uma pessoa que tem a capacidade de
distanciar pode compreender processos e dinamicas do que acontece nos
espacos educativos escolares. Desse modo, essa pesquisa nesse momento,

nessa parte que se chama consideracoes finais trata exatamente disso.
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Eu como académica, como mulher, que participou da dinamica da sala
de aula vem ao final do curso e através deste trabalho construir um olhar de
"distanciamento”, isto &, ter um olhar diferenciado e fundamental para quem no
final do curso de pedagogia pretende pensar 0s processos e dar pistas de
reflexdes que permitam compreender a educagdo como um processo aberto,
plural, dindmico, no qual aquele que aprende e aquele que ensina tém que esta
comprometido com a questdo da emancipacao e da autonomia.

Assim, as consideracdes finais, que vem dessa pesquisa, sédo resultado
exatamente desse tempo que ndo mais como aluna, mas como profissional da
educacdo que busca fazer o necessario para traduzir um compromisso e um

comprometimento.
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