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RESUMO

Esta dissertacdo descrever o uso do Presente do Indicativo e do Pretérito Indefinido
do Indicativo da Lingua Espanhola por alunos brasileiros universitarios aprendizes de
espanhol como Lingua Estrangeira. Pretendemos com este estudo contribuir para a reflexdo de
pesquisadores de Linguistica Aplicada e professores de Espanhol como lingua estrangeira . O
objetivo deste estudo € descrever o uso do Presente do Indicativo e do Pretérito Indefinido do
Indicativo da Lingua Espanhola por alunos brasileiros universitarios aprendizes de espanhol
como Lingua Estrangeira e constatar que os aprendizes de espanhol como lingua estrangeira
trocam a primeira pessoa do singular pela terceira pessoa do singular e vice-versa nos tempos
verbais acima indicados. Os verbos investigados na nossa pesquisa sao: jugar, dar, poner, ir,
tener, salir, hacer e decir. Assim nos baseamos nas teorias de Aquisicdo e Aprendizagem de
Lingua Estrangeira, focalizando nosso estudo na transferéncia, na interlingua, na nocao de
fossilizacdo e no estudo com foco na forma. Para tanto, descrevemos os tempos verbais que
servem de base para nossa pesquisa. Nossas hipoteses iniciais eram que as referidas trocas
aconteciam por influéncia da lingua materna ou por transferéncia da terminacdo verbal do
presente para o0 pretérito e que 0s equivocos diminuem a medida que aumenta o nivel de

proficiéncia dos aprendizes deste estudo.



RESUMEN

Este trabajo describir el uso del Presente de Indicativo y del Préterito Indefinido de
Indicativo de la Lengua Espafiola por alumnos brasilefios universitarios aprendientes de
espafol como Lengua Extranjera. Pretendemos con este estudio contribuir para la reflexion de
investigadores de Linguistica Aplicada y profesores de Espafiol como lengua extranjera . El
objetivo de este estudio es describir el uso del Presente de Indicativo y del Préterito
Indefinido de Indicativo de la Lengua Espafiola por alumnos brasilefios universitarios
aprendientes de espafiol como Lengua Extranjera y constatar que los aprendiente de espafiol
como lengua extranjera cambian la primera persona del singular por la tercera persona del
singular y viceversa en los tiempos verbales arriba indicados. Los verbos investigados en
nuestro trabajo son: jugar, dar, poner, ir, tener, salir, hacer y decir. Para tanto nos basamos
en las teorias de Adquisicion y Aprendizaje de Lengua Extranjera, focalizando nuestro estudio
en la transferencia, en la interlengua, en la nocion de fosilizacién y en el estudio con foco
hacia la forma. Por fin describiremos los tiempos verbales que sirven de base para nuestro
estudio. Nuestras hipétesis iniciales eran que los referidos cambios ocurrian por influencia de
la lengua materna o por transferencia de la terminacion verbal del presente para el pretérito y
que los equivocos disminuyen en la medida que aumenta el nivel de proficiencia de los

aprendientes de este estudio.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacdo descreveremos 0 uso do presente e do pretérito do indicativo por

alunos brasileiros de espanhol como lingua estrangeira. Com este estudo pretendemos
contribuir para a reflexdo de pesquisadores de Linguistica Aplicada e para professores de
espanhol como lingua estrangeira quanto a aprendizagem destes tempos verbais.
Nosso estudo enfoca a troca que os alunos de espanhol fazem da terceira pessoa do singular
do pretérito indefinido e do presente do indicativo com a primeira pessoa do singular dos
mesmos e vice-versa, constatados em minha pratica como professora de lingua espanhola da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, desde o ano de 1994. Os verbos investigados na
nossa pesquisa sdo: jugar, dar, poner, ir, tener, salir, hacer e decir. Nossas hipdteses iniciais
sdo que as referidas trocas acontecem por influéncia da lingua materna ou por transferéncia da
terminacdo verbal do presente para o pretérito e que os equivocos diminuem & medida que
aumenta o nivel de proficiéncia dos aprendizes deste estudo.

Para tanto, no capitulo 1, mostraremos 0s nossos pressupostos tedricos, comecando
pela aquisicdo e aprendizagem de linguas estrangeiras, trazendo algumas no¢des de Chomsky
(1965), como a gramatica universal e Baralo (1996). Trataremos de alguns estudos de
transferéncia, com os estudos de Serey (1994), Gass e Selinker (2001), Kellerman e Sharwood
Smith (1986). Além disso, definiremos o fendmeno da interlingua, tomando como base
Selinker (2001), Corder (1971) e Nemser (1971) e mostraremos algumas consideracdes a
respeito deste tema. Ap0s definiremos a fossilizacdo e sua ligacdo com a interlingua, com 0s
estudos de Nakuma (1998), Selinker e Lakshaman (1992) e Baralo (1996), entre outros. Ao
final faremos uma breve exposicdo do Foco na Forma, contrapondo-o com o fenémeno da
fossilizacdo, com Ortega (2001).

No capitulo 2, apresentaremos 0s tempos verbais que sdo o foco de nosso estudo, o
presente e o pretérito simples do indicativo do espanhol de forma contrastiva com 0s mesmos
tempos verbais do portugués, caracterizando-os e mostrando exemplos de suas conjugacdes e
discuss@es dos principais gramaticos das linguas portuguesa e espanhola.

No capitulo 3, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa,
mostrando, passo- a- passo, como se dara o processo de coleta de dados, estudos e andlise

final dos mesmos.



Por fim, no capitulo 4, apresentaremos a nossa analise dos dados, coletados com
alunos de graduacdo em Letras, énfase em lingua espanhola, mostrando os resultados e
constatacOes de nossas hipdteses iniciais. Para finalizar discutiremos os dados finais

embasando os resultados nas teorias apresentadas no capitulo 1.



1.0S PRESSUPOSTOS TEORICOS

Esta dissertacdo trata do uso do presente e do pretérito indefinido do indicativo por
aprendizes brasileiros do Espanhol como Lingua Estrangeira. Para tanto, necessitamos
apresentar alguns estudos de aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras, para, apds isso,
entrar em nossa analise propriamente dita. Neste capitulo, trataremos de nossos pressupostos
teoricos. Na secdo 1.1 faremos uma breve apresentacdo dos estudos de aquisicdo/
aprendizagem de lingua estrangeira. Na secdo 1.2, definiremos o que € transferéncia e
mostraremos 0 seu lugar nas pesquisas de aquisi¢cdo de lingua estrangeira. Na sec¢do 1.3,
trataremos da interlingua, conceituando e mostrando como alguns tedricos tratam deste tema.
Em seguida, na secdo 1.4, caracterizaremos o fenémeno linglistico da fossilizacéo. e, por fim,

na secdo 1.5, descreveremos os estudos de Foco na forma.

1.1 A AQUISICAO/ APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Os primeiros estudos no campo de aquisicdo de linguas estrangeiras, esta entendida
como especialidade com objetivos e instrumentos proprios, surgiram a principios do século
XX, e como conseqiéncias dos avancos das teorias linguisticas, sofreram mudangas
significativas a partir dos anos 60. As novas correntes foram desenvolvidas nos Estados
Unidos e Europa. Nos Estados Unidos, derivam dos principios da linguistica estrutural e dos
métodos propostos pela teoria comportamental no campo da psicologia da aprendizagem. Esta
linha de pesquisa mostrava maior interesse pela forma do que pelo uso da lingua. A
aprendizagem de linguas estrangeiras era concebida como um processo de formacdo de
habitos. Os trabalhos dirigiam-se ao estudo da lingua materna e da lingua objeto e a sua
exaustiva comparacdo como forma de prever e evitar os erros na producédo de segunda lingua
(L2).

Com a publicacédo dos trabalhos de Chomsky nos anos 60 ocorre uma mudanca de
paradigma na ciéncia linguistica, cujo principal objetivo de pesquisa passa do conhecimento
linglistico para a natureza da linguagem humana. A abordagem chomskyana apoia-se na
idéia de que os seres humanos estdo dotados geneticamente de um conhecimento especifico e
universal para a lingua, a Gramatica Universal (GU), que possibilita a

aquisicio/aprendizagem de uma ou mais linguas. “E uma aptiddo inata a linguagem,



atividade criativa do ser humano dentro da qual se situa o sistema ndo nativo do processo de
aquisicdo/aprendizagem de uma lingua estrangeira”. (Liceras, 1992, p. ).

A possibilidade de a GU permanecer ou ndo disponivel nos adultos para a aquisicao de
uma lingua estrangeira (LE) ainda € investigada pelos pesquisadores que trabalham com esta
linha teorica. Alguns acham que o papel desempenhado pela GU na aquisi¢do da Lingua
Materna (LM) é desempenhado pela L1 na aquisi¢do de L2, outros, no entanto, como Liceras
(1996), véem a LM como uma espécie de filtro dos dados do insumo, um elemento de

intermediacdo, que determina o que sera absolvido para o intake (insumo absorvido).

Baralo (1996) verifica em seus estudos com adultos que adquirem uma L2 que estes
incluem em seu conhecimento linguistico um componente dedutivo para a lingua alvo, que
vai além dos dados disponiveis e do ensino explicito. Com isso, Baralo (1996) conclui que
apesar de existir um periodo critico na puberdade, a partir do qual alguns principios da GU
ficam inoperantes, de alguma forma esta dotacdo inata restringe e guia o processo de

aquisicdo da L2 na formulacéo de hipoteses. Tal processo € visto como construtivo e criativo.

A partir da visdo chomskyana da aquisicdo de sistemas ndo nativos que entende o
processo como uma atividade criativa, surgem modelos que explicam e analisam as
interlinguas (IL), conferindo-lhes status de linguagem independentemente dos niveis de

bilingliismo alcancados.

1.2 A TRANSFERENCIA

Os estudos da transferéncia tém tido e seguem tendo lugar relevante nas pesquisas
sobre a aquisicdo de L2/ LE'. Por transferéncia entendemos aqui o fendmeno que ocorre
quando o aprendiz faz uso de seu conhecimento linglistico e habilidades comunicativas
prévias tanto na hora de enfrentar um novo conhecimento na lingua alvo como ao produzir ou

processar mensagens na referida lingua.

O aluno de LE conta com, primeiro, uma experiéncia prévia de interiorizagdo de um

sistema linguistico, sua lingua materna, e, segundo, com experiéncia no uso da lingua materna

1 Os termos L2 e LE serdo usados indistintamente.



num amplo leque de variedades comunicativas. O aprendiz, portanto, leva uma bagagem de
conhecimentos e habilidades para a nova situacdo de aprendizagem. Também num contexto
de aprendizagem natural o aprendiz ndo € uma tabua rasa desde uma perspectiva linguistica,

portanto tem igualmente a possibilidade de transferir seu acervo linguistico prévio.

Segundo Serey (1994), quando se fala em transferéncia pode-se afirmar que tem sido

uma questdo muito controvertida entre linguistas e professores:

“uns acham que é uma caracteristica muito importante na aquisicdo de
segunda lingua, outros sdo mais céticos (...). Contudo, as pesquisas nos
levam a conclusdo de que a transferéncia interage com outros fatores na
aquisicao de L2, o que confirma a sua importancia (...)” (Serey 1994, p. 6)

Por lidarmos com duas linguas muito semelhantes, o portugués e o espanhol, a
transferéncia passa a ter um papel muito importante na aquisicdo e no ensino de ambas as
linguas, pois a similaridade facilita a transferéncia de elementos fonéticos e fonoldgicos,
morfossintaticos, lexicais e semanticos nas duas diregdes, da L1 a L2 e da L2 a L1, mais do

que em linguas distantes.

A autora explica que,

“segundo Selinker, em 1972, a transferéncia é uma estratégia que existe na
estrutura psicoldgica latente do ser humano. Para se referir a esses elementos
transferidos de uma lingua para a outra ele criou o termo “interlingua”, pois
passam a constituir o sistema lingiistico usado pelo aprendiz na sua tentativa
de producéo de uma regra na lingua-alvo.” (Serey, 1994, p. 6, 7)

Salientamos que o termo interlingua, citado acima, serd tratado em nossa proxima
subsecdo. Por agora o que € importante frisar da citacdo acima é que a interlingua € de grande

importancia para os estudos da transferéncia.

Quando se tratam de linguas como o portugués e o espanhol, a transferéncia
geralmente € positiva pelo fato de que existe uma semelhanca muito grande entre as duas,
porém isto ndo significa que ndo haja transferéncia negativa da lingua materna para a lingua-

alvo devido, inclusive, aos falsos cognatos. Serey (1994) explica que



“a grande semelhanca existente entre o portugués e o espanhol leva o
aprendiz dessas linguas a transferir elementos morfo-sintaticos, fonéticos-
fonoldgicos e léxico-semanticos da sua lingua materna para a lingua- alvo (e
vice-versa), mais do que falantes de linguas distantes.” (Serey, 1994, p. 8)

Conforme Gass e Selinker (2001), as pesquisas sobre aquisicdo de linguas tém
consciéncia dos fatos anteriormente mencionados e estdo procurando formular uma teoria que
explique esse tipo de interiorizacdo linglistica, por isso, ndo se pode desconsiderar o estudo
da transferéncia. Esta € uma linha de pesquisa que tem passado por diversas etapas, cada uma
marcada por um determinado conceito sobre a aquisi¢cdo, desde os postulados condutivistas
até a suplantagdo destes por teorias baseadas no cognitivismo, passando pelas diferentes
tendéncias da Linguistica, do estruturalismo americano (Lado, 1957), a teoria chomskyana,

especialmente o que tange a teorizagao sobre a Gramatica Universal (GU)

A partir da perspectiva psicolinglistica, acredita-se que sdo validos os estudos
empiricos publicados sobre o assunto a partir dos anos 50. Passa-se, progressivamente, de
posturas extremas no que diz respeito ao papel da transferéncia na aquisicdo de uma L2 para
uma posicdo mais reconciliadora que reconhece a importancia do fenémeno, sem
desconsiderar a relevancia de outros fatores. Porém, a pesquisa neste campo tem
paulatinamente refinado seus pressupostos tedricos e seus instrumentos metodoldgicos. 1sso
tem levado ao avango de etapas nas quais se observa uma certa confusdo do papel da
transferéncia na aprendizagem e/ou uso da lingua, até uma situacdo posterior na qual existe
uma diferenciagdo mais nitida entre interiorizacdo de conhecimento e utilizacdo deste
conhecimento na producdo e recepcdo linglistica (Kellerman e Sharwood Smith, 1986).
Finalmente, e seguindo uma tendéncia geral dos estudos sobre aquisi¢cdo de linguas, a
pesquisa tem tido avancos significativos e tem sido encaminhada paulatinamente para a
explicacdo do fendmeno centrado na pessoa que aprende. Nas colocagdes a seguir, serdo
analisadas essas tendéncias revisando, para tanto, a pesquisa realizada nas trés etapas

cronoldgicas que se costuma distinguir na pesquisa nesta area.

Etapa 1: A hipdtese da analise contrastiva

A partir da metade dos anos cingiienta, a teorizagdo sobre a transferéncia associa-se a
chamada Hipotese da Analise Contrastiva (Lado, 1957). Conforme este paradigma, a
transferéncia tem um papel onipresente na aprendizagem de lingua, tendo sido sugerido que o
gue se aprende e como se aprende depende em ultima instancia da influéncia exercida pela L1
do aprendiz. Os contrastivistas postulavam que ao aprender uma L2 (entendendo este



processo como a aquisi¢do de um sistema de habitos, ou seja, como a associa¢do de respostas
linglisticas a determinados estimulos), tende-se a transferir as formas e os significados da L1
(os hébitos ja adquiridos na referida lingua). Os contrastivistas defendiam que a dificuldade
ou facilidade que se experimenta ao aprender uma determinada L2 é consequiéncia direta das
diferengas ou semelhancas que possam existir entre a lingua materna do aprendiz e a L2.
Assim, quando existem semelhancas, o aprendiz pode transferir as estruturas linguisticas e 0s
padrdes culturais da sua L1 na interacdo com falantes nativos de L2. Por outro lado, se
existem diferencas entre a L1 e a L2, a transferéncia dos habitos ja adquiridos levara a

dificuldade da aprendizagem e, como consequiéncia, a erros de producao/recepcao.

Os erros, deste ponto de vista, sdo considerados um sinal de falta de aprendizagem, ou
seja, de incapacidade para estabelecer as associagdes corretas entre estimulos e resposta, por
isso 0 ensino de linguas teria que necessariamente perseguir e evitar o surgimento do erro ou
procurar a sua erradicacdo. Assim, desde a perspectiva aplicada, se preconizava que existiam
grandes vantagens derivadas de realizar uma comparagdo sistematica da L1 e da L2: tal
comparacdo traria a tona as semelhancas e diferencas entre ambos os sistemas linglisticos,
esta informacédo ajudaria a detectar areas de dificuldade e facilidade na aprendizagem de uma
determinada L2 e, como consequiéncia, contribuiria para o planejamento do ensino para um

determinado grupo de falantes.

Tal afirmacéo faz-nos refletir sobre uma série de fatos em relacéo as trés trajetdrias de
pesquisa mencionadas anteriormente. Em primeiro lugar, tais planejamentos tedricos sobre a
transferéncia ndo estabelecem uma distingdo clara entre aprendizagem e o uso da lingua. Na
obra de Lado (1957) afirma-se, explicitamente, que os individuos tendem a transferir
elementos da sua lingua materna no momento de usar a L2, a0 mesmo tempo em que se
postula (sem base empirica e quase como conseqléncia do dito anteriormente) que a
dificuldade ou facilidade de aprendizagem vem determinada por fatores puramente

linglisticos, ou seja, em termos de diferencas ou semelhancas linguisticas entrea L1 e a L2.

Em segundo lugar, ao fazer uma relagdo entre dificuldade ou facilidade de
aprendizagem, por um lado, e diferencas ou semelhangas linguisticas, por outro estabelece
ndo somente uma relagcdo entre um conceito psicolégico e outro linglistico, mas também um
planejamento supostamente explicativo do fendmeno estudado no qual ndo tem lugar o

principal agente do processo de aprendizagem. Pelo contrario, deduz que a ultima explicacdo



do surgimento da transferéncia e das formas que possam tomar é algo externo ao aprendiz,

ou seja, as diferencas e as semelhangas entreallealL2.

Etapa 2: A posi¢cdo minimalista

A postura extrema sobre o papel da transferéncia na aprendizagem de linguas
representada pela Analise Contrastiva deu lugar ao p6lo oposto: una posicdo minimalista que
negava ou limitava ao minimo qualquer influéncia possivel da L1 do aprendiz na
interiorizacdo do novo sistema lingtistico. Este movimento foi fruto de resultados de pesquisa
tanto tedrica como empirica. Desde a primeira perspectiva, cogitou-se que a influéncia da LM
na aquisicdo de uma L2 deveria conceitualizar-se como una questdo de ignorancia, e nao
como resultado da transferéncia negativa (interferéncia) da LM: o aprendiz recorre a sua
lingua materna quando seus recursos da L2 ndo lhe permitem finalizar seus propositos

comunicativos.

Para Chomsky (1959), a crian¢a tem um papel ativo na interiorizacdo de sua L1, no
sentido que é sua prépria programacdo inata para adquirir a lingua (e ndo os agentes do
ambiente que o rodeia) a ultima responsavel pelo processo criativo de interiorizagdo
linglistica. Outros autores como Corder (1967, 1971), Nemser (1971), Selinker (1972),
defendem que igual papel criativo podia dar-se para a aprendizagem de uma L2 (Hipdteses da
Interlingua): o aprendiz cria seu proprio sistema linguistico mediante processos similares ou

idénticos ao da sua L1.

N&o cabe, portanto, seguir vendo a aprendizagem lingiistica em termos de aquisi¢cdo
de hébitos. Pelo contrario, os estudos de interlingua adotam uma perspectiva mais
psicolinglistica (como veremos mais adiante). Da mesma maneira, ndo se pode seguir
defendendo que a transferéncia dos habitos da LM é a Unica base da aprendizagem de L2,
apesar de alguns autores incluirem a transferéncia ao perceber os processos responsaveis pela

formacéo da Interligua (Selinker, 1972).



Etapa 3: A reconceitualizacdo da transferéncia a partir de um prisma cognitivo

A pesquisa nesta area nas duas ultimas décadas vem tentando responder as questdes
pendentes nas etapas anteriores. Assim, chega-se a uma posi¢do mais reconciliadora no que
diz respeito ao papel dado a transferéncia na aprendizagem de linguas: os pesquisadores ja
ndo questionam o papel desta, mas sim se pensa que o recurso da bagagem linguistica anterior
é uns dos multiplos processos que intervém na interiorizacdo da L2. A meta da pesquisa nesta
linha tedrica tem sido, entdo, entrar no estudo do fendmeno numa tentativa de refinar a
discussdo tedrica sobre o assunto (Kellerman e Sharwood Smith, 1986; Sharwood Smith e
Kellerman, 1986) e em conhecer os mecanismos reguladores e propiciadores do surgimento

da transferéncia nos processos de aprendizagem e/ou uso de L2.

Ao aprofundar-nos no status teérico do fenémeno da transferéncia e ao pesquisar as
regularidades que a regem, se tem conseguido duas metas adicionais. De um lado, a pesquisa
tem superado a confusdo inicial entre aprendizagem e uso, chegando a estabelecer claras
diferencas no que tange ao papel da transferéncia no processamento e armazenamento dos
dados linglisticos, em oposicdo a recuperagdo e uso de tal informacdo em tempo real. Além
disso, nesta tentativa de conhecer melhor o fendmeno, as pesquisas tém-se centrado mais no
aprendiz, no sentido de que o marco tedrico em que se baseiam é o dos processos subjacentes

a aprendizagem e uso da L2; ou seja, um marco cognitivo.

Podemos resumir os resultados desta pesquisa que percebe o fenémeno da

transferéncia como uma estratégia de uso da lingua em:

1.Reqularidades gue conduzem a transferéncia

Pode-se afirmar que a pesquisa sobre o fendmeno da transferéncia é extremamente
mais complexa do que se preconizava desde a Analise Contrastiva. Assim, a partir de uma
perspectiva processual, existe evidéncia empirica para afirmar que o surgimento da
transferéncia depende de fatores que vao além das semelhancas ou diferencas estruturais entre
a L1 e a L2. Hoje sabemos que ha uma série de fatores, tanto internos como externos,
importantes e relevantes do sujeito que aprende. Entre os fatores reguladores do surgimento
da transferéncia que sdo internos ao aprendiz podemos mencionar a idade (Krashen 1982;
Long, 1998) , o estado do desenvolvimento da sua interlingua (Taylor, 1975) e as proprias



percepcdes sobre as semelhangas e diferencas entre a L1 e a L2 (Sharwood Smith, 1986),
percepgdes que ndo necessariamente tém que coincidir com os resultados da comparagéo

linglistica entre ambas as linguas.

Entre os fatores externos que parecem condicionar o surgimento da transferéncia,
encontram-se 0s contextos de aprendizagem (instru¢do formal ou contexto natural), apesar de
que existe uma falta de consenso a respeito (Ellis, 1994; Johnson e Johnson, 1998), e a

pressdo comunicativa que receba o aprendiz (Dulay et al., 1982).

2. Niveis da transferéncia

Os estudos nesta area tém afirmado que a transferéncia pode ter como resultado nao
apenas erros, mas também evitacdo de uso (avoidance) de determinadas estruturas ou
elementos da L2 (Schachter, 1974), ou uso excessivo da regra ou subsistema em questdo. Da
mesma forma, no que diz respeito a propria natureza da interlingua, os estudos demonstram
que a lingua materna influi no carater mais ou menos conservador da gramatica da interlingua
assim como nas sequiéncias de desenvolvimento linglistico pelas quais passa o aprendiz, seja
no sentido da L1 prolongar uma determinada etapa antes do aprendiz passar a seguinte, como
no de influir nos saltos que possam produzir-se na referida sequéncia de desenvolvimento.
Tentando, também, dar conta de outro aspecto que se manifesta no fenémeno da transferéncia,
uma linha de estudo tem pesquisado 0s niveis linglisticos em que parece haver mais
possibilidade de que apareca o fenbmeno. Assim, existe evidéncia empirica para afirmar que a
transferéncia é mais evidente em aspectos fonéticos, fonoldgicos e lexicais da lingua. No nivel
sintatico, encontrou-se o surgimento de transferéncia em areas tais como a ordem de palavras,

as orac0es relativas e uso dos os artigos.

3. Processamento cognitivo e tipos de transferéncia

A reinterpretacdo do conceito de transferéncia como estratégia é conseqiiéncia da
mudanca de rumos que se produziu no centro da pesquisa sobre a aprendizagem de linguas:
de uma centralidade na manifestacdo ou no produto propriamente dito da aprendizagem
passou-se ao estudo dos mecanismos e processos cognitivos subjacentes aos referidos
produtos. O resultado foi que os pesquisadores comecaram a considerar a transferéncia como

um dos componentes do sistema cognitivo que rege a capacidade de processamento



linglistico dos seres humanos tanto em nivel de aquisi¢do de conhecimento, como de sua

recuperacdo e utilizagcdo em tempo real.

Surge uma linha de pesquisa que trata a transferéncia, seguindo a denominacdo de
Kohn (1986: 22), como “processo de aprendizagem” e como “processo de producdo”.
Centrando-nos na transferéncia como processo de aprendizagem, a justificativa tedrica do
suposto proceder do aprendiz encontra-se nos postulados cognitivos da aprendizagem,
especialmente na relevancia dada ao conhecimento prévio na interiorizacdo de uma nova
informacdo. Aceita-se (Sajavaara 1986) que a interiorizacdo linguistica tem espago através da
percepcao e interpretacdo de mensagens, aceitando-se ao mesmo tempo que a percepgéo de
mensagens € uma funcgéo conjunta do insumo recebido e da informacéo existente na memoria
de longo prazo. Entdo, pode-se concluir que a interiorizacdo de uma L2 depende, pelo menos
parcialmente, da interacdo do insumo com o conhecimento (linguistico e ndo linguistico)
existente na memoria de longo prazo. Parte deste conhecimento acumulado é o que o aprendiz
possui sobre outras linguas, seja a LM ou ndo, pelo que se postula que o recurso a este
conhecimento é parte do comportamento cognitivo do aprendiz no momento de formular suas
hipdteses sobre o funcionamento da L2. Kean (1986) sistematiza em dois 0s casos nos quais 0
aprendiz formaria hip6tese sobre a L2 usando o conhecimento de sua L1. A autora fala, em
primeiro lugar, da “transferéncia cega”: o aprendiz ndo reconhece uma propriedade relevante
da L2 que é diferente da L1 e hipotetiza uma equivaléncia entre ambos 0s sistemas
linglisticos, ja que somente € capaz de explorar o conhecimento da sua lingua materna
guando as exigéncias linglisticas requeiram explorar a referida propriedade. Kean (1986)
considera inevitavel o surgimento deste tipo de transferéncia devido ao carater ndo
instantaneo da aprendizagem linguistica: o aprendiz ndo pode levar em consideracao todos 0s
aspectos do insumo que recebe a0 mesmo tempo em que 0s aspectos variam ao longo do seu
processo de aprendizagem. Diriamos que recorre a lingua materna porque as exigéncias de

aprendizagem n&o permitem poder explorar toda a evidéncia do insumo ao mesmo tempo.

Um segundo tipo de transferéncia que a autora menciona é a “transferéncia miope”. O
surgimento dela ndo é resultado de uma falha para dar-se contra de uma determinada
propriedade da L2 por exigéncias da tarefa, mas sim de uma aprendizagem imperfeita; o
aprendiz ndo consegue distinguir a diferente realizacdo de um determinado fato lingtistico na

L1 e na L2 porque, de alguma forma, ndo quer ver o que a evidéncia linguistica Ihe oferece.



Sob outra perspectiva, seria possivel afirmar que os dois tipos de transferéncia
mencionados sdao manifestacGes de uma estratégia de simplificacdo utilizada no momento de
enfrentar a tarefa de processar o insumo que se recebe para formar a interlingua: em ambos
os casos se simplifica o sistema (e 0 processo de aprendizagem), hipotetizando supostas
similaridades entre a L1 e a L2. A tarefa que enfrenta aquele que aprende uma L2 ndo se
reduz a processar os dados que recebe para ir criando sua interlingua. Muito pelo contrério,
aprender linguas sup®e, principalmente, poder aceder tanto ao conhecimento acumulado como

usa-lo em tempo real para atingir distintas metas comunicativas.

4. A transferéncia de habilidades em linguas em contato

Outro assunto que tém atraido a atencdo dos pesquisadores relaciona-se com a
transferéncia de habilidades em situacdes de linguas em contato. A pesquisa neste caso
centrou-se em questdes de uso da lingua para tentar responder a uma série de questdes
pontuais. Produzir e processar mensagens orais e escritas € sem divida uma tarefa linguistica.
N&o obstante, ndo é incorreto que o uso produtivo e receptivo da lingua supde também o
emprego de uma série de processos, habilidades e estratégias que permitam abordar e cumprir
com sucesso a tarefa proposta. Surgem duas interrogacdes: Podem-—se transferir as habilidades
desenvolvidas na L1 ao ter que enfrentar tarefas comunicativas numa L2? Que

condicionamentos devem ocorrer para que se produza tal transferéncia?

Na pesquisa tanto tedrica como empirica, esta Ultima questdo tem surgido muito,
principalmente em termos da relacdo que possa existir entre competéncia estratégica e
competéncia linguistica: A transferéncia de habilidades depende de um determinado nivel de

competéncia lingtistica em L2?

A resposta a estas interrogacdes tem importantes implicacfes tanto tedricas como
pedagdgicas. No nivel tedrico, 0 assunto é relevante ndo apenas para encaixar uma peca a
mais no complicado quebra-cabeca da pesquisa sobre a transferéncia, mas também para
poder desenvolver teorias e modelos explicativos sobre a producdo e recep¢do de mensagens
numa segunda lingua. A importancia ndo € menor a partir de uma perspectiva pedagdgica, ja

gue a resposta as interrogacfes propostas servirdo de base para tomar decisdes fundadas em



questdes de ensino relacionadas com o peso que deve ter a L1 na aquisi¢do da competéncia

linguistica.

1.3 A Interlingua

O termo interlingua aparece pela primeira vez nas teorias desenvolvidas por Selinker
(1972), quem definiu-o como a gramatica interna construida pelo aprendiz no seu processo de
aquisicdo da segunda lingua quando trata de produzir enunciados na LE. As etapas alcancadas
pelo adulto nos processos de aquisicdo/aprendizagem de uma segunda lingua sdo ditas
sistemas intermediarios entre o sistema conhecido da L1 e a lingua meta, chamados dialetos
idiossincraticos por Corder (1971) dentro de uma perspectiva sociolingistica, sistemas
aproximados por Nemser (1971) numa abordagem linglistica, e interlingua por Selinker

(1972) em uma 6tica psicolinguistica. Séo tais estudos que ddo identidade a interlingua.

Corder (apud Liceras, 1991) faz distingdo entre os processos de aquisi¢cdo de L1 e de
aprendizagem de L2, colocando como principal diferenca entre eles a circunstancias em que
acontecem, ja que ainda ndo esta demonstrado, conforme ele, que o processo de aprendizagem
de uma L2 seja de natureza diferente do processo de aquisi¢cdo da L1. Os processos nédo

seriam diferentes, mas as circunstancias como idade, motivagéo, tempo, lugar, sim.

Corder explica que, embora as estratégias de aprendizagem sejam basicamente as
mesmas que o individuo usa para adquirir sua L1, uma das principais diferencas entre 0s
processos estaria constituida pela quantidade de hipdteses que o aprendiz faz e experimenta
sobre a natureza da lingua. Durante a aquisi¢do da L1, esta quantidade de hipoteses pode ser
ilimitada, porém, para a aprendizagem de L2, as hipoteses giram em torno das semelhancas ou

diferencas entre as duas linguas: a materna e a estrangeira.

Os estudos de Corder apontaram importantes mudancas, tais como uma nova
concepcao de interlingua: sistema cuja gramatica compartilha regras com outras gramaticas,
porém possui regras proprias e tem a instabilidade como caracteristica principal, razdo pela

qual podem ser chamados de “dialetos transicionais’ ou ““competéncias transitérias”.

As oracg0es idiossincraticas produzidas pelos aprendizes sdo manifestacdes de uma

gramatica do dialeto transicional e ndo podem ser consideradas simplesmente equivocos,



desvios ou oragBes agramaticais; ao contrario, devem ser objeto de estudo lingiistico
longitudinal. Este conceito langa um olhar sobre os erros, vistos agora como passos
obrigatorios para a apropriacdo da lingua, indices dos estagios alcancados pelo aprendiz no

caminho do conhecimento.

Para Nemser (apud Liceras, 1991), qualquer lingua ndo nativa ou lingua estrangeira é
um sistema aproximado. Isto porque os sistemas linglisticos em contato incluem uma lingua
objeto, uma lingua origem (LM que atua como fonte de interferéncia) e um sistema
aproximado (o sistema linguistico usado nas tentativas de utilizacdo da lingua objeto). Este
sistema tem estrutura gramatical e sons proprios e muda de maneira rdpida, passa por
sucessivos niveis de dominio da lingua objeto e pode ser identificado como caracteristica de
um grupo (os sotaques estrangeiros) ou uma comunidade (casos de pidgin). Conforme
Nemser (In Liceras, 1991), a regularidade dos erros dos alunos com um sistema de lingua

materna proporciona numerosas provas da existéncia de um sistema aproximado.

Segundo Selinker (apud Liceras, 1991), na mente, existe uma estrutura de linguagem
latente e uma estrutura psicoldgica que pode ser ativada quando o adulto tenta produzir ou
entender uma lingua estrangeira, mas ndo a domina como um nativo. Essa estrutura
psicoldgica latente é responsavel por um sistema linglistico cujas regras ndo correspondem
nem a lingua materna, nem a lingua estrangeira e € o denominado por ele como Interlingua.
A andlise da estrutura superficial das oracdes da interlingua pode revelar os processos da
estrutura psicologica latente, entre os quais se destacam a transferéncia lingulistica, as
estratégias de aprendizagem, as estratégias de comunicacdo e a hipergeneralizacdo das regras
da LE. Nesses processos da estrutura psicoldgica latente, também se originam as regras e 0s
subsistemas linglisticos que, em geral,0s falantes de uma lingua conservam em sua

interlingua face a lingua estrangeira.

Corder reconhece que a interlingua surge em determinadas condi¢des psico-sociais,
porgue estas ativam algumas func@es da linguagem que ddo origem a pidgnizacdo inicial ou a
sua possivel estabilizacdo posterior, ou seja a fossilizacdo. Porém, até esse momento 0s
modelos existentes ndo discutiam os mecanismos através dos quais o aprendiz de L2

relacionava os dados externos com a sua capacidade lingtistica.



Krashen (1977, apud Liceras, 1991) apresenta um modelo que relaciona a mente a
esses dados externos (insumo) por um lado e, por outro, a mente a producdo linguistica
(output). Para ele os processos de aquisicdo e de aprendizagem sao diferentes; o adulto
adquire/aprende uma LE através de dois processos independentes, a aquisi¢do inconsciente da
linguagem e/ou a aprendizagem consciente do sistema linguistico meta. A aquisi¢do € um
processo inconsciente desencadeado por um impulso vital e inevitavel: a necessidade de
comunicacdo. O processo de aprendizagem, ao contrario, € consciente e supde o
conhecimento de regras, poder falar sobre elas e explica-las na pratica da lingua. Supde
também a existéncia de um monitor que corrige 0s erros produzidos. Resumidamente o

modelo de Krashen propde cinco hipdteses.

1. Os processos de aquisicdo e de aprendizagem sdo diferentes em suas origens
e finalidades.
2. A ordem de aquisi¢cdo da segunda lingua é semelhante a da aquisicdo dessa

mesma lingua como L1, mas ndo € igual; a ordem natural parece ndo
corresponder a ordem de regras gramaticais ensinadas.

3. O input deve ser compreensivel, relevante, interessante e em quantidade
suficiente, ou seja, deve apresentar informacdo lingiistica além da
conhecida pelo aprendiz, de forma que possibilite a evolucdo da aquisicao.
Dependerd a correcdo dos erros da qualidade e da quantidade de input
oferecido.

4. O monitor prevé que o conhecimento consciente de regras gramaticais atua
na producéo de falante de L2 levando-o & autocorreg&o.

5. O filtro afetivo: a motivacdo, a ansiedade e a autoconfianga podem facilitar
ou impedir o recebimento de input. Se houver um baixo filtro afetivo, a
aquisicdo se realizard, caso contrario, o filtro afetivo poderd levar ao

blogueio da aquisi¢do ou a fossilizagdo.

Os estudos de Krashen foram fundamentais para a pesquisa em aquisi¢do de linguas
estrangeiras por adultos e minimizou o papel da lingua materna, tornando-o praticamente
nulo, embora a sua importancia tenha sido recuperada posteriormente por muitos
pesquisadores, ainda que ndo como se concebia nos tempos da Andlise Contrastiva . No

trabalho de Krashen priorizam-se a comunicagdo e a compreensdo desvinculadas da reflexédo



consciente da gramatica e os fatores ambientais e afetivos tornam-se relevantes para o sucesso

ou nao de quem esta adquirindo ou aprendendo uma segunda lingua.

Posteriormente, McLaughlin (1978) e Bialystok (1992), além do préprio Krashen
(1982), modificaram este modelo que ndo apenas distinguia os processos de aquisi¢do e de
aprendizagem, mas que criava uma barreira entre ambos e afirmava que o aprendido néo se
transformava em adquirido, uma barreira que ficou conhecida como a interface
aquisicdo/aprendizagem. McLaughlin propée um modelo fundamentado nos processos
controlados e nos processos automatizados, no qual as memdrias de curto e longo prazo
desempenham papéis fundamentais. Bialystok prope um modelo de analise da lingua do
aprendiz baseado nos papéis desempenhados pelo conhecimento implicito e pelo

conhecimento explicito.

Mesmo oferecendo explicacOes deferentes estes autores admitem a possibilidade de
transformacdo do aprendido em adquirido. Quanto a independéncia entre 0s processos de
aquisicdo e de aprendizagem defendida por Krashen, de fato, pode ocorrer aquisicdo de uma
L2 sem aprendizagem, assim como também pode acontecer a aprendizagem sem
necessariamente haver uma aquisi¢do. E o caso de aprendizes que sabem resolver exercicios
gramaticais da lingua meta, mas ndo tém conhecimentos que lhes permitam a comunicagao
nessa lingua, ou das pessoas que adquirem uma L2 naturalmente, porém ndo conseguem

explicitar seu conhecimento sobre a lingua (Baralo, 1996).

1.4 A Fossilizagao

O fenbmeno linglistico da fossilizacdo representa uma caracteristica intrinseca
importante na construcdo dos sistemas de interlingua. A instabilidade, variabilidade,
permeabilidade e transferéncia caracterizam as seqiiéncias de desenvolvimento destes
sistemas. A agédo da fossilizagdo contextualiza-se durante a formagéo destes sistemas. Sua
influéncia resulta inevitavel durante o desenvolvimento dos processos de aprendizagem e

aquisicdo linguistica.

Segundo Nakuma (1998), a fossilizacdo seria a recorréncia de uma forma ndo so

incorreta, mas também que se acredita impossivel de ser mudada durante a producdo da



lingua-alvo, ndo importando o grau de exposicdo a que o aprendiz seja submetido na mesma.

Nakuma define a fossilizagdo como

“0 termo usado geralmente para denotar o que parece ser um estado de
permanente falha por parte de um aprendiz de segunda lingua para adquirir
uma dada caracteristica da lingua de chegada.” (Nakuma, 1998, p. 1)

Assim, Nakuma trata da fossilizacdo juntamente com o fendmeno da estabilizacdo

afirmando que

“A fossilizacdo geralmente denota a “recorréncia”, durante o desempenho da
segunda lingua, de uma forma que nédo é somente “desviante” da forma correta
da lingua de chegada, mas também tida como constante a forma correta, ndo
importa o grau de exposicdo a lingua alvo. Este fendbmeno é geralmente
distinguido de seu precursor chamado “estabilizagdo”, que é uma fase no
sistema de interlingua de um aprendiz precedendo a fossilizagdo e tem as
mesmas caracteristicas do ultimo com exceg¢do de seu carater “constante”. Em
outras palavras, enquanto uma forma divergente estabilizada pode ainda ser
corrigida, a forma fossilizada é tida como incorrigivel.” (Nakuma, 1998, p. 1) 3

Assim, o que difere a fossilizacdo da estabilizacdo €, justamente, o fato da primeira
ndo poder ser corrigida e a segunda sim. Selinker e Lakshaman (1992) explicaram a
fossilizacdo como sendo constituida por quatro partes que deveriam ser pesquisadas: insumo
restrito, dificuldade de erradicacdo de alguns problemas de interlingua, realizacdo de estudos
longitudinais que observem o mesmo individuo por anos e a tendéncia a algumas estruturas se

fossilizarem mesmo que o insumo oferecido ndo seja restrito.

Desse modo, a incorporacdo de modo relativamente permanente de formas linguisticas
incorretas na competéncia de uma pessoa em uma segunda lingua é chamada de fossilizacéo.
Ha& um momento em que este processo tende a se estagnar e cessa. Pode ocorrer em grau
muito avancado de dominio de lingua, especialmente se esta € abordada com énfase nos
aspectos lexicais e sintéticos, atribuindo papel secundario a prondncia e ao sotaque. Tal
momento, que marca o inicio da fossilizacdo, deriva da satisfacdo do falante com o nivel
alcancado para efeito de suas necessidades comunicativas a qual se combina um feedback

positivo dos seus interlocutores nativos.

2 Tradugo nossa.
3 Tradugéo nossa.



O processo de fossilizagdo pode se dar em trés campos de dificuldades, a saber:

1- Dificuldades morfossintaticas no ambito da frase, referindo-se, sobretudo, ao uso
inadequado de preposicOes, troca de género e as questdes que envolvem a utilizacdo de
verbos, seja em correlacdo, concordancia ou nas relagfes de tempo e aspecto;

2- Dificuldades semantico- lexicais quanto ao emprego de verbos especificos: ser e
estar, ter e haver, chegar e vir, etc;

3- Dificuldades fonético-fonoldgicas, sendo as mais comuns as que se referem as

vogais abertas e fechadas e algumas simples e dobradas como “r” e “rr”.

Outra importante tedrica que trata da fossilizacdo é Baralo (1996). Para a autora, a
fossilizacdo evidencia-se no surgimento persistente de estruturas, formas ou elementos
lingUisticos relativos ao sistema da lingua meta, adquiridas equivocadamente, que tendem a
persistir nos sistemas de interlingua construidos pelos falantes ndo-nativos de uma lingua
estrangeira. Estas irregularidades linguisticas consolidam-se nos sistemas de interlingua que
os falantes vao formando na ansia de aproximacao linguistica (Ellis, 1993), o que acarreta
uma incorporagdo relativamente permanente de formas linguisticas incorretas dentro da
competéncia linglistica transitoria do falante (Brown, 1994). Ndo se pode esquecer que a
interiorizagdo destas formas incorretas ocorre igual ao processo de assimilagdo na aquisicéo
das formas corretas. O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira causa uma
reorganizacdo do material linglistico da interlingua com a finalidade de aproximar-se dos

esquemas do sistema da lingua objeto.

A maioria dos aprendizes de uma lingua estrangeira fracassa ao tentar alcancar a
competéncia na lingua objeto de estudo, ou seja, param de aprender num momento
determinado (Selinker, 1972). Estes falantes param numa determinada fase da aprendizagem,
mostrando, consequientemente, conhecimento deficiente do sistema da lingua objeto. Este
estancamento parece representar una propriedade intrinseca do novo processo de

aprendizagem linguistica (Schachter, 1990).

Como mencionado anteriormente, a fossilizacdo contextualiza-se durante a construcao
dos sistemas de interlingua. Sua influéncia caracteriza-se fundamentalmente por sua

inevitabilidade, durabilidade e persisténcia.



A fossilizagdo ndo deve ser considerada como algum tipo de enfermidade terminal,
porém deve ser concebida como um processo consistente as leis da aprendizagem humana
(Brown, 1994). A estimulacdo de determinadas habilidades cognitivas poderia frear sua

persisténcia e, consequentemente, atrasar 0 seu surgimento.

Deve-se destacar o carater inevitavel do fendmeno da fossilizacdo. Tem-se justificado
sua ocorréncia baseado na influéncia do transcurso do tempo, devido fundamentalmente a
auséncia de exposicdo, contato linguistico, ou necessidade do aprendiz de modificar sua

interlingua.

Obviamente, o fator tempo pode refletir, em maior ou menor medida, na estabilizacao
temporal de determinadas formas de interlingua. No entanto, o parametro temporal ndo pode
justificar totalmente a parada permanente da aprendizagem ja que as caracteristicas intrinsecas
da nova aprendizagem também podem determinar decisivamente o rendimento linguistico
adquirido. A inevitabilidade, rasgo intrinseco da fossilizacéo, estad submetida a influencia de

varios fatores cognitivos que influenciam seu desenvolvimento (Selinker, 1992).

Ha que fazer mencéo ao fenémeno linglistico denominado reincidéncia que define o
carater persistente da fossilizacdo. Este fendmeno reflete a producdo reincidente de
determinados desvios linguisticos que caracterizam seqiiéncias prévias de desenvolvimento.
Temos que destacar que as estruturas fossilizadas tendem a persistir potencialmente,
ressurgindo na producdo linglistica até mesmo quando supostamente pareciam ter sido
erradicadas. Esta persistente manifestacdo de determinadas estruturas, elementos e formas
linglisticas, assim como a sua resisténcia dentro do sistema da interlingua exige especial
consideracdo. A reincidéncia na producdo de determinados desvios linglisticos poderia
justificar-se tendo como base a negacédo ou falta de vontade para assumir “riscos linglisticos”.
Deve-se ter presente que toda atuacdo linguistica acarreta um certo grau de risco. O
desinteresse por parte do aprendiz em assumir riscos linglisticos desnecessarios pode
desencadear a constante producdo de erros. Pelo contrario, o desenvolvimento de uma
participagdo ativa na construgdo do conhecimento parece contribuir no fomento de sua
autonomia e criatividade linglistica. Ndo se pode esquecer gque tanto a aprendizagem como a

aquisicdo linguistica, constituem processos criativos.

Os seguintes processos parecem contribuir para o desenvolvimento da fossilizagéo: a

transferéncia linglistica, a transferéncia de aprendizagem, as estratégias de aprendizagem e de



comunicacdo de uma lingua estrangeira e, finalmente, a supergeneralizacdo do material
linglistico pertencente ao sistema da lingua objeto. De acordo com Selinker (1972), as
combinacgOes destes processos geram o desenvolvimento de uma competéncia de interlingua
totalmente fossilizada. Ao mesmo tempo, a sensacdo de pressdo comunicativa, a falta de
oportunidades reais de comunicagdo oral, a influéncia negativa de determinados estados de
ansiedade e a variabilidade da capacidade de aten¢do ou concentracdo podem desencadear seu
surgimento da mesma forma que os fatores de personalidade ou as diferencas individuais

também parecem determinar seu desenvolvimento.

A influéncia deste fendbmeno tende a manifestar-se durante a producdo linguistica,
exatamente quando a atencdo do aprendiz se centra na informacdo nova e complexa ou
guando este se encontra submetido a influéncia de determinados estados de ansiedade ou de
excitacdo, embora também, de maneira ocasional e estranha, em momentos de extremo

relaxamento. (Selinker, 1992).

A fossilizacdo garante o armazenamento mental de determinadas estruturas, elementos
e formas linglisticas no sistema da interlingua. Ndo esquecendo que a adaptagdo e
modificacdo das estruturas e formas dos sistemas de interlingua, conforme as normas da
lingua objeto, acarreta o desenvolvimento de operacBes mentais complexas. A natureza
cognitiva deste mecanismo psicolégico reflete a operacdo de varios processos internos (Ellis,

1994). As dimensdes cognitivas e afetivas interagem dentro deste mecanismo psicoldgico.

A percepcdo subliminar de uma suposta dificuldade linglistica constitui um
componente importante deste mecanismo psicologico ja que parece fomentar sua aparicao.
Parece existir uma forte vinculagdo entre o processo cognitivo da transferéncia e o fenbmeno

da fossilizacdo causada pela distancia psicologica subjacente entre ambas as linguas.

Parece existir uma relativa ligacéo entre a fossilizacdo e a persisténcia dos erros ja que
estes desvios linguisticos submetidos ao processo de correcdo podem também surgir de novo,
ainda que ja tenham sido considerados erradicados. Seria conveniente estabelecer certas
limitacbes em relacdo a fossilizagdo e o erro linglistico visto que de fato ndo deveria

generalizar-se que os desvios linguisticos constituem necessariamente casos de fossilizacao.

A acdo da fossilizagdo envolve um persistente ressurgimento de um sistema de

interlingua prévio (Selinker, 1992). Determinadas formas fossilizadas podem algumas vezes



dar a impressdao de desaparecer, porém provavelmente poderdo aflorar novamente na

producdo linglistica (Ellis, 1994).

Em termos gerais, as estruturas, elementos ou formas fossilizadas surgem com
regularidade na producdo linguistica. Teoricamente, a influéncia da fossilizacdo evidencia-se
tanto na producdo inevitavel de desvios linglisticos como nas tentativas ou indicios de
aproximacao linguistica derivados das hipoteses formuladas. No entanto, sua influéncia

reflete-se basicamente na persisténcia dos erros linglisticos cometidos.

A influéncia dos empréstimos lexicais ou dos falsos cognatos suscita algumas fontes
de erro. Os falsos cognatos constituem um exemplo indiscutivel do mecanismo psicologico da
fossilizacdo. E possivel também comprovar a persisténcia de determinados erros sintaticos e

Iéxicos que caracterizam a competéncia linguistica fossilizada do aprendiz.

Contribuindo para a discussdo sobre fossilizacdo, Villalaba (2002) remete ao estudo de
Scaramucci(2000) no qual é possivel que, independentemente do insumo, algumas formas e estruturas

desviadas desta interlingua se cristalizem. Villalaba (2002) afirma que,

“Apesar dos casos em que a expressao inadequada permanece no decorrer do
continuum, tanto o fluxo dindmico, que pode ser observado em todas as
dimensdes, como a constatacdo de que a dependéncia a L1 diminui pouco a
pouco, apontam para a pertinéncia de re-pensar a ‘fossilizacdo’ em termos de
tendéncia no desempenho dos aprendizes, com base sobretudo no conceito
flexivel de “competéncia em LE” (SCARAMUCCI, 2000), segundo o qual o
pardmetro de avaliagdo ndo é o falante nativo ideal. Nesse sentido, a
interlingua do aprendiz brasileiro deixa de ser um resultado negativo ou um
“fossil gigante”, cujas formas incorretas ou inadequadas seriam consideradas
como sinais exteriores de interrup¢do no processo, para apontar a necessidade
de reavaliar a fossilizacdo.” (P.157)

Tentou-se aqui esclarecer o comportamento funcional do fenémeno linguistico da
fossilizacéo, precisando os fatores desencadeantes de seu desenvolvimento e contextualizando
sua influéncia durante a construcéo dos sistemas de interlingua. A fossilizagdo representa um
conceito importante da teoria da interlingua. Caracteriza-se fundamentalmente por sua
persisténcia e inevitabilidade. Existe uma relagdo entre o processo cognitivo da transferéncia
linglistica e 0 mecanismo psicoldgico da fossilizacdo. A fossilizagdo parece representar a fase
terminal do processo de aprendizagem linguistico, ao supor una barreira infranqueavel para o

desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas ndo &, pois com insumo pleno, com



instrugdo com foco na forma e vontade, os aprendizes podem aprender as estruturas que séo

dificeis.

1.5 O Foco na forma

Como dissemos anteriormente, a fossilizacdo ndo pode ser considerada a fase terminal
do processo de aprendizagem linguistico, pois com insumo pleno e instrucdo de foco na
forma, os aprendizes podem aprender as estruturas que sdo dificeis. Nesta se¢do trataremos
deste fendbmeno linguistico chamado foco na forma, como este se caracteriza e como alguns
pesquisadores tratam deste tema.

O foco na forma € uma linha de pesquisa iniciada nos anos 80 por Long (1988) que
fala em um novo enfoque de ensino gramatical pelo qual se concede mais atencdo a forma

linguistica que se usa para resolver uma necessidade de tipo comunicativa.

Para Lordes Ortega (2001),

Las premisas tedricas que subyacen el principio pedagdgico de la atencion
hacia la forma estan enraizadas en modelos cognitivos de la adquisision de
lenguaje que indentifican la atencion como el mecanismo central en el
aprendizaje y tiene una base psicolingiistica. (Ortega, 2001, p. 17)

Essa nova linha de pesquisa pode manifestar-se em varios modelos instrucionais que

combinam diversas técnicas pedagogicas. Por exemplo:

1- uma intervencdo pedagdgica reativa que se propOe frente aos problemas de
comunicacdo que surgem no processo de aprendizagem, e implicita, ou seja, que a atencao se
dirige a forma de modo pouco evidente, embora efetiva. Este modo de instrucdo gramatica
corresponde a concepcao de foco na forma reformulada de Long e Robinson (1998), que
colocam o foco na forma nos aspectos formais do insumo, como a negociacao do contetido da

mensagem durante a interacdo e o uso comunicativo da lingua meta.

2- Outras instrucBes incluem técnicas pré-ativas planificadas com antecedéncia que
dirigem a atencdo do aprendiz a formas linglisticas determinadas por um sylabus sintético
estrutural (Ellis 1998, Spada 1997). Estes pesquisadores preferem usar o termo instrugdo com

foco na forma.



3- Um terceiro enfoque (Doughty e Williams, 1998) seria a combinagdo de técnicas que
atraem e fixam primeiro a atengdo do aprendiz ao contetdo da mensagem e depois destacam a
forma linglistica. A intervencdo pode acontecer de forma reativa ou pré-ativa desde que se

considere as necessidades comunicativas e de interlingua dos aprendizes.

A suposicdo fundamental da instrucdo com Foco na forma é de que significado e uso
devem estar evidentes ao aprendiz no momento em que sua atencdo € direcionada para o

aparato linguistico necessario para transmitir o significado (Doughty & Williams, 1998.
p.4).

Segundo Freudenberger (2007),

Um dos objetivos da area de estudo da aquisi¢do de Lingua Estrangeira é
investigar fatores que possam explicar e descrever os fenémenos que fazem
parte do processo de aprender e de ensinar uma outra lingua além da materna.
Além disso, com base nessas constata¢Bes obtidas por meio das pesquisas,
procura-se determinar meios que possam qualificar e melhorar tanto o
processo quanto o produto final da aquisicdo. As pesquisas sobre a Instrucéo
com Foco na Forma (IFF) surgiram como resposta a esses prop6sitos, uma
vez que buscam examinar e, por vezes, implementar alternativas que possam

trazer avancos para essa area. (Freudenberger, 2007, p. 461)

Nossa dissertacdo investigara o uso do presente e do pretérito do indicativo por alunos
brasileiros universitarios de espanhol como lingua estrangeira e tem o mesmo objetivo da
citacdo de Freudenberger (2007), acima, o de trazer meios que possam qualificar ou melhorar
tanto o processo como o produto final da aquisicdo da lingua estrangeira, no nNosso caso, a

lingua espanhola, direta ou indiretamente.

A autora afirma também que,

Dentre as tentativas de determinar o sucesso de uma técnica ou de uma
metodologia em particular, a &rea de investigacdo sobre a IFF utilizou-se de
descricbes detalhadas dos acontecimentos da sala de aula. Com freqiiéncia,
faziam parte desses estudos categorizacfes e classificacBes de turnos de
interacdo como, por exemplo, o feedback oferecido pelo professor aos alunos.
S80 comuns nessas investigacBes, ainda, as testagens realizadas em
laboratério, como modo de visualizar o desenvolvimento da competéncia do
aprendiz de L2 e dos estagios pelos quais ele passa durante a aprendizagem

dessa lingua. (Freudenberger, 2007, p. 461)



Freudenberger (2007), completa que esse novo movimento, representa uma Vversao
mais fraca da Abordagem Comunicativa, uma vez que ainda séo priorizadas, em sala de aula,
as oportunidades para usar a lingua em situacdes significativas. O grupo de pesquisadores de
foco na forma propGe que acurdcia, fluéncia e habilidades comunicativas gerais sao,
provavelmente, melhores desenvolvidas por meio de instrugdo que seja, fundamentalmente,
baseada no significado, mas, que em sua orientacdo, sejam fornecidas atividades oportunas

com foco na forma e corre¢do no contexto. Assim, segundo a autora,

Uma das primeiras propostas de definicdo dos tipos de instrucdo possiveis em
sala de aula foi feita por Long (1991). O autor dividiu 0s movimentos
instrucionais em trés, que mudam de acordo com o foco principal de atengéo
exigido do aprendiz. Desse modo, se é exigido que o aprendiz concentre-se
principalmente na estrutura da lingua, tem-se foco nas formas; se, por outro
lado, a atencdo deve estar voltada exclusivamente & mensagem que deseja
comunicar, tem-se foco no sentido. Quando o aprendiz deve procurar o
processamento tanto das formas quanto do sentido, tem-se foco na forma.

(Freudenberger, 2007, p. 463)

Assim, podemos corrigir a fossilizagdo se usarmos a linha de pesquisa de Foco na
Forma, pois com insumo, instru¢des direcionadas ao foco do erro e vontade do aluno, este

desfossilizard o seu erro.



2. OS TEMPOS VERBAIS FOCALIZADOS NO ESTUDO

Neste capitulo, trataremos dos tempos verbais que sdo a base de nosso estudo: o
presente do indicativo do espanhol e do portugués, o pretérito perfeito do indicativo do
portugués e o pretérito indefinido do espanhol. Trataremos especificamente destes tempos
verbais porque sdo neles que ocorrem a troca da primeira pessoa do singular pela terceira
pessoa do singular (e vice-versa) na aprendizagem da lingua espanhola por aprendizes
brasileiros. Recorremos a lingua portuguesa brasileira em busca da evidéncia das referidas

trocas, por acreditarmos na transferéncia como uma estratégia de aprendizagem.

Por serem linguas-irmas, originarias da mesma base latina, 0 portugués e o espanhol
possuem, certamente, varias estruturas formais comuns entre si. As formas verbais parecem
seguir essa caracteristica genética que possuem 0s irmaos, no caso as duas linguas neolatinas.
Faremos um estudo do presente do indicativo do espanhol, partindo depois para um estudo do
presente do indicativo do portugués. Apos, estudaremos o pretérito indefinido do indicativo
do espanhol e o pretérito perfeito do indicativo do portugués para depois estuda-los,
comparativamente, no portugués e no espanhol, em nossa andlise. Assim, na subsecdo 2.1
apresentaremos o presente do indicativo das referidas linguas e na subsecdo 2.2

apresentaremos o pretérito perfeito do indicativo das mesmas.

2.1 O Presente do Indicativo

Nesta se¢do, apresentaremos o presente do indicativo do espanhol e do portugués. O
presente do indicativo. Esse tempo verbal expressa agdes que acontecem no momento em que

se fala.

2.1.1. O Presente do Indicativo em espanhol

De acordo com TORREGO (1998), o presente de indicativo do espanhol: a) localiza
os fatos no momento em que esta o falante, no agora. Como no exemplo abaixo:

(1) mueve los brazos.*

* Traduc#o “move os bragos”.



b) Esse mesmo autor afirma que a zona temporal do falante, ndo é um ponto concreto,
mas um segmento mais ou menos amplo que permite expressar fatos imediatos. Neste caso,

trata-se do presente imediato, como em (2):
(2)Ahora mismo subo.”

c) Torrego completa que com o presente podem-se expor também fatos ou a¢bes que
se produzem reiteradamente mas que abrangem a zona temporal na qual esta o falante.

Conhece-se este uso como presente habitual, como em (3)
(3)Todos los dias voy al colegio.’

d) O presente, para Torrego (1998), utiliza-se ainda com valor intemporal para
expressar sentengas ou verdades universais, ou sdo assim considerados. Vejamos o exemplo

(4).

(4) Dos por cuatro son ocho.’

e) O autor trata também do presente historico. Para ele, o presente historico é aquele
que apresenta como atuais fatos ocorridos no passado. E um uso retdrico muito freqiiente no
ambito da narrativa literaria, mas também usa-se na narrativa coloquial, conforme o exemplo
(5).

(5)El préximo afio voy a Madrid a estudiar.®
Outro valor do presente do indicativo tratado por Torrego (1998) é o de valor
imperativo. Em certas situac@es, o presente utiliza-se com valor imperativo, acompanhado de
uma entoacdo exclamativa,como em (6)

(6) jAhora mismo te vas de aqui! — Vete de aqui.’

Outro importante gramatico que trata do presente do indicativo é Porto Dapena (1998).

Para ele o presente

> Tradug&o: ja estou subindo.

® Tradugéo: Todos os dias vou ao colégio.

" Tradugéo: Dois vezes quatro s&o oito.

® Traducéo: No préximo ano vou a Madrid para estudar.
® Tradugéo: Saia agora daqui — Saia!



“Constituye el tiempo menos caracterizado desde el punto de vista
semantico, pues se define negativamente esto es, como no indicador de
anterioridad ni de posterioridad en relacidn con un eje temporal que a su vez
no es ni pretérito ni futuro: expresa, en otras palabras, coincidencia con el
presente de la realidad o momento en que se produce el discurso. Esto
significa que se trata del tiempo més neutro de todo el sistema, lo que
explicara, sin duda, su multitud de usos, los cuales, por cierto, no plantean
especiales problemas al hablante extranjero y, por otro lado, pueden
agruparse, de acuerdo con lo anteriormente expuesto, en usos normales,
dislocados y neutralizados.” (Dapena, 1998, p. 46.)

Dapena (1998) afirma que o presente é todo o periodo que inclui 0 momento em que
se produz o discurso, razdo pela que ele pode abarcar desde um simples momento (agora) até
um lapso de horas (hoje), dias, meses, anos, séculos ou inclusive toda a eternidade. O mesmo
classifica o presente em atual, persistente, ciclico, histérico e prospectivo, como veremos

sintetizados no quadro abaixo.

TIPO CARACTERIZACAO EXEMPLO

Presente atual Corresponde ao uso mais tipico “Juan sale en este
do presente. Expressa uma agao momento de casa.”*
Ou processo cuja realizacdo
efetiva é simultdnea com o

momento em que se fala.

Presente persistente, O verbo indica uma acdo que ndao | La tierra gira alrededor
permanente ou geral somente se leva efetivamente a del sol.**
cabo no momento em que se fala,
mas também em todo 0 momento
anterior e posterior a este. Este
presente se utiliza para indicar
acOes ou situacdes de carater

geral ou imutavel.

Presente ciclico ou Expressa uma ac¢ao ou processo | Vamos a clase todos
iterativo que se produz ciclica ou los dias'?.

repetidamente e, portanto, ndo

1% Tradug#o: Juan sai neste momento de casa.
" Tradugdo: A terra gira em torno do sol.
12 Tradug#o: Vamos & aula todos os dias.



tem por qué coincidir realmente
com o presente. O que se trata e
de mostrar que essa agao vem se
realizando desde o passado e

seguira acontecendo no futuro.

Presente histérico

E 0 empregado para referir-se a
fatos ou situacdes objetivamente
passadas. Aqui temos a
possibilidade de substitui-lo pelo
pretérito indefinido, perfeito ou
imperfeito. Do ponto de vista
expressivo, costuma-se assinalar
que este uso responde a uma
visdo mais realista dos fatos

narrados ou dos objetos descritos.

Entonces va él y le dice
por qué no viene®...
Veo a mi abuela

arrimada a su baston.**

Presente prospectivo

Denominado também de presente
pro futuro, corresponde a seu uso
com referéncia a agdes ou
processos que ainda nédo tiveram
lugar, isto é, que se situam no

futuro objetivo.

Esta noche voy al

teatro con mi novia®®.

Quadro 1. Usos do presente do indicativo, classificacdo de PORTO DAPENA (1998).

Como podemos observar no quadro acima, Dapena (1998), traz uma classificacdo do
presente do indicativo a partir do uso do mesmo. N&o entraremos nessa divisdo em nossa
analise. O que interessa para n6s é mostrar como o presente do indicativo esta estruturado e
caracterizado morfologicamente.
ilustracdo e exposicdo dos usos do presente, que sera de importancia para entendermos o
presente em nossa analise, pois a pratica docente nos tem mostrado que os alunos tendem a
fazer a troca da primeira pessoa do singular pela terceira pessoa do singular do presente do

indicativo e vice-versa.

3 Tradugéo: Entéo ele vai e Ihe diz por que n&o vem...
 Tradug&o: Vejo a minha av6 apoiada na sua bengala.
> Tradug&o: Esta noite vou ao teatro com a minha namorada.

Utilizamos esta classificacdo neste capitulo para fins de




Seco, R. (1993) afirma que o presente expressa uma acdo ndo terminada que se

executa no momento da palavra. E observa que

Entiéndase bien que el presente no debe estimarse como un instante fugaz,
sino como un plazo de tiempo mas o menos largo, en el cual esta
comprendido el momento en que se habla. Asi, puede decirse en presente:
Pedro estudia para abogado. No es que Pedro, en el instante preciso en que
se habla, esté trabajando en sus estudios, sino que este trabajo lo viene
realizando durante cierto periodo de tiempo dentro del cual esta
comprendido el instante en que se enuncia el verbo. Por este concepto de lo
presente se emplea también este tiempo para expresar ciertas verdades
permanentes y afirmaciones generales que con el mismo caracter de
exactitud pueden siempre reproducirse en el momento actual: La Tierra gira
alrededor del Sol; Los habitantes de Granada se llaman granadinos; En
China domina la religién budista. (Seco, 1993, p. 72)

Além disso, completa que um escritor, para dar maior esperteza a um relato, conta os

fatos como se estivesse ocorrendo no presente, e denomina este presente de “presente

historico”, exemplificando-o com “César se resuelve, pasa el Rubicon y avanza con sus

tropas, amenazando a Roma, casi inerme.”

E Seco, R. completa,

El presente histdrico, por su fuerza expresiva, que nos hace testigos de
hechos pasados, es muy usual en el habla: Y entonces va el guardia, se
acerca 'y me dice.

Suele emplearse el presente también con valor futuro para trazar con rasgos
mas vivos la accion que todavia es eventual: Esta tarde te llevo al cine.
Como variante de este uso- de la misma manera que una variante del futuro
es el futuro de obligacidon- que a veces encierra sentido de mandato: ¢La
mato o la perdono?; Mafiana buscas a Francisco y se lo cuentas todo;
Cuando termines, avisas.

Assim, o autor afirma que os verbos apresentam seis formulas correspondentes as trés
pessoas gramaticais do singular e do plural, dentro de cada tempo, e estes dentro de cada
modo. Assim, da raiz habl teriamos acrescentando as desinéncias de pessoa e numero do
presente do indicativo as seguintes formas:



Verbo hablar- presente do indicativo.

Habl-o

Habl-as

Habl-a

Habl- amos

Habl- ais

Habl-an

Quadro 2- Verbo hablar. Presente do indicativo, segundo Seco, R (1993, p. 66)

Como podemos observar no quadro acima, essas sdo as desinéncias dos verbos de

primeira conjugacao no presente do indicativo.

Ja Seco, M (1 1991). afirma que o presente expde o fato como ocorrendo no momento
em que falamos. Exemplos: “Me gusta este café””. Ou como algo que ocorre habitualmente,
ainda que seja neste mesmo momento: “Por las tardes trabaja en otro sitio”. Ou ainda como
uma realidade intemporal: ““Dos y dos son cuatro”. O autor também mostra as desinéncias

dos verbos no presente do indicativo, como podemos ver no exemplo abaixo:

Modo indicativo- Presente

Com-o0

Com-es

Com-e

Com-emos

Com-éis

Com-en
Quadro 3- Verbo comer. Segundo Seco, M. (1991, p. 181)

Assim, como podemos observar acima, o autor apresenta o radical do verbo seguido
de suas vogais tematicas. Essas desinéncias sdao as marcas do tempo presente do modo

indicativo dos verbos de segunda conjugacao.

Outro importante gramatico que trata do presente do indicativo em seus estudos é
Alcoba, Santiago (1999). O autor traz o modelo de trés conjugacdes regulares, denominando-

as de formas simples e trazendo a seguinte construgéo:



Cantl-o+ @ + &
Cant-a +@+s
Cant-a+ Q3+
Cant-a +@ + mos
Cant-4+ @ +is
Cant—a+ @ +n

Tém2-/part3—0+ QB+ D
Tém-/part—e+ @+

Tém -/ part—e + @ +0
Tém—-é-@+mos  part- i + 3+ mos
Tém-é-Q +is part + i + & + is
Tém-/part—e+ @ +n

Quadro 4- Modelo de trés conjugacdes regulares.Segundo Alcoba, S.(1999, p. 4927)

Este autor traz uma explicacdo mais ampla das desinéncias e vogais tematicas e

acentos do verbo.

Todos esses autores foram expostos nesta se¢cdo com a finalidade de mostrar como o
presente do indicativo é caracterizado e estruturado na lingua espanhola. Como mostramos
acima, alguns autores tratam do presente trazendo denominacdes atraves de seu uso, como
Dapena (1998) que classifica o presente em atual, persistente, ciclico, histérico e prospectivo.
Outros gramaticos, como Seco, M. somente caracterizam o presente, trazendo exemplos do
mesmo. O importante desta secdo para a nossa dissertacdo € mostrar como este tempo verbal

se comporta morgologicamente.

2.1.2. O Presente do Indicativo do Portugués

O Presente do Indicativo no portugués pode exprimir um fato que ocorre no momento
em que se fala, por exemplo: Vejo um passaro na janela.. Ou pode indicar um fato que ocorre

no dia-a-dia, corriqueiramente, conforme os exemplos abaixo (7,8,9),
(7) Todos os dias, caminho no Parcéo.

(8) Estudo na UFRGS.



(9) Confio em meus amigos.

O Presente do Indicativo, também, é usado para exprimir uma verdade cientifica, um
axioma'®; como Na frase A Terra é redonda, ou a frase em Por um ponto passam infinitas
retas. Pode também exprimir uma acdo habitual, como no exemplo Aos domingos néo saio de

casa.

Também encontraremos esse tempo sendo empregado para dar atualidade aos fatos

ocorridos no passado, conforme o exemplo (10) a seguir.
(10) Cabral chega ao Brasil em 1500.

Ou ainda, para indicar um fato futuro bastante proximo, quando se tem certeza de que

ele ocorrerd, por exemplo Amanha fago os exercicios.

Segundo Cunha & Cintra (2001). O presente do Indicativo do portugués emprega-se:

1°) para enunciar um fato atual, isto &, que ocorre no momento em que se
fala (presente momentéaneo):

O céu esta limpo, ndo ha nenhuma nuvem acima de nés.

29) para indicar acdes e estados permanentes, ou assim considerados, como
seja uma verdade cientifica, um dogma, um artigo de lei (presente durativo):
A terra gira em torno do proprio eixo.

3°) para expressar uma acdo habitual ou uma faculdade do sujeito, ainda que
ndo estejam sendo exercidas no momento em que se fala (presente habitual
ou freqlientativo):

Sou timido: quando me vejo diante de senhoras, emburro, digo besteiras.

4°) Para dar vivacidade a fatos corridos no passado (presente histérico ou
narrativo).

5°) para marcar um fato futuro, mas proximo; para impedir qualquer
ambiguidade, se faz acompanhar geralmente de um adjunto adverbial:
Amanha mesmo vou para Belo Horizonte e |14 pego o avido do Rio. (p. 436)

Os autores trazem também o que eles denominam de “valores afetivos”, e classificam
0 presente, neste caso, em presente historico, afirmando que essa é uma denominacao
proveniente de seu tradicional e largo uso nas narrativas historicas. Os autoes afirmam que

nos imaginamos no passado, visualizando os fatos que descrevemos ou narramos.

16 Segundo Crystal (2000, p. 36) um axioma refere-se ao conjunto de proposicdes iniciais que uma teoria julga
verdadeiras. Outras proposi¢des sdo deduzidas dos axiomas através de regras especificas de inferéncia.



“E um processo de dramatizacao lingiiistica de alta eficiéncia, se utilizado de
forma adequada e sobria, pois que o seu valor expressivo decorre da aparente
impropriedade, de ser acidental num contexto organizado com formas
normais do pretérito.” (...) Ex.: Vi logo, por sinais e por acenos. Que com
isto se alegra grandemente. (Cunha & Cintra, 2001, p. 438).

No quadro abaixo mostraremos a formacao dos verbos regulares no presente de
indicativo segundo Cunha & Cintra (2001).

-Ar -Er -Ir
AMAR BEBER PARTIR
Amo Bebo Parto
Amas Bebes partes
Ama Bebe parte
Amamos Bebemos partimos
Amais Bebeis partis
Amam Bebem Partem

Quadro 5. Formacdo dos verbos no presente do indicativo, segundo Cunha & Cintra (2001, p. 441)

No quadro (6), mostraremos as irregularidades de alguns verbos no Presente do
Indicativo. A escolha destes verbos se deu em virtude de termos percebido em nossa pratica
gue os correspondentes a estes, em espanhol, apresentam certa dificuldade na aprendizagem

dos aprendizes de espanhol.

Dizer Perder Saber Fazer Pedir Poder Trazer
Digo Perco Sei Faco Peco Posso Trago

Dizes Perdes Sabes Fazes Pedes Podes Trazes
Diz Perde Sabe Faz Pede Pode Traz

Dizemos | Perdemos | Sabemos | Fazemos | Pedimos | Podemos | Trazemos

Dizeis Perdeis Sabeis Fazeis Pedis Podeis Trazeis

Dizem Perdem Sabem Fazem Pedem Podem Trazem

Quadro 6- Irregularidades dos verbos no presente segundo Cunha & Cintra (2001, p 443).

Luft (1987) define o presente do indicativo como igual a um “ndo-passado” e traz os

seguintes exemplos: Compro, vendo, parto (morfema temporal @ — zero). O autor observa que



Antes que “presente” é “ndo-passado”, visto que também pode exprimir
“futuro” (amanhd respondo) ou “intemporalidade” (as aves voam, 0s peixes
nadam, o homem pensa). (Luft, 1987, p. 131).

Abaixo mostraremos o0s paradigmas de conjugacao regular do presente do indicativo,
apresentados por Luft (1987).

INDICATIVO

TEMPO . 12 Conj - . 22 Conj - . 32 Conj -

R VT |MT|NP |R VT |MT|NP |R | VT |MT|NP
11; Compr| (@) IN |oO Vend | () [N |0 Part| (i) [N |0
E Compr| a [N |S Vend | e |N |S Part| i |N |S
S Compr| a ([N [N [Vend| e [N |N Part| i |N |N
E Compr| a | |mos|Vend| e [N |mos|Part| i | |mos
N Compr| a |y |is |Vend| e |y |is |[Part| i |y |is
E Compr| a | |m Vend | e N | M Part | 1 | |m

Quadro 7- Paradigmas de conjugacao regular apresentado por Luft (1987, p. 132).

Assim, como podemos observar acima, o presente do indicativo do portugués é
classificado e estruturado da mesma forma que o presente do indicativo do espanhol. Ha
diferencas de classificacéo a partir do uso, mas ambos estdo estruturados da mesma forma.

Outro importante graméatico da Lingua Espanhola € Vicente Masip. O autor traz
guadros comparativos das linguas portuguesa e espanhola e mostra como 0s verbos sdo
conjugados e como 0s mesmos se caracterizam e os exemplifica, como podemos observar no

quadro abaixo.

Cantar — 12 Conjugacion espafiola y portuguesa

Tempo Tempo Nomenclatura |Nomenclatura |Caracterizacdo | Ejemplo/
Espanhol |Portugués |Espanhola Portuguesa temporal exemplos
Canto Canto Yo canto
Cantas Cantas Accion actual [todos los dias/
Canto Canta Presente Presente continua, Eu canto todos
Cantamos | Cantamos inacabada os dias

Cantais Cantais

Cantan Cantam

Quadro 8- Quadro comparativo das conjugacdes regulares do Presente de Indicativo em ambas linguas
de estudo, conforme MASIP (1999, p. 53).




Como podemos observar acima, Masip traz uma comparacao do presente do indicativo
do espanhol com o presente do indicativo do portugués. O autor caracteriza o0 presente como
uma acdo atual, continua e inacabada. O mesmo também observa que 0s gramaticos
brasileiros usam uma mesma terminologia para classificar os verbos portugueses e afirma que
a sua classificagdo segue a ultima terminologia da Real Academia Espafiola. Abaixo

mostraremos como o0 autor traz exemplos de verbos da segunda em terceira conjugacoes.

Beber — 22 Conjugacéo espanhola e portuguesa
Tempo Espanhol | Tempo Portugués | Nomenclatura Espan. | Nomenclatura Port.
Bebo Bebo
Bebes Bebes Presente Presente
Bebe Bebe
Bebemos Bebemos
Bebéis Bebeis
Beben Bebem

Quadro 9- Verbo beber- 22 conjugacio espanhola, conforme MASIP (1999, p. 74)*

SUBIR - 32 Conjugacao espanhola e portuguesa

Tempo Tiempo Nomenclatura | Nomenclatura
Espanhol Portugués Espanhola Portuguesa
Subo Subo

Subes Sobes Presente Presente

Sube Sobe

Subimos Subimos

Subis Subis

Suben Sobem

Quadro 10- Subir, 32 Conjugacédo espanhola e portuguesa, , conforme MASIP (1999,
p. 78)

Masip (1999) ndo traz em sua gramatica explanagdes sobre os tempos acima expostos.

17 salientamos que Masip (1999) apresenta os quadros de 22 e 32 conjugacéo de forma diferenciada da 12
conjugacao, trazendo somente a conjugacdo dos verbos e as suas nomenclaturas em ambas as linguas.



Abaixo mostraremos alguns quadros comparativos dos tempos acima apresentados.

Nos proximos quadros comparativos mostraremos as irregularidades dos verbos investigados

na nossa pesquisa (jugar, dar, poner, ir, tener, salir, hacer e decir). Esses verbos foram

escolhidos, pois a pratica de sala de aula nos mostra que estes sdo 0s verbos que apresentardp

maior dificuldade ao aprendiz de espanhol com LE.

Jugar/ Jogar Dar Poner/ Por Ir
Espanhol | Portugués | Espanhol | Portugués | Espanhol | Portugués | Espanhol | Portugués
Juego Jogo Doy Dou Pongo Ponho Voy Vou
Juegas Jogas Das Das Pones Pdes vas vais
Juega Joga Da Da Pone Pbe va vai
Jugamos | Jogamos | Damos | Damos Ponemos | Pomos vamos vamos
Jugéis Jogais Dais Dais Ponéis Pondes Vais vais
Juegan Jogam Dan Déo ponen PGem van vao

Quadro 11- Verbos no presente do indicativo em espanhol e portugués utilizados no estudo.

Tener/ ter Salir/ Sair Hacer/ Fazer Decir/Dizer
Espanhol | Portugués | Espanhol | Portugués | Espanhol | Portugués | Espanhol | Portugués
tengo Tenho salgo Saio hago faco Digo Digo
tienes tens sales saes haces fazes Dices Dizes
tiene tem sale sai hace faz Dice Diz
tenemos | temos salimos | saimos hacemos | fazemos | Décimos | Dizemos
tenéis tendes salis sais hacéis fazeis Decis Dizeis
tienen tém salen saem hacen fazem Dicen Dizem

Quadro 12- Verbos no presente do indicativo em espanhol e portugués utilizados no estudo.

Os verbos apresentados sdo o foco de nossa dissertagdo. Na proxima segdo

apresentaremos 0s verbos no pretérito do indicativo do espanhol e do portugués, objeto de

nosso estudo.




2. 2 Pretérito Perfeito do Indicativo

Apresentaremos, nesta secdo, como o pretérito perfeito do indicativo esta estruturado
no espanhol e no portugués. Primeiramente apresentaremos o do espanhol, para depois,

apresentar o do portugués.

2. 2.1 O “Pretérito Indefinido” do Indicativo no Espanhol

O pretérito indefinido expressa, no espanhol, conforme TORREGO (1998), fatos
acontecidos em uma zona temporal anterior aquela na qual se encontra o falante e, neste

tempo real, os fatos sdo expressados como ja terminados®®.

Esta forma verbal, precisamente por indicar fatos passados e acabados, € a mais
apropriada, assim como 0s presentes historicos, para as narracdes, conforme, exemplo (11)

abaixo.

(11) Ayer me levanté a las ocho, desayuné, sali a la calle y cogi un taxi..."*

Para Porto Dapena (1989) o pretérito indefinido é

Indudablemente, el pretérito por antonomasia, pues al contrario que el
perfecto y de alguna manera y también el imperfecto, implica, sobre todo si el
verbo es durativo, una total ruptura u oposicién con el presente, del que,
como se ha dicho alguna vez, no viene a ser mas que su negacion implicita:
se decimos

Rodrigo fue alcalde

Es que, evidentemente, ya no lo es. El indefinido expresa siempre, en su
totalidad, esto es, complexivamente, un estado, accién o proceso pasado
medido directamente desde el presente, aunque sin ninguna relacion con él.
(Porto Dapena, 1989, p. 99)

Ja Seco (1993) afirma que o pretérito indefinido indica que 0 que se enuncia € anterior
ao momento da palavra, sem que se saiba se o fato ficou ou ndo terminado, a menos que isso

se deduza da natureza do verbo. O pretérito indefinido expressa 0 passageiro, em 0posicao

18 Em espanhol existe outro tempo do passado, cuja nomenclatura “pret perfecto” costuma confundir os alunos
brasileiros. Apesar de ndo ser tema do nosso estudo, consideramos interessante assinalar que é o tempo marcado
pelo matiz de “relacdo com 0 momento presente”.

19 Traducéo: (1) Ontem levantei-me &s oito, tomei café da manha, sai para a rua e peguei um taxi...



com o sentido durativo do pretérito imperfeito. Exemplos: Naci em 1897; Jamas vi tal

impertinéncia; El mes pasado viajamos por Europa.

Assim, como podemos observar, o pretérito indefinido expressa uma acdo passada,
mas dentro de um tempo que o falante considera que terminou. Sarmiento (1997),
exemplifica-o com a frase Ayer fui al cine. O autor afirma que o pretérito indefinido® serve

para indicar os seguintes valores:

Tiempo- fecha: En 1936 estalld la Guerra Civil espafiola.

Narracion (histérico): Llegué, vi y venci.

La inminencia de la perfeccion del acto: Perdi mi nido amado, perdi en él
mis delicias. Al fin perdilo todo, pues que perdi la vida.

Accidn perfectiva y absoluta: Crei que el accidente no tenia importancia.
Este llano fue plaza, alli fue templo. (Sarmiento, 1997, p. 202).

Desse modo, como podemos observar acima, o pretérito indefinido expressa fatos
acontecidos em uma zona anterior a que se encontra o falante no momento da enunciagéo .
Apresentamos nesta secao o pretérito indefinido para fins de explanacdo do mesmo, pois ele é
a base de nosso trabalho. O importante desta secdo € mostrar como alguns gramaticos tratam
o pretérito indefinido do espanhol. Na proxima secdo trataremos do pretérito perfeito do
indicativo do portugués. Apds isso, apresentaremos alguns quadros comparativos com as

irregularidades dos verbos a serem investigados em nossa pesquisa.

2. 2.2 Pretérito Perfeito do Indicativo no Portugués

Indica fato que ocorreu no passado em determinado momento, observado depois de

concluido.

(12) Ontem caminhei no Parcéo.

(13) Estudei na UFRGS no ano passado.
(14) Confiei em pseudo-amigos.

Para Cunha & Cintra (2001), o Pretérito Perfeito do indicativo na forma simples indica

uma ac&o que se produziu em certo momento do passado. E a que se emprega para “descrever

20 Sarmiento (1997) denomina o pretérito indefinido de pretérito perfecto simple.



0 passado tal como aparece a um observador situado no presente e que se considera do
presente” (p.443).

O pretérito perfeito simples denota uma a¢do completamente concluida, afasta-se do
presente. Para exprimir uma agdo repetida ou continua, o pretérito perfeito simples exige
acompanhamento de advérbios ou locucGes adverbiais, como sempre, freqiientemente, varias
vezes, muitas vezes, todos os dias, etc. Em tais casos, a idéia de repeticdo ou continuidade ndo

é dada pelo verbo mas pelo advérbio que o modifica

A formagcdo do pretérito perfeito em portugués dos verbos regulares terminados em —ar
(verbos da 12 conjugacéo), em —er ( verbos da 22 conjugacéo) e os verbos em —ir (verbos da 3?

conjugacao) sera mostrada no quadro abaixo.

-AR (12 Conj.) - ER (22 Conjugacao) - IR (32 Conjugacao)

FALAR BEBER LER PARTIR CAIR
Eu Falei Bebi Li parti Cai
Tu Falaste Bebeste Leste partiste Caiste
Ele/a | Falou Bebeu Leu partiu Caiu
NOs Falamos Bebemos Lemos parti Cai
Vos Falastes Bebestes Lestes partisteis Caistes
Eles/ as | Falaram Beberam Leram partiram Cairam

Quadro 13- Verbos regulares terminados em —ar, -er e —ir.

Apresentaremos no quadro que segue a conjugacao do Pretérito Perfeito de verbos da

12 conjugacédo com radical terminando em G ou C, conforme Cunha & Cintra (2001)

FICAR ALUGAR
Eu Figuei Aluguei
Tu Ficaste Alugaste
Ele/ a Ficou Alugou
NOs Ficamos Alugamos
Vos Ficastes Alugastes
Eles Ficaram Alugaram

Quadro 14- Verbos da 12 conjugacdo do pretérito perfeito, com terminac¢do G ou C, conforme Cunha

& Cintra (2001, p. 448).



Abaixo mostraremos os paradigmas de conjugacdo regular do pretérito perfeito do

indicativo, apresentados por Luft (1987).

INDICATIVO
TEMPO 12 Conj 22 Conj 3% Conj
T D T D T D
R VT |[MT NP |R VT |MT|NP |R | VT |MT]|NP
R Compr [ 2>¢ [N [ Vend | () [N 1 Part | (i) [N [i
E Compr| & |N |ste [Vend| e |N |[ste |Part| i |N |ste
= Compr a;o u [N |Vend| e |y |N |Part| i [y |N
R Compr a |N [ mos Vend | e | N | mos | Part I |N | mos
_:_ Compr a |N | stes Vend | e |N |stes|Part| i |N |stes
o Compr ra |m |Vend| e [ |m [Pat| i |3 |m

Quadro 15- Paradigmas de conjugagcdo regular do pretérito perfeito apresentado por Luft (1987, p.
144).

Como podemos ver no quadro acima, Luft (1987) traz um paradigma dos verbos no
pretérito perfeito apresentando as suas desinéncias nimero-pessoal e modo-temporal e a sua

vogal tematica.

A seguir, faremos um quadro comparativo das conjugacOes regulares de ambos

pretéritos nas duas linguas implicadas neste estudo, conforme Masip(1999 ):

Cantar — 12 Conjugacao espafiola e portuguesa

Tempo |Tempo |Nomenclatura|Nomenclatura | Caracterizagaotemporal | Ejemplo/
Espahol |Portugués | Espanhola Portuguesa exemplos
Canté Cantei Pretérito Pretérito Accidn pasada puntual, | Canté a
Cantaste |Cantaste |indefinido perfeito acabada las cinco/
Canto Cantou Cantei as
Cantamos | Cantamos cinco
Cantasteis | Cantastes horas
Cantaron | Cantaram

Quadro 16 - 12 conjugacdo espanhola e portuguesa, apresentados por Masip (1999, p. 53)




Beber — 22 Conjugacéo espanhola e portuguesa

Tempo Tempo Nomenclatura | Nomenclatura
Espanhol Portugués Espanhola Portuguesa
Bebi Bebi Pretérito Pretérito
Bebiste Bebeste indefinido perfeito
Bebio Bebeu

Bebimos Bebemos

Bebisteis Bebestes

Bebieron Beberam

Quadro 17- 22 Conjugacao espanhola e portuguesa apresentados por Masip (1999, p.
74)

SUBIR - 32 Conjugacidn espafiola y portuguesa

Tempo Tempo Nomenclatura | Nomenclatura
Espanhol Portugués Espanhola Portuguesa
Subi Subi Pretérito Pretérito
Subiste Subiste indefinido perfeito
Subio Subiu

Subimos Subimos

Subisteis Subistes

subieron Subiram

Quadro 18 - 32 Conjugacdo espanhola e portuguesa apresentados por Masip (1999,
p.78)

Mostraremos no quadro que segue a conjugacdo de alguns verbos no Pretérito perfeito.
A escolha destes verbos deu-se por estes serem objeto do nosso estudo, evidentemente que
aqui colocamos em portugués, porém o objeto do nosso estudo sdo 0s seus correspondentes

em espanhol. Sdo apresentados na lingua portuguesa com a finalidade de contrasta-los.



Ser Ter Vir Por Ir
Eu Fui Tive Vim Pus Fui
Tu Foste Teve Veio Puseste Foste
Ele/a Foi Teve Veio POs Foi
Nos Fomos Tivemos Viemos Pusemos Fomos
Vos Fostes Tivestes Viestes Pusestes Fostes
Eles/ as Foram Tiveram Vieram Puseram Foram

Quadro 19- Verbos em pretérito perfeito, objetos de nossa analise.

No quadro abaixo encontraremos alguns verbos irregulares no Pretérito Perfeito. Os
correspondentes deste em espanhol também foram objeto de nosso estudo.

Fazer Estar Querer Dizer Ver
Eu Fiz Estive Quis Disse Vi
Tu Fizeste Estiveste Quiseste Disseste Viste
Ele/a Fez Esteve Quis Disse Viu
NOs Fizemos Estivemos Quisemos Dissemos Vimos
Vos Fizestes Estivestes Quisestes Dissestes Vistes
Eles/ as Fizeram Estiveram Quiseram Disseram Viram

Quadro 20: Verbos irregulares do pretérito perfeito, correspondentes aos usados em nossa analise em

lingua espanhola.

Assim, como podemos observar acima, os verbos ser, ter, vir, por, ir, fazer, estar,
querer, dizer e ver, da lingua espanhola fazem parte de nosso objeto de estudo. Os verbos

nesta secao apresentados servem para serem contrastados com a lingua espanhola.

Duarte (2005), afirma que, em geral, 0s usos do pretérito indefinido coincidem em
espanhol e em portugués. Ele expressa acdes concluidas ou pontuais, ndo relacionadas com o
presente; indica acOes de desenvolvimento com duragdo limitada e terminada no tempo,
assinala uma acdo que interrompe o desenvolvimento de outra acdo e serve para descrever
acoes que se repetiram no passado. Ex.: “El martes comimos con Maria./ Na terca-feira

almogamos com Maria” (Duarte, 2005, p. 62). A autora observa também que



“Es comUn que marcadores temporales acompafien este tiempo,
delimitando el periodo de duracidn, el inicio o el fin de la accion.
¢Hablaste con tu jefe la semana pasada? Vocé falou com o seu
chefe na semana passada?”’(Duarte, 2005, p. 64).

Assim, o pretérito perfeito coincide nas linguas portuguesa e espanhola. Nesta secao
apresentamos como esta estruturado este tempo na lingua portuguesa e na lingua espanhola.
Abaixo apresentaremos quadros contrastando o pretérito perfeito do indicativo da lingua

portuguesa com o da lingua espanhola com verbos focalizados neste estudo.

Nos quadros abaixo colocamos a conjugacdo comparativa entre ambas as linguas
porque esta comparacdo sera necessaria, mais adiante, para mostrarmos as semelhancas e

diferencas das duas linguas investigadas neste estudo.

Romper/Quebrar Jugar/ Jogar Dar

Espariol Portugués Espafiol | Portugués | Espafiol | Portugués
Rompi Quebrei Jugué Joguei Di Dei
Rompiste | Quebraste Jugaste  |Jogaste | Diste Deste
Rompio Quebrou Jugo Jogou Dio Deu
Rompimos | Quebramos | Jugamos |Jogamos |Dimos Demos
Rompisteis | Quebrasteis | Jugasteis |Jogastes |Ddisteis |Destes
Rompieron | Quebraram Jugaron |Jogaram |Dieron Deram

Quadro 21: Quadro comparativo, verbos no pretérito do indicativo do espanhol e
do portugués.

Decir/ Dizer Poner/ Por Ir
Espariol Portugués Espafiol | Portugués | Espafiol | Portugués
Dije Disse Puse Pus fui Fui
Djiste Disseste Pusiste Puseste | fuiste foste
Dijo Disse Puso Pos fue foi
Dijimos Dissemos Pusimos |Pusemos |fuimos fomos
Dijisteis | Dissestes Pusisteis |Pusestes |fuisteis |fostes
Dijeron disseram Pusieron |Puseram |fueron foram

Quadro 22: Quadro comparativo, verbos no pretérito do indicativo do espanhol e do portugués.




Tener/ ter Salir/ Sair Hacer/ Fazer

Espariol Portugués | Espafiol | Portugués | Espafiol | Portugués

tuve Tive sali sai hice Fiz
tuviste tiveste saliste saiste hiciste fizeste
tuvo teve sali6 saiu hizo fez

tuvimos tivemos |salimos |saimos hicimos | fizemos
tuvisteis tivestes salisteis | saistes hicisteis | fizestes

tuvieron tiveram salieron |sairam hicieron |fizeram

Quadro 23- Quadro comparativo, verbos no pretérito do indicativo do espanhol e do portugués.

Assim, o foco deste capitulo foi apresentar os dois tempos pesquisados nesta
dissertagdo, o presente do indicativo e o pretérito do indicativo da lingua espanhola e
portuguesa. Salientamos que a lingua portuguesa foi apresentada para mostrar as semelhancas

e diferencas destes idiomas.

Salientamos, também, que tratamos especificamente destes tempos verbais porque sdo
neles que ocorrem a troca da primeira pessoa do singular pela terceira pessoa do singular e

vice-versa na lingua espanhola, como seré tratado em nosso capitulo de anélise.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como professora de Lingua Espanhola, deparei-me com a troca que os alunos fazem
da terceira pessoa do singular do presente do indicativo e do pretérito indefinido com a
primeira pessoa do singular dos mesmos. Para tanto, resolvi pesquisar o porqué desta troca.
Por isso, o foco de nossa pesquisa foram estudantes de Espanhol como Lingua Estrangeira do
curso de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Instituicdo de Ensino em que

trabalho ha dezesseis anos.

O estudo foi estruturado da seguinte forma: primeiramente montamos histérias em
quadrinhos que seriam a base de nossa pesquisa. Depois, fizemos um questionario para
escolher os participantes da pesquisa e passamos por uma pilotagem para saber se as nossas
histrias em quadrinhos serviam para 0 nosso propdsito inicial. Assim, apds isso, passamos a

pesquisa propriamente dita.

3.1. A pilotagem

Primeiramente o material (ver anexol) foi submetido a testagem com um grupo que
chamamos de “grupo de controle”. O referido grupo foi composto por quatro professores de
Espanhol, sendo todos formados em Letras. Dois destes professores tem a Lingua Espanhola
como Lingua Materna e os outros dois ttm como Lingua Materna a Lingua Portuguesa.

Assim, o grupo de pilotagem contou as histérias da seguinte forma:

1- Historia 1:

a) Primeira parte: era apresentada sem verbos e os participantes do grupo de controle
deveriam conta-la na primeira pessoa do presente. O entrevistador dizia “Hoy yo” e a partir
dai o participante deveria continuar a histéria com ele sendo o personagem, no presente do

indicativo do espanhol.

b) Segunda parte: Era apresentada a mesma histéria anterior, também sem verbos, e 0
entrevistador dizia “conte no passado a mesma histéria usando “ayer yo™”.

ApOs isso, era apresentada a segunda historia, com a indicacdo dos verbos no
infinitivo que deveriam ser utilizados na histéria contada pelo participante do grupo de

controle.



2- Historia 2:

a) Primeira parte: o entrevistador dizia “conte no presente a partir de “hoy yo””. O
participante do grupo de controle deveria utilizar os verbos apresentados nos baldes para
contar a sua historia. Da mesma forma anterior, ele deveria ser o personagem da historia

contada.;

b) Segunda parte: O participante deveria contar a mesma historia anterior, ainda com a
indicacdo dos verbos no infinitivo nos baldes a partir do que o entrevistador dizia que era

“ayer yo”.

3- Historia 3:

Parte 1: Era apresentada a historia ao participante do grupo de controle, onde ndo eram
indicados os verbos a serem empregados e o0 entrevistador pedia que 0 mesmo contasse no
presente dizendo “Hoy ella” e 0 mesmo teria que construir a historia;

Parte 2: Era apresentada a mesma historia, também sem os verbos, ao participante e o
mesmo teria que conta-la no passado, a partir de “Ayer ella”, devendo assim construir a

historia em terceira pessoa do singular.

4- Historia 4:

Parte 1: Era apresentada com a indicacdo dos verbos a serem empregados no infinitivo
e o0 entrevistador pedia que o participante contasse a histéria a partir de “Hoy ella”, ou seja, 0
mesmo deveria contar a histdria na terceira pessoa do singular do presente do indicativo.

Parte 2: Era apresentada a mesma histdria acima, com a indicagdo dos verbos nos
baldes e o participante deveria conta-la a partir de “Ayer ella”, ou seja, na terceira pessoa do

singular do pretérito indefinido.

O entrevistador recebeu as seguintes instrucdes:

a) N@o mostrar todas as histdrias de uma vez, mostra-las uma de cada vez.

b) Dar alguns segundos para o aprendiz familiarizar-se com a historia.;

c) E a partir dai pedir que contasse a histéria em quadrinhos conforme 0s passos

mencionados acima.



A referida testagem teve como objetivo nos certificarmos da adequabilidade do
material de pesquisa aos nossos propositos que eram 0s seguintes: a) certificarmos que as
historias apresentadas para a elaboracdo de um pequeno texto narrativo eram suficientemente
claras para permitir a sequiéncia e os verbos desejados de forma fluida; b) comprovar que uma
pessoa proficiente empregaria 0s verbos sugeridos nas situagdes apresentadas pelas gravuras

da historia.

Desse modo, verificamos que o material era adequado para o fim proposto e passamos

as entrevistas com os alunos que seriam a base de nossa pesquisa.

3.2. Os participantes

Como ja dissemos anteriormente, os participantes desta pesquisa foram 50 alunos do

curso de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Os aprendizes foram selecionados entre os alunos do Curso de Letras Portugués e
Espanhol da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Classificamos os aprendizes em
iniciantes, intermediarios e avancados. Tal classificacdo foi baseada na propria classificacéo
do curso de Letras, ou seja, iniciantes sdo os alunos do primeiro ao terceiro semestres, 0s
intermediérios sdo os do quarto e quinto semestres e 0s avangados sdo 0s do sexto ao oitavo

semestres de Lingua Espanhola.

Os aprendizes que participaram desta pesquisa foram selecionados a partir de um
questionario (ver Anexo 2) sobre dados pessoais, que perguntava se o aluno fazia alguma
outra lingua estrangeira; se 0 mesmo estava estudando outra lingua juntamente com o
espanhol; qual o seu conhecimento e nivel de espanhol; se 0 mesmo ja trabalhava como
professor de espanhol e se havia viajado para algum pais de lingua espanhola. Esse
guestionario serviu para selecionar os aprendizes que seriam a base de nossa pesquisa. Nosso
foco seriam alunos que comprovassem a naturalidade brasileira, que garantissem o portugués
como sua lingua materna e que ndo tivessem estudado a lingua espanhola antes de terem
entrado na Universidade ou ainda que ndo tivessem viajado para um pais de fala hispanica.

Assim, os alunos que atendessem a esses requisitos seriam selecionados para nossa pesquisa.



Ap6s 0 questionario escolhemos quatro pessoas®, dois falantes nativos, professores de
espanhol e dois professores de Lingua Espanhola, formados e ndo nativos, para testar a
eficacia do material que selecionamos para a nossa pesquisa, as historias em quadrinhos, se as

mesmas eram eficazes para o fim proposto.

Apos termos feito a entrevista com as quatro pessoas acima referidas, e verificarmos a
eficacia do material para o fim de nossa pesquisa, passamos a pesquisa propriamente dita. Os
mesmos contaram as historias da mesma forma que os participantes do grupo de controle
mencionados na se¢éo anterior.

Os alunos foram divididos da seguinte maneira:

a) dezoito alunos de nivel basico, ou seja, alunos de Lingua Espanhola 2 do Curso de
Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul;

b) quinze alunos de nivel intermediario, sendo estes compostos por alunos de Lingua
Espanhola 4 do curso de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul;

c) dezessete alunos de nivel avancado, compostos por alunos de Lingua Espanhola 6 e

Lingua Espanhola 8 do mesmo curso acima referido.

3.3. Os dados

Para a coleta de dados foram utilizadas quatro histérias em quadrinhos (ver Anexo 1),
como no estudo piloto. As historias foram apresentadas na primeira parte da coleta de dados
sem indicacdo do verbo a ser utilizado e apds com a indica¢do do verbo em infinitivo a ser

empregado em cada situacdo que ali se apresentava.

Assim, cada aprendiz deveria contar a histéria em quadrinhos apresentada a partir da
tarefa proposta, ou seja, primeiramente contavam a historia em quadrinhos no tempo verbal e
pessoa do verbo proposto pela entrevistadora de forma livre, a partir dos desenhos
apresentados na histéria e depois contavam a histéria no tempo verbal proposto com verbos

dados pela entrevistadora também a partir dos desenhos.

Para a producéo oral foram apresentadas quatro histdrias. A primeira histéria deveria

ser contada na primeira pessoa do singular e no tempo presente. A segunda historia deveria

21 J& nos referimos a essas pessoas na sec&o anterior, quando falamos no grupo de controle.



ser, também, narrada na primeira pessoa do singular, mas no Pretérito Indefinido do
Indicativo. A terceira historia deveria ser contada na terceira pessoa do singular no presente
de indicativo e, finalmente, a quarta historia deveria ser narrada na terceira pessoa do singular
no pretérito indefinido. Nestas quatro historias ndo estavam indicadas as acGes a serem
escolhidas pelos aprendizes. Eles deveriam apenas observar as gravuras e criar una narrativa

em sequéncia, conforme os quadros apresentados.

Essas mesmas histdrias foram apresentadas, no mesmo dia, novamente aos aprendizes,

porém com indicacdo da acdo a ser empregada em cada quadro da historia.

Isso se deve porque precisavamos saber se 0 aprendiz usaria essa acdo naturalmente,

ou se a usaria somente quando indicado.

Assim, cada aprendiz deveria contar oito historias no total, ou seja, quatro com 0s
verbos indicados na primeira e terceira pessoas do singular e quatro histérias sem o verbo
indicado nas mesmas pessoas das anteriores. Tivemos um total de 400 histérias para serem

analisadas. No proximo capitulo faremos a analise e discussfes desses dados.

Este capitulo serviu para mostrar quais procedimentos metodoldgicos utilizamos em

nossa pesquisa, para, no préximo, mostrarmos a analise dos dados.



4. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo mostraremos os resultados obtidos na coleta de dados. Como ja
mencionamos mantivemos o nivelamento dos aprendizes em Nivel Basico, Nivel

Intermediario e Nivel Avancado.

Como ja haviamos dito anteriormente, submetemos o material de nossa pesquisa a um
teste com um grupo de pilotagem. Apds a testagem, averiguamos que o0 material era
adequado a nossa proposta inicial ja& que todos os integrantes do grupo de controle
empregaram o verbo indicado conforme esperdvamos. Deste modo, o material mostrou-se
adequado para ser empregado no nosso estudo, pois suscitou ocasifes para que as formas

verbais esperadas fossem de fato produzidas.

Mostraremos agora alguns exemplos das produgdes deste grupo de controle, ou seja, as
producdes que esperariamos que também fossem elaboradas pelos aprendizes do estudo,

exemplos (15 a 22):

(15) Todos los dias yo salgo de mi casa y tengo que ir a la biblioteca para agarrar algan libro
para la escuela pero a veces lo agarro y como no me gusta leer entonces yo le doy el libro a

una colega y voy a jugar a la pelota llega al final del dia entonces yo no leo el libro?

(16) Todos los dias yo salgo de mi casa voy a la biblioteca, bueno agarro un libro y entonces
le digo a mi colega que tengo que leerlo pero no me da ganas entonces voy a jugar al futbol al

fin termina el dia yo no lo leo®

(17) Ayer sali por la mafiana y me acorde que habia que leer un libro. Fui a la biblioteca a

buscarlo. De tarde fui a estudiar con Ana estudiamos toda la tarde y después fui a jugar a la

pelota, jugue hasta el anochecer y me acordé que lei el libro®.

(18) Sali de casa por la mafiana para ir a la escuela fui a la biblioteca busqué un libro marqué

con Ana de estudiar por la tarde le dije que tenia que leer el libro que todavia no lei y después

22 Historia 1 na 12 pessoa do singular do presente do indicativo sem indicacao de verbos.
2 Historia 2 na 12 pessoa do singular do presente do indicativo com indicagéo de verbos.
% Historia 1 na 12 pessoa do singular do pretérito do indicativo sem indicac&o de verbos.



que se fue Ana fui a jugar jugué un poco y me acordé que habia que volver a casa porque

todavia no lef el libro.?®

(19) Manolo esta muy feliz juega con Ana por la tarde , pero al ir a buscarla su mama le dice
gue no puede jugar porque hoy mientras Ana camina por el pasillo rompe un jarro de flores

y la mama de Ana le pone en penitencia . Ana lee un libro como penitencia.?®

(20) Todos los dias Juanito juega con Maria a jugar al fatbol y siempre pasa algo cuando
hace eso en general rompe un jarro o estropean el césped entonces la maméa de Maria le pone

en penitencia la penitencia. Maria lee un libro en la penitencia.?’

(21) Manolo jug6 por la mafiana con Ana . De tarde no pudo jugar porque Ana rompid un
jarro de su madre. Ella la puso en penitencia y Ana leyé un libro.?®

(22) Ayer Juan le invit6 a Maria a jugar al fatbol. Ella jug6 con él por la tarde y rompio el

jarro de su madre . Sumadre le puso en penitencia y le obligé a leer. Ella ley6 un libro.”®

As producbes exemplificadas acima sdo de diferentes pessoas do grupo de controle.
Apresentamos acima um exemplo de cada producéo dos 4 professores ( 2 cuja lingua materna

é 0 espanhol e dois cuja lingua materna € o portugués).

As categorias de andlise encontradas na producdo das narrativas, realizadas pelos

aprendizes do nosso estudo, foram as seguintes™:

a) Correto — refere-se ao uso correto do verbo esperado no contexto, tal como o
exemplo (23).

(23) Salgo de casa y voy a buscar una biblioteca para comprar un libro después muestro el

libro para mi amiga. (aprendiz de nivel intermediario)

% Histéria 2 na 1 pessoa do singular do pretérito do indicativo com indicacéo de verbos..

%8 Hist6ria 3na 32 pessoa do singular do presente de indicativo sem indicacéo de verbos.

%" Hist6ria 4 na 3* pessoa do singular do presente de indicativo com indicacao de verbos.

%8 Hist6ria 3 na 32. pessoa do singular do pretérito do indicativo sem indicagéo de verbo.s.

2 Histéria 4 na 32. pessoa do singular do pretérito do indicativo com indicag&o de verbos.

%0 Exemplificaremos as categorias de analise com transcrigées das produgdes feitas pelos aprendizes



b) N&o utiliza — indica que o aprendiz ndo empregou o verbo indicado ou esperado nem

o tempo indicado, no tempo presente ou pretérito, tal como (24).

(24). Ayer el nifio queria jugar con alguien y no sabia con quien entonces le invité a su

amiga que siempre jugaba con él todos los dias. (aprendiz de nivel intermediario)

c) Incorreto — mostra que o aprendiz ndo usou um verbo adequado ao contexto

apresentado, exemplo (25).

(25) José invit6 su amiga Ana a la calle. (aprendiz de nivel basico)

d) Incorreto por troca — denota que o aprendiz fez a troca da primeira pessoa do

singular pela terceira pessoa do singular ou vice-versa, tal como em (26, 27)

(26) Sale de casa y a voy a buscar una biblioteca para comprar un libro después muestro el

libro para mi amiga Ana. (aprendiz de nivel avangado)

(27) Ayer yo fue salir para ir a la biblioteca. (aprendiz de nivel intermediario)

e) Substitui por outro verbo - neste caso o aprendiz ndo empregou o verbo indicado ou

mais apropriado usando no seu lugar um sinébnimo, como em (28).

(28) Fernando siempre quiere jugar pelota pero su hermana Fernanda le habla que él no

puede jugar.(aprendiz de nivel basico)

As hipoteses do nosso estudo sdo: (1) os aprendizes produzirdo narrativas onde
trocardo a primeira pessoa do singular do presente e do pretérito do Indicativo pela terceira
pessoa do singular dos mesmos verbos no referido modo ou vice-versa, por exemplo em lugar
de dizer yo salgo, eles produzirdo yo sale ou ainda él salgo em lugar de él sale. (2) A
freqliéncia de inadequacéo ira diminuir conforme aumenta o nivel de proficiéncia, isto €, do

basico ao avancado.

Teremos 18 aprendizes no nivel béasico, 17 no nivel intermediario e 15 no nivel

avancado, totalizando 50 sujeitos de estudo. Cada aprendiz produzira 8 narrativas.



As historias 1e 2 mostradas como contexto para o0 sujeito produzir a narrativa em
primeira pessoa do singular tem 4 ocasifes de uso, sendo uma para cada um destes verbos:
salir, ir, decir e leer, ou seja. O total de ocasifes de uso dos verbos produzidas pelos
aprendizes de nivel basico serdo de 72, de nivel intermediario 68, e de nivel avancado 60
ocasides de uso.

As historias 3 e 4 apresentadas como contexto para o aprendiz produzir a narrativa em
terceira pessoa do singular tem 5 ocasifes de uso com o0s verbos: poder, romper, poner leer ,
jugar e decir, isto é, totalizando 108 de ocasifes de uso dos verbos produzidas pelos
aprendizes do nivel basico, 102 ocasides de uso dos verbos produzidas pelos aprendizes do
nivel intermediario e 90 ocasides de usos dos verbos produzidas pelos aprendizes do nivel
avancado.

Nos anexos (3, 4 e 5) colocamos as ocasifes de uso por nivel e por verbos que sdo
foco do estudo.

4.1 Niveis
Nesta secdo apresentaremos os resultados obtidos divididos por niveis testados.
Assim na secdo 4.1.1 apresentaremos as tabelas obtidas com o nivel basico, na 4.1.2

exporemos os dados obtidos com o nivel intermediério e na 4.1.3 os dados do nivel avancgado.

4.1.1 Nivel Bésico

Nesta subsecédo apresentamos e discutimos as producdes dos alunos de nivel basico.
Os dados originais, que serviram de base para as tabelas a seguir, sdo encontrados no Anexo
3.



Tabela 1 - 12 pessoa singular sem indicacdo de verbos tempo presente: salir, ir,

decir e leer
Correto 28

1 pp— Nao utiliza 31
%] Incorreto 04
254 @ Nao utiliza
20 Incorreto por 04
15 Olncorreto troca
104 Dincorreto por Substitui por 05

5 B Substitui por OUtI’O VeI’bO

0 outro verbo

Os resultados obtidos na Tabela 1 nos levam as seguintes consideracdes: em 40% das
ocasifes de uso os aprendizes nao utilizam o verbo mais apropriado a situacdo; em 44% das
ocasifes de uso os aprendizes ndo utilizam o tempo indicado nem um verbo apropriado para
a situacdo e em 5,7% das ocasides de uso, empregam no lugar do verbo mais adequado

um sindnimo.

Tabela 2 12 pessoa do singular com indicacéo de verbos tempo presente: salir,

ir, decir e leer

40 O Correto Correto 26
0 N&o utiliza 06
30 B Nao utiliza
25 Incorreto 03
ig OlIncorreto |nCOI’I’etO por 23
10 DOincorreto por troca

5 troca - -

0 m Substitui por Substitui por 14

ouIe verhe outro verbo

Em relacdo a Tabela 2 podemos dizer que em 37% das ocasifes de uso 0s

aprendizes empregaram corretamente o verbo indicado na primeira pessoa do singular e



em 32% das ocasides de uso eles fazem a troca da primeira pessoa pela terceira pessoa

do singular. Em 20 % das ocasides de uso substituem o verbo.

Tabela 3- 12 pessoa do singular sem indicacdo de verbo tempo passado: salir,

ir, decir e leer
Correto 15

A Correto N&o utiliza 31
B N&o utiliza Incorreto 02
Oincorreto Incorreto por 16
o troca

Incorreto por . .

troca Substitui por 08
B Substitui por outro verbo

outro verbo

Podemos constatar na Tabela 3 que os aprendizes tendem a ndo usar o verbo
adequado para a situacdo apresentada, pois em 44% das ocasides de uso os aprendizes
empregam um sindnimo e ainda ndo utilizam o tempo verbal indicado. O nimero de
ocasifes de uso dos aprendizes que usam o0 verbo adequado (22, 4%) e quase igual ao
nimero de ocasides de uso dos que fazem a troca da primeira pessoa pela terceira
(22,8%).

Tabela 4 - 12 pessoa do singular com indicacdo do tempo passado salir, ir, decir

e leer

Correto 29
35 @ Correto Nao utiliza 04
;2 B Nao utiliza Incorreto 02
20 Incorreto por 24
15 Olincorreto troca
12 Bincorreto por Substitui por 13
o - B Substitui por OUtrO Verbo

outro verbo

Pelos dados apresentados na Tabela 4 podemos concluir que em 41% das

ocasifes de uso os aprendizes empregam a forma correto do verbo na 12 pessoa do



singular do passado, porém em 34% das ocasides de uso eles fazem a troca e em 18%
das ocasifes de uso substituem o verbo indicado por outro. Se somarmos estes Ultimos
dados verificaremos que a maioria ndo emprega o verbo indicado corretamente seja por

troca ou por evitagdo do uso para talvez ndo cometer o erro.

Tabela 5- 3% pessoa do singular sem indicacdo de verbos tempo presente:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

60 - - Correto 10
Correto ~ —
50 Nao utiliza 57
@ Nao utiliza
] Incorreto 02
o Sneorrete Incorreto por 25
10 Oincorreto por troca
troca - -
0 B Substitui por SUbStltU| pOI’ 14
outro verbo outro Verbo

Analisando os dados da Tabela 5, podemos afirmar que apenas em 9% das
ocasides de uso os aprendizes empregam o verbo mais adequado a situacdo apresentada;
em 53% das ocasifes de usos os aprendizes ndo utilizam o verbo mais apropriado e
ainda ndo empregam o tempo verbal indicado; em 20% das ocasites de uso eles
empregam o verbo adequado, porém fazem a troca da terceira pessoa pela primeira e
ainda em 14% das ocasides de substituem o verbo por um sindnimo por
desconhecimento ou para evitar o erro, 0 que implica conhecimento da regra, mas

inseguranca no seu uso.



Tabela 6- 3% pessoa do singular com indicacéo de verbos tempo presente:
poder, romper, poner, leer, jugar e decir

35 O Gorreto gorreto 29
Nao utiliza 15
B Nio utiliza Incorreto 02
O incorret Incorreto por 35
Olncorreto por troca - -
troca Substitui por 27
B Subsitui por outro verbo

Conforme a Tabela 6 verificamos que apenas em 28 % das ocasifes de uso 0s
aprendizes empregam corretamente os verbos indicados; em 31 % das ocasides de uso
os aprendizes trocam a 32 pessoa pela 12 pessoa dos verbos indicados e em 23% das
ocasides de uso substituem o verbo indicado por outro. Somando esses dois dados
obtemos 54% de ocasides de uso erradas, seja por desconhecimento da forma correta o
que pode ter provocado a substituicdo do verbo indicado, pela troca de pessoa.

Tabela 7 - 32 pesssoa do singular sem indicacao de verbos tempo passado:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

50 rr
25 A correte Correto 02
40 ~ -
3 [ | ®Naoutiliza Nao utiliza 42
gg Olncorreto I nCO rreto 03
15 Incorreto por 51
10 Olincorreto por
5 troca troca
0 B Substitui por . R

outroverbo SUbSt'tL“ pOI’ 10

outro verbo

A Tabela 7 nos mostra uma porcentagem elevada de troca de pessoa (uso da 12
no lugar de 32 pessoa do singular), pois em 49% das ocasides de uso os aprendizes

fizeram essa troca, sendo que apenas em 1,9% das ocasifes de uso eles empregaram



corretamente o verbo e a pessoa. Devemos considerar que em 36% das ocasifes de uso

ndo utilizam o tempo indicado e nem um verbo adequado a situacdo apresentada.

Tabela 8 - 32 pessoa do singular com indicacdo de verbos tempo passado:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

60 ®Correto Correto 11

50 Mo utiliza Nao utiliza 11

40 Incorreto 06

%0 Fincorreto Incorreto por 58

; cpzzyeer cora

. N Substitui por 22
outro verbo outro verbo

Nesta Tabela podemos ver que em 54% das ocasifes de uso os aprendizes fazem
a troca da 32 pessoa pela 1la pessoa dos verbos indicados e apenasem 10% das ocasiodes

de uso os aprendizes empregam os verbos indicados corretamente.

Enfim, na producéo dos alunos do nivel basico, constatamos que eles tém mais
dificuldade com a forma do passado do que com a forma do presente do indicativo,
pois a troca da 12 pessoa pela 3% pessoa do singular ou vice-versa, ocorreu mais no
passado que no presente; apesar da indicagdo dos verbos, a monitoracdo nédo foi
suficiente para evitar equivocos; os aprendizes de nivel basico parecem desconhecer a
regra do uso do presente e do pretérito irregular; parece ter havido uma porcentagem

alta de evitacao.

4.1.2 Nivel Intermediério

Nesta subse¢do apresentamos e discutimos as producdes dos alunos de nivel
intermediario. Os dados originais, que serviram de base para as tabelas a seguir, sdo

encontrados no Anexo 4.



Tabela 9 - 12 pessoa do singular sem indicagao de verbos tempo presente:

salir, ir, decir e leer

Correto 18
- o Correto Nao utiliza 35
[ ~—
. . ’ Incorreto 01
= i 25 B Nao utiliza
= | B 2 Incorreto por 10
—i . ! 15 | Oincorreto troca
s —
_! !-! . == 10 Olncorreto por SUbStltUI por 04
o EY BEC | outro verbo
e B — S
0 lSubstituig)or
outroverbo

Os resultados computados na Tabela 9 indicam que em 28% das ocasides de 0s
alunos empregam corretamente o verbo adequado e que em 48% das ocasifes de uso
ndo utilizam o tempo indicado nem o verbo mais apropriado a situagdo, seja por
desconhecimento do mesmo ou para talvez evitar o erro. Em 16 % das ocasifes de uso

os aprendizes fazem a troca da 1a pela 32 pessoa.

Tabela 10- 1a pessoa do singular com indicacdo de verbos tempo presente:

salir, ir, decir e leer

8 Correto Correto 20
B Néo utiliza Nao utiliza 15

Incorreto 05
O Incorreto

Incorreto por troca| 23

O Incorreto por Substitui por outro 05

troca

B Substitui por verbo

outro verbo

Os numeros apresentados na Tabela 10 indicam que, ao ser indicado o verbo,

em 41% das ocasides de uso os aprendizes empregam corretamente o verbo e a pessoa,



porém em 48% das ocasides de uso os aprendizes ndo utilizam o verbo nem o tempo

verbal indicado ( 21%) ou fazem a troca da 12 pela 32, pessoa (27%).

Tabela 11 - 12 pessoa do singular sem indicacéo de verbos- tempo passado:

salir, ir, decir e leer

Correto 12
60 - O Correto NéO Utl|lza 28
50 @ Nao utiliza I nCO rreto 03
40 o Incorreto por 21

ncorreto
30 froca
Olncorreto por N N

20 troca Substitui por 04
10 e outro verbo
0 Ototal

Analisando a Tabela 11 podemos notar que em 20% das ocasifes de uso 0s
aprendizes empregam corretamente o verbo adequado, mesmo sem termos dado a
indicacdo do verbo; em 38 % das ocasiOes de uso os aprendizes ndo utilizam o verbo
mais adequado nem o tempo verbal indicado e em 35% das ocasides de uso o0s

aprendizes usam o verbo indicado, porém trocam a 12 pessoa pela 32 pessoa.

Tabela 12- 12 pessoa do singular com indicacdo de verbos -tempo passado:

salir, ir, decir e leer

B Gorreto Correto 24
o Nao utiliza 10
B Néo utiliza
Incorreto 08
O Incorreto Incorreto por 22
O Incorreto por troca T
troca Substitui por 04
B Substitui por outro verbo
outroverbo




A Tabela 12 indica que em 31% das ocasifes de uso os aprendizes empregam
corretamente o verbo indicado e ocorre 0 mesmo indice de ocasifes de uso onde 0s
aprendizes fazem a troca da 1? pela 32 pessoa. Sendo que em apenas 16% das ocasides
de uso ndo utilizam o verbo nem o tempo verbal indicado e ainda em um ndmero
relativamente pequeno(14%) das ocasides de uso empregam o verbo indicado

incorretamente.

Tabela 13 - 32 pessoa do singular sem indicacéo de verbos- tempo presente:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

Correto 13
@ Correto Nao utiliza 56
i Incorreto 01
501 B NZo utili
oulz= T incorreto por 25
401
30- O Incorreto troca -
207 Substitui por 07
O Incorreto por outro verbo
107 troca
0 B Substitui por
outro verbo

Visualizando a Tabela 13 podemos verificar que em 24% das ocasides de uso
os aprendizes fazem a troca da 3% pessoa pela 12 pessoa do singular e em 15% das
ocasifes de uso os aprendizes empregam 0 verbo adequado, mesmo ele ndo sendo

indicado.



Tabela 14 - 32 pessoa do singular com indicacéo de verbos - tempo

presente: poder, romper, poner, leer, jugar e decir

O Qorreto
Correto 24
B Neo utiliza Nao utiliza 26
Olncorreto Incorreto 13
Incorreto por 32
O Incorreto por
trOca troca
maubstituipor | | Substitui por 07
outroverbo || gutro verbo

Analisando a Tabela 14, percebemos que, ao indicarmos o verbo em 21% das
ocasides de uso os aprendizes empregam o verbo corretamente e em 34 % das ocasides
de uso os aprendizes fazem a troca da 32 pela 12 pessoa do singular. Ainda constatamos
que em 21% das ocasides de uso os aprendizes ndo empregam 0 verbo nem o tempo

verbal indicado e em 8% das ocasides de uso substituem o verbo indicado por outro.

Tabela 15 — 32 pessoa do singular sem indicacao de verbos - tempo passado:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

B Correto Correto 16
N Nao utiliza 48
B Nao utiliza
Incorreto 07
O Incorreto Incorreto por 26
O Incorreto por troca - -
troca Substitui por 05
™ bstitui por outro verbo

outroverbo

Como podemos constatar pelos dados apresentados na Tabela 15 em 52 % das
ocasides de uso os aprendizes ndo empregam nenhum tipo de verbo adequado a situacdo
nem o tempo verbal proposto e em 13 % das ocasides de uso os aprendizes empregam

corretamente o verbo, mesmo ndo sendo indicado o melhor verbo para a situacdo



apresentada. Em 25,6% das ocasides de uso os aprendizes identificam qual o verbo mais

adequado para a situacdo , porém fazem a troca da 3? pessoa pela 1* pessoa.

Tabela 16- 32 pessoa do singular com indicacdo do verbo - tempo passado:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

O Correto
B Correto 28
B Nao utiliza ~ .
Nao utiliza 20
O Incorreto Incorreto 16
O Incorreto por Incorreto por 28
troca troca
® Subdtitui por Substitui por 10
outro verbo
outro verbo

Os resultados computados na Tabela 16 mostram que em 28% das ocasides de uso
os aprendizes empregam corretamente o verbo indicado e que também em 23 %das
ocasifes de uso empregam o verbo indicado, porém fazem a troca da 3a pela 12 pessoa do
singular. Em 21% das ocasides de uso dos aprendizes simplesmente ignoram a indicacdo do
verbo e ndo utilizam o tempo pedido; em 13,4% das ocasides de uso 0s aprendizes
empregam outro verbo incorreto e em 8% das ocasides de uso os aprendizes substituem o

verbo indicado por um sinénimo.

Em suma, os aprendizes de nivel intermediario sujeitos de nosso estudo, assim
como o nivel basico, tém mais dificuldade com o tempo passado do que com o presente
e trocam a 12 pessoa do singular no presente e no pretérito, com uma menor incidéncia
do que o nivel basico. Esta troca acontece por transferéncia da LM. Os mesmos fazem
menos substituicdo do verbo indicado por outro verbo e o uso incorreto do verbo é
evidentemente menor do que o nivel basico, 0 que comprova a nossa hipotese de que

conforme aumenta o nivel de proficiéncia menor é o indice de equivocos.



4.1.3 Nivel Avancado

Nesta subsecdo apresentamos e discutimos as producdes dos alunos de nivel

avancado. Os dados originais, que serviram de base para as tabelas a seguir, sdo

encontrados no Anexo 5.

Tabela 17 - 12 pessoa do singular sem indicacédo de verbos — tempo presente:

salir, ir, decir e leer

”s O Gorreto Correto 20
] Nao utiliza 21
@ N&o utiliza Incorreto 01
OIncorreto Incorreto por 10
troca
O Incorreto por iy
troca Substitui por 08
B Substitui por outro verbo
outro verbo

A Tabela 17 mostra que em 32,3% das ocasides de uso os aprendizes utilizam o
verbo adequado mesmo este ndo sendo indicado e em 33,8% das ocasifes de uso 0s
aprendizes nao utilizam o verbo mais apropriado e nem o tempo verbal indicado.

Apenas em 17 % das ocasides de uso fazem a troca da 12 pessoa pela 32.

Tabela 18 - 12 pessoa do singular com indicacdo de verbos- tempo presente:

salir, ir, decir e leer

—— Correto 25
rreto — —
Nao utiliza 04
@ Neotiliza Incorreto 01
O Incorreto Incorreto por | 16
troca
O Incorreto por . .
troca Substitui por | 14
B Substitui por outro verbo
outro verbo




Conforme os dados apresentados na Tabela 18, em 42,6 % das ocasifes de uso
os aprendizes empregaram corretamente o verbo indicado, em 23 % das ocasifes de
uso os aprendizes empregam o verbo indicado, porém fazem a troca da 12 pela 3?
pessoa. Em 11% das ocasides de uso os aprendizes ndo utilizam o verbo indicado e
trocam o tempo verbal proposto e em 20% das ocasifes de uso os aprendizes

substituem o verbo indicado por um sinénimo.

Tabela 19 - 12 pessoa do singular sem indicacao de verbos — tempo

passado: salir, ir, decir e leer

O Correto Correto 20
] N&o utiliza 27
201 B No utiliza Incorreto 02
10 Incorreto por | 08
O Incorreto troca
o Substitui por | 03
outro verbo

Através dos nameros apresentados na Tabela 19, podemos constatar que em
30% das ocasides de uso os aprendizes empregam o verbo apropriado a situacao,
mesmo este ndo sendo indicado, porém em 44 % das ocasides de uso os aprendizes ndo
utilizam o verbo mais apropriado para a situacdo e ainda ignoram a indicacdo do tempo
verbal a ser empregado; em 14% das ocasides de uso os aprendizes ainda fazem a troca
da 12 pela 32 pessoa do singular, apenas em 7,3% das ocasides de uso os aprendizes
utilizam o tempo verbal adequado, porém utilizam um sindénimo e ndo o verbo mais

adequado a situacao.



Tabela 20 - 12 pessoa do singular com indicac¢éo do verbo - tempo passado:

salir, ir, decir e leer

B Correto Correto 34
— Nao utiliza 05
B Nao utiliza
Incorreto 02
O Incorreto Incorreto por 09
O Incorreto por troca - -
troca Substitui por 10
® Ubtitul por outro verbo
outro verbo

Analisando os dados da Tabela 20, constatamos que ao indicarmos o verbo a
serem empregado, em 52% das ocasides de uso os aprendizes utilizam adequadamente
0 verbo, em 11 % das ocasides de uso ignoram a indicacdo do verbo e do tempo
verbal, em 14% das ocasides de uso fazem a troca da 12 pela 3% pessoa e ainda em
19% das ocasifes de uso ignoram a indicacdo do verbo, substituindo-o por um

sinbnimo.

Tabela 21 - 32 pessoa do singular sem indicac¢éo de verbos tempo presente:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

 Correto Correto 21
351 ~ .
301 - N&o utiliza 31

B Nao utiliza
251 Incorreto 00
ig: O incorreto Incorreto por 17
1077 O Incorreto por troca —
51 troca Substitui por 21
0- B Qbstitui por

outro verbo OUtrO VerbO

A Tabela 21 indica que em 21% das ocasifes de uso 0s aprendizes empregam
0 verbo mais adequado para a situacdo, mesmo este ndo sendo indicado, em 41% das

ocasifes de uso ndo utilizam o tempo verbal indicado nem o verbo mais apropriado, em



17 % das ocasido das uso utilizam o verbo mais adequado a situacdo nem o tempo
verbal indicado e em 21% das ocasides de uso utilizam um sinénimo em lugar do verbo

mais apropriado para a situacdo dada.

Tabela 22- 32 pessoa do singular com indicagao de verbos tempo presente:

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

O Correto Correto 36
- N&o utiliza 12
B Néo utiliza
Incorreto 01
O Incorreto Incorreto por 22
O Incorreto por troca - N
troca Substitui por 19
B Subgtitui por outro verbo
outro verbo

Analisando a Tabela 22, notamos que, ao indicarmos o verbo, em 39% das
ocasifes de uso os aprendizes 0 empregam corretamente, em 15% das ocasifes de uso
nédo utilizam o verbo e o tempo verbal indicados, em 24 % das ocasides de uso fazem a
troca da 3% pela 12 pessoa do singular e em 21% das ocasides de uso ignoram a

indicacdo do verbo e empregam um sindénimo.

Tabela 23 - 32 pessoa do singular sem indicacéo de verbos - tempo passado

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

O Correto
Correto 23
8 Neo utiliza Nao utiliza 26
O Incorreto Incorreto 01
Incorreto por 18
O Incorreto por
troca troca
W Substitui por Substitui por 22
outro verbo
outro verbo




A Tabela 23 mostra-nos que, ao ndo indicarmos o verbo apropriado, em 25 %
das ocasides de uso os aprendizes empregam o verbo corretamente, em 29% das
ocasides de uso ndo empregam o verbo mais adequado e ainda ignoram a indicacédo do
tempo verbal, em 20% das ocasides de uso fazem a troca da 32 pela 1% pessoa do
singular e em 25 % das ocasifes de uso empregam um verbo adequado, mas ndo o

mais apropriado a situacdo dada.

Tabela 24- 32 pessoa do singular com indicacao de verbos- tempo passado

poder, romper, poner, leer, jugar e decir

O Correto
Correto 35
B Nao utili ~ -p
oA N3&o utiliza 11
O Incorreto Incorreto
, Incorreto por 21
Incorreto por
troca troca
W Substitui por Substitui por 23
outro verbo
outro verbo

Os resultados computados na Tabela 24 indicam que em 40% das ocasifes de
uso os aprendizes empregam corretamente o verbo indicado, em 13% das ocasides de
uso ignoram a indicagéo do tempo verbal e do verbo dado, em 22% das ocasides de uso
fazem a troca da 32 pela 1% pessoa e em 25% das ocasifes de uso desconsideram a
indicacdo do verbo empregando um sinénimo.

Apds a andlise dos dados das tabelas 17 a 24, podemos afirmar que o nivel
avancado faz menos trocas de pessoa ( 12 pessoa do singular pela 32 pessoa do singular
ou vice-versa). Os aprendizes deste nivel empregaram menos a estratégia da evitacéo
que os do nivel intermediario, assim como a troca do verbo indicado.

Novamente, nossa hipétese inicial foi comprovada, mostrando que conforme o
aumenta o nivel de proficiéncia, diminui o nimero de equivocos ( 12 pessoa do singular

pela 32 pessoa do singular ou vice-versa).



4.2 Discussao geral dos dados

Podemos concluir a partir dos graficos acima apresentados e observacfes que

fizemos que o aprendiz de nivel basico, nivel intermediario e avangado,

1- ao criar histérias na 12 pessoa do singular no presente e no passado sem
indicacdo de verbo, ndo usa o verbo mais adequado.H& uma evidéncia maior no nivel

bésico, talvez por desconhecimento da agdo mais apropriada a historia apresentada;

2- ao serem indicados os verbos que devem ser utilizados na criacdo da historia,
cerca de um terco deles emprega corretamente e quase outro um ter¢o faz a troca.
Acreditamos que esta troca aconteca por causa do fenémeno dos estagios evolutivos,
por exemplo em portugués, a 1% primeira pessoa do verbo contar no presente do
indicativo é eu conto e em espanhol € yo cuento. Os alunos tendem a dizer yo conto
pois ainda estdo no estdgio inicial de aprendizagem e, portanto, ndo tém bem

estruturada a gramatica da LE que estdo aprendendo.

3- quando lhes é pedido que se crie a historia apresentada na primeira pessoa do
singular no pretérito, a maioria dos aprendizes conjuga corretamente o verbo pedido na
pessoa indicada, isso talvez se deva a que em sala de aula ele empregue muito mais a
primeira pessoa do singular do que as outras pessoas, ou seja, na pratica da sala de aula

Ihe é mais exigido o0 uso desta pessoa.

4- no momento em que deve contar a histéria na 3% pessoa do singular do
presente do indicativo sem indicagdo do verbo a ser usado, novamente ele tende a néo

usar o verbo mais adequado.

5- ao ter que narrar a historia apresentada na 3% pessoa do singular do presente
do indicativo, com indicacdo do verbo, uma grande parte deles faz a troca da 32 pessoa
pela 18 pessoa do singular. Acreditamos que a troca aconteca devido a que ele aprende
e pratica muito mais a primeira pessoa do que a terceira pessoa em sala de aula, ou seja,

faz a transferéncia da regra propria da LE, provavelmente por inducéo pedagogica.



6- quando deve empregar a 3% pessoa do singular do pretérito indefinido no
espanhol, com indicacdo ou ndo do verbo a ser empregado, a maioria tende a fazer a
troca de pessoa. O aprendiz utiliza a forma da 12 pessoa do singular no lugar da forma
correta que seria a 32 pessoa do singular. Isto ocorre por transferéncia da sua LM, por
exemplo, em portugués o verbo dizer na 32 pessoa do singular do pretérito é ele disse e
essa mesma forma é empregada na 12 pessoa do singular eu disse. Diferentemente do
que ocorre no espanhol que é yo dije para 12 pessoa do singular e €l dijo para a 32 pessoa

do singular do pretérito.

Podemos notar que a troca ocorre em todos 0s niveis investigados, a unica
diferenca que existe na realizacdo das trocas € o nimero de incidéncias de trocas que

tende a diminuir conforme vao aumentando os niveis de proficiéncia.

E importante ressaltar que um dos fatores de troca é a transferéncia da LM, e
por isso devemos lembrar que se tratam de dois idiomas linglisticamente préximos, o
surgimento de casos de transferéncia é significativo pela tendéncia natural do aprendiz

de apoiar-se na lingua materna.

Outro fator de troca é a transferéncia da LM aparentemente pode-se explicar
essas formas de interlingua como casos de influéncia do portugués, por exemplo, viu,
deu e leu para o espanhol suprimindo a terminacéo —-U .

Ele viu — €l vi, ( o correto seria €l vio),

ele deu — él de (o correto seria él dio);

ele leu — €l le (o correto seria él leyo)

Um aspecto importante que temos que salientar € que alguns aprendizes nao
utilizam apenas a transferéncia, mas sim evitam ou ignoram as indicacGes do tempo
verbal a ser usado e/ou pessoa seja por evitacdo do erro ou para compensar sua

insuficiéncia linglistica no espanhol.

Podemos constatar que, 0s niveis avancados podem vir a fossilizar essas trocas

se ndo receberem instrugdo com foco na forma.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo tratamos do uso dos tempos verbais Presente do Indicativo e
Pretérito Indefinido do Indicativo por aprendizes brasileiros de espanhol como lingua
estrangeira.

Nosso objetivo era o de mostrar que o aprendiz brasileiro de espanhol como
lingua estrangeira troca a primeira pessoa do singular dos tempos presente e pretérito do
indicativo pela terceira pessoa, ou vice-versa. Para isso no capitulo 1 mostramos que a
transferéncia é o fenémeno que ocorre quando o aprendiz faz uso do seu conhecimento
linguistico e habilidades comunicativas prévias na hora de enfrentar um novo
conhecimento na lingua alvo e ao produzir ou processar mensagens na mesma.
Mostramos também que a Interlingua é a gramatica interna construida pelo aprendiz no
processo de aquisicdo de uma segunda lingua, com os estudos de Selinker (1994).
Definimos o processo de fossilizagdo como sendo a recorréncia de uma forma nédo so6
incorreta, mas que também se acredita ser impossivel a mudanca durante a producédo da
lingua alvo, partindo dos estudos de Nakuma (1998). Acreditamos que essa mudanca
seja impossivel de ocorrer se 0 aprendiz ndo receber instrucdo de foco na forma, assim,
fizemos uma breve exposi¢do sobre o foco na forma, com Ortega (2001).

No capitulo 2 apresentamos o0s tempos verbais acima mencionados na
perspectiva dos principais gramaticos de lingua espanhola e de lingua portuguesa. Ao
final do capitulo mostramos uma tabela contrastiva de conjugac&o irregular dos verbos
que seriam trabalhados em nossa analise.

Apresentamos ap6s isso, no capitulo 3, nossos procedimentos metodologicos
mostrando como se estruturou a pesquisa, a coleta de dados e como se estrutura nossa
analise com os dados recolhidos.

Finalmente, no capitulo 4, analisamos os dados apresentados da pesquisa,
mostrando que os erros de troca acontecem por transferéncia da lingua materna e/ou
interlingua do aprendiz e alertando para que seja dada instrugdo com foco na forma para

evitar a fossilizagdo do erro nos aprendizes.

Percebemos que a troca acontece em todos os niveis investigados, a unica
diferenca que existe na realizacdo das trocas € o nimero de incidéncias de trocas que

tende a diminuir conforme vao aumentando os niveis de proficiéncia.



Ressaltamos que um dos fatores de troca é a transferéncia da LM, e por isso
lembramos que se tratam de dois idiomas lingiisticamente préximos. Enfatizamos
também que outro fator de troca é a transferéncia da LM, que aparentemente pode-se
explicar essas formas de interlingua como casos de influéncia do portugués, como os

exemplos mostrados no capitulo 4.

Outro aspecto que salientamos € que alguns aprendizes ndo utilizam apenas a
transferéncia, mas sim evitam ou ignoram as indicagcdes do tempo verbal a ser usado
e/ou pessoa seja por evitacdo do erro ou para compensar sua insuficiéncia lingtistica no
espanhol. Por fim constatamos também que os niveis avancados podem vir a fossilizar
essas trocas se ndo receberem instrugdo com foco na forma

As hipdteses iniciais foram todas comprovadas. Enfatizamos que o fator
pedagdgico pode vir a solucionar ou dificultar este uso, porém isto devera ser tema de

novas pesquisas.
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ANEXO 1

Historias apresentadas para motivar a producéo oral®

31 As histérias foram nossa criagéo.



HISTORIA 1




HISTORIA 2

Decir que
leer el libro
parala
escuela




HISTORIA 3




HISTORIA 4




ANEXO 2

QUESTIONARIO



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE LETRAS
PPG-LET - Estudos da Linguagem

Profa. Dra. Marilia dos Santos Lima
Aluna: Monica Narifio Rodriguez.

DADOS SOBRE O APRENDIZ

1. Nome: Idade:
2. Curso () Licenciatura ( ) Bacharelado Semestre
3. Lingua Materna Lingua em que foi

alfabetizado:

4. Caso vocé fale mais de uma lingua, qual delas vocé com mais frequéncia

Em casa: No trabalho:

5. Vocé estd estudando outra lingua estrangeira além do espanhol? Em caso

afirmativo especifique qual.

6. Classifique o seu conhecimento de espanhol em geral?

( ) muito bom () bom ( ) razoavel () fraco ( ) muito fraco

7. Classifique seu desempenho das habilidades em espanhol conforme o codigo
abaixo:

(1) muito bom  (2) bom (3) razoavel (4) fraco (5 ) muito fraco

() Ler ( ) Ouvir () Falar ( ) Escrever



8. Vocé estudou espanhol em cursos de Linguas? ( ) sim ( ) nao
Em caso afirmativo, dé as informacdes abaixo:

a) Nome da escola/ curso

b) Numero de estagios/ niveis que concluiu

¢) Numero de estagios/ niveis do curso completo

9. Vocé esta estudando espanhol em curso de Linguas?
a)Nome da escola/ curso
b)NUmero de estagios/ niveis que concluiu

c) Numero de estagios/ niveis do curso completo

10. Vocé trabalha como professor(a) de espanhol ? ( ) Sim () Néo

Em caso afirmativo, dé as informacdes abaixo:

a)Local () Curso de Linguas ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino
Medio

b) Ha quanto tempo:

11. Vocé viveu em pais de Lingua Espanhola e usava a Lingua Espanhola para se
comunicar, dé as informagGes abaixo:

a) Qual pais: b) Quanto tempo

12 . Vocé viajou para algum pais de Lingua Espanhola e usava a Lingua Espanhola
para se comunicar, dé as informagdes abaixo:

a) Qual pais: b) Quanto tempo

13. Vocé usou livro didatico de espanhol no Curso de Letras.
() Sim ( ) Néo
Em caso afirmativo,

Qual.



ANEXO 3

Tabelas dados dos verbos por ocasides de uso

Nivel Basico



Tabelas dados

Nivel Basico

Yo salir sem verbos

Yo ir sem verbos

Yo Decir sem

Yo Leer sem verbos

presente presente verbos presente presente
Correto 13 Correto 10 Correto 02 Correto 03
Néo 03 Néo 02 Néo 14 Néao 12
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 01 Incorreto 01 Incorreto 02 Incorreto
Incorreto 01 Incorreto 02 Incorreto Incorreto 01
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 03 Substitui Substitui 02
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decir com Yo Leer com verbos
verbos presente presente verbos presente presente
Correto 08 Correto 13 Correto 02 Correto 03
Nao Nao Nao 04 Nao 02
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 02 Incorreto Incorreto 01 Incorreto
Incorreto 07 Incorreto 01 Incorreto 10 Incorreto 05
por troca por troca por troca por troca
Substitui 01 Substitui 04 Substitui 01 Substitui 08
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir sem verbos | Yo ir sem verbos Yo Decir sem Yo Leer sem verbos
passado passado verbos passado passado
Correto 07 Correto 06 Correto Correto 02
Nao 08 Nao 05 Nao 10 Nao 08
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 01 Incorreto Incorreto 01 Incorreto
Incorreto 01 Incorreto 06 Incorreto 06 Incorreto 03
por troca por troca por troca por troca
Substitui 01 Substitui 01 Substitui 01 Substitui 05
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo




Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decir com Yo Leer com verbos
verbos passado passado verbos passado passado
Correto 12 Correto 10 Correto 03 Correto 04
Nao 01 Nao Nao 03 Nao
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto 02 Incorreto Incorreto
Incorreto 04 Incorreto 05 Incorreto 10 Incorreto 05
por troca por troca por troca por troca
Substitui 01 Substitui 01 Substitui 02 Substitui 09
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | 0 | Correto
4 3 1 1 1
Nao 1 Nao 0 Néo 1 Néo 0 Nao 0 Néo 1
utiliza | 2 | utiliza | 8 | utiliza | 3 | utiliza | 8 | utiliza | 3 | utiliza | 3
Incorret Incorret Incorret | O | Incorret Incorret | O | Incorret
0 0 0 1 0 0 1 0
Incorret Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | 1 | Incorret | O
0 por opor | 2| opor | 2| opor |4 | opor [ 2| opor |5
troca troca troca troca troca troca
Substitu | 2 | Substitu | O | Substitu | O | Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu
i por i por 5 i por 1 i por 5 i por 1 i por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | 1 | Correto | 1 | Correto | O | Correto Correto | 0 | Correto | O
0 0 7 1 1
Nao 0 Nao 0 Néo 0 Néo Nao 0 Néo 1
utiliza | 1 | utiliza | 1 | utiliza | 2 | utiliza utiliza | 1 | utiliza | O
Incorret | O | Incorret Incorret Incorret | O | Incorret Incorret
0 1 0 0 0 1 0 0
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | 1 | Incorret | 1 | Incorret | O
opor | 1| opor |1 | opor | 3| opor | O| opor | 3| opor |7
troca troca troca troca troca troca
Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu
i por 5 i por 6 i por 6 i por 7 i por 3 i por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo




Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos
presente presente presente presente presente presente

Correto Correto Correto | 0 | Correto | 0 | Correto Correto
1 1
Nao 1 Nao 0 Nao 1 Nao 0 Nao 0 Nao 0
utiliza | 2 | utiliza | 7 | utiliza | 1 | utiliza | 6 | utiliza | 1 | utiliza | 5
Incorret Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret Incorret
0 0 1 0 1 0 1 0 0
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | 1 | Incorret | 1
opor | 6 opor | 6| opor | 5| opor [ 8| opor | 3 opor | 3
troca troca troca troca troca troca
Substitu Substitu | 0 | Substitu Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu
I por ipor | 4 I por I por 2 ipor | 4 i por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | 0 | Correto Correto
3 4 2 2
Nao 0 Nao 0 Nao 0 Nao 0 Nao 0 Nao 0
utiliza | 2 | utiliza | 2 | utiliza | 2 | utiliza | 1 | utiliza | 2 | utiliza | 2
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret Incorret | O
0 1 0 1 0 2 0 1 0 0 1
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | 1 | Incorret | 1
opor | 6 opor | 9| opor | 9| opor |7 opor | 2 opor | 5
troca troca troca troca troca troca
Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu
I por 6 I por 2 I por 3 I por 7 ipor | 4 i por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo




ANEXO 4

Tabelas dados dos verbos por ocasides de uso

Nivel Intermediério



Tabelas dados

Nivel Intermediario

Yo salir sem verbos | Yo ir sem verbos Yo Decir sem Yo Leer sem verbos
presente presente verbos presente presente
Correto 10 Correto 07 Correto Correto 01
Nao 05 Nao 04 Nao 13 Nao 13
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto 01 Incorreto
Incorreto 02 Incorreto 03 Incorreto 03 Incorreto 02
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 03 Substitui Substitui 01
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decir com Yo Leer com verbos
verbos presente presente verbos presente presente
Correto 08 Correto 08 Correto 02 Correto 02
Néo 03 Néo Néo 08 Néao 04
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 02 Incorreto 01 Incorreto Incorreto 02
Incorreto 04 Incorreto 06 Incorreto 07 Incorreto 06
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 02 Substitui Substitui 03
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir sem verbos | Yo ir sem verbos Yo Decir sem Yo Leer sem verbos
passado passado verbos passado passado
Correto 06 Correto 05 Correto Correto 01
Nao 05 Nao 03 Nao 13 Nao 07
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto 02 Incorreto 01 Incorreto Incorreto
Incorreto 04 Incorreto 07 Incorreto 04 Incorreto 06
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 01 Substitui Substitui 03
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo




Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decir com Yo Leer com verbos
verbos passado passado verbos passado passado
Correto 12 Correto 06 Correto 03 Correto 03
Nao 01 Nao 01 Nao 07 Nao 01
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto 02 Incorreto 06
Incorreto 03 Incorreto 10 Incorreto 05 Incorreto 04
por troca por troca por troca por troca
Substitui 01 Substitui Substitui Substitui 03
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | 0 | Correto
2 3 6 1 1
Nao 1 Nao 1 Néo 0 Néo 0 Nao 0 Néo 1
utiliza | 3 | utiliza | 2 | utiliza | 6 | utiliza | 9 | utiliza | 5 | utiliza | 1
Incorret Incorret Incorret Incorret | O | Incorret Incorret
0 0 0 0 1 0 0
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
opor | 2| opor |2 | opor |5 | opor | 4| opor | 6| opor |6
troca troca troca troca troca troca
Substitu Substitu Substitu Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu
i por i por i por i por 2 i por 5 i por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O
5 9 5 2 2 1
Nao 0 Nao 0 Néo 0 Néo 0 Nao 0 Néo 0
utiliza | 5 | utiliza | 2 | utiliza | 6 | utiliza | 4 | utiliza | 1 | utiliza | 8
Incorret Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
0 0 3 0 3 0 3 0 3 0 1
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
opor | 7| opor |3 | opor |3 | opor | 4| opor | 8| opor |7
troca troca troca troca troca troca
Substitu Substitu Substitu Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu
i por i por i por ipor | 4 i por 3 i por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo




Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos | sem verbos | sem verbos | semverbos | sem verbos | sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O

2 4 3 2 3 2
Nao 1 Nao 0 Néo 0 Néo 0 Nao 0 Néo 0
utiliza | 2 | utiliza | 9 | utiliza | 8 | utiliza | 6 | utiliza | 5 | utiliza | 8
Incorret | O | Incorret | O | Incorret Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
0 1 0 1 0 0 3 0 1 0 1
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
opor | 2| opor |3 | opor |6 | opor | 5| opor | 6| opor |4
troca troca troca troca troca troca
Substitu Substitu Substitu Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0
i por i por i por i por 1 i por 2 i por 2
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O
3 8 6 4 5 2
Nao 0 Nao Néo 0 Néo 0 Nao 0 Néo 0
utiliza | 3 | utiliza utiliza | 4 | utiliza | 3 | utiliza | 2 | utiliza | 8
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret
0 3 0 3 0 6 0 2 0 2 0
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
0 por 6 0 por 5 0 por 1 0 por 5 0 por 4 0 por 7
troca troca troca troca troca troca
Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu
i por 2 i por 1 i por i por 3 ipor | 4 i por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo




ANEXO 5

Tabelas dados dos verbos por ocasides de uso

Nivel Avangado



Tabelas dados

Nivel Avancado

Yo salir sem verbos

Yo ir sem verbos

Yo Decir sem

Yo Leer sem verbos

presente presente verbos presente presente
Correto 06 Correto 10 Correto 02 Correto 02
Nao 04 Nao 01 Nao 11 Nao 05
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto Incorreto Incorreto 01
Incorreto 02 Incorreto 03 Incorreto 02 Incorreto 03
por troca por troca por troca por troca
Substitui 03 Substitui 01 Substitui Substitui 04
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decir com Yo Leer com verbos
verbos presente presente verbos presente presente
Correto 08 Correto 10 Correto 04 Correto 03
Néo 01 Néo 02 Néo 01 Néao
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto 01 Incorreto Incorreto
Incorreto 04 Incorreto 02 Incorreto 08 Incorreto 02
por troca por troca por troca por troca
Substitui 02 Substitui Substitui 02 Substitui 10
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Yo salir sem verbos | Yo ir sem verbos Yo Decir sem Yo Leer sem verbos

passado passado verbos passado passado
Correto 06 Correto 08 Correto 02 Correto 04
Néo 08 Néo 01 Néo 11 Néao 07
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto 01 Incorreto Incorreto 01
Incorreto 01 Incorreto 04 Incorreto 02 Incorreto 01
por troca por troca por troca por troca
Substitui Substitui 01 Substitui Substitui 02
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo




Yo salir com Yo ir com verbos Yo Decir com Yo Leer com verbos
verbos passado passado verbos passado passado
Correto 12 Correto 11 Correto 07 Correto 05
Nao 01 Nao 01 Nao 02 Nao 01
utiliza utiliza utiliza utiliza
Incorreto Incorreto 01 Incorreto Incorreto
Incorreto Incorreto 01 Incorreto 05 Incorreto 03
por troca por troca por troca por troca
Substitui 02 Substitui 01 Substitui 01 Substitui 06
por outro por outro por outro por outro
verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos | sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O
5 3 1 4 4 4
Nao 0 Nao 0 Néo 1 Néo Nao 0 Néo 0
utiliza | 6 | utiliza | 7 | utiliza | 0 | utiliza utiliza | 1 | utiliza | 7
Incorret Incorret Incorret Incorret Incorret Incorret
0 0 0 0 0 0
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
opor | 2| opor |2 | opor |3 | opor | 4| opor | 3| opor |3
troca troca troca troca troca troca
Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu | 0
i por 2 ipor |3 i por 1 i por 7 i por 7 i por 1
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O
7 7 7 5 5 5
Nao 0 Nao Néo Néo 0 Nao Néo 0
utiliza | 4 | utiliza utiliza utiliza | 1 | utiliza utiliza | 7
Incorret Incorret | O | Incorret Incorret Incorret Incorret
0 0 1 0 0 0 0
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
opor | 4| opor | 6| opor | 7| opor | 1| opor |2 | opor |2
troca troca troca troca troca troca
Substitu Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 0
i por i por 1 i por 1 i por 8 i por 8 i por 1
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo




Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
sem verbos | sem verbos | sem verbos | semverbos | sem verbos | sem verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O

3 6 3 4 1 6
Nao 0 Nao 0 Néo 0 Néo Nao 0 Néo 0
utiliza | 6 | utiliza | 6 | utiliza | 9 | utiliza utiliza | 1 | utiliza | 4
Incorret Incorret Incorret Incorret | O | Incorret Incorret
0 0 0 0 1 0 0
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
opor | 3| opor |3 | opor |3 | opor | 3| opor | 3| opor |2
troca troca troca troca troca troca
Substitu | 0 | Substitu Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | 1 | Substitu | 0
i por 3 i por i por 1 i por 7 i por 0 i por 3
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo
Ella Poder | Ella Romper | Ella Poner Ella Leer Ella Jugar Ella Decir
com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos | com verbos
presente presente presente presente presente presente
Correto | O | Correto | 1 | Correto | O | Correto | O | Correto | O | Correto | O
5 0 8 5 2 5
Nao 0 Nao Néo 0 Néo 0 Nao Néo 0
utiliza | 1 | utiliza utiliza | 1 | utiliza | 1 | utiliza utiliza | 8
Incorret Incorret Incorret Incorret Incorret Incorret
0 0 0 0 0 0
Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O | Incorret | O
opor | 6| opor |3 | opor |5 | opor | 2| opor | 3| opor |2
troca troca troca troca troca troca
Substitu | 0 | Substitu | O | Substitu | O | Substitu | O | Substitu | 1 | Substitu
i por 3 i por 2 i por 1 i por 7 i por 0 i por
outro outro outro outro outro outro
verbo verbo verbo verbo verbo verbo




