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RESUMO

O presente trabalho tem como principal objetivo mostrar que a emergéncia de novas
praticas didatico-metodoldgicas, para a utilizacdo das midias e tecnologias nos espacos de
aprendizagem, pode favorecer a acdo dos alunos tendo em vista a construcdo do
conhecimento, refletindo acerca do cenério atual, da insercdo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo (TIC) e integracdo das midias no curriculo escolar. O papel do
professor e do aluno diante deste cenario, bem como as relacbes entre estes atores em
praticas pedagogicas mediadas pelas TIC ganham nova conotacdo neste sentido. Trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa, tendo como método de anélise o estudo do caso.
O caso em questdo foi o de uma experiéncia de contacdo de historias no curriculo e nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas por alunos de uma escola da rede municipal de
Sapucaia do Sul/RS. Baseado nos resultados deste estudo, conclui-se que desde a formacao
inicial de professores e para além dela, deve-se trabalhar o emprego de metodologias que

favorecem exatamente a autoria dos alunos e a formacao de sujeitos autores na pratica.

Palavras-chave: Aprendizagem. Integracdo das midias. Midia. Radio. Tecnologias da
informagdo e comunicagao



ABSTRACT

This paper aims to show that the emergence of new educational and methodological
practices for the use of media and technology in learning spaces, it may be helpful in
students’ actions having in mind the building of their knowledge, reflecting on the current
scenario, the integration of information and communication technologies (ICT) and
integration of the media into the school curriculum. The role of the teacher and the student
at this scenario, just as the relationships between these actors in educational practices
mediated by ICT get new meaning in this regard. It is about a research qualitative, having
as analysis method the a study case. The study case is about a storytelling experience into
the curriculum and pedagogical practices developed by students of a municipal school of
Sapucaia do Sul/RS. Based on the results of this study, it is concluded that since the first
steps on teacher education and beyond, we must work the use of methodologies that favor

the students’ authorship and the formation of real authors in practice.

Keywords: Learning. Integration of media. Media. Radio. Information and

Communication Technologies.
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ANEXOS



1 INTRODUCAO

Desde a década de 80, tem-se observado uma acelerada revolugdo tecnoldgica que,
com o passar dos anos, tem requerido um novo perfil profissional para atuar no tao
concorrido mercado de trabalho, de acordo com Silva (2009). Essa nova exigéncia mundial
colaborou para que, na escola, a maneira como vinha sendo conduzido o processo ensino
aprendizagem fosse amplamente questionada. Esse novo questionamento dizia respeito as
necessidades de desenvolvimento de competéncias para trabalhar com as mais diversas e
modernas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), bem como, acompanhar a
crescente velocidade com que novos mecanismos tecnoldgicos sao criados.

Como reflexo dessa nova demanda, as escolas comegaram aos poucos, a introduzir
novos recursos tecnologicos e a estimular os professores a usad-los em suas préaticas
(BLIKSTEIN e ZUFFO, 2006). Se por um lado, a presenca das TIC no ambiente escolar se
torna necessaria para atender as expectativas dos estudantes e a evolu¢do do mercado de
trabalho; por outro, isto por si s, ndo representa nenhum ganho significativo, do ponto de
vista da aprendizagem. Muitas escolas (geralmente as particulares), numa tentativa de
chamar a atencdo, e com isso atrair mais e novos alunos, divulgam seu merchandising com
o0 slogan de que sdo ‘interativas’, ‘tecnologicas’, ‘modernas’, ‘atuais’, pelo simples fato de
possuirem laborat6rios de informatica, equipamentos eletrénicos de vigilancia ou qualquer
outro dispositivo hi-tec.

As TIC nos trazem um encurtamento de distancias geogréaficas, um
reaproveitamento do tempo, uma quebra de barreiras linglisticas, uma maior velocidade na
troca de mensagens e fluidez de informacdes, quando bem utilizadas. Para aqueles que
nasceram antes da ascensdo deste novo cenario tecnoldgico, pensar na gestdo das novas
tecnologias e seu implemento nos diversos setores da nossa atual sociedade é bem
complexo, mas para aqueles que sd@o contemporaneos deste avango ou que ja nasceram
neste contexto cultural, desenvolver competéncias para o0 bem uso das TIC em suas
diversas atividades diérias, seja no trabalho ou na educacgdo, ndo é apenas importante, mas
necessario.

O grande desafio ndo estd em ensina-los a utilizar os mecanismos tecnoldgicos e
didaticos que surgem no dia-a-dia, pois isso nossos alunos ja fazem muito bem; o

verdadeiro desafio esta em ensina-los a fazer um bom uso de tais recursos, e cabe a escola
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nortear e orientar o uso das TIC para que favorecam a construcdo do conhecimento. Desta
maneira, deve-se buscar ndo apenas favorecer o desenvolvimento de competéncias
especificas de cada uma das disciplinas do curriculo, mas sim orientar esta sociedade que
se organiza, tendo em vista a necessidade de desenvolver competéncias para a gestdo das

TIC com plena consciéncia cidada.



2 JUSTIFICATIVA

Os conteudos minimos estabelecidos pelo Ministério da Educacdo sdo os mesmos
em todo o Brasil, e aplicado em todas as classes sociais. No entanto, as necessidades de
uma escola particular de uma capital ndo sdo as mesmas de uma escola publica do interior.
Nem tudo que é ensinado desperta interesse do aluno. Esta falta de identificacdo é uma das
causas do baixo rendimento e evasdo escolar. Por isso percebemos ser necessario criar elos
de ligacdo entre os contetdos curriculares fundamentais e as experiéncias sociais vividas
pelos alunos.

Felizmente muitas instituicbes de ensino descobriram que 0s meios de comunicagéo
podem ser usados de diferentes formas na educa¢do. Enquanto um acontecimento demora
meses ou até mesmo anos para constar nos livros de histéria, leva segundos para ser
transmitidos pelo radio.

N&o é recente a discussdo sobre 0 uso do radio na educacdo. O radio adquire um
papel inovador, onde o aluno ndo so recebe informacdo, mas a produz, organiza e distribui
aos seus ouvintes dentro da escola ou até mesmo fora dela. E um recurso em que o aluno é
também autor, e como autor, constrdi conhecimentos e ndo apenas memoriza informacdes

por um determinado periodo.



3 PROBLEMATIZACAO DA PESQUISA

O uso do radio como recurso de aprendizagem:

As novas tecnologias superam as mais antigas, fazendo com que a
interatividade nos meios de comunicagdo desenvolva habilidades para se fazer o
uso das mesmas.

Atualmente, a educagdo, vai muito além de transmitir conhecimentos e
informacBes, tem por desafio formar cidaddos que saibam transformar
informacdo em conhecimento e que saibam usar esses conhecimentos em
beneficio proprio e da comunidade.

O uso do radio na educacdo desenvolve a expressao oral dos alunos, melhora o
relacionamento entre os envolvidos no processo e a comunidade, promove a
unido, a troca, a comunicagdo, favorecendo assim o desenvolvimento do proprio
aluno.

Precisamos refletir sobre a importancia do radio na educacédo, considerando a
visdo do aluno quando ele mesmo esta envolvido no processo de criacdo e

producgé@o de mensagem radiofénica.



4 — OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS

O rédio é um veiculo de grande atracdo social, garantindo oportunidades de
expressao para toda a comunidade. Através desta midia, pessoas das mais diferentes
classes sociais, niveis intelectuais, religides e outras diferencas sociais, tém acesso a

informagao e entretenimento.

4.1 Objetivos Gerais
e Desenvolver a expressdo oral dos alunos, melhorando o relacionamento entre eles,

promovendo a unido e a comunicacao.

4.2 Objetivos Especificos
e Desenvolver a expressao oral do aluno, aprimorando sua fala em publico, elevando
sua auto-estima.
e Promover a descoberta de novos talentos.
e Conhecer e utilizar novas tecnologias e incentivar a valorizacdo das ja existentes.
e Estimular a imaginagdo e a criatividade do publico envolvido, despertando para

novas ideias.



5 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, serd abordado a historia e os principais fatos que marcaram o inicio

de um dos mais importantes veiculos de comunicacdo em massa: o Radio.

5.1 O Rédio e a Educacao

A escola ndo pode desconsiderar ou negar a presen¢a das midias no dia a dia dos
alunos. As novas tecnologias fazem parte do mundo da escola, do educando e do educador.
O radio, como as outras midias eletrénicas, € mais dinamico, atraente, sedutor e rapido do

que a dindmica escolar.

5.1.1 Radio: Definicdo e Caracteristicas

De acordo com informacg6es encontradas no blogspot S6 Radio, o radio € um dos
principais veiculos de comunicacédo, baseado na difusdo de informacdes sonoras, por meio
de ondas eletromagnéticas, em diversas frequéncias, caracterizado como um meio
essencialmente auditivo, formado pela combinacdo do binémio: voz (locucéo) e masica.

O réadio, dentre os meios de comunica¢do em massa, pode ser considerado o mais
popular e o de maior alcance do publico, ndo s6 no Brasil, mas no mundo, isso se deve pela
capacidade que o homem tem de ouvir a mensagem sonora e falada simultaneamente e ndo
interromper as suas atividades e se dedicar exclusivamente a audicao.

Como todo meio de massa, a comunicacdo pode ser caracterizada como publica,
transitdria e rapida. Ela é publica, porque, geralmente, as mensagens ndo séo enderecadas a
ninguém em particular e seu conteido esta aberto ao critério puablico. Rapida, porque as
mensagens sdo enderecadas para atingir grande audiéncia em tempo relativamente curto,
ou mesmo simultaneamente. Transitdria, pois a intencdo é de que sejam consumidas
imediatamente, ndo se destinando a registros permanentes, naturalmente ha excecoes,

como filmotecas, gravacdes, etc.

5.1.2 O Inicio
Tudo comegou com Michael Faraday, fisico e quimico inglés, considerado um dos
cientistas mais influentes de todos os tempos, que descobriu em 1831 a inducdo magnética,

assim como a grande contribuicdo dada por James C. Maxwell que descobriu
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matematicamente a existéncia das ondas eletromagnéticas diferente somente em tamanho,
das ondas de luz, mas com a mesma velocidade (300.000 Km/s).

Outro personagem que marcou a histéria das comunicac@es foi Thomas A. Edison
quando em 1880 descobriu que colocando em uma ampulheta de cristal um filamento e
uma placa de metal separada entre si e ligando-se o filamento ao negativo e uma bateria e a
placa ao positivo, constatava-se a passagem de uma corrente elétrica da placa para o
filamento e nunca em sentido contrério.

Grande contribuicdo também foi dada pelo professor alemdo Henrich Rudolph
Hertz que comprovou na pratica em 1890 a existéncia das ondas eletromagnéticas,
chamadas hoje de “Ondas de Radio”. Suas experiéncias basearam-se na teoria de Maxwell,
Hertz descobriu que ao fazer saltar uma chispa em seu aparelho oscilador, saltavam
também chispas entre as pontas de um arco de metal colocado a certa distancia
denominado ressonador. Hertz demonstrou com essa experiéncia que as ondas
eletromagnéticas tém a mesma velocidade que as ondas de luz. Em sua homenagem, as
ondas de radio passam a ser chamadas de “Ondas Hertzianas”, usando-se também o

“Hertz” como unidade de frequéncia.

5.1.3 As Primeiras Transmissdes Radiofonicas

Mais tarde em 1893 o padre, cientista e engenheiro gaicho Roberto Landell de
Moura testa a primeira transmissdo de fala por ondas eletromagnéticas, sem fio. Gragas a
ele, a Marinha Brasileira realizou, em 1 de marco de 1905, diversos testes de mensagens
telegréaficas no encouracado Aquidaban.

Todavia, o primeiro mundo reconhece o cientista Guglielmo Marconi como o
“descobridor do radio”. Marconi, natural de Bolonha, Italia, realizou em 1895 testes de
transmissdo de sinais sem fio pela distancia de 400 metros e depois pela distancia de 2
quildmetros. Ele também descobriu o principio do funcionamento da antena. Em 1896
Marconi adquiriu a patente da invencéo do radio, enquanto Landell s6 conseguiria obter
para si a patente no ano de 1900.

Em 1900, o Padre Landell de Moura obteve do governo brasileiro a carta patente n°
3279, que lhe reconhece os méritos de pioneirismo cientifico, universal, na area das
telecomunicagdes. No ano seguinte ele embarcou para os Estados Unidos e em 1904, o
"The Patent Office at Washington™ lhe concedeu trés cartas patentes: para o telégrafo sem

fio, para o telefone sem fio e para o transmissor de ondas sonoras.
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Padre Landell de Moura foi precursor nas transmissdes de vozes e ruidos.

Nos Estados Unidos foram anos de pesquisas, tentativas e aprimoramentos até Lee
Forest instalar a primeira "estacdo-estudio” de radiodifusdo, em Nova lorque, no ano de
1916. Aconteceu entdo o primeiro programa de radio, que se tem noticia. Ele tinha
conferéncias, masica de cdmara e gravacdes. Surgiu também o primeiro registro de radio
jornalismo, com a transmissdo das apuracOes eleitorais para a presidéncia dos Estados
Unidos.

5.1.4 Cronograma do Radio no Brasil

1922 — Em carater experimental foi realizada pela Radio Sociedade do Rio de
Janeiro a primeira transmisséo oficial de radiodifusdo na praia Vermelha no Rio de Janeiro,
com o discurso do presidente da Republica, Epitadcio Pessoa em comemoragdo ao
centenario da Independéncia do Brasil, para isso, foram importados 80 receptores de radio
especialmente para o evento.

1923 — No dia 20 de abril, é fundada a primeira emissora brasileira, a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, hoje denominada R&dio MEC, criada para atuar sem fins
comerciais.

1924 — E regulamentada a atual faixa de Ondas Médias, compreendidas entre 550 a
1550 kHz.

1931 — S&o vendidos os primeiros receptores com 0 nome das estagdes no dial.
No mesmo ano foram inauguradas as radios: Recorde e América de Sao Paulo.

1933 — Nasce a Sociedade Radio Educadora de Campinas, que desde 2002 passou-
se a denominar Radio Bandeirantes AM, com isso a programacdo abre espaco para o
jornalismo.

1936 — E fundada a brasileira Radio Nacional do Rio de Janeiro, ela se tornaria um
marco na historia do radio com seus programas de auditério, suas comédias e radio
novelas. Entre o final dos anos 30 e a primeira metade dos anos 50 a Nacional seria uma
das lideres de audiéncia do radio brasileiro, exportando sua programacao gravada e dias
depois transmitidas em outras cidades brasileiras.

1937 — Em 6 de maio € inaugurada em Séo Paulo a Radio Bandeirantes, a primeira
emissora a divulgar noticias durante toda a programacao.

1938 — Surge a Radio Globo do Rio de Janeiro, que mais tarde passa a ser a radio

AM mais popular do pais.
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1941 — A Radio Nacional langa o Repdrter Esso, primeiro radio jornal brasileiro,
também entra no ar a primeira novela radiofénica do pais: Em busca da felicidade.

1946 — O radio ganha maior agilidade com o surgimento dos gravadores de fita
magnética. Também os retificadores de selénio comegam a substituir as valvulas
retificadoras material semicondutor em estado sélido muito menos propicio a queimar do
que as velhas valvulas a vacuo.

1955 — Primeira transmissdo experimental de radio FM, pela Radio Imprensa do
Rio de Janeiro, extinta no final de dezembro/2000.

1967 — E criado o Ministério das Comunicacdes no dia 25 de fevereiro.

1990 — A rede Bandeirantes de radio se torna a primeira emissora no Brasil a
transmitir via satélite com 70 emissoras FM e 60 em AM, em mais de 80 regides do pais.

1991 — O sistema Globo de réadio inaugura a CBN (Central Brasileira de Noticias),
emissora especializada em jornalismo, que a partir de 1996 inicia suas transmissdes
simultaneas em FM.

1995 — Inicio da campanha pelo fim da obrigatoriedade da transmissdao do
programa oficial “A voz do Brasil”.

2005 — Comemorando os 84 anos do radio no Brasil, inicia-se no pais em 26 de
setembro as primeiras transmissdes de radio no sistema digital, tecnologia que esta apenas

“aterrissando” no Brasil.

5.2 O Uso do Réadio na Educacao

N&o é recente a discussdo sobre 0 uso da radio na educagdo. O radio adquire um
papel inovador, onde o aluno nédo so recebe informacéo, mas a produz, organiza e distribui
aos seus ouvintes. E um recurso onde o aluno é também autor, e como autor, constroi

conhecimentos e ndo apenas memoriza conhecimentos por um determinado periodo.

5.2.1 Midias e Tecnologias no Curriculo Escolar

A comunicagdo pedagogica é o fator principal que contribui para a efetivacdo da
integracdo e socializagdo de um pais, por isso a educagdo é o principal e fundamental meio
de socializacdo, colaboracdo e comunicacdo para a instalacdo de uma aprendizagem

significativa, sistémica e colaborativa. Desse modo, a nova conjuntura educacional busca
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um profissional da educagdo com vistas a inserir novos instrumentos de mediacéo didatico-
pedagogicos, para que levem a transformac&o das préaticas pedagdgicas.

Estes instrumentos estdo inseridos dentro das estratégias metodoldgicas ativas.
Nelas, o professor atua como facilitador da aprendizagem e o aluno, como o principal
responsavel pela construcdo do conhecimento.

Levando em consideracdo o meio letrado em que vivemos, sempre em constante
evolugdo, saber ‘apenas’ ler e escrever ndo ¢ suficiente para atender as demandas sociais.
Com a introducéo das TIC, a apropriacao das praticas sociais da leitura e da escrita tornam-
se uma necessidade.

Muitos sdo os pontos nos quais educacdo e tecnologia se encontram para gerar
novidades que podem contribuir com o processo ensino aprendizagem. As TIC, quando
devidamente empregadas, permitem o desenvolvimento das competéncias de andlise e
reflexdo, estabelecendo novas relacbes com o saber que vao além dos limites dos recursos
instrucionais tradicionais, midias impressas (livros didaticos), ultrapassando os limites das
paredes da escola, unindo-se com outros espacos produtores do conhecimento, o que
resultara em mudancas significativas ao processo. Criam-se oportunidades de
redimensionar o espaco escolar, tornando-o aberto e flexivel, favorecendo a gestdo
participativa, o ensino e a aprendizagem em um processo colaborativo, inter e
transdisciplinar, no qual professores e alunos trocam informacGes e experiéncias entre si e
entre as outras pessoas que atuam na comunidade escolar, logo, “E td0 urgente quanto
necessaria a compreensdo correta da tecnologia, a que recusa entendé-la como obra diabélica
ameagando sempre 0s seres humanos ou a que a perfila como constantemente a servico de seu bem-
estar.” (FREIRE, 2000)

Perrenoud diz que a insercdo de tecnologias nas escolas tem um significado bem
mais amplo do que saber usa-las. Trata-se de formar o sujeito para as novas tecnologias, ou
seja:

[...] formar o julgamento, o senso critico, 0 pensamento hipotético e
dedutivo, as faculdades de observacdo e pesquisa, a imaginacdo, a
capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a analise de textos e de
imagens, a representacdo de redes, de procedimentos e de estratégias de
comunicacgdo. (PERRENOUD,2000, p. 128)

A psicologia do desenvolvimento humano e as pesquisas demonstram que ndo ha
idade apropriada para aprender, pois a aprendizagem acontece em todas as etapas da vida,

com qualquer idade.
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A escola é vista como um lugar de producdo do conhecimento, de leitura e de
escrita apoiada pelas TIC como elemento necessario e dinamizador na transformacdo da
acdo educativa no mundo contemporéneo. Para Paulo Freire, alfabetizar com os elementos
de seu tempo foi uma preocupacao constante.

Gadotti (1998) afirma que, Freire buscava fundamentar o processo de ensino-
aprendizagem através de ambientes interativos, atraves do uso de recursos audiovisuais.
Mais tarde, reforcou o uso de novas tecnologias, principalmente o video, a televisdo e a

informatica.

5.2.2 A Implantacédo do Radio no Curriculo

As inovacdes tecnoldgicas tém exigido transformacdes nas mais diversas areas, o
mesmo acontecendo com o contexto educacional, onde elas tém se expandido com muita
rapidez, configurando um novo cendrio para o processo de ensino e aprendizagem escolar.
Estas mudancas decorrentes da grande revolucdo tecnoldgica que se processou nas ultimas
décadas se manifestam na configuragdo de novas formas de interacdo favorecidas pelas
potencialidades das midias e, sobretudo, pela internet, se caracterizam pela composicdo de
uma cultura eletrénica mantida por linguagens e géneros digitais.

E evidente a necessidade da insercdo e a integracdo das midias ao curriculo no
ambiente escolar. Neste sentido, é importante destacarmos a formacao de novos espacos de
interacdo e as novas formas de ensino e aprendizagem associadas as diversas
possibilidades de trabalharmos com as TIC e midias na sala de aula, pois dao

oportunidades a estratégias diversificadas para a incorporacdo a pratica pedagdgica.

[...] o dominio instrumental de uma tecnologia, seja qual ela for,
insuficiente para que o professor possa compreender seus modos de
producdo de forma a incorpora-la & pratica. E preciso criar situagdes de
formacdo contextualizada, nas quais 0s educadores possam utilizar a
tecnologia em atividades que lhes permitam interagir para resolver
problemas significativos para sua vida e trabalho, representar
pensamentos e sentimentos, reinterpretar representacdes e reconstrui-las
para poder recontextualizar as situacdes em praticas pedagdgicas com 0s
alunos (ALMEIDA, 2007, p.160).

Mas para que essas situacdes sejam viaveis, é preciso que professores, gestores e
coordenadores estejam preparados para essas transformacbes, a fim de vencer as

resisténcias procedentes da cultura tradicionalista, muitas vezes caracterizadas pela
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acomodacdo pessoal, inseguranca, receio de propor atividades interdisciplinares, e, até
mesmo, despreparo da parte dos mesmos; busquem conhecimentos sobre as especialidades
das TIC, da internet e sensibilizem-se para as alternativas trazidas pela introducdo das
novas tecnologias e de como elas irdo contribuir para a pratica pedagdgica e a melhoria da
qualidade do ensino aprendizagem.

O radio é um dos meios de comunicacdo mais antigos, permitindo informacéo aos
lugares mais longinquos, no qual a TV ndo pdde monopolizar a aquisicdo das informagdes
atuais (cultura, lazer, sécio-politico), atendendo assim, tanto os menos como 0s mais
abastados.

Com o aprimoramento das TIC, o radio perdeu um pouco do espaco para outras
midias, que apresentam, entre as suas caracteristicas, recursos audiovisuais atrativos e
eficazes, onde pode haver uma interacdo maior com a propria midia e outros participantes
dos mais diversos lugares.

Referente a sua introducdo em sala de aula, temos experiéncias interessantes, que
devem ser apreciadas e adaptadas de acordo com a realidade de cada ambiente escolar.
Para ser utilizada com toda a sua plenitude, devem ser proporcionadas capacitacdes aos
professores sobre as especialidades e potencialidades da midia radio, assim como as
escolas devem possuir equipamentos necessarios para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas , chamando a atencdo da comunidade para participarem em conjunto com a
escola dos projetos que envolvam essa midia. A maioria dos professores nao utiliza tal
ferramenta em sala de aula, por ndo terem o conhecimento especifico de projetos ou
programas desenvolvidos por esta midia. Ou o utiliza apenas como reproducdo de audios
gravados por terceiros.

O rédio é um instrumento que esta presente no dia-a-dia das pessoas como um meio
de comunicacgéo e entretenimento, no contexto da sociedade do conhecimento. Este deve
ter ligacOes proximas com a educacdo e a informacdo, devido a constantes mudancas
mediadas pelo grande e rapido desenvolvimento da tecnologia. “O radio tem a vantagem
de ser uma midia flexivel, permitindo uma reportagem com informac6es de qualquer lugar
do mundo e proporcionando a atualizagdo rapida de material a custos técnicos reduzidos”
(MOORE e KEARSLEY, 2007).

Quanto o uso do radio na escola, consiste em uma didatica de interacdo entre o
meio social e 0 meio sistematico da aprendizagem, em que os contetdos dos programas de

radio devem ser de relevancia social, favorecendo conhecimentos basicos, essenciais para
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qualquer cidadao resolver problemas no contexto histdrico e sociocultural e compreender a
ideia de inter-relacdo entre as sociedades humanas, para saber lidar com as informacdes
articuladas entre si e conectadas com outras areas do conhecimento vinculadas pelo uso do

radio.

5.2.3 O Uso do Radio na Educacao

A historia do réadio no Brasil, sempre esteve ligada a a¢fes educativas, a primeira
emissora de radio brasileira, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, tinha o objetivo de
promover a educacdo e a cultura (PIMENTEL, 2004, p.12). O século XX viu nascer uma
série de iniciativas que tinham o radio como veiculo de difuséo de ensino.

A primeira ideia que pode surgir quando se fala em radio na escola, vem a ser a sua
utilizagdo para uma ‘leitura’ critica da programag¢do de radios comerciais, como também
acaba acontecendo com projetos que abordam o uso da televisdo e do jornal na sala de
aula.

Consani (2007) acredita que “o potencial do radio oferece muito mais
possibilidades de trabalho que quaisquer estratégias de audi¢do em classe”. O autor ressalta
ainda a importancia de dar ‘voz e vez’ aos atores da educagao.

[...] consideramos que 0 momento atual ndo s6 permite que a escola
produza seus programas de radio (pela disponibilidade de tecnologia),
como também nos obriga a dar ‘voz e vez’ aos discentes ¢ a toda a
comunidade educativa (CONSANI, 2007, p.18).

A ideia da radio na escola e seu carater participativo, onde os estudantes tém ‘voz e

vez’, também é compartilhada por Gongalves e Azevedo (2004):

[...] o radio na escola reforca um modelo comunicacional horizontal,
democratico e participativo, na medida em que seus agentes de
transformacdo sao sujeitos. E é na pratica interativa e cooparticipativa do
didlogo, que o réadio ocupa espaco no universo comunitario escolar e
extra-escolar (GONCALVES e AZEVEDO, 2004, p.4).

Ao tomar conhecimento do mundo do radio, os educandos entram em contato
gravacgdo os conecta ao mundo, e que de agentes passivos passam para agentes ativos. Sua
forma de comunicacdo tem como principal caracteristica o apelo da fala direta com o
publico, um contato mais intimo entre o ouvinte e o locutor. O radio torna-se um

instrumento de facil integracdo a rotina escolar, com grande mobilizacdo e divulgacédo
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entre o corpo discente e docente da unidade escolar. Neste contexto, o uso da linguagem
oral precisa ser analisado. Nos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa das Séries
Iniciais (p. 51-52) lemos que:

O trabalho com linguagem oral deve acontecer no interior de atividades
significativas: seminario, dramatizacdo de textos teatrais, simulacdo de
programas de radio e televisdo, de discursos politicos e de outros usos
publicos da lingua oral. S6 em atividades desse tipo € possivel dar sentido
e funcdo ao trabalho com aspectos de entonacédo, dicgdo, gesto e postura
gue, no caso da linguagem oral, tém o papel complementar para conferir
sentido aos textos (BRASIL, 1998, p.51-52)

O uso do radio possibilita, ainda desenvolver a expressdo oral, estimular a
cidadania e elevar a auto-estima dos alunos, pois é principalmente através da fala que a
crianga aprende a expressar suas ideias, defender e argumentar seu ponto de vista. O uso
do radio no processo de ensino aprendizagem também pode ser realizado utilizando
musicas e textos, auxiliando em diversos contetdos professores e alunos, que a partir de

suas realidades locais, vao definindo estratégias de ensino de acordo com suas escolas.

5.3 O Radio, a Educacao e as Multiplas Inteligéncias

O réadio como um meio de comunicacdo e informacdo, constitui-se em um
importante instrumento no processo educacional. A linguagem radiofénica utiliza frases
curtas, diretas e ainda garante a compreensdo das mensagens transmitidas, algo que
complementa e aperfeigoa a processo de ensino aprendizagem.

O rédio na escola pode ser usado também para desenvolver a¢es que possibilitam
uma escuta reflexiva e critica, para que deste instrumento, possam conduzir alunos a
identificar, selecionar, relacionar, imaginar, a partir da audigéo.

Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN -, proposto pelo
MEC, o radio é o espaco de comunicagdo em massa e 0 seu emprego como ferramenta no
processo ensino aprendizagem, pode ser otimizado em construgdes intelectuais.

O rédio € um importante meio de comunicacdo, utilizado pela grande maioria das
pessoas. Segundo pesquisa do Ibope, em abril de 1995, 98% dos entrevistados escutavam
rédio até duas horas por dia. Emitindo mdsica, palavras, efeitos sonoros e textos falados,
por meio de sequéncias sonoras, o radio consegue penetrar em todos os lugares e

momentos, pois permite que o ouvinte realize outras atividades simultaneamente.
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A linguagem do radio assume caracteristicas especificas em fungdo do seu carater
efémero, da tendéncia ao desvio de aten¢do do ouvinte e da possibilidade de que se mude
de canal a qualquer momento. O discurso radiofénico utiliza frases curtas e diretas e a
linguagem cotidiana para garantir a compreensdo das mensagens transmitidas. As
caracteristicas da voz, como entonacdo, tom, sotaque, énfase, rapidez, humor, ironia,
exclamacdo, firmeza, formalidade, reforcam o conteudo da mensagem e contribuem para
que a comunicacdo se dé de forma rapida e eficiente. Procura-se captar a atencdo do
ouvinte tratando de temas relacionados a vida cotidiana, fazendo chamadas que despertem
0 interesse e retomando varias vezes o que ja foi dito.

O radio, na escola, pode ser usado para desenvolver uma atitude que possibilite
uma escuta reflexiva e critica: identificar, selecionar, relacionar, imaginar a partir da
audicdo. E também para desenvolver capacidades e habilidades de expressdo oral e escrita,
por meio de propostas de elaboracdo, producdo e realizacdo de projetos para radio na
escola (simulacdo de programas musicais, entrevistas, noticiarios e outros) que exigem
caracteristicas especificas das linguagens radiofonicas.

E possivel também aproveitar a variedade tematica das transmissdes radiofonicas
para abordar questdes da vida cotidiana, como sexo, drogas, preconceitos e estereotipos,
que podem contribuir diretamente para a formacéao dos alunos. (MEC, 1998) Ndo devemos
esquecer 0 enorme potencial educativo do réadio, despertando a criatividade do aluno
através da valorizacgdo de suas habilidades linguisticas e/ou l6gico-matematicas.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais — LDB, artigo3°, 9394/96, a
perspectiva de comunicacdo democratica, e meios de comunicacdo fazem parte do
curriculo, atendendo as necessidades de cultura, aprendizagem, prazer e lazer relativos aos
estudantes que dialogam com a cultura das midias a partir de suas vivéncias.

Atualmente sabemos que a escola ndo é uma ilha, isolada do contexto social e
cultural, é um espaco privilegiado de formacao critica, ao qual o radio contribui para estas
construgdes. Em vista destes contextos, buscamos eixos reflexivos das habilidades
humanas, fundamentadas em Gardner (1998), que afirma que existem ao todo sete tipos de
inteligéncias e que todas as pessoas tém um pouco dessas inteligéncias combinadas dentro
de si. No entanto cada pessoa tem uma delas desenvolvida de modo mais forte e que se
sobrepde sobre as outras.

Gardner (1994, p. 7) diz no inicio de seu livro:
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(...) existem evidéncias persuasivas para a existéncia de diversas
competéncias intelectuais humanas relativamente autdnomas abreviadas
daqui em diante como ‘inteligéncias humanas’. Estas sdo as ‘estruturas da
mente’ do meu titulo. A exata natureza e¢ extensdo de cada ‘estrutura’
individual ndo sdo até o momento satisfatoriamente determinada, nem o
namero preciso de inteligéncias foi estabelecido. Parece-me, porém, estar
cada vez mais dificil negar a convic¢do de que ha pelo menos algumas
inteligéncias, que estas sdo relativamente independentes umas das outras
e que podem ser modeladas e combinadas numa multiplicidade de
maneiras adaptativas por individuos e culturas (GARDNER, 1994, p.7).

5.3.1 - O que é a Teoria das Inteligéncias Multiplas?
Gardner, num primeiro momento define o0s sete tipos de inteligéncias,
posteriormente, em 1999, complementa com mais dois:

Quadro 1 — Os sete tipos de Inteligéncia

Tipo de Inteligéncia Descrigdo
Inteligéncia linguistica E o tipo de capacidade exibida em sua
forma mais completa, talvez, pelos poetas
Inteligéncia l6gico-matematica como o0 home ja diz, é a capacidade légica e
matematica, assim como a capacidade
cientifica.
Inteligéncia espacial é a capacidade de formar um modelo

mental de um mundo espacial e de ser
capaz de manobrar e operar usando esse

modelo

Inteligéncia musical esta ligada as pessoas que conseguem ler e
criar musicas com facilidade

Inteligéncia corporal-cinestésica é a capacidade de resolver problemas ou

elaborar produtos utilizando o corpo inteiro,
ou partes do corpo.

Inteligéncia interpessoal ¢ a capacidade de compreender outras
pessoas: 0 que as motiva, como elas
trabalham, como agem, como trabalhar
cooperativamente com elas

Inteligéncia intrapessoal ¢ uma capacidade de ser autoconsciente e
em sintonia com seus sentimentos
interiores, valores, crengas e processos de

pensamento

Inteligéncia naturalista habilidade para reconhecer e categorizar
plantas, animais e outros elementos da
natureza

Inteligéncia existencialista sensibilidade e capacidade para lidar com

questdes profundas em torno da existéncia
humana, como o significado da vida, por
gue morremos, ou como chegamos até aqui

Fonte: Adaptada de Gardner (2015)




27

Gardner (1999) desenvolveu sua teoria baseando-se no estudo de diversas pessoas,
com diferentes trajetorias de vida, profissdes e aspiracdes. Realizou também entrevistas e
pesquisas cerebrais com vitimas de AVC (Acidente Vascular Cerebral), prodigios, autistas
e 0s chamados ‘idiotas-prodigios’.
De acordo com Gardner:
e Todo ser humano possui as nove inteligéncias em niveis variados;
e Cada pessoa tem uma composicéo intelectual diferente;
e Podemos melhorar 0 ensino se considerarmos os diferentes tipos de
inteligéncia de cada aluno;
e Essas inteligéncias estdo localizadas em diferentes areas do cérebro e podem

trabalhar tanto isoladas quanto juntas.

5.3.2 — O Rédio e as Mdltiplas Inteligéncias

Como trabalhar estas inteligéncias usando o radio como ferramenta no processo
ensino-aprendizagem?

Inteligéncia Linguistica - Esta inteligéncia poderd ser explorada com sucesso
através do radio na escola, no momento em que 0s alunos comegarem a produzir 0s
roteiros radiofénicos com a preocupacao de escrever aquilo que eles mesmos irdo falar.

Inteligéncia Logico-matematica - Esta inteligéncia podera ser trabalhada quando
na ocasido da elaboracdo das pautas, onde sera exigida do aluno a estruturacao,
hierarquizacdo e sintese das coisas. Isto fard com que o mesmo exercite também a
organizacdo dimensionando os assuntos em pauta dentro de um determinado espaco de
tempo.

Inteligéncia Espacial - Na escola os alunos poderdo trabalhar com a criacdo de
radio novela, sdcio drama, contos, fabulas e inUmeros recursos que por sua vez, conduzira
ao exercicio do pensamento, dando imagem e forma aos assuntos narrados estimulando
cada vez mais a criatividade.

Inteligéncia Musical - Neste tipo de inteligéncia, o radio proporciona aos alunos 0s
mais variados recursos sonoros que servirdio como uma forma ladica de ensino-
aprendizagem. Eles poderdo estar escolhendo e compondo suas proprias mdasicas,
promovendo festivais da cancdo, criando vinhetas, imitando sons de animais e com isso, 0

aprender se tornaré prazeroso.
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Inteligéncia Corporal-cinestésica - Para melhor explorar este tipo de inteligéncia
sera necessario ndo se limitar o aprendizado a apenas giz e quadro negro, enquanto que a
utilizacdo dos recursos das novas tecnologias, a exemplo do radio permitird o contato e
manuseio dos equipamentos estimulando cada vez mais o aluno.

Inteligéncia Intrapessoal - O exercicio de falar ao microfone faz com que o aluno
adquira mais auto-estima, perderd aos poucos a timidez, em pouco tempo estara adotando
uma atitude cooperativa e solidaria.

Inteligéncia Interpessoal - No campo das relagfes interpessoais 0s alunos estaréo
sempre trabalhando em grupo na elaboragdo de programas radiofénicos, aprende-se melhor
através da interacdo, da cooperacdo com 0s outros, sempre respeitando as diferencas

individuais.

5.3.3 — O Rédio e a Construcao do Conhecimento
E nesse contexto, onde surge a possibilidade do radio através do universo tematico
proposto por Paulo Freire (1988), ser o ponto de partida para a construcdo do

conhecimento como uma ferramenta imprescindivel no processo ensino aprendizagem.

A incorporagdo das inovagdes tecnoldgicas s6 tem sentido se contribuir
para a melhoria da qualidade de ensino. A simples presenca de novas
tecnologias na escola ndo é por si s6, garantia de maior qualidade na
educacdo, pois a aparente modernidade pode mascarar um ensino
tradicional baseado na recep¢do e na memorizacdo de informagdes. A
concepcao de ensino e aprendizagem revela-se na préatica de sala de aula
e na forma como professores e alunos utilizam os recursos tecnol6gicos
disponiveis — livro didatico, giz e lousa, televisdo ou computador. A
presenca de aparato tecnoldgico na sala de aula ndo garante mudangas na
forma de ensinar e aprender. A tecnologia deve servir para enriquecer o
ambiente educacional, propiciando a construcdo de conhecimentos por
meio de uma atuacdo ativa, critica e criativa por parte de alunos e
professores (MEC, 1998, p.140).

Assumpgdo (1999) contribui nesta discussdo mostrando que a Radio-escola devera
proporcionar a integracdo entra as disciplinas do curriculo da escola, e desta com a
realidade, com o coletivo e a atualidade. Possibilita também maior espago de participacéo
dos alunos que deverdo produzir editar, veicular e analisar, juntamente com os professores,

0s temas discutidos em sala de aula, pesquisados na comunidade.
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A proposta do Radio na Escola ndo pretende com isso o ‘desmantelo’ do curriculo
na escola e sim uma maior flexibilizagdo, no sentido de proporcionar aos alunos, que

através de alguns temas possa trabalhar com liberdade todas as areas do conhecimento.

5.4 — Os Contos de Fadas e a Educacéo

Ler é essencial. Através da leitura, nos transportamos para outros mundos possiveis
e impossiveis de imaginar.

Escutar historias é o primeiro passo, no inicio da aprendizagem, para tornar-se um
bom leitor, onde o caminho é infinitamente de descobertas e de compreensdo do mundo.
Os contos de fadas envolvem a mente infantil, entretendo-as e estimulando a imaginacdo,

sendo um dos meios mais eficazes na transformacao de pequenos leitores.

5.4.1 — A Crianca e os Contos de Fadas

Os contos de fadas sdo, nas maiorias das vezes, o primeiro contato das criancas
com a leitura, seja por intermédio dos pais ou na leitura oral dos professores na escola. S&o
também os textos literarios mais conhecidos pelo publico infantil devido a sua intensa
circulacdo pelas midias (filmes, desenhos, histérias em quadrinhos).

Pode-se citar, como exemplo, as memorias de leitura da escritora Fanny
Abramovich. Essas experiéncias fizeram da escritora uma leitora apaixonada pelos livros e

histérias ficcionais.

Meu primeiro conato com o mundo magico das histérias aconteceu
guando eu era muito pequenina, ouvindo minha mée contar algo bonito
todas as noites, antes de eu adormecer, como se fosse um ritual... lembro
de sua voz contando ‘Jodo e Maria’[...] (ABRAMOVICH, 1994, p.10)

A estrutura e o contetdo dos contos provocam um significativo envolvimento do
leitor infantil, onde existe uma grande identificacdo com personagens e enredos, criando
caminhos de atribuicdo de significado para sua prépria vida. Bettelheim (2007, p.13)
afirma que os contos de fadas falam de suas graves pressoes interiores de um modo que ela
inconscientemente compreende, e sem menosprezar as lutas intimas mais sérias que 0
crescimento pressupde, oferecem exemplos tanto de solugdes temporarias quanto

permanentes para dificuldades prementes.
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Isso sO reafirma a preferéncia pelo género literario. A crianca se identifica com as
personagens e angustias enfrentadas por eles, reconhecendo-se nos mesmos sentimentos
vivenciados na real. Seja com a morte como em Branca de Neve e os Sete Andes ou com 0
abandono como em Jodo e Maria, a crianga encontra nos contos de fadas exemplos de
todas as situacdes e conflitos sociais e existenciais, além de alternativas para possiveis
solugdes dos dramas humanos. E essa carga de sentimentos, propicia a criangca um
envolvimento cada vez maior com o texto.

O contato com os contos de fadas deve ser prazeroso e despertar na crianga o desejo
de prolongamento do prazer experimentado na leitura que progressivamente conduz ao
desejo e curiosidade de conhecer novas historias ficcionais, por meio de outros géneros e
com isso fortalecer o processo de formacéo do leitor literario.

Diante disso, percebe-se a importancia dos contos de fadas para as criancgas, e para
potencializar esse contado, é fundamental o papel do professor mediador de leitura e leitor
mais experiente na escola na condu¢do e motivacao dos pequenos leitores na descoberta da

experiéncia prazerosa proporcionada pela leitura.

5.4.2 — Os Contos da Fadas na Escola

O conto de fadas deve assumir um papel como o primeiro contato enquanto texto
ficcional para as criancas. Para alguns professores, a leitura de histérias é muito atil para
acalmar as criancas, ou seja, entendem o poder de fascinio da ficcdo permite que o leitor ou
ouvinte se concentre como um recurso de controle do siléncio. Essa situacao é equivocada,
reforcando a necessidade de um trabalho sisteméatico com o conto de fadas na escola,
principalmente, no que se refere a selecé@o do livro, planejamento e implementacéo da aula.

Quanto a escolha do livro, deve-se sempre selecionar livros que apresentem a
funcdo estética, capacidade de sensibilizar o leitor através dos seus sentidos e sensagoes,
despertando diferentes emocdes. Deve se levar em conta a possibilidade de preservar o
conteudo, enredo, texto literario original, ndo podendo ser resumido, evitando a perda da
esséncia ficcional.

Quanto ao planejamento das leituras, Abramovich (1994, p.18) afirma que “quando
se vai ler uma historia [...] para acrianga, ndo se pode fazer isso de qualquer jeito, pegando
0 primeiro volume que se vé na estante.” O professor deve planejar previamente, levando
em conta o publico ao qual se destina aquela leitura e 0 ambiente onde vai ser realizada a

leitura.
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O professor deve estabelecer com seus alunos contratos didaticos e estimula-los a
levantar hipoteses sobre a historia que serd ouvida. E apds a leitura, as hipdteses iniciais
devem ser retomadas e se iniciar uma discussdo da historia, tendo um momento de
argumentacado, defesa de ponto de vista e valorizagao da fala dos alunos.

Outra especialidade dos contos de fadas é a presenca de um conflito existencial,
social, econémico ou familiar. Sempre existe um problema que precisa ser resolvido e o
her6i ou heroina sofre até receber a ajuda de um personagem ou elemento magico para
solucionar a solucéo do conflito inicial. O fim do conto é sempre a vitéria do herdéi, que
alcanca seu objetivo (COELHO, 2009).



6 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia de pesquisa utilizada é do tipo qualitativa e foi desenvolvida com
alunos de 3° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Prefeito Jodo Freitas Filho, uma escola da rede municipal da cidade de Sapucaia do Sul,
com 20 alunos com idades entre 8 e 10 anos. Para levantamento de dados, os alunos foram
observados, fotografados e filmados, realizando diversas atividades referentes ao tema da
pesquisa, mediante autorizacdo dos pais®. Nessas atividades foram envolvidas diversas
disciplinas, tais como: Linguagem Oral e Escrita, Raciocinio Logico e Matematico,
Movimento e Mdsica e Artes.

Para o desenvolvimento do projeto foram utilizados varios recursos e tecnologias?.
Buscou-se com isso, a ampliacdo do vocabulario dos alunos, melhorando sua expresséo,
uma maior ordenacdo de ideias, inclusive para resolucdo de situacGes-problemas,
justificando suas respostas e considerando as dos outros. Com a utilizag&o das tecnologias
e midias, foi possivel ampliar o repertério dos alunos, dando uma maior historicidade

textual e, consequentemente, ampliando o vocabulario e aprimorando a comunicacao.

6.1 — Projeto: Uso do Radio na Educacéo

Tema: Recontando Contos de fadas

Publico envolvido: Alunos, professores, coordenacdo, dire¢do e demais
funcionarios da escola.

Descricéo da atividade: Os contos de fadas proporcionam um repertério rico para
o0 desenvolvimento da imaginacéo e da oralidade entre outras habilidades quando
trabalhado interdisciplinado com outras areas.

Objetivo: Ampliar gradativamente as possibilidades de comunicacéo e expressao,
participando de diversas situacdes de intercambio social, nas quais possa contar com suas

vivéncias, ouvir as de outras pessoas, elaborar e responder perguntas.

! Foi entregue aos pais uma Autorizacdo do uso de imagens, que estd disponibilizada no Anexo 1 deste
trabalho.

2 Dentre os recursos e tecnologias que mencionei foram utilizados: livros, CDs, DVDs, TV, data-show,
filmadora, maquina fotografica, papéis diversificados (sulfite, cartolina, cartdo, camurcga, etc.), materiais de
uso comum (lapis de cor, caneta hidrocor, giz de cera, tinta guache, pincéis, cola, tesoura), quadro verde,
radio



33

Série/ano: 3°ano / 2015

Disciplinas envolvidas: Linguagem oral e escrita, movimento, artes, musica e
matematica.

Tecnologias e midias a serem utilizadas: livros, CD/microsistem, DVD/TV-DVD,
papeis diversificados (sulfite, cartolina, cartdo, camurca etc.) e materiais diversificados
(lapis, canetinha, giz de cera, tinta etc.), quadro branco, radio, caixa de som com microfone
e CD acoplado e filmadora.

Resultados esperados: Ampliagdo do vocabuldrio melhorando sua expressdo,
ordenacdo de idéias inclusive para resolucdo de situacdes problemas, justificando suas
respostas e considerando a dos outros. Com a utilizacdo das tecnologias e midias para
ampliar repertorio, dando historicidade textual, e, consequentemente ampliando
vocabulério e aprimorando a comunicagao.

Cronograma: Na primeira quinzena de maio.

Critérios de avaliacdo: Observacdo e andlise das participacdes dos alunos nas
atividades  realizadas, atentando para a linguagem oral dos alunos
(vocabulario/clareza/sequéncia de fatos). Rodas da avaliacao.

Formas de socializacdo das producdes: Exposicbes no mural da turma de
producdes artisticas realizadas/fotos; reconto oral em rodas de leitura e no patio com uma
pequena programacao de radio.

Etapas propostas:
. Roda de biblioteca com livros deste portador textual.
. Roda da conversa para levantamento dos conhecimentos prévios.
. Leituras de livros e escolha de um conto, como por exemplo, Os trés porquinhos.
. Registro da leitura através de desenho.
. Ouvir a historia em CD.
. Assistir o DVD.

. Roda da conversa para comentar a historia.

co N O o1 b W DN P

. Listar os personagens.

9. Desenho do personagem que mais o identifica promovendo a expresséo de
sentimentos.

10. Propor situacdes-problemas que envolvam contagem.

11. Desenho com a interferéncia de um quadrado contendo uma parte de uma cena,

onde as criangas: primeiro identificam a cena, depois assistem ao trecho da cena dando
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pausa na mesma para que observem o contexto e expressdes dos personagens envolvidos
para finalmente desenvolverem seus desenhos.

12. Dispor a “sacola de leitura” para que levem o livro para casa, onde fardo a leitura
para os pais e depois aos colegas, proporcionando situacdes de reconto da historia.

13. Jogo de pareamento com o0s personagens listados.

14. Assistir DVDs com versdes atualizadas.

15. Roda da conversa sobre rédio, apreciando uma programacdo de radio local e
perguntar se seria interessante filma-los interpretando um conto de fada.

16. Roda da conversa para definir como iremos mostrar para as outras turmas 0s contos
filmados (mural / mini-radio na hora do recreio...).

17. Utilizar uma filmadora, caixa de som e microfone para a filmagem com criangas
contando historias pode-se também entrevistar pais, funcionarios outros alunos etc.

18. Definir os personagens e falas.

19. Filmar as criangas na execuc¢do do conto de fada escolhido.

20. Roda da Avaliagéo, passando o filme e fazendo o levantamento dos conhecimentos

construidos.



7 RESULTADOS

O desenvolvimento de um projeto, independente de qual for o assunto, requer
compromisso e dedicagdo de todas as partes envolvidas no mesmo. Requer resultados e

possiveis atividades que serdo desenvolvidas posteriormente.

7.1 — Resultados Obtidos

Contar histéria € uma forma de o homem dar continuidade a sua cultura, suas
descobertas, suas espécies. Na sala de aula, porém, esse habito ndo acontece com a frequéncia
que deveria, suprimindo nas criancas o ato de desenvolver a imaginacao impedindo também o
acesso as histdrias que fundamentaram varias geragcdes com seus ensinamentos.

A atividade contacdo de historias serve, entdo para fundamentar o mundo das criangas
e suas possibilidades de resolverem seus conflitos de forma ludica enguanto aprendem a
montar suas préprias estratégias de aprendizagem.

A Teoria das Mdltiplas Inteligéncias sugere que cada pessoa possui formas variadas de
inteligéncia em variados graus também.

De acordo com Gardner, a implicacdo da teoria € que o0 ensino/aprendizado deve ser
focalizado sobre as inteligéncias particulares de cada pessoa. Por exemplo, se um individuo
tem forte inteligéncia espacial ou musical, deve ser incentivado a desenvolver essas
capacidades. Gardner chama a atencédo para o fato de que inteligéncias diferentes representam
ndo somente dominios diferentes de conteddo, mas também modalidades de diferentes
aprendizados.

Numa escola centrada no individuo, deve-se lembrar que diferentes pessoas tém
diferentes interesses e diferentes habilidades, e desta forma uma crianca ndo ir4 aprender
aquilo que queremos porque queremos, 0 que nao significa que ela ndo aprendera e se
desenvolvera satisfatoriamente bem em outra area.

O importante para a escola, portanto é reconhecer e estimular todas as variadas
inteligéncias humanas e todas as combinacdes de inteligéncias, ndo se prendendo apenas a
fadonhos testes de ldgica e linguistica, pois estes ndo assegurardo um cidaddo com formagéo
integral.

E funcdo da educacdo dar oportunidades para as diferentes areas, sem detrimento de

nenhuma, de tal modo a levar as criancas a descobrirem seus interesses e capacidades
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peculiares. Estas oportunidades se fazem através de instrucGes explicitas, porém sempre
respeitando as etapas de desenvolvimento, de tal forma a serem instrucdes antecipadas ou
tardias.

Pretende-se com o presente projeto, partindo do pressuposto de que a a¢do de contar
historia deve ser utilizada dentro do espaco escolar, ndo somente com seu carater lddico,
muitas vezes exercitado em momentos estanques da pratica, como a hora do conto ou da
leitura, mas que deveria adentrar a sala de aula, como metodologia que enriquece a pratica
docente, a0 mesmo tempo em que promove conhecimentos e aprendizagem mdaltiplas.

E mediante a hipotese levantada, espera-se que estimulando as criangas a imaginar,
criar, envolver-se é um grande passo para 0 enriquecimento e desenvolvimento da
personalidade, por isso que é de grande importancia o conto, acredita-se que a contacdo de
historia pode interferir positivamente para uma aprendizagem significativa, pois o fantasiar e
0 imaginar antecedem a leitura.

Tanto a contacdo de histdrias quanto a producdo da mesma para a filmagem foram
atividades de envolveram e atrairam a atencdo dos alunos. A historia dos Trés Porquinhos foi
contada e recontada trés vezes, em versdes diferentes. Foi feita uma votagéo entre os alunos e
escolhida a versdo que mais gostaram que, coincidentemente, foi a mais conhecida.

Durante a execucdo do projeto, os alunos escutaram varias vezes a historia, assistiram
0 desenho, a versdo em filme, desenharam, leram, recriaram a mesma e até mesmo criaram
novos personagens e um novo final para o conto.

Mas para fazerem a gravagéo do conto, escolheram a verséo tradicional. Eles mesmos
pintaram 0s personagens, montando os fantoches, criaram o cenario, as falas (baseadas no
livro). Capricharam nos detalhes. Decoraram as falas. Ensaiaram muito.

Na primeira vez que gravei, ficaram nervosos, erraram falas, se atrapalharam. Pedi que
mantivessem a calma. L& pela quarta tentativa, as coisas comecaram a melhorar. Estavam
mais calmos e fizeram uma boa gravagéo.

Mas ainda tinhamos problemas com as falas, alguns estavam com dificuldades de
acertar sua hora de falar, assim sendo, optei por narrar 0 texto e eles apenas interpretarem,
como um cinema mudo. Deu certo, precisavam apenas prestar aten¢do na minha leitura para
saberem a hora de colocar e tirar seus fantoches.

Mostrei a eles como ficou e eles mesmos fizeram as criticas e se propuseram a gravar

novamente, sem 0s possiveis erros anteriores.
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Dessa vez saiu bem melhor. Chamamos outra turma para assistir o video da historia
gravada por eles. Foi um sucesso! Gostaram muitos de se verem na tela da TV, mesmo que
segurando os fantoches. Tinha alunos que até deram autdgrafos!

Eles gostaram muito, inclusive estavam ja pensando em qual seria o proximo conto
que iriam interpretar. Eu gostei muito da dedicacdo e interesse com que se empenharam em
realizar a atividades. Comportaram-se muito bem, como verdadeiros artistas!

A contacdo de historias na sala de aula é um recurso que estd no alcance de qualquer
professor e que pode ser potencializado pelo uso do rédio ou do video. Se o professor souber
fazer uso da expressdo oral através da voz, ele pode conquistar a atencdo, interesse das
criancas e desenvolver as aprendizagens de muitos conteudos.

Contar e ouvir histérias é sempre uma porta aberta a descoberta de novos saberes.
Percebe-se que as criangas, ao ouvirem historias, indicam suas expressdes corporais tais como
a fixacdo dos olhos, ouvidos, relaxamento do corpo, como se estivessem naquele lugar da

historia, junto ao cendrio, personagens e tudo mais relatado na historia.

7.2 — Trabalhos Futuros

O uso da histéria em quadrinhos na sala de aula se constitui como uma proposta
didatico-pedagdgica que favorece o incentivo a leitura, transformando o aluno em sujeito
critico.

As histérias em quadrinhos podem introduzir um tema que posteriormente sera
abordado a partir de outras perspectivas de ensino; podem ser apresentadas como
complemento de um conteudo ja trabalhado pelo professor; e podem ser utilizadas para
provocar debates e discussdes em sala de aula, aléem de trazer o aluno para o universo da
leitura.

Para adotar a histéria em quadrinhos em sala de aula, cabera ao professor realizar um
planejamento das atividades para estabelecer a estratégia mais didatica e dindmica para uma
determinada faixa etaria. Qual histéria utilizar e qual tema abordar serdo escolhas do

professor.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo a presenca das TIC na sociedade moderna, a escola deve se
constituir enquanto espaco de formacdo do cidaddo, favorecendo o didlogo e a interacdo bem
como a producdo a partir dos espacos de aprendizagem mediados pelas midias e recursos
tecnoldgicos disponiveis.

Faz-se necessario também que nos cursos de formacdo inicial e continuada de
professores, estas metodologias sejam discutidas, analisadas e implementadas. Neste sentido,
desde a formacéo inicial de professores e para além dela, deve-se trabalhar o emprego de
metodologias que favorecem a autoria dos alunos e a formacéo de sujeitos autores na préatica.

Tal modelo tende a romper com o paradigma da transmissdo. Porém, imaginar que
simplesmente colocar os alunos diante do computador com acesso a tais interfaces online vai
fazé-los aprender os conteldos e desenvolver as competéncias e habilidades necessarias ao
exercicio da cidadania, € um grande equivoco.

Para superar a logica da transmissdao das informacGes para a produgdo do
conhecimento a partir das TIC, o uso das midias e tecnologias deve fazer parte do curriculo.

Ao longo do desenvolvimento do projeto, percebeu-se que, os alunos procuraram
melhorar a postura diante da filmagem, buscando corrigir erros de postura e empenhando-se
em aprimorar gestos e atitudes, sendo para isso necessario realizar varias gravagoes.

Concluindo, trabalhar a contacdo de historias com criangas, € uma pratica de suma
importancia para a preservacdo da memoria da sociedade que vem sendo esquecida pelo
homem moderno e também ajuda na formagdo de cidaddos letrados e mais humanos, com
prazer em tecer a sua histdria, mas que se interessam em ajudar a tecer outras historias com

amor.
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ANEXO 1 - AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM
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PREFEITURA MUNICIPAL DE SAPUCAIA DO SUL

Av. Lednidas de Souza, 1289 - Rio Grande do Sul - Brasit - CEP: 93210-140
Fones: (51) 3474.1672 - 3474.2111 - 34741743 - fax: (51) 3474.2111 )
Fong Fax SMEC - 32722800

Autorizacdo de uso de imagem

Na qualidade de maior e/ou responséavel (
imagem através de fotografi
qualquer processo anél
DE SAPUCAIA DO
reclamagdo trabalhista,
uso de sua imagem.

pelo menor abaixo qualificado), autorizo o uso de
a, impresso off-set, tipografica, reprografica, cromia, slides, ou outro
080, paradivulgagdo da SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SUL, estando ciente desde j4, que nio cabe em nenhum tempo, nenhuma

indenizagio, ou mesmo pagamento de valor antecipado ou posterior pelo

NOME COMPLETO EM LETRA DE FORMA DO PARTICIPANTE

NOME A SER UTILIZADO NO ALBUM

DATA DE NASCIMENTO

DOCUMENTO DO PARTICIPANTE

NUMERO DO DOCUMENTO DO PARTICIPANTE

NOME DA ESCOLA

NOME DO PAI

NOME DA MAE

ENDERECO DO PARTICIPANTE (RUA, N., BAIRRO, MUNICIPIO, ESTADO )

NOME COMPLETO E EM LETRA DE FORMA DO RESPONSAVEL

NUMERO DO RG. DO RESPONSAVEL

C.P.F./ M.F. DO RESPONSAVEL

LOCAL

DATA

ASSINATURA DO RESPONSAVEL

ANEXO 2 - FOTO/MONTAGEM DO LIVRO OS TRES PORQUINHOS




ANEXO 3 - FOTOS/TEATRO OS TRES PORQUINHOS

44



ANEXO 4
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Enderego Video Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=4TYjoPxUDHw
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