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RESUMO

Este trabalho trata de um estudo relativo a inclusdo escolar. Ao dispor de leis que
garantem a matricula do aluno com necessidades especiais em Escolas Regulares,
e diante do crescimento do numero de matriculas desse publico alvo, as Instituicoes
de Ensino vém modificando seus espacos. A oferta de recursos e atendimento
especializado, por vezes extraclasse, assim como o acompanhamento de um
monitor para 0 aluno sdo estratégias que visam atender as necessidades especiais
do educando para auxiliar no ensino-aprendizagem. Aqui discorro de um estudo
objetivando compreender como a incluséo pode ser trabalhada em sala de aula para
gue o aluno, em especial com deficiéncia visual, possa estar dispondo dos mesmos
recursos e atividades educacionais que os seus colegas de classe. Também abordo
o papel do professor na incluséo, diversos recursos ja disponiveis na literatura, as
recomendacdes do atendimento especializado e os resultados de um questionario
aplicado a professores que trabalharam em classes inclusivas. Por fim, apresento
sete recursos e cinco atividades para que o professor possa trabalhar em sala de
aula com todos os alunos e em grupos, voltadas para fortalecer a inclusdo do aluno

com deficiéncia visual em sala de aula.

Palavras-Chaves: Inclusdo escolar; Deficiéncia visual; Recursos Educacionais;

Atividades; Matematica.



ABSTRACT

This work is a study on school inclusion. With laws guaranteeing the enrollment of
students with special needs in regular schools and given the growth in enrollment of
this target audience, the educational institutions are changing their spaces. The
supply of resources and specialized care, sometimes extracurricular, as well as the
offer of a monitor for the student are strategies aiming to attend the special needs of
the learner seeking to support him in the teaching-learning process. My study intends
to show how inclusion can be worked into the classroom in order that the student,
especially the visually impaired, can have the same resources and educational
activities as their classmates. It also seeks to explain about the teacher's role in the
inclusion, to analyze the resources already available in the literature, the
recommendations of the specialized care and questionnaires applied to teachers.
Finally, we will present seven features and five activities for teachers working in the
classroom with all students and groups, focused on strengthening the inclusion of

students with visual impairments in the classroom.

Keywords: School inclusion; Visual impairment; Educational resources; Activities;
Mathematics.
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1. INTRODUCAO

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146, de 2015 — assegura:
“sistema educacional, inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da vida”
(BRASIL, 2015). A area da educacao tem, entre outros, o objetivo de garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem promovendo a
inclusdo plena. Portanto, a fim de cumprir com as disposi¢cbes do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, faz-se necessario uma estrutura escolar que atenda a
pessoa com deficiéncia oferecendo 0s recursos aos quais essa necessita para
acompanhar as aulas com os demais educandos, assim como se faz necessario
pensar em praticas as quais promovam a participacdo de todos os educandos em
igualdade de condic¢des, promovendo o aprendizado e a autonomia com 0 objetivo
em alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades.

Durante o Curso de Licenciatura em Matematica, nas disciplinas de
Laboratério de Préatica de Ensino-Aprendizagem em Matematica e Estagio em
Educacdo Matematica, ofertadas pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), nos deparamos com a realidade das escolas. Somos orientados na
criacdo de planejamentos e na conducao de aulas. Para a maioria dos licenciandos
€ 0 primeiro contato com a sala de aula, 0 momento em que refletimos sobre os
aspectos importantes do planejamento de nossas aulas, mas raramente nos
deparamos com alunos de inclusdo, assim pouco se discute sobre a incluséo e o
papel do professor nesse contexto.

Para que eu pudesse compreender melhor o meu trabalho no Nucleo de
Inclusdo e Acessibilidade da UFRGS (INCLUIR) iniciei diversas pesquisas sobre
inclusdo, assim pude verificar que a literatura para a educacao inclusiva ainda é
recente e escassa relacionada as outras areas da educacdo o que fomentou a
iniciacao deste trabalho.

Neste periodo como bolsista no INCLUIR que decorreu durante o ano de
2015, minhas atividades, entre outras, foram de adaptacdo de materiais e
acompanhamento vidente (apoio durante as aulas para alunos com DV?'). Durante
essas atividades, a discussao sobre a adaptacdo de materiais e 0S recursos
educacionais que visassem atender as necessidades especiais dos alunos foram as

maiores dificuldades encontradas. E ainda, muitos dos recursos e formas de se

1 Ao me referir a Deficiéncia Visual usarei a sigla DV durante o trabalho.
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trabalhar em aulas inclusivas séo voltados apenas para o aluno de inclusao, pouco &
discutido como os recursos e atividades podem ser trabalhadas por todos os alunos
em sala de aula, fazendo com que a inclusdo ndo gere também uma forma de
excluséo.

Com o intuito em considerar as orientagdes recebidas, durante a graduagéo,
referente ao Ensino da Matematica associadas a Educacdo Inclusiva buscando
alternativas para planejamentos inclusivos, disponho neste trabalho a
contextualizacdo da educacado inclusiva, o suporte realizado por Instituicbes de
Ensino e os dados estatisticos referentes ao processo de inclusdo escolar. Como
apoio para apresentar os recursos e atividades educacionais, considero a definicdo
da deficiéncia visual, os avancos e disposi¢ces da legislacdo sobre inclusdo, o papel
do professor na inclusao escolar e as recomendacdes para elaboracdo de recursos
educacionais. Para considerar diferentes pontos de vista e conhecer mais sobre
como a inclusdo tem sido trabalhada em classes comuns, discorro sobre um
guestionario aplicado a cinco professores que trabalharam em Instituicbes de Ensino
inclusivas. Assim, apresento ideias que podem ser desenvolvidas em sala de aula
favorecendo a incluséo escolar do aluno com Deficiéncia Visual.

Para o embasamento tedrico das atividades foi realizada uma pesquisa
bibliografica de trabalhos sobre o ensino da matematica. Berger (2013), Pereira
(2009), Rysdyk (2010) e Silva (2009) apresentam, respectivamente, pesquisas que
discorrem sobre a utilizacdo do Tangram, do FRAC-SOMA 235, da Contacdo de
Historia e do Origami que fazem parte das ideias aqui apresentadas.

No capitulo 1 apresenta-se subsequente a definicdo dos objetivos gerais e
especificos da pesquisa.

No capitulo 2 é apresentado 0s seguintes tOpicos para a contextualizacao
referente a inclusdo: Educacdo Inclusiva: A ESCOLA; Sala de Recursos
Multifuncionais; Nucleo de Inclusédo e Acessibilidade da UFRGS; Dados Estatisticos.

O capitulo 3 aborda o referencial tedrico - os eixos norteadores - da pesquisa:
Deficiéncia Visual; Educacao Inclusiva no Brasil: Marcos Politico-Legais; O Professor
na Educacéo Inclusiva; Recursos Educacionais.

O capitulo 4 refere-se a técnica e metodologia da pesquisa.

No capitulo 5 é apresentado o0 questionario aplicado com professores que
tiveram experiéncia em classes inclusivas.

No capitulo 6 séo apresentados 0os Recursos e Atividades Educacionais para
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a inclusao.
No capitulo 7 apresentam-se as Consideragfes finais sobre a tematica do

estudo.

1.1. OBJETIVOS

Os objetivos deste trabalho estdo divididos em objetivo geral e objetivos

especificos.
1.1.1. Objetivo Geral

Este trabalho tem como objetivo geral avaliar a possibilidade do planejamento
de aulas inclusivas para a pessoa com deficiéncia visual, dispondo dos
conhecimentos obtidos na formacgdo de Licenciatura em Matematica e na pesquisa

sobre inclusdo escolar.
1.1.2. Objetivos Especificos

Os obijetivos especificos desta pesquisa séo:

a) propor uma reflexdo do papel do professor, como educador em sala de aula
inclusiva;

b) apontar materiais disponiveis para o ensino de alunos com DV ;

c) verificar se nas respostas do questiondrio aplicado para os professores
encontram-se fragmentos que relatam a preocupacao e/ou a aplicacao de atividades
em que o aluno de incluséo interaja com os demais.

d) pesquisar atividades que possam ser trabalhadas em grupo com a participagao de
todos os alunos da classe, sem que o comprometimento da visdo se torne um
obstaculo para o acompanhamento do aluno.

e) apresentar recursos educacionais e atividades para serem realizadas em classes

inclusivas, objetivando a inclusao do DV.
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2. CONTEXTO DO ESTUDO

Este capitulo tem como objetivo explanar sobre concepcdes referentes a
Educacao Inclusiva, assim como apresentar a Sala de Recursos Multifuncional, o
Nucleo de Inclusdo e Acessibilidade da UFRGS e os dados estatisticos sobre

inclusdo escolar.
2.1. EDUCACAO INCLUSIVA: A ESCOLA

A inclusdo traz para a escola o produto de uma educacdo democratica em
gue todos os alunos tenham a mesma oportunidade de aprender. O ambiente da
educacao inclusiva é aquele que recebe, reconhece e fornece a todos os educandos
a possibilidade de se desenvolverem, destacando que nesse ambiente o aluno de
inclusdo € o aluno com necessidades especiais (alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo). A
inclusdo defende o direito de todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, assim a
educacao inclusiva traz para a escola a necessidade de mudancas que beneficie
toda e qualquer pessoa.

Para Aranha (2004) a escola é o espaco que deve fornecer 0 acesso ao
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias, objetivando a aprendizagem

deve se organizar para atender a todos os seus alunos.

Escola inclusiva é, aquela que garante a qualidade de ensino educacional a
cada um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e
necessidades. (ARANHA, p. 8, 2004)

A escola deve garantir a acessibilidade fisica em todas as suas
dependéncias, o educando tem o direito de poder se deslocar até a escola e utilizar
funcionalmente todos os espacos, garantir o acesso, a permanéncia e a utilizacao de
seus espacos destinados ao educando. E preciso pensar nos esforgos coletivos para
a superacdo das desigualdades educacionais brasileiras, para que estas nao
venham a produzir exclusdes.

Para atender as necessidades especiais dos educandos, muitas escolas ja
possuem a Sala de Recursos Multifuncionais. No Rio Grande do Sul, como em mais
11 estados brasileiros e o Distrito Federal, a porcentagem das escolas publicas com
matriculas de estudantes publico-alvo da educacdo especial contempladas com
Salas de Recursos Multifuncionais esta entre 50% e 69%. Essa porcentagem é

acima de 70% em 4 estados brasileiros e em 10 estados a porcentagem é de até



18

49% (Censo MEC/INEP, 2014). Instituicdes de Ensino Superior participam do
Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior (incluir), com a finalidade de
apoiar os educandos, oferecendo suporte pedagodgico especifico a demanda do
estudante.

De acordo com Eizirik (2008), os espacos da sociedade, assim como a
escola, sdo constituidos tendo um centro de referéncia, esse cria um conceito de
normalidade, do ser normal e os que estéo fora desse contexto sendo denominados
como os diferentes, e precisamos pensar nas diferencas quando estamos
trabalhando com educacéo, principalmente. E aqui, quando se refere em pensar nas
diferencas é proposto a diferenca como uma caracteristica humana e comum.
Precisamos pensar nas imposicoes feitas sobre as normas aceitas pela sociedade,
as normas que devemos nos dispor para a sociedade, pois Sdo essas normas, esse
modo de viver, de reagir, de socializar, de responder as expectativas, de produzir
que englobam o conceito de educacdo. Pensar no diferente € pensar no outro, €
pensar na possibilidade de sair dos limites do conhecido.

Ainda para Eizirik (2008) é preciso reconhecer que muitos de nds néao
possuimos acesso a educacgdo, a cultura, a socializacao, ao trabalho, € preciso
pensar nas formas de exclusdo como proprias da civilizagdo. A escola, espaco
destinado para o desenvolvimento humano e social deve ser um espago em que
esse desconhecido passe a ser discutido, para que toda a sociedade escolar
compreenda e respeite o diferente e os direitos humanos combatendo a violéncia, a
intolerancia, o racismo, o preconceito, a exclusdo. Assim, S80 necessarios o
conhecimento e a discusséo referente aos recursos e atividades educacionais que
possam ser trabalhados em sala de aula promovendo a incluséo.

No Portal Brasil?> sdo dispostos os dados do Censo Escolar os quais indicam
crescimento expressivo em relacdo as matriculas de alunos com deficiéncia na
educacao basica regular, fazendo um comparativo do ano de 1998 ao ano de 2014 o
percentual de inclusdo em escolas publicas sobe para 93% em classes regulares.

Diante desse crescimento, compreender 0s recursos educacionais que
auxiliam na educacdo inclusiva € um processo importante, dado que fica mais
comum ao professor trabalhar com a inclusdo. Aqui vamos tratar dos recursos mais

voltados a inclusao da pessoa com DV.

2 Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/educacao/2015>. Acesso em: 12 dez. 2015.
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2.2. SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A Sala de Recursos Multifuncionais nas escolas visa atender e garantir o

acesso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, no ensino regular (DUTRA, SANTOS e GUEDES,

2010). O professor do Atendimento Educacional Especializado tem como funcao

realizar esse atendimento de forma complementar ou suplementar a escolarizacéo

de forma individual ou em pequenos grupos, podendo oferecer atendimento a alunos

de outras escolas, conforme a demanda.

2.2.1. Recursos para alunos com Deficiéncia Visual disponiveis na Sala De

Recursos Multifuncionais

Os recursos disponiveis para os alunos com deficiéncia visual sao:

Quadro 1 — Recursos para alunos com DV disponiveis na Sala de Recursos

Multifuncionais

RECURSO

DESCRICAO

Alfabeto Braille

confeccionado em material plastico polipropileno ou similar.

Calculadora
Sonora

mensagens em portugués, teclas de 0 — 9; tecla de tempo e de repeticdo do que foi digitado; minimo 4
operagdes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) e porcentagem; teclas em alto relevo, visor em
LCD e baterias inclusas.

Globo Terrestre
Tatil

globo revestido com material plastico, com indicagdes em alto relevo que permitam identificar os
meridianos, os paralelos, as por¢cées de terra, de agua e as cadeias de montanhas; haste de fixacéo
em metal, com numeracéo em alto relevo e didametro: 98 cm.

Guia De guia para assinatura em metal com travas laterais antiderrapantes, com orificio retangular de 10 mm x
Assinatura 100 mm, padronizado para cheque e outros documentos.
impressora interpontos com a opc¢éo para imprimir dos dois lados do papel; velocidade minima: 60
caracteres por segundo, em uma linha de 40 colunas; sintetizador de voz em portugués que verbalize
os comandos e 0s ajustes configurados na impressora; ajuste de impacto para papéis de diferentes
:?r)np.:lessora tamanhos e gramatura; condicées técnicas para a impresséao de graficos e textos hum mesmo
raille

documento; impresséo de celas Braille em diferentes tamanhos com maior ou menor espagamento
entre as celas; bivolt, manual em lingua nacional, assisténcia técnica em territério brasileiro; software
gerenciador de impressao, sistema de memoria e cabos de ligacoes.

Jogo de Memdria
Tatil

confeccionado em material plastico polipropileno ou similar; com figuras variadas, vazado ou em alto
relevo, para reconhecimento tatil.

Kit Desenho
Geométrico

régua de 30 cm; transferidor de 180 graus; esquadro de 14 cm; gabarito de geometria medindo 23,5
cm de comprimento; compasso de plastico; carretilha de metal com cabo de madeira e prancheta em
madeira, 5mm revestida em tecido sintético antimemdria 2mm, com presilha para fixagdo de papel e
base antiderrapante.
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Lupa Eletrénica

equipamento constituido por uma micro-camera aliada a um circuito eletrébnico que amplia textos e
imagens em computador, possui iluminagéo propria; modos de visualizacao: colorido, preto e branco e
alto contraste preto e branco com alternancia; ampliacdo: 16 a 28 vezes; bivolt, entrada para conexao
USB; manual em lingua nacional e assisténcia técnica em territorio brasileiro.

Lupa Horizontal

lupa em barra com aumento de 2,5 vezes; com 15 cm de comprimento.

Lupa Manual — ampliacdo minima de 10 vezes, com armacao fixa.
Tipo |
Lupa Manual — ampliacdo de 5 vezes, com armacao fixa.
Tipo Il

) tipo mecéanico, em metal, constituida de nove teclas, sendo uma tecla de espago, uma tecla de
Méqu'”a I_De retrocesso, uma tecla de avanco de linha e 06 teclas correspondentes aos pontos; capacidade de
Datilografia escrever 23 linhas e 42 colunas; utilizacédo de papel entre 90mm — 150mm; manual em lingua nacional
Braille e assisténcia técnica em territério brasileiro.
Plano suporte para livro, com trés niveis regulaveis de inclinagdo; indicado para leitura de alunos com baixa

Inclinado/Suporte
Para Leitura

visdo, confeccionado em madeira, com medida minima de 34 x 24 e maxima de 38 x 28, com
espessura de 1cm; e apoio antiderrapante; aba horizontal para suporte de livros, medindo 3cm x
30cm.

Puncéo

puncdo em modelo anatdmico com bico esférico, que possibilite eficacia na projecdo do ponto Braille,
com 25 mm de didmetro e parte para fixar a ponteira com 25 mm; ponteira em aco, arredondada.

Reglete de Mesa

reglete com pinos inferiores, quatro linhas, 27 selas e prancheta em madeira com prendedor de papel
com trava de seguranca corredica, confeccionada em estampagem com chapa de plastico de 1,2 mm
de espessura com 108 cavidades para escrita Braille, corte nas extremidades para introduzir fita.

soroban de estrutura retangular com 21 eixos em aco com 1,5 mm de didmetro e 70 mm de
comprimento; 7 (sete) classes; 6 pinos divisores verticais; contas esféricas em polipropileno com 8 mm
de didmetro e furo centro de 1,6 mm e esponja de pressdo com revestimento camurgado; suporte

Soroban antiderrapante inferiores; estrutura em plastico injetado de polipropileno de alta densidade e
resisténcia, dividido em duas partes sobrepostas, inferior e superior, para permitir a troca do forro
interno de pressédo; dimensdes externas aproximadas de 240 mm x 8mm x 12mm. 31
confeccionado em material plastico polipropileno ou similar; com pontos em alto relevo, para
Domino6 Tatil estimulacéo matematica.

Fonte: Dutra, Santos e Guedes (2010)

Os Recursos disponiveis para o atendimento especializado tém por finalidade

contribuir com o aprendizado atendendo as necessidades especificas do aluno.

2.3. NUCLEO DE INCLUSAO E ACESSIBILIDADE DA UFRGS

O Ndcleo de Inclusdo e Acessibilidade da UFRGS (INCLUIR) tem como

principais objetivos a ampliagdo, fomento e desenvolvimento das ac¢des de incluséo,

acessibilidade e permanéncia dos alunos, docentes e técnicos administrativos com

deficiéncia na comunidade universitaria. As atividades hoje oferecidas pelo INCLUIR

ja vinham sendo realizadas desde 2006 pelo Programa Incluir. A criacdo do

INCLUIR se deu por uma reestruturacdo das acOes de acessibilidade da UFRGS
(UFRGS, 2014).
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Os servigos sao oferecidos para atividades da universidade e definidos de
acordo com o pedido da pessoa ou unidade atendida. Dentre os principais servigos?®
prestados estao:

a) ledor e transcritor;

b) producdo de materiais didaticos em Braille, audio, ampliado e tateis;

C) guia vidente;

d) acompanhamento em sala de aula e estudos extraclasse;

e) acesso a softwares ledores, ampliadores de tela e lupas eletrénicas;

f) traducéo e Interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) / Portugués;
g) articulacdes com os diversos setores da universidade para criar e promover
estratégias de incluséo, acessibilidade e permanéncia para os estudantes com

deficiéncia.

A equipe* do INCLUIR é composta, atualmente, por: 13 (treze) servidores
publicos, sendo que 7 (sete) séo tradutores e intérpretes de LIBRAS; 9 (nove) vagas
de bolsistas, sendo duas em processo de selecdo, para atender 26 alunos e/ou
servidores e os setores da Universidade, que necessitam de atendimento para
atividades de responsabilidade da UFRGS.

Durante a permanéncia dos alunos na Universidade, séo realizadas reunides
com a participacdo dos professores, do aluno atendido, respectiva Comissdo de
Graduacdo (COMGRAD), assim como a COMGRAD responsavel pela disciplina a
qual o aluno esta matriculado. As reunides tém por objetivo desenvolver em coletivo
as intervenc¢des pedagdgicas que atendam as necessidades especiais do aluno.

Foi durante minha experiéncia como bolsista no INCLUIR que surgiram as
mais diversas inquietacdes sobre a inclusdo, toda demanda de trabalho sempre foi
pensada particularmente no aluno a ser atendido de forma a oferecer os respaldos
necessarios para o ensino em sala de aula. Ao mesmo tempo sempre indaguei
sobre minha formacdo como professora, enquanto novas demandas e desafios
surgiam, era impossivel ndo pensar no professor da disciplina, em como seu
trabalho estava sendo desenvolvido e se como bolsista do nucleo poderia auxiliar de

forma mais efetiva.

3 Extraidos de (UFRGS, 2014).
4 Os dados foram fornecidos pelo Nucleo de Incluséo e Acessibilidade da UFRGS.
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As conversas com colegas de curso eram inevitdveis, surgiam do
questionamento sobre o trabalho que eu desenvolvia, assim como eu também
iniciava a conversa para saber das concepcbfes de colegas sobre a inclusao.
Durante essas conversas percebi que entre os alunos da licenciatura em matematica
existe a curiosidade no que se refere a inclusdo, mas muitos ainda acreditam néo
estarem aptos a trabalhar com as necessidades especiais em sala de aula. Os que
ainda nao tinham trabalhado em escolas inclusivas e ndo possuiam contato com a
inclusdo demonstravam se surpreender quando eu comentava que na UFRGS estao
matriculados alunos com deficiéncia visual, entre outras necessidades especiais.

Na ultima década podemos perceber um avangco nas matriculas em Escolas
Regulares e Classes Comuns, assim como o numero de Escolas Comuns com

matricula de estudantes com deficiéncia ter praticamente triplicado nesse periodo.

2.4. DADOS ESTATISTICOS

O Censo do MEC/INEP 2014 demonstra que as matriculas de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades na Educagé&o
Basica aumentaram, passaram de 504.039 em 2003 para 886.815 em 2014,
representando um aumento de 75,94%, nas Escolas Regulares/Classes Comuns
esse aumento representa 381,44%. Como mostra o grafico a seguir:

Figura 1 — Matriculas de estudantes publico alvo da educacéo especial
Matriculas de estudantes publico alvo da Educacédo Especial
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Fonte: Censo MEC/INEP 2014
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Em 2014 o nimero de escolas com matriculas de estudantes com deficiéncia
alcanca 107.300 ao mesmo tempo que o numero de professores com formacao na
Educacdo Especial 97.459, assim constatamos que falta profissionais na area para
atender a demanda das escolas.

Durante o periodo de 2003 a 2014 ocorreu um aumento de 78.592 escolas
com matriculas de alunos com deficiéncia e um aumento de 63.768 professores com
formacdo na Educacdo Especial. E preciso pensarmos como atender as
necessidades especiais dos alunos de inclusdo mesmo que, por vezes, nao
tenhamos os respaldos de um professor com formacdo na area para auxiliar no

processo.

Figura 2 — Escolas com matriculas de estudantes com deficiéncia
Escolas com matriculas de estudantes com deficiéncia
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Figura 3 — Professor com formac&o na Educacdo Especial

Professor com formagdo na Educagdo Especial
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Fonte: Censo MEC/INEP 2014

De 2003 a 2014 o numero de estudantes com deficiéncia visual matriculados
na Educacdo Basica passa de 39.881 para 76.481, tendo o ano de 2014 com
maéaxima registrada de 84.573. Em classes comuns nesses anos o aumento foi de
170,07% enquanto em classe especial o decréscimo foi de 56,77%, como mostra a

figura 4.

Figura 4 — Matriculas de estudantes com deficiéncia visual na Educacdo Béasica
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Ressalta-se que no ano de 2014 estudantes com deficiéncia intelectual
representam 611.917 matriculas das 886.815 do publico alvo da Educacéo Especial.
Em 2014 o namero total de matriculas na Educacéo Basica ficou em 49.771.371, o
publico alvo da Educacéo Especial representa 1,78% das matriculas. Na Educacao
Superior o numero total de matriculas em 2014 foi de 7.322.964 dos quais 29.221 de
pessoas com deficiéncia, representando 0,39%. Ainda, pelos dados fornecidos pela
Central Gaucha de Estagios, o numero total de estudantes cadastrados é de 102 mil,

sendo 0,35% estudantes que se declararam com deficiéncia.
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3. REFERENCIAL TEORICO

Para poder pensar em recursos educacionais e atividades para o ensino do
aluno com DV, precisa-se compreender o que € Deficiéncia Visual, as concepcdes
do professor em sala de aula e compreender o que € um recurso educacional. Aqui

disponho dos embasamentos necessarios para este trabalho.

3.1. DEFICIENCIA VISUAL

Nosso corpo recebe informagbes sobre o ambiente através dos cinco
sentidos: visdo, audicdo, paladar, olfato e tato. A deficiéncia Visual é uma alteracéo
da capacidade funcional da visdo, irremediavel mesmo apOs tratamento ou
corregoes.

Para compreender a DV apresentamos, primeiramente, um conceito de
deficiéncia:

Uma deficiéncia é qualquer perda ou anormalidade da estrutura ou funcédo
psicoldgica, fisioldgica ou anatdmica. Representa a exteriorizacdo de um
estado patolégico e, em principio, reflete distdrbios no nivel do 6rgao.
(FUNDACAO DORINA NOWILLS, 1993)

A fim de que essas caracteriza¢cfes figuem mais claras ao entendimento de
guem ndo possui conhecimento especifico na area da saude, apresento algumas
definicbes que se complementam para um melhor esclarecimento da Deficiéncia
Visual. A DV pode se caracterizar por cegueira ou baixa visao.

Para Sa, Campos e Silva a cegueira € definida como:

A cegueira é uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das fun¢bes
elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de
perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um
campo mais ou menos abrangente. Pode ocorrer desde o0 nascimento
(cegueira congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente
conhecida como adquirida) em decorréncia de causas organicas ou
acidentais. (SA, CAMPOS e SILVA, 2007. p. 15)

Na definicdo pedagodgica de cegueira, “delimita-se cego aquele que, mesmo

possuindo visao subnormal, necessita de instrugdo Braille” (CONDE, 2015).

> Disponivel em: www.fundacaodorina.org/deficiencia-visual/. Acesso em 15 de Julho de 2015.



http://www.fundacaodorina.org/deficiencia-visual/
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S4, Campos e Silva definem Baixa Visdo sendo:

A definicdo de baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou visao residual) é
complexa devido a variedade e a intensidade de comprometimentos das
funcdes visuais. Essas funcdes englobam desde a simples percepcéo de luz
até a reducdo da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam a
execucdo de tarefas e o desempenho geral[...]. A baixa visdo traduz-se
numa reducédo do rol de informacdes que o individuo recebe do ambiente,
restringindo a grande quantidade de dados que este oferece e que séo
importantes para a construcdo do conhecimento sobre o mundo exterior.
Em outras palavras, o individuo pode ter um conhecimento restrito do que o
rodeia. (SA, CAMPOS e SILVA, 2007.p.16)

O conhecimento restrito do que o rodeia e a necessidade da baixa visdo sao
pedagogicamente delimitados como “aquele que |é tipos impressos ampliados ou

com o auxilio de potentes recursos 6pticos” (CONDE, 2015).

3.2. EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: MARCOS POLITICO-LEGAIS DA
INCLUSAO

Para garantir o direito dos professores e alunos a uma educac¢ao de qualidade
€ preciso ter o conhecimento e exigir o cumprimento das leis que se referem a
educacdo. O estudo dos histéricos legais na educacado inclusiva permite que
facamos uma analise quanto ao seu processo. Alguns marcos da educacao especial
e 0s marcos politico-legais aqui apresentados foram extraidos do sitio
inclusaoja.com.br e da publicacdo Marcos Politico-Legais da Educacédo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva (2010).

O quadro abaixa apresenta as primeiras instituicdes criadas no Brasil para o

atendimento de pessoas com deficiéncias.

Quadro 2- Primeiras Institui¢des voltadas a Educacao Especial

Ano de fundagéo Instituicéo

1854 Imperial Instituto dos meninos cegos, atual Instituto

Benjamin Constant - IBC

1857 Instituto dos Surdos Mudos, hoje denominado Instituto

Nacional da Educagéo dos Surdos - INES
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1926 Instituto Pestalozzi, instituicdo especializada no

atendimento as pessoas com deficiéncia mental.

1954 Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE

Fonte: A autora, 2015.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacéao Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacéo especial no Brasil.

O ano de 1949 pode ser considerado como um marco no desenvolvimento do
estudo relacionado ao ensino da matemética ao DV, pois foi nesse ano que o
professor Joaquim Lima de Moraes adaptou o Soroban para que as pecgas nao
deslizassem tdo facilmente, brasileiro e pioneiro na adaptacdo do Soroban difundiu
essa ideia para outros paises.

Quadro 3 - Histérico das legislacdes

Ano LEGISLACAO

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 4.024/61: aponta o direito dos
1961 “excepcionais” & educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

O MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da

1973 educacao especial no Brasil.

Constituicdo Federal de 1988: O artigo 208, Ill, de nossa Carta Magna prescreve que “o dever do
1988 Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

A lei n. 7.853 dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncia. Na area da educagéo tem por objetivo
defender a inclusdo, a insercdo, a oferta, a matricula e o acesso de alunos com deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de
estudos.

1989

Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55: reforca os dispositivos
1990 legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

A Declaracdo de Salamanca - Considerada um dos principais documentos que visam a incluséo social,
1994 consolidou a educacdo inclusiva tendo o seu principio como o de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter.

Lei de Diretrizes e Bases da educagéo Nacional (LDB) — E a legislacdo que regulamenta o sistema

1996 educacional do Brasil.
O Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a
1999 Integrac@o da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacédo especial como uma modalidade

transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da
educacao especial ao ensino regular.

O Plano Nacional de Educacédo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande avango que a
2001 década da educacdo deveria produzir seria a construgdo de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”.

A Convencéo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, afirma que as
2001 pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais
pessoas.

Resolugcdo CNE/CEB: Determina no artigo 2° que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
2001 educacionais especiais, assegurando as condigfes necessarias para uma educagdo de qualidade para
todos”.
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2002

Resolugcdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educagdo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em
sua organizacao curricular, formagdo docente voltada para a atencéo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

2002

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicacao
e expressao, determinando que sejam garan tidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e
difuséo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de
formacéo de professores e de fonoaudiologia.

2002

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova Diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producéo e a
difusdo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia
Braille para a Lingua Portuguesa e a recomendagéo para o seu uso em todo o territorio nacional.

2003

Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, implementado pelo MEC, com vistas a apoiar a
transformagéo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo
processo de formagdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito
de acesso de todos a escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia
da acessibilidade.

2004

O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, publicado pelo
Ministério Publico Federal com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a
inclusdo.

2004

Decreto n® 5.296/04. Regulamenta as leis n°® 10.048/00 e n°® 10.098/00, estabelecendo normas e
critérios para a promogao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(implementagéo do Programa Brasil Acessivel).

2005

Implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os
estados e no Distrito Federal.

2006

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU e da qual o Brasil é
signatario, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educacéao inclusiva em
todos os niveis de ensino.

2007

Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a
formagdo de professores para a educacdo especial, a implantagcdo de salas de recursos
multifuncionais, a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educacao superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos
pelo Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC.

2008

Decreto 6.571: E criado para a sustentacdo da politica denominada de “Educagao Inclusiva” o qual
“dispde sobre o atendimento educacional especializado e modifica as regras do Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educagéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo (FUNDEB)”

2009

Decreto n° 6.949. Promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de margo de 2007. Esse decreto da ao
texto da Convencdao carater de norma constitucional brasileira.

2009

Resolugdo n.° 4 CNE/CEP: Institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacéo Basica, modalidade Educacgéo Especial, e estabelece as formas possiveis
desse atendimento.

2012

Lei n°® 12.764. Institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; e altera o 8§ 3° do art. 98 da Lei n°® 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

2014

Plano Nacional de Educacédo (PNE). A meta que trata do tema no atual PNE, é a de numero 4. Sua
redacdo é: “Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o acesso a educacéo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusiva, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados”.

2015

Lei n°® 13.146. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).- E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagao.

Fonte: inclusaoja.com; Marcos Politico-Legais da Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva(2010); (adaptados pela autora)
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bY 7

O processo histérico de direitos & pessoa com deficiéncia € embasado
fortemente na questdo da inclusdo. Os direitos em relacdo a educacao garantem a
matricula e o acesso a sala de aula regular e assegura a educacéao de qualidade. O
direito a educacao inclusiva nos conduz a refletir sobre acfes pedagogicas que
possam suprir as necessidades especiais do educando, pois o fato de ele frequentar
a escola e conviver com outras pessoas ndo € o suficiente para garantir a educacao
de qualidade.

Para assegurar o sistema de ensino inclusivo e de qualidade é preciso que a
comunidade escolar pense nas modificacbes e intervencdes necessarias.
Juntamente com a escola, os professores devem discutir as politicas de inclusdo em
sala de aula, utilizar os recursos educacionais disponiveis pela escola e pensar na
elaboracdo de novos recursos aos quais possam servir de auxilio para o

aprendizado do aluno com deficiéncia.

3.3. O PROFESSOR NA EDUCACAO INCLUSIVA

7

O papel do professor € mais que transmitir informacgdes. E participar da
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico —PPP e sua execucdo no cotidiano
escolar (ROPOLI, MANTOAN, SANTOS e MACHADO, 2010).

Rodrigues apresenta a diferenciacao do curriculo como uma tarefa coletiva:

A “missao impossivel’ do professor é antes de mais impossivel se ele
estiver sozinho. A diferenciagdo do curriculo € uma tarefa do coletivo da
escola e engloba mais do que a gestdo da sala de aula: implica uma
abertura para uma nova organizacdo do modelo de escola. (RODRIGUES,
2006 -p.10 e 11)

N&o podemos deixar que essa responsabilidade de planejamento e pensar o
curriculo seja exclusivamente atribuida ao professor. A escola aqui deve realizar sua
tarefa quanto a estrutura e a diferenciacao do curriculo oportunizando ao professor
um ambiente de trabalho ao qual possa em coletivo com a escola pensar em sua
gestdo na sala de aula.

Para Rangel (2005), também ndo podemos excluir o professor como sujeito
ativo no processo de inclusdo, ndo podemos eximir a responsabilidade em sala de
aula de promover a igualdade, o apoio estrutural e de outros setores da educacéo €

fundamental no processo da educacdo, mas devemos ficar atentos, também, no
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professor como agente da inclusdo. No professor, que pensa em estratégias, que se
pde a disposicdo, que promove dentro da sala de aula a igualdade, a incluséo, a
humanizacdo, que participa do desenvolvimento humano de seus alunos, que
reconhece as dimensdes afetivas, cognitivas, sociais e éticas do individuo.

Portanto, € preciso pensar no professor como educador, aquele que pode
modificar o seu meio e tem consciéncia de seus papéis sociais. Aquele que possui
uma identidade pedagogica, mas também esta aberto a novos porvires, mesmo com
as incertezas, aquele que se dispde a sair da sua zona de conforto a procura de
novas intervencdes pedagodgicas que julgue mais necesséarias naquele momento.
Esse trabalho do professor precisa ser elaborado junto com a escola, o professor
precisa compreender como a escola tem se adaptado as diversas realidades dos
alunos para que possa refletir sobre as intervencdes necessarias em seus
planejamentos de aula. Para Manzini e Santos (2002) ainda € preciso estar atento
para a questao socioafetiva, para que o educando se sinta acolhido ndo se limitando
ao aspecto didatico-pedagogico.

O curriculo deve ser discutido pela comunidade escolar, Berticelli diz:

O curriculo é o lugar dos eventos micro e macro, dos sistemas
educacionais, das instituicdes, a um tempo, e o lugar, também, dos desejos
minimos, por outro. As decisdes tomadas a respeito do curriculo ( micro ou
macro) afetam sempre vidas, sujeitos. Dai, sua importancia.” (BERTICELLI,
2001-p. 175).

Assim, a importancia do professor e da escola trabalharem juntos na
elaboracao do curriculo, pensando no que a escola faz e para quem faz ou deixa de
fazer.

“Como os alunos deficientes visuais estao incluidos em escolas regulares é
importante reconhecer o papel do professor regente” Brandéo (2010). Relacionando
o professor com a educacéo inclusiva, mais precisamente com a deficiéncia visual,
proponho que o professor conheca a forma de adaptacdo de materiais, 0 tempo
necessario para impressoes em Braille, para ampliacdo de textos, os cuidados com
as estruturas matematicas, e os diferentes recursos que a pessoa com deficiéncia
visual utiliza em seu processo de aprendizagem, para que assim o0 professor
compreenda o aluno e seu processo de aprendizagem e possa pensar em novas

estratégicas pedagogicas.
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3.4. RECURSOS EDUCACIONAIS

Compreender os Recursos e suas contribuicdes faz-se necesséario para
podermos desenvolver um trabalho mais diversificado atentando para as diferengas
no aprendizado, mas promovendo uma igualdade nas condi¢cdes de uso a todos os
alunos.

Recursos tecnol6gicos, equipamentos e jogos pedagdgicos contribuem para
gue as situacdes de aprendizagem sejam mais agradaveis e motivadoras
em um ambiente de cooperacdo e reconhecimento das diferencas. Com
bom senso e criatividade, € possivel selecionar, confeccionar ou adaptar
recursos abrangentes ou de uso especifico [..] Outros se tornam
significativos para alunos cegos ou com baixa visdo mediante adaptacdes

que sdo atraentes e eficientes também para os demais alunos.
(SA,CAMPOS e SILVA, 2007-p. 26 e 27)

Sa, Campos e Silva (2007), ao tratar sobre recursos educacionais e sua
confeccdo nos atenta para critérios aos quais devemos pensar na eficiéncia de sua
utilizacdo como assim descrito na pagina 27: “Entre eles, destacamos a fidelidade da
representacdo que deve ser tdo exata quanto possivel em relacdo ao modelo
original.”.

Como esses materiais utilizam em sua maioria do relevo, € preciso ficar
atento para a facilidade em ser percebido pelo tato, nos contrastes, texturas para
que possam ser percebidas as distingdes adequadas. E também ao manuseio, a
resisténcia do material. Aqui também acreditamos ser importante salientar no
cuidado ao confeccionar o material para que esse nao provoque lesées durante o
manuseio. Alguns materiais que ndo possuem uma boa qualidade, ou pontas podem
provocar lesdes nas maos/dedos de quem estad manuseando.

Manzini e Santos (2002) apresentam na pagina 10 o seguinte fluxograma
para auxiliar os profissionais na confeccdo de materiais adaptados, destacando que
cada caso é unico e a experimentacdo deve ser muito utilizada para perceber se a

ajuda esta contemplando as necessidades percebidas.
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Fluxograma para confeccéo de materiais

1 Entender
a situacgdo

2 Gerar
Idéias

B

3 Escolher
alternativa

5 Construir 4 Representar
a ideia

o objeto

Fonte: MANZINI e SANTOS (2002)

O professor que trabalha com a inclusdo, além de compreender a

necessidade da adaptacdo deve estar atento quanto aos recursos que o aluno

venha a receber para utilizar em sala de aula, assim podera planejar suas aulas de

acordo com os recursos e também dispondo do tempo habil para a sua adaptacéo

colaborando para que a comunidade escolar possa agir de acordo com as leis e

diretrizes ao atendimento da pessoa com deficiéncia na educacéo.

Algumas sugestdes de Sa, Campos E Silva disponiveis no Atendimento

Educacional Especializado para Alunos com Deficiéncia Visual estdo dispostas no

Quadro 4 abaixo:

Quadro 4 — Sugestdes para o Atendimento Educacional Especializado

IMAGEM

DESCRICAO

Figura 6 — Cela Braille

Fonte: S&, Campos e Silva (2007)

Cela Braille confeccionada com caixas de papeléo, frascos
de desodorantes e embalagem de ovos.
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Figura 7 — Caixa de vocabulario

Fonte: S&, Campos e Silva (2007)

Caixa de vocabulario: caixa de plastico ou de papelédo
contendo miniaturas coladas em cartdes com o nome do

objeto em Braille e em tinta.

Figura 8 — Caixa de nimeros

Fonte: S4, Campos e Silva (2007)

Caixa de numeros: caixas de plastico ou de papeldo
contendo miniaturas. Colar na parte externa o numeral, em
tinta, relevo e em Braille, correspondente a quantidade de

objetos guardados no interior da caixa.

Figura 9 — Fita métrica adaptada

Fonte: S4, Campos e Silva (2007)

Fita métrica adaptada: com marcacbes na forma de

orificios e pequenos recortes.

Figura 10 — Caneta maluca

Fonte: S4, Campos e Silva (2007)

Caneta maluca: caneta Bic com um fio comprido de la
enrolado em um carretel na parte superior e com a ponta
enfiada no lugar da carga para desenhar sobre prancha de

velcro.

Figura 11 — Baralho adaptado

Fonte: S4, Campos e Silva (2007)

Baralho: adaptado com inscricdo em Braille do namero e

naipe.

Fonte: S4, Campos e Silva (2007). (adaptado pela autora)
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Os recursos apresentados para o Atendimento Especializado podem ser Gteis
ao professor no auxilio de apresentar atividades para a turma a qual sao utilizados
pelos alunos, ndo necessariamente, apenas pelo aluno no Atendimento

Especializado.
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4. TECNICAS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Este trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental, com cunho
qualitativo.

Quanto a metodologia, este trabalho se caracteriza de forma indutiva e
dedutiva. Indutiva por partir de experiéncias pessoais para uma pesquisa mais
generalista e dedutiva por utilizar como respaldo as leis de inclusdo para se pensar
no professor e nos recursos educacionais da educacdo inclusiva. A pesquisa
utilizou-se da bibliografia e experiéncia pessoal para apresentar recursos
educacionais e atividades para o ensino inclusivo do aluno com deficiéncia visual.

O instrumento de coleta de dados é um questionario com perguntas abertas.
O questionario foi disponibilizado aos professores via internet para cinco professores
que trabalharam com a inclusé@o, sendo dois em Educacdo Béasica, dois em curso
preparatério para o Vestibular e um no Ensino Superior.

Dispondo dos relatos dos professores pelo questionario, subdivido as
informacdes recolhidas em tdpicos para poder destacar fragmentos nas respostas
que constituem suas concepcdes sobre inclusdo e as estratégias utilizadas no
ensino inclusivo.

O critério para escolher os professores foi ter uma formacédo académica
recente na UFRGS no Curso de Licenciatura em Matematica, quatro ja concluiram a
graduacdo em licenciatura em matematica entre os anos de 2009 e 2015 e um ainda
ndo concluiu a graduacdo, mas ja cursou as disciplinas de Laboratério de Pratica de
Ensino-Aprendizagem em Matematica. Todos os professores cursaram a disciplina
de INTERVENCAO PEDAGOGICA E NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS,
ofertada pela Faculdade de Educacado que “[...] visa a reflexao critica de questdes
ético-politico-educaionais da acdo docente quanto a integragao/inclusao escolar de
pessoas com necessidades educativas especiais” (SUMULAS, 2015).

As deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento que os professores
ja trabalharam foram: Sindrome de Asperger; deficiéncia fisica com traumas
neuroldgicos causados pela mielomeningocele; Baixa visdo; Cegueira;

Esquizofrenia; Sindrome de Down e Discalculia.

6 Disponivel em: http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod curso=335. Acessado
em 20 de Novembro de 2015.



http://www.ufrgs.br/ufrgs/ensino/graduacao/cursos/exibeCurso?cod_curso=335
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N&o utilizei como critério a necessidade do professor ter j4 trabalhado com
alunos com DV, pois minha coleta de informacdes tinha como objetivo verificar se 0os
professores relatam a preocupacéo e/ou a aplicacao de atividades em que o aluno
de inclusao interaja com os demais.

Na proxima sec¢éo faco a andlise das respostas obtidas no questionario. Optei
por dividi-las em categorias para que os dados pudessem ser analisados de forma

mais clara e objetiva no intuito de responder a questdo norteadora do questionario.
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5. ANALISE DOS DADOS OBTIDOS

Para realizar a andlise dos dados obtidos no questionario, disponivel no
apéndice A, as respostas foram divididas em dez categorias que sao analisadas
individualmente. As categorias criadas foram: duvidas; expectativas; mudancas no
planejamento; mudancas referentes ao material; mudancas referentes as avaliagées;
dificuldades referentes ao processo de inclusdo; a instituicdo de ensino;
consideracdo quanto a inclusdo; aspectos em que o0s professores foram

surpreendidos em aulas; consideracdes/sugestdes/davidas dos professores.

5.1. DUVIDAS

Lecionar sempre gera duvidas, é um constante aprendizado no que se refere
a didatica. Quando trabalhamos com alunos com deficiéncia as davidas podem ser
parecidas com as que temos numa turma nao inclusiva ao planejar as aulas: Como
fazer? Que abordagem utilizarei? Quais as ferramentas utilizarei? Assim como
podem diferenciar bastante quanto ao acompanhamento especifico do aluno.

Acredito que o primeiro passo para pensarmos em como podemos trabalhar
melhor é estar em ddvida quanto ao que estamos fazendo, assim podemos analisar
melhor se a didatica utilizada est4 de acordo com o que propomos para atingir os
objetivos. Seria um pouco dificil responder essas questbes com exatidao, pois assim
estariamos criando uma “nova formula” de dar aula sem pensar na unicidade dos
alunos e do professor.

Iniciar com a duavida é abrir espaco para a pesquisa de novas abordagens,
novos métodos, ou resgatar abordagens e métodos ja utilizados. O que o professor
nao pode fazer é ao pensar que como ter duvidas é comum e faz parte do processo
simplesmente aceitar que elas existem e nao tentar de alguma forma trabalhar e se
desenvolver usando-as como motivagao no processo de ensino.

Abaixo estdo relacionadas as davidas que os professores manifestaram ao

responderem o questionario:

“Como lidar com esses alunos? Que materiais e que abordagens usar.”
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“Minha principal preocupagéo era como planejar aulas expondo o conteudo de uma
forma simples, ladica e didatica para TODOS, e quais as ferramentas de

aprendizagem iria utilizar.”

“Muitas duvidas.”

“Minhas davidas eram relacionadas a compreensao, por parte do aluno, em relacdo
a matematica, tendo em vista o meu desconhecimento da vida escolar do aluno em

questéo.”

“Também haveria acompanhante nas avaliagbes? Seria necessaria uma sala
individual para ela? Depois das duvidas quanto a logistica vieram também perguntas
guanto ao conteudo.... Por ndo enxergar esses graficos, surgiram duvidas sobre

como abordar a matéria de forma que ela ndo necessitasse desses desenhos.”

As duvidas que os professores mais relataram estdo relacionadas com a
elaboracao do curriculo. Para Rodrigues (2006), as questdes quanto a diferenciacéo
no curriculo devem ser elaboradas juntamente com a escola. O professor regente,
juntamente com o professor do Atendimento Especializado, pode elaborar
alternativas que visam a compreensao do conteudo que esta sendo abordado em
aula. Ropoli, Mantoan, Santos e Machado (2010) atribuem ao papel do professor a
participacdo da elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, pois assim
podera contribuir com seus questionamentos para que todos possam refletir juntos
alternativas que serédo utilizadas como suporte para a compreensao dos contetdos
especificos. As questbes referentes ao atendimento individual como o
acompanhamento, a necessidade de uma sala para realizar a prova sozinho estéo
de acordo com Manzini e Santos (2002) quando discorrem que cada situacdo €
Unica e deve ser pensada de forma a auxiliar o professor e o aluno.

Acredito que com esses relatos, ja podemos perceber que os professores tém como

preocupacao utilizar novas estratégias para os auxiliarem no ensino incluso.

5.2. EXPECTATIVAS
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Apenas dois professores responderam sobre suas expectativas, e eles
também dissertam sobre expectativas parecidas que o0s professores possuem
mesmo que em classe regular sem inclusdo, o acompanhamento de todos os alunos
serem iguais e a curiosidade referente a producédo dos alunos. Algumas vezes, nos
decepcionamos e outras somos surpreendidos.

Quando trabalhamos com a inclusdo essa expectativa fica um pouco mais
evidente, quem sabe o fato de pensarmos e estarmos mais atento a um caso
particular pode nos fazer com que relacionemos apenas ao aluno com deficiéncia.

Quando relacionamos nossas expectativas referentes ao aprendizado do
aluno, também se faz necesséario um olhar que ndo considere um aluno incapaz de
aprender, mas que busque identificar as causas do seu fracasso escolar. Abaixo

estdo as expectativas apresentadas pelos professores:

“Tive a expectativa de que eles acompanhariam a turma, e em seguida percebi que

a aluna cadeirante n&o conseguiria.”

“sempre fico curiosa para ver o que esses alunos da inclusdo podem produzir, ja
gue ja tive uma aluna com diagnostico de discalculia que conseguiu produzir
bastante ao longo do ano letivo, praticamente conseguindo acompanhar as aulas

regulares, apenas fazendo atividades com adaptagdées em algarismos.”

Para Manzini e Santos (2002) a experimentacdo deve ser utilizada para que o
professor possa reconhecer se 0s recursos estao contemplando as necessidades do
aluno. Assim, o professor ao perceber que o rendimento do aluno esta abaixo do
esperado ou que nédo esteja evoluindo respeitando o ritmo do aprendizado é preciso
pensar em outros recursos e novas estratégias, pois o diferencial para ajudar o
aluno pode estar em um apoio que ainda néo foi utilizado pelo professor.

Foi possivel verificar com essa questdo que os professores demonstram estar
atentos quanto ao desenvolvimento do aluno em sala de aula, e que possuem como

expectativa a de que os alunos tenham o mesmo ritmo de aprendizagem.

5.3. MUDANCAS NO PLANEJAMENTO
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7

Quanto as mudancas no planejamento de aulas do professor é preciso
salientar que essas adaptacfes partirdo da proposta pedagdgica da Instituicdo de
Ensino e também visam atender o aluno pensando em cada caso como unico.
Algumas mudancas podem ser utilizadas por diversas Instituicdes e professores,
mas a particularidade dos envolvidos ndo pode ser esquecida, assim disponho de
algumas mudancas respondidas no questionario que foram pensadas para atender o
aluno e das quais podemos também pensar em como adapta-las para a nossa sala
de aula.

As mudancas no planejamento relatadas pelos professores seguem abaixo:

“Para ela, elaborei um planejamento a parte, baseado no trabalho desenvolvido pela
professora do ano anterior, totalmente diferente do conteudo trabalhado pros demais
alunos. A aluna tinha um caderno com as atividades ja escritas, pois perdia muito

tempo copiando, o qual utilizava para realizar as suas atividades.”

‘A mudanca foi procurar uma linguagem mais clara e coesa para a explicagdo do
conteudo. Minha fala era mais pausada para os alunos com deficiéncia conseguirem

incorporar bem a explicagdo.”

“Tudo precisou ser adaptado pois essa aluna é bem limitada”

“A mudanca inicialmente foi no acerto do ritmo do andamento das aulas, para que

atingisse ndo somente o aluno com deficiéncia visual como os demais.”

“Os planejamentos de aula ndo precisaram ser mudados, pois em grande parte das
aulas o acompanhante conseguia manter a aluna a par das aulas. No entanto, houve
momentos na disciplina em que os gréaficos e desenhos geométricos ndo poderiam
ser ignorados para nao prejudicar o resto da turma e nesses momentos eu me

ofereci para atendimento pessoal da aluna em horario extracurricular”

Foi possivel perceber com essa questdo que as mudancas e adaptacdes no
planejamento dos professores estdo ocorrendo em sala de aula e com apoio
extraclasse. Apenas um professor relata néo ter feito mudangas nos planejamentos

de aula, observo que o professor tinha em sala de aula 64 alunos matriculados o que
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pode ter feito com que o professor usasse como respaldo principal o apoio do
acompanhante e de auxilio extraclasse. Para Aranha (2004) é necesséario que a
Coordenacdo Pedagodgica participe do cotidiano de sala de aula para que
juntamente com o professor possam elaborar métodos para o ensino de alunos com

necessidades especiais.

5.4. MUDANCAS REFERENTES AO MATERIAL

O Unico material citado de uso mais especifico € a apostila em Braille. Os
outros materiais sdo mais comuns em sala de aula. Aqui, ressalto que apenas um
professor expos ter feito 0 mesmo uso dos materiais utilizados com os outros alunos
da turma, também ressalto a importancia de pensarmos na utilizacdo destes
materiais com todos os alunos. Os recursos mais utilizados séo os tateis, quem sabe
por termos grande apresentacao deles durante a nossa graduacao, assim ressalto a
importancia de discutirmos durante a formacdo do professor abordagens
diferenciadas quanto aos recursos educacionais disponiveis.

Abaixo estdo relacionados os fragmentos referentes ao uso de materiais que

os professores manifestaram ao responderem o questionario:

“a aluna fez uso do material dourado para consegquir visualizar as tarefas propostas.”

‘levar materiais palpaveis (aos cegos) ou ilustrativos coloridos (a aluna

esquizofrénica), pois é uma forma deles compreenderem melhor o contetido!”
“ela realizou atividades de adi¢ao, subtracédo, multiplicacao e trabalhou com fragdes
em figuras (6 ano). Mas ndo foram utilizados materiais especificos para isso. Apenas

0s materiais ja utilizados com o resto da turma, tais como discos de fragées.”

“Conforme as aulas prosseguiam tive que acrescentar mais recursos tateis e

descritivos.”

“apostilas em braile e maquetes”
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Os diversos recursos que o professor utiliza em sala de aula podem ser
motivadores na aprendizagem do aluno, é possivel verificar que os professores
selecionam, elaboram e os utilizam em sala de aula assim como recomenda Sa,
Campos e Silva (2007). Fornecer a apostila em Braille ao aluno cego € um dever da

Instituicdo de Ensino para atender a legislagéo sobre o ensino inclusivo.

5.5. MUDANCAS REFERENTES AS AVALIACOES

Apenas um professor expds mudanca referente a avaliacdo. Essa alteracao
foi elaborada para uma aluna com baixa-visdo. Por muitas vezes acreditamos que
todos os alunos devem ser avaliados de forma igual, se foram oferecidos os
recursos aos quais necessitava para compreender os conteudos trabalhados, o
aluno esta apto a realizar a mesma avaliacdo. Neste caso, percebemos que o
conteudo abordado na prova foi 0 mesmo, mas foi pensado no caso do aluno
necessitar mais tempo e para nao prejudicar quanto ao cansaco, a prova foi dividida
em dois dias. Assim como descrita abaixo:

“As avaliacbes sofreram as principais mudancas. Devido as suas necessidades
especiais, a aluna também necessitava de mais tempo para realiza-las. Ficou
combinado que todas as avaliagdes seriam divididas em duas partes realizadas em
dias distintos. Fora isso, 0 conteudo era basicamente o mesmo que o da avaliacdo
do resto da turma com a excecdo de nenhuma questdo envolver graficos ou

desenhos.”

O professor para atender as caracteristicas individuais do educando segue a
adocdo de medidas que colaboram na permanéncia do estudante. A atitude do
professor, que foi elaborada juntamente com a Instituicdo de Ensino e o Atendimento

Especializado, atendem as normas do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015).

5.6. DIFICULDADES REFERENTES AO PROCESSO DE INCLUSAO

As respostas se diferem quanto a dificuldade encontrada por cada professor,
obtemos sete dificuldades apontadas por dois professores apresentarem duas em
suas questdes. Trés respostas estao relacionadas quanto ao acompanhamento do

aluno pelo monitor, uma delas ressalta a importancia desse acompanhamento em
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todas as aulas e as outras duas se relatam o fato do monitor realizar as tarefas do
aluno. A colaboracdo do monitor do aluno é essencial ao professor e essas
respostas nos faz refletir sobre a falta de preparo quanto ao acompanhamento do
aluno.

Outras duas respostas se relacionam quanto a metodologia de ensino: a
dificuldade pela aula de geometria exigir mais recursos e a falta de tempo para
planejar e procurar formas alternativas. A falta de um relatério sobre o
desenvolvimento escolar anterior de um aluno também demonstrou aparecer mais
dificuldade.

O bullying também é citado como dificuldade, atentando-nos para pensarmos
em como trabalhar a questdo do convicio social em sala de aula, também foi citado
por outro professor a questdo de como trabalhar para que o aluno de inclusdo néo

seja alvo do bullying por outros colegas. Os relatos dos professores seguem abaixo:

“Falta de acompanhante em todas as aulas... pois sem o acompanhante as aulas

simplesmente ndo rendiam para ela.”

“As dificuldades apareceram nas geometrias, pois eram aulas que exigiam muito

mais descri¢cdo e recursos didaticos apropriados.”

“..(o relatorio das producdes anteriores do aluno deveria vir do ano anterior, mas
sequer foi produzido)... . Nesse constam muitos relatos do comportamento do aluno,
atitudes, caracteristicas da familia, etc. que ndo deixam de ser importantes, que
ajudam em outros aspectos, mas que no planejamento de aulas especificas nao

auxiliam muito.”

“Sem duvida foi o TEMPQ!!!! Sim, o tempo foi o inimigo para o planejamento das
aulas, pois procurar formas alternativas de ensino custa tempo, e quem é professor

sabe disso!”

“..tinha um monitor que a acompanhava e a auxiliava em sala de aula. A maior
dificuldade foi decorrente do fato deste monitor realizar as tarefas pela aluna, por

sentir pena da mesma, impossibilitando a sua aprendizagem.”
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“Quanto ao aluno com asperger a maior dificuldade foi com o bullying dos demais

alunos com o mesmo, e a interagdo social entre eles.”

“A estagiaria de inclusdo da aluna por exemplo, varias vezes fazia as atividades da
menina, ndo deixando que ela fosse ativa sequer na solucdo de questdes

propostas.”

O acompanhamento do monitor em sala de aula é citado como dificuldade,
tanto pela sua auséncia como por desenvolver as func¢des atribuidas ao aluno. Ainda
nao existem muitos trabalhos a respeito das especificacdes diretas referente ao
monitor que acompanhard o aluno. Os professores relatam que esse
acompanhamento foi realizado por estagidarios da Escola ou bolsistas da
Universidade. Os trés professores que tiverem esse auxilio, ainda que para um deles
o acompanhante foi um apoio essencial durante as aulas, a ajuda implicou em
dificuldades para o andamento das aulas e para o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno. Os dois professores que néo citaram o acompanhamento
em suas dificuldades néo tiverem esse auxilio. Assim percebo que ainda € preciso
uma preparacdo melhor para o acompanhamento e uma intervencdo da Instituicéo
de Ensino quanto as atribuicdes de suas fungoes.

Percebo que os recursos que auxiliam os professores em sala de aula séo
citados como dificuldade, pelo fato de que o professor necessitaria de mais recursos
dos que ja tém disponiveis. Portanto ressalto a importancia do professor em
conhecer a Sala de Recursos Multifuncionais e também como pode elaborar e
selecionar novos recursos assim descritos na secao 3.4, p.32: Recursos
Educacionais. Também é preciso que o professor tenha contato com o Atendimento
Especializado para desenvolver outros recursos e atividades, assim como sugere
S4, Campos e Silva (2007).

O Art. 5° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015) afirma que: “A pessoa
com deficiéncia serd protegida de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, tortura, crueldade, opressdo e tratamento desumano ou
degradante.”. O bullying que alunos sofrem nas escolas, relatado por dois
professores em diferentes momentos do questionario, deve ser pensado segundo as

concepcdes de Aranha (2004) dispostas no capitulo “Educacdo Inclusiva: A
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ESCOLA”, em que afirma que a escola inclusiva deve respeitar as diversidades.
Percebo que ainda existe uma dificuldade em criar estratégias para que a escola
possa cumprir com a legislacdo no que se refere as diversas formas de

discriminacgéao e violéncia.

5.7. A INSTITUICAO DE ENSINO

O atendimento referente as necessidades especificas se faz em unido do
professor e da Instituicdo de Ensino. O monitor disponibilizado pela Instituicdo, a
Sala de Recursos Multifuncionais, as estratégias criadas em conjunto para suprir
essas necessidades e o0 apoio sao relatados pelos professores quanto a colaboragéo
da Instituicdo de Ensino. Por vezes, pensamos que as escolas ndo estdo preparadas
para o0 atendimento especializado, mas também precisamos pensar que sao
pensadas e discutidas estratégias para que as demandas dos alunos sejam
supridas. Os relatos dos professores seguem abaixo:

“o monitor da aluna cadeirante, estagiario, e a professora da sir (sala de integracéo e
recursos) a qual mantinha os professores informados sobre o desenvolvimento dos

mesmos.”

‘o que me deram foi o apoio (uma fala) para incluir a aluna com esquizofrenia. Foi
me dito que o0 que era para eu fazer, que € simplesmente ter flexibilidade e
tolerancia quanto a aluna!”

‘tivemos uma formacgéao sobre educacgéo inclusiva e os livros em braile!”

“A instituicao faz os esfor¢cos necessarios para que a inclusdo possa acontecer, mas

percebo que todos ainda temos muitas duvidas nesse aspecto.”

“disponibilizou sala de aula para as monitorias, atendimentos e avaliagbes, com

quadro e canetas.”

Rodrigues (2006), ao discorrer sobre o papel do professor na educagéo

inclusiva ressalta a importancia da InstituicAo de Ensino trabalhar junto com o
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professor, oferecer apoio, pois sozinho o professor esta diante de uma “misséao
impossivel”. Percebo que os professores relatam receber um suporte da Instituicao

de Ensino que auxilia o trabalho em sala de aula.

5.8. CONSIDERACOES QUANTO A INCLUSAO

Para os professores a inclusdo é um processo importante, mas atentam
também a falta de preparo dos envolvidos. Assim, faz-se necessario pensar na
formacdo de professores durante a graduacdo, como também na disposicdo de

estratégias para atender melhor os alunos. O relato dos professores segue abaixo:

“Considero essencial para qualquer Instituicdo de Ensino (e qualquer ambiente da
sociedade, de forma geral), pois todos devem ter o mesmo direito de aprender e
conviver na sociedade sem ter que se sentirem afastados por uma deficiéncia fisica
ou qualquer outro problema que pode ser superado com a ajuda e respeito de

todos.”

“A inclusdo proporciona uma troca de experiéncias entre pessoas que encaram néao
s6 o estudo e ensino de maneira diferente como a vida. E uma grande experiéncia,
mas so € valida se existem suporte e vontade de ambos os lados (aluno/professor),

para que a incluséo represente de fato uma experiéncia unica.”

“E importante, pois esses alunos estdo imersos em salas de aula regulares e podem
ter a experiéncia proxima de como sera a vida 'l fora', mas ainda € um grande
mistério para professores, monitores e demais membros da gestdo escolar, em
especial que conteudos trabalhar e como propor atividades que estimulem o

crescimento dos conhecimentos especificos de determinadas disciplinas.”

“Em suma, o estudo sobre a inclusdo esta cada vez tomando caminhos positivos e
construtivos, sempre evoluindo para buscar novas formas de lidar e aprender com a
situacao do professor e do aluno especial em sala de aula. Na Universidade devia
haver mais oficinas e simpdésios/encontros para discutir isso, e tenho certeza que a

maioria dos licenciandos/licenciados vai comparecer!”
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“Processo complicado e feito com pessoas mal preparadas. Eu ndo me considero
preparada para atender da melhor maneira um aluno de inclusédo, e o estagiario tb

nao estava preparado para auxiliar a aluna cadeirante.”

Percebo que os professores, mesmo diante das dificuldades que enfrentam e
das davidas quanto ao processo de inclusdo, se mostram favoraveis a inclusao
escolar. Atentam para a importancia da socializacdo do aluno com necessidades
especiais, de atividades estimuladoras e da preparacdo do professor para auxiliar
esses alunos. Os professores compreendem que é necessario pensar na
diversidade de seus alunos e se mostram ativos no processo de inclusédo, assim

como eu discorro no capitulo sobre o professor na educacéo inclusiva.

5.9. ASPECTOS EM QUE OS PROFESSORES FORAM SURPREENDIDOS EM
AULAS

Os professores relatam, como se sentem surpreendidos por o aluno
compreender alguns descuidos, pela dedicacdo do aluno, pela dificuldade quando se
tem aluno de incluséo e pela superacdo de um aluno que acompanhou a turma sem

adaptacdes. Segue abaixo o relato dos professores:

“Minhas aulas eram normalmente voltadas para a turma em sua maioria sem
considerar ninguém diferente e isso as vezes gerava pequenos problemas. Como
exemplo, em uma aula levei um objeto didatico para facilitar o entendimento do
conteudo para a turma e perguntei “Todo mundo esta vendo essa area aqui?”
indicando tal area com o dedo. Todos acenaram as cabecas com excecdo da aluna
especial que respondeu em voz alta “Eu ndo.” Todos esses problemas foram
facilmente resolvidos — no dia em questédo eu entreguei o objeto para ela para que
ela pudesse manuseda-lo e observa-lo mais proximamente — e eu acredito que ela

nunca se sentiu ofendida ou excluida por esses meus descuidos.”

“O quanto o aluno em questdo gostava de estudar e aprender, a participagdo no

desenvolvimento de cada aula.”
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“Em relacdo a essa aluna, fui surpreendida em especial, por sua calma e
tranquilidade, sendo sempre uma aluna que contribuia para o andamento das aulas,

além de fazer sempre as atividades quando solicitado.”

“O quanto é mais dificil do que imaginamos. Incluir o aluno especial sem gozacbes
dos outros alunos € uma tarefa que exige toda uma articulacdo para nédo constranger
o aluno especial (e nem os outros). O que é dificil é criar atividades dinamicas (ainda

que seja necessario!).”

“Com o processo de aprendizagem do aluno com asperger. Nao foi preciso nenhum

tipo de adaptacédo ou auxilio.”

Percebi que o0s professores relatam se surpreender quanto ao
desenvolvimento do aprendizado dos alunos. S&, Campos e Silva (2007) citam a
importancia em aceitar as diferencas como um desafio positivo, pois dessa forma
nao subjulgamos os alunos perante suas limitacdes, mas procuramos métodos para
efetivar o trabalho. Foi possivel identificar no relato dos professores de que a
possibilidade de trabalhar com alunos de incluséo e obter respostas positivas quanto
ao processo de ensino-aprendizagem esta presente no cotidiano escolar.

5.10. CONSIDERACOES/SUGESTOES/DUVIDAS DOS PROFESSORES

Dois professores relataram suas consideracoes e sugestdes, como mostradas
abaixo:

“Inclusdo € uma agdo que ndo pode ser feita por “obrigacdo”, é algo feito com
vontade e dedicacdo. Sem essa caracteristica a inclusdo se torna mais uma

“obrigacdo a ser comprida’.

“Haver um acervo on line com materiais/tira davidas/reportagens sobre a INCLUSAO
em todos os casos, como também video-aulas com dicas para nés, professores.

Com a internet, o conhecimento nesta area sera melhor e maior difundido!”

Verifico no relato dos professores como existe a vontade/desejo de se

participar mais efetivamente no processo da inclusdo em sala de aula. Quanto a
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formacao ndo especializada, a falta de conhecimento e de preparo fazem parte do
discurso do professor, eles demonstram que buscam alternativas e refletem sobre a
importancia da inclusdo no contexto escolar.

E possivel identificar no questionario que o uso de recursos educacionais se
faz presente nas classes inclusivas, assim como também verifico que os professores
demonstraram se sentirem despreparados para saber quais recursos utilizar e onde
encontrar mais ideias e sugestdes. Assim afirmo a importancia de serem discutidas,

apresentadas e compatrtilhadas ideias de recursos e atividades educacionais.
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6. RECURSOS E ATIVIDADES EDUCACIONAIS PARA A INCLUSAO DO ALUNO
COM DEFICIENCIA VISUAL

Apresento 0s recursos e atividades metodoldgicas para a inclusédo do
aluno DV em sala de aula. Estas sugestdes seguem de acordo com as praticas

escolares inclusivas:

Ao contrario do que se pensa e se faz, as praticas escolares inclusivas néao
implicam um ensino adaptado para alguns alunos, mas sim um ensino
diferente para todos, em que os alunos tenham condic6es de aprender,
segundo suas proprias capacidades, sem discriminacfes e adaptacdes.
(ROPOLI, MANTOAN, SANTOS e MACHADO, 2010 - p.14)

Estas alternativas propdem trabalhar em grupos e serem desenvolvidas
igualmente por todos os alunos da sala de aula, pensando no desenvolvimento da
proposta segundo as capacidades individuais, sendo a colaboragéo e o trabalho em
grupo o objetivo das praticas propiciando auxiliarem no aprendizado matemaético.

Os Recursos Educacionais aqui apresentados, alguns ja presentes na
literatura sobre o ensino da pessoa com DV, foram surgindo de diversas pesquisas e
conversas com professores e alunos com DV realizadas ao longo do ano, mais
comumente, nas duvidas quanto ao trabalho que estava realizando no INCLUIR,
durante as adaptacdes de materiais e pesquisas as quais foram solicitadas pela
coordenadora do nucleo sobre recursos para a utilizacao dos alunos atendidos.

Assim, percebemos que esses recursos sdo, na maioria das vezes,
apresentados como auxilio/apoio ao DV e pouco se encontra sobre a utilizacdo com
todos os alunos juntos em sala de aula.

Durante a graduacdo de licenciatura em matematica muito trabalhamos e
discutimos a importancia dos materiais manipulativos, Pereira (2009) diz: “O
diferencial na utilizacdo dos materiais manipulativos é que o educando se torna
capaz de criar suas proprias estratégias de resolucdes, manipulando, testando, e
criando uma nova estratégia caso a anterior ndo funcione.”, mas ainda ndo é muito
comum se discutir o quanto esses materiais podem auxiliar no ensino do DV
promovendo uma aula inclusiva.

Os materias manipulativos aqui apresentados: régua, bola de isopor, formas
geométricas, letras e numeros em E.V.A., material dourado, Tangran, FRAC-SOMA

235 e origami foram por mim trabalhados durante a graduacdo em diversas
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disciplinas e alguns fizeram parte das minhas aulas durante o estagio obrigatério. Ao
perceber a importancia dos materiais manipulativos ao ensino do aluno com DV
relacionei com materiais ja conhecidos e trabalhados, essa selecéo partiu da minha
experiéncia e conhecimento, o professor pode utilizar também de outros recursos
que ja tenha contato anteriormente.

O Soroban é o instrumento para a realizacdo de calculos mais presente na
literatura sobre o ensino do aluno com DV, a adaptacédo de figuras em relevo com
cola foi muito presente durante a adaptacdo de materias no INCLUIR, o que
diferencio aqui € que esses recursos podem ser manipulados por alunos com ou
sem deficiéncia visual auxiliando o professor no processo de ensino/aprendizagem.

Trabalhar com a reglete surgiu da minha duvida referente aos algoritmos
matematicos na escrita Braille, que constatei apds conversas com cegos que eles
nao aprendem os algoritmos pelo Braille possuir uma escrita linear, por iSso o
Soroban é utilizado para auxiliar o aluno a fazer contas. A curiosidade de outros
colegas de curso pelo Braille me fez pensar que essa curiosidade pode estar
presente nos alunos em sala de aula quando um colega utiliza o Braille.

Trabalhar com a literatura matematica em forma de contacdo de histérias é
uma ideia de trazer para a sala de aula alternativas em que a audicdo também se
destacasse, utilizando-se metodologias em que fosse trabalhado outros sentidos que
nao o tato e a visao.

Por fim, é apresentada a ideia em se trabalhar com a literatura matematica na

forma de contacédo de histérias.

6.1. REGUAS, TRANSFERIDORES E ESQUADROS ADAPTADOS

Figura 12 — Réguas e transferidos
Adaptados.

Fonte: Arquivo pessoal.



53

A régua é um dos instrumentos mais comuns de medi¢cdo, é mais utilizada
nas aulas de geometria podendo auxiliar o aluno em célculos que envolvem
perimetro, area, volume. A adaptacdo da réegua em relevo pode ser feita por todos
os alunos em sala de aula. Utilizando colas de cores diversas pode também tornar o
instrumento mais atrativo aos alunos videntes s precisando atentar para a possivel
perda de precisdo. Transferidores e esquadros também podem ser adaptados, o
material dependera da necessidade da aula. As réguas geométricas podem auxiliar

no conhecimento das figuras.

6.2. BOLAS DE ISOPOR

Figura 13 — Bolas de isopor.
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Fonte: www.cestasefestas.com.br.

As bolas de isopor podem ser encontradas em diversos tamanhos e possuem
um material leve e macio. As bolas menores podem auxiliar em atividades de
contagem auxiliando na representacdo numérica, também em calculos de soma,
subtracdo, divisdo e multiplicacdo. Também podem ser utilizadas para a

aprendizagem das esferas e da analise combinatoria.

6.3. FORMAS GEOMETRICAS

Figura 14 — Formas Geométricas.
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Fonte: www.lojaapoio.com.br.


http://www.cestasefestas.com.br/
http://www.lojaapoio.com.br/
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Para o aprendizado das formas geométricas pode ser utilizado representacao
em plasticos e E.V.A.. O material em E.V.A. pode ser construido em aula junto com

os alunos.

6.4. LETRAS E NUMEROS TATEIS

Figura 15 — Letras e nUmeros
Tateis.

Fonte: Arquivo pessoal.

Letras e numeros em E.V.A. podem ser facilmente encontrados prontos para
venda ou produzidos pelo professor e/ou alunos. Pode auxiliar no ensino da anélise

combinatoria.

6.5. MATERIAL DOURADO

Figura 16 — Material Dourado.

Fonte: Arquivo Pessoal.
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O Material Dourado contribui no desenvolvimento do raciocinio l6gico, o
aprendizado de forma diferenciada do sistema de numeracdo decimal, das
operacdes fundamentais, das fracdes e medidas.

6.6. TANGRAM

Figura 17 — Tangram quadrangular. Figura 18 — Tangram circular.

Fonte: www.ceibal.edu Fonte: www.yumpu.com

O Tangram € um aliado no ensino de geometria plana. Muitos professores o
utilizam para o aprendizado de angulos, formas geométricas, areas e construcdes
geométricas. Existem tipos diferentes de Tangrans: oval; circular e quadrado entre
outros. Mas o professor pode realizar pesquisas em que 0 uso ndo se restringe a
geometria, pode ser produzido pelos alunos ou utilizado pronto. Para conhecer mais
sobre o Tangram indico o trabalho de Carolina Chiarelli Berger (Explorando o

conceito de area com o tangram, 2013), disponivel no sitio www.lume.ufrgs.br.

6.7. FRAC-SOMA 235

Figura 19 — FRAC-SOMA 235.

Fonte: multimatematica.blogspot.com.br. (imagem recortada)


http://www.lume.ufrgs.br/
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O Frac-soma 235 ajuda na apropriacdo do conceito e das operagcdes com
fracbes. Pode ser construido em folhas de E.V.A. ou cartolinas coloridas. Para
conhecer mais sobre o frac-soma 235 indico o trabalho de Maria Carolina Martins
Pereira: CONSTRUINDO FRAC-SOMA 235, E CONHECIMENTO, NO ENSINO
BASICO (2009), disponivel no sitio www.lume.ufrgs.br.

ATIVIDADES EDUCACIONAIS

6.8. ORIGAMI

Figura 20 — Origami: Cubo Sonobe.

Fonte: SILVA (2009).

A arte japonesa de dobrar papel pode ser trabalhada na construcéo de figuras
geométricas, no auxilio de demonstracdes matematicas, entre muitas outras
atividades, as quais o professor pode pesquisar quais se enquadram melhor com
suas propostas de aulas. E um recurso que muito se aproxima de um lazer, assim
despertando curiosidade e desenvolvendo habilidades manuais ao mesmo tempo
em que conceitos matematicos sdo trabalhados. Para conhecer mais sobre o
Origami indico o trabalho de Guilherme Nogueira da Silva intitulado: Origamatica: o
origami no ensino-aprendizagem de matematica (2009), disponivel no sitio

www.lume.ufrgs.br.

6.9. FORMAS GEOMETRICAS EM RELEVO COM COLA


http://www.lume.ufrgs.br/
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Figura 21 — Formas geométricas
em relevo.

Fonte: Arquivo pessoal.

A utilizacdo do relevo com cola € muito comum na adaptacdo de materiais
para alunos com DV, a proposta é que essas adaptacbes possam ser utilizadas por
todos os alunos e, se possivel, desenvolvidas em sala de aula.

A dificuldade para o aluno com DV, principalmente com cegueira, além da
visualizagdo da imagem a ser adaptada, pode ser a forca aplicada na cola para que
a quantidade do fluido seja constante. Esse trabalho pode ser realizado com a ajuda
do professor e de colegas, do uso de réguas geométricas e também pode ser feito

alguns testes antes do inicio do trabalho quanto a forga aplicada no tubo da cola.
6.10. ESCRITA BRAILLE COM REGLETE E PUN(}AO

Figura 22 — Reglete e Figura 23 - Os algarismos em Braille

1 2 3 4 5
6 7 8 9 0

Fonte: canavicomercial.com Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 24 - O alfabeto Braille

a b C C d o f g h i j 1
m n 0 p q r 5 t u v X z

Fonte: Grafia Braille para a Lingua Portuguesa

A atividade proposta da escrita Braille € de que cada aluno escreva seu nome
em Braille, também pode ser solicitado que os alunos escrevam os digitos ou o
alfabeto. O aluno com cegueira pode auxiliar na revisdo e as escritas podem ser
realizadas em papéis coloridos, cartdes entre outros. Também podem escrever
nomes de pessoas proximas para presentear. O objetivo é aproximar os colegas ao
modo de escrita e leitura Braille.

6.11. SOROBAN

Figura 25 - Soroban

PP TILIP2222700 00

T

Fonte: www.civiam.com.br/necessidades_detalhes.php?prod=54&rnd=1632

O Soroban (adbaco japonés) é uma calculadora manual que utiliza como
principio o sistema decimal. O 4baco é considerado 0 mais antigo instrumento de
calculo. Algumas escolas, por ndo possuir esse material para todos o0s alunos,
utilizam da construcdo dele com os alunos. Uma ideia de construgdo é feita com
uma caixa de papeldo, palitos de churrasco e canudos. Assim como representado na
imagem abaixo, neste caso foram produzidas 7 hastes, essa quantidade pode ser
modificada. O professor pode pedir auxilio para a professora de Artes na construgéo

e também para o professor da Sala de Recursos Multifuncionais.
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O professor que ndo saiba manusear o Soroban pode recorrer ao Manual de
Técnicas Operatorias para Pessoas com Deficiéncia Visual, disponivel no sitio

portal.mec.gov.br.

Figura 26 — Soroban construido por alunos.

© Fernando Favoretto

Fonte: imesmatematica

Apés a construgcdo pode ser solicitado ao aluno que fagca representagdes
numericas no Soroban como, por exemplo:
1) 24;75; 139; 3,6; 1.347

Os célculos solicitados ficam de acordo com o conteddo que estd sendo
abordado pelo professor, podendo ser executado resolu¢cdes de contas diretas
como:

2) 3+7;23-12; 4x3; 36/4

Também pode ser utilizado na resolugédo de problemas como, por exemplo:
3) Qual é o valor da soma do menor numero com quatro algarismos diferentes

com o antecessor de 1.245 ?
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6.12. LITERATURA MATEMATICA: CONTACAO DE HISTORIA

Foi pensando em como tornar as aulas mais comunicativas para atender a
adocao de medidas coletivas que maximem o desenvolvimento académico e social
dos estudantes com deficiéncia, presente no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(2015) que a abordagem da literatura matematica sugiu como proposta e também

por estar de acordo com a ideia de que:

“Em relacdo aos conteudos, estes ndo sdo vistos como estanques, mas
através de uma transversalidade que da corpo e vida a sala de aula e atinge
as necessidades dos alunos.” (BARRETO, 2005)

A escolha da contacdo de histéria como uma atividade para as aulas de
matematicas, com alunos deficientes visuais, surge ao pensar em aulas em que a
visdo ndo se torna um obstaculo ao acompanhamento do aluno de inclusdo e se

mostra eficaz ao ensino da matematica de acordo com:

“[...] pode leva-la a usar diferentes habilidades mentais, como a
classificacédo, a seriacdo, o levantamento de hipéteses, a formulagéo e a
resolucdo de problemas que, surgidas a partir dos conflitos ocorridos com
personagens, estimulam a capacidade de solucionar problemas”. (RYSDYK,
2010)

O professor pode usar as histérias como auxilio para instigar os alunos de
qgue forma a matematica sera abordada diante da problematizacdo abordada. O
contar historia ainda foi utilizado por Batista (1997) na prevencéo de dificuldades
escolares, assim na fase pré-escolar observou que o contar histéria aumentou a

atencdo e a compreensao das criancas com deficiéncia visual.

Neste processo de contacdo de historia, a seguir apresento um dos
problemas mais conhecidos de Malba Tahan, retirado do capitulo Il do livro “O
Homem que Calculava”. Apos a leitura a turma pode discutir como Beremiz fez para
resolver o problema. O professor pode antes falar do livro e situar os alunos no

contexto da histéria. Além dos problemas do livro “O Homem que Calculava”,
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também € possivel trabalhar com o livro “O Diabo dos Numeros” de Hans Magnus
Enzensberger, adaptacbes de contos, entre outros.

O problema dos 35 camelos:

“Poucas horas havia que viajavamos sem interrupcdo, quando nos ocorreu uma
aventura digna de registro, na qual meu companheiro Beremiz, com grande talento,
pbs em pratica as suas habilidades de eximio algebrista.

Encontramos perto de um antigo caravancara meio abandonado, trés homens que
discutiam acaloradamente ao pé de um lote de camelos.

Por entre pragas e impropérios gritavam possessos, furiosos:

- N&ao pode ser!

- Isto € um roubo!

- N&o aceito!

O inteligente Beremiz procurou informar-se do que se tratava.

- Somos irmaos — esclareceu o mais velho — e recebemos como heranca esses 35
camelos. Segundo a vontade expressa de meu pai, devo receber a metade, 0 meu
irmao Hamed Namir uma terca parte, e, ao Harim, o mais moco, deve tocar apenas a
nona parte. Ndo sabemos, porém, como dividir dessa forma 35 camelos, e, a cada
partilha proposta segue-se a recusa dos outros dois, pois a metade de 35 é 17 e
meio. Como fazer a partilha se a terca e a nona parte de 35 também ndo séo
exatas?

- E muito simples — atalhou o Homem que Calculava. — Encarrego-me de fazer com
justica essa divisdo, se permitirem que eu junte aos 35 camelos da heranca este

belo animal que em boa hora aqui nos trouxe!”
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo em sala de aula, visando atender as necessidades especificas dos
educandos parece, num primeiro momento uma utopia, considerando que ainda
temos dificuldades em compreender como realizar esta inclusdo. Essa dificuldade
também aparece nos relatos de professores que trabalharam e trabalham com a
incluséo.

Quando se discute sobre o0 apoio necessario que, nos professores
receberemos, evidenciamos nessa pesquisa que os esfor¢cos do poder legislativo
para garantir a inclusdo, do Ministério da Educacdo para suprir a escola com
recursos educacionais e da Instituicdo de Ensino em promover o espago estdo se
tornando, cada vez mais, efetivos. Mas o que contrapfe a oferta de uma educacéo
de qualidade que atenda a igualdade de condigbes promovendo o desenvolvimento
educacional é a falta de preparo relatada pelos professores.

Esta pesquisa ainda que nao seja capaz de responder de forma direta e sem
espacos para novas discussdes sobre o que o professor tem a ver com a deficiéncia
visual, apresenta subsidios necessarios para se pensar no que o professor pode
fazer pela inclusdo do deficiente visual em Escolas Regulares. Atendendo as
concepcgOes que Rangel (2005) apresentam como o papel do professor em pensar
estratégias e que essas estratégias estejam de acordo com S&, Campos e Silva
(2007) ao evidenciar serem atraentes e eficientes também para os demais alunos.
Assim, podemos discutir politicas de ensino inclusivo para a pessoa com deficiéncia
visual das quais a capacidade funcional da visdo néo se torne uma incapacidade a
aprendizagem. E que essas politicas estejam de acordo com Ropoli, Mantoan,
Santos e Machado (2010), ao referir o trabalho cotidiano do professor em sala de
aula.

A minha experiéncia neste ano como bolsista do INCLUIR, assim como minha
experiéncia durante o ano em 2010, como professora, em uma classe comum com
uma aluna cega e uma com baixa visao aliadas a essa pesquisa fomentou, ainda
mais, 0 meu desejo de pensar em atividades que eu pudesse trabalhar em sala de
aula sem que o aluno com deficiéncia visual se sentisse excluido ou né&o
conseguisse trabalhar com os demais alunos.

Os questionarios aplicados aos professores demonstraram que a dulvida e a

inseguranca sao compartilhadas por muitos professores e que a atencéo individual
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se faz necessaria, mas ndo pode ser apenas dessa forma que oferecemos uma
igualdade de condicdes. E preciso pensar no grupo, em atividades que promovam
juntamente com o aprendizado matematico o desenvolvimento de diversas
habilidades. Diversificar atividades para que possamos contemplar as diversas
aptidoes, as diversas formas de proporcionar ao aluno a curiosidade, a vontade, o
guestionamento e assim um aprendizado que visa suprir as vontades de
conhecimento préprio, fazendo com que o aluno se sinta parte da comunidade
escolar, se sinta acolhido como sugere Manzini e Santos (2002).

Ao propor atividades, estou compartilhando do resultado dessas diversas
indagacg0des sobre, qual é a minha funcdo diante da incluséo. As ideias, que surgiram
aos poucos, ao longo desta pesquisa e aqui apresentadas ndo S0 propostas
metodoldgicas prontas, definidas com tempo de duracdo, roteiro elaborado e
fechado, séo ideias para o professor dispor aos alunos para que eles desenvolvam
de acordo com as suas capacidades e ndao me detenho a pensar que quando
estamos falando em capacidade individual, um aluno com necessidades especiais
tera essa capacidade reduzida, ou inferior aos demais. Diferenciar tarefas pode ser
uma proposta em que o professor possa se surpreender sempre, por todos, pois
esta oportunizando que cada aluno tenha um espaco para demonstrar seu talento
particular.

Ainda que ndo possam ser sanadas todas as davidas e estar diante de muitas
incertezas, pois assim é 0 ensino é assim que compreendo o ensino inclusivo - o
professor diante do novo, do diferente, do desconhecido, das descobertas, das
surpresas, diante de uma sala de aula com alunos Unicos, diferentes, especiais -
este trabalho acrescenta em minha formacdo académica a certeza de que como
professora, precisamos acreditar, pois assim nos colocamos em disposicdo para
aprender e conhecer.

As atividades aqui propostas podem ser realizadas em classes comuns com
ou sem alunos de inclusdo, e mais, acredito que possam para o0 aluno com
deficiéncia visual ser, mais um, suporte para que ele se sinta incluido, acolhido,
respeitado, fazendo parte, que ele se sinta igual diante das suas diferencas.

Constatei que durante o Curso de Licenciatura em Matematica, tive contato
com diversos recursos educacionais que podem ser trabalhados em classes
inclusivas. E mesmo acreditando que ainda € preciso estudarmos mais sobre a

inclusdo na graduacdo, minha formacao forneceu-me, como maior respaldo para
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lecionar e para realizar este trabalho, as condi¢cbes necessérias para adaptar, criar,
organizar, desenvolver e reinventar as minhas metodologias aliando o que nos foi
apresentado com as nossas experiéncias e necessidades.

Pude verificar nas respostas do questionario aplicado para os professores a
preocupacdo em pensar como a inclusdo seré trabalhada de forma que todos os
alunos estejam envolvidos na mesma atividade, mas apenas um professor relatou
dispor de recursos que todos os alunos trabalharam juntos. Ainda, constatei com as
respostas dos questionarios que a preocupacao principal do professor € suprir a
necessidade particular do aluno, oferecendo recursos para o uso particular do aluno
de inclusdo. Nao foi questionado se os recursos e atividades que fizeram parte da
sua formacao académica poderiam ser compartilhados com todos os alunos.

Ao pesquisar as atividades, que pudessem ser trabalhadas em grupo com a
participagéo de todos os alunos da classe, constatei que a literatura no ensino do
deficiente visual para a matemética € fortemente amparada pelo tato e voltada para
0 uso pessoal, mas podem ser trabalhadas em grupos auxiliando, também, os

demais colegas de classe.

Por fim, considero dificil pela analise dos questionarios dos professores, mas
possivel planejar aulas inclusivas em uma turma com presenca de alunos com
deficiéncia visual, pois pude utilizar dos recursos e atividades presentes na minha
formacdo académica e dos recursos encontrados na literatura, e dispor neste
trabalho de sete recursos e cinco atividades para se trabalhar na inclusdo escolar do

deficiente visual.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Questionario da pesquisa:

Quantos alunos estao/estavam matriculados nessa turma?
Quantos alunos com deficiéncia estdo/estavam matriculados nessa turma?

Quais eram as deficiéncias?

3. Esse foi 0 seu primeiro contato, como professor, com a inclusdo?

© N o

9.

Quais foram suas duvidas/expectativas, ao iniciar as aulas, relacionadas a
inclusdo?

Quais mudancas em seus planejamentos foram feitas para atender as
necessidades especiais do(a) aluno(a)? (Planejamento de aulas, provas,
materiais etc...)

Quais foram as dificuldades mais pertinentes ao processo de inclusao?

Vocé obteve os respaldos necessérios da Instituicdo de Ensino?

Quiais as suas consideracdes sobre inclusdo?

Em quais aspectos vocé acredita ter se surpreendido durante suas aulas?

Utilize esse espaco para algumas consideracgfes, sugestbes e duvidas
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa Deficiéncia Visual: o que nds, professores de
matemadtica, temos a ver com isso. Sob a responsabilidade do pesquisador Gabriela Fernandes
Peralvo Vergara, a qual pretende analisar os resultados do questiondrio em seu Trabalho de
Conclusdo de Curso. Sua participacdo é voluntaria e se dara por meio de um questiondrio com
perguntas abertas. Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para a pesquisa na area da inclusao
escolar. Se depois de consentir em sua participagdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr
(a) ndo tera nenhuma despesa e também nao receberd nenhuma remuneracdo. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em
sigilo. Para qualquer outra informacgao, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador pelo
telefone (51) xxxx-xxxx, ou podera entrar em contato com a orientadora deste trabalho Professora
Dra. Marilaine de Fraga Sant’Ana através do telefone da Secretaria do Instituto de Matematica da
UFRGS (51) XXXX-XXXX.

Consentimento

Eu, , fui informado sobre o
gue o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a explicacdo. Por

isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair
guando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo
pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel



