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RESUMO

Esta e wuma pesquisa piagetiana classica que se
insere na trilha aberta por Emilia Ferreiro na area da
psicogénese da alfabetizacdao. A questdo central investigada e
a de saber qual o conhecimento que o0s adultos nao-

al fabetizados possuem do sistema de escrita. Foram
entrevistados 35 sujgeitos utilizando o metodo piragetiano de
interrogatorio clinico. 0 material empregado estava composto
por cupom fiscal de supermercados bilhete de loteria,
calendario, conta de luz, receita medicas nota fiscal padrio,
fotos do meio urbanos recortes de revistas, desenhos com
legendass impressos padronizados de anuncios (do tipo "vende-
se”y "aluga-se”s "€ proibido fumar”, etc.)s entre outros.
Solicitava-se 0 reconhecimento de letras e numeross
classificacd3o de textos "legiveis”s; analise ao nivel da
palavra e da oragao, interpretacdo de textos acompanhados ou
ndo de imagem, realiza¢3o de calculos mentais e producido de

escrita.

Verificou-se ques embora nao haja ainda uma
compreensao global do funcionamento do sistema alfabetico de

escritay o0s adultos nao-alfabetizados apresentam conceitos



que correspondem a nivelis progressivos de desenvolvimento
cognitivo. Esses niveis vao desde aquele que ainda nao
estabeleceu um wvinculo entre a escrita e a pauta sonora da
emissao verbal, passando por aquele que atribui uma letra
para cada macro-parti¢3o da emissdao verbal (silaba), ate o
mais aprimorado que detecta entdo os elementos minimos da
emissao (fonemas) e trata de fazer a correspondéncia entre
letras e fonemas. Este udltimo nivel desvenda o modo pelo qual
foi construido o sistema alfabético de escrita. Alem disso,
foi constatada a existéncia de hipoteses que tentam
estabelecer as caracteristicas formais para que um texto
possa ser classificado como "legivel”,; como € o caso da
hipotese da quantidade minima de letras (geralmente 3) e da
hipotese da variedade de letras, esta ultima prevendo que as
letras agrupadas devem ser diferentes entre si para permitir
um ato de leitura. Comparando esses resultados com os obtidos
nas pesquisas com criangas preé-alfabetizadas verifica-se que
ha uma identidade estrutural entre criangas e adultos na
forma de se apropriar do conhecimento do modo de

funcionamento da lingua escrita.

Os adultos n3ao apresentam as nogdes mais primitivas
manifestadas pelas criancas poi1s possuem uma boa distincio
entre letras e numeross conquistaram a possibilidade de
realizar calculos mentaiss compreendem melhor a importéncia

das segmenta¢ces do textos nio agregam nomes semanticamente



relacionados para interpretar “sobras de texto” na analise de
oragcoes, etc.

A pesquisa contribui para um melhor entendimento do
processo de aprendizagem da leitura e escrita e pode ser

utilizada para uma analise critica dos métodos pedagogicos

tradicionalis de alfabetizagdo de adultos.



INTRODUCZ0

Pelo titulo dessa dissertac3os "Conceitualizacdo da
leitura e escrita por adultos n3o-alfabetizados”, poderemos
ter algumas idéias do tipo de trabalho empreendido. Se
falamos em adultos nSo-alfabetizados, n3c-leitores, ao mesmo
tempo indicamos que eles, ainda que ndo tenham adgquirido a
compreens3c global do funcionamento do sistema alfabeético de
escritasy Jja fazem assim mesmo algumas idéias, pensam a
respeitos classificams conhecem; enfim conceitualizam. Isso
implica no abandono de uma postura que entende o conhecimento
como algo que o sujeito possul ou n3o possui. Ou sejas se o
sujeito & analfabeto € porque n3o conhece a lingua escrita,
pois se conhecesse, ndo seria analfabeto. Tal posiglo ignora
que as descobertas s3o feitas lentamentes em um processo que
envolve niveis cada vez superioress com uma seérie de Ppassos

intermediarios.

Por outro 1ladoy, a express3o “n8o-alfabetizados”
pode deixar margem a um equivoco que convem logo suprimir.
Ela permite entender que tais adultos n8o sofreram uma ac8o
pedagogica alfabetizadoray formal ou informal. Desde ja

esclarecemos que n3o foi esse o criterio adotado para compor

0 quadro de sujeitos dessa pesquisa. A amostra esta composta



tanto de pessoas que por muitos anos frequentaram aulas de
alfabetizag30 (na infdncia e/ou quando adultos) como por
outros que jamais o fizeram. O que havia em comum entre elas
era a condi¢3o de nd3o saberem utilizar plenamente o codigo

alfabetico de escrita.

Feitos esses esclarecimentos, cabe-nos agora
reivindicar a filia¢3o teodrica deste estudo como uma pesquisa
piagetiana classica inserida na trilha das descobertas
realizadas por Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da
al fabetizac8o. Na verdades a presente investiga¢3o consiste
em adaptar para a lingua portuguesa e para o contexto
cultural da cidade de Porto Alegre e arredores uma PpPesquisa
conduzida por Ferreiro na cidade do Mexico no ano de 1983. O
objetivo central € tentar descobrir que conhecimento os

adultos n3o-alfabetizados possuem do sistema de escrita.

Piaget havia lancado as bases do Método Clinico em
1926 (PIAGET, 1973) mas somente 5@ anos depois € que Emilia
Ferreiro aplicou-os com a mesma genialidade e rigor do
Mestres na investigagldo da génese e desenvolvimento dos
conceitos que permitirdo ao sujeito apropriar-se do modo de
funcionamento do sistema alfabético de escrita. E @ realmente
inusitado que a] proprio Piaget au Seus eminentes
colaboradores do Centro de Epistemologia Genetica de Genebra
ndo tenham produzido uma ruptura nesse campo especifico da

al fabetizag3o, cabendo tal tarefa a uma desconhecida



professora de um pais terceiro mundista.

A surpresa atenua-se quando consideramos que S&o
justamente esses paises de capitalismo dependente que tem de
haver-se com os problemas do anal fabetismos pois nos paises
do 12 e 22 mundo a taxa da populac3o alfabetizada se aproxima

ou atinge 100%.

No Brasil as questfes de al fabetizac8o 530
prementes. As taxas de repeténcia e abandono (melhor seria
dizer expuls8o) nas series inicias s&o alarmantes. E o©
percentual de adultos analfabetos e estarrecedor. Em 1980 o
censo apontava que 25,45% da populac3o com mais de 2@ anos
era analfabeta. Isso equivalia a um total de 18.716.730
pessoas. Ferrari (1985), em uma reveladora analise de dados
censitarios dos ultimos 10@ anoss chega a conclus8o de que,
embora haja um declinio no numero percentuals o numero
absoluto de analfabetos aumentou constantemente. Para 199¢
tudo 1indica gque essa tendéncia secular vigore com a mesma
brutalidade. Cabe mencionar que os dados censitarios s3o
obtidos atraveés de critérios pouco rigorosos para distingdo
entre analfabeto/alfabetizado. Os proprios tecnicos do
governo admitem que se uma avaliag3o0 mais precisa fosse feita

a taxa de analfabetismo poderia chegar aos 40%.

Bem sabemos que a estrutura social de classes

combinada com uma economia periferica & a real causa desses



indices. Essa situag8o impBe que um elevado contingente da
populacio permanece como mao-de-obra desqualificada,
submetida ao desempregos sub-emprego e condigBes de vida
degradantes, aléem de alijada dos bens culturais mais
elementares da humanidade. Agregado a toda esta violéncias
era confiscado dos analfabetos brasileiros ate 1785,
juntamente com o direito de acesso no mundo da escritas o
direito politico basico de exercer a cidadania atraves do

voto.

- - - ——— - ——— - ——— -

A psicogénese da escrita constituiu-se em objeto de
meus estudos e pesquisas nos ultimos & anos. E claro que a
preocupac3o com o objeto "escrita” & bem mais antiga. Duas
recordacBes de infé8ncia marcam o inicio desse pPercurso: a
primeira refere-se ao dia em que pela primeira vez fui a
escolas especificamente o trajeto que fiz pelo patio, desde o
portdo ate a porta do predio e alguns momentos da aula

propriamente dita.

A segunda lembrancas & meses aposs € de um momento
extra—escolar onde andava por uma rua de casas comerciais e
me dei conta, repentinamentes que conseguia pela primeira vez

ler © que estava escrito nas placas e anuncios. Recordo
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claramente a alegria imensa que senti por ter efetuado tal

conquista.

Muitos anos mals tardes em 1984, gquando entrei em
contato com as decobertas de Ferreiros passel a me engajar em
algumas pesquisas que investigavam a psicogénese da escrita
em criancas. Em 1988, apos definir o objeto de minha pesquisa
de mestrados ingressei na pratica pedagogica como professor
al fabetizador de adultos junto as detentas da Penitenciaria
Feminina Madre Pelletier em Porto Alegre. No ano seguinte
prossegul com a pratica docente, desta vez como alfabetizador
de funcionarios da UFRGS, atraveés de uma iniciativa da Pro-

Reitoria de Extensao.

Estas duas experiéncias pedagogicas n8o se
constituem no foco da presente pesquisa e foram empreendidas
para cumprirem um papel acessorio de propiciar ao autor a
vivéncia cotidiana das questdes presentes no processo de
aquisigdo da leitura e escrita. Mesmo assim o0s alunos
contribuiram com dados que sdo analisados nos diferentes

capitulos desta obrs.

Os demais sujeitos da pesquilsa tornaram-se
acessiveis ao autor por estarem frequentando cursos de
al fabetizac80 em 5 escolas da rede estadual e duas escolas da
rede municipal situadas em bairros proximos ao centro de

Porto Alegre. Alem dessess, entrevistamos alunos do curso de
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alfabetizag3o de funcionarios da UFRGS promovido pela Pro-
Reitoria de Extens3o e funcionarios de duas empresas privadas
(Metalurgia e Construgd3o Civil) que frequentavam curso

promovido e sediado na Propria Empresa.

Nio foi tarefa facil localizar essas turmas de
al fabetizac8o. Embora saiba-se gque existem muitos adultos que
nio sabem ler e escrever, ha’'pouquissimos locais onde s3o
oferecidos cursos a eles. A falta de vagas no sistema escolar
publico regular e algo crdnico no Brasil e exclui do ensino
milhBes de criancas. A situagc3o se agrava no ensino
supletivo. Tanto que a maioria dos entrevistados fregquentava
aulas em uma escola proxima do seu local de trabalho pois nas
escolas proximas do local de moradia (na periferia da cidade

ou numa cidade vizinha) n3o havia turmas de alfabetizacio.

As empresas privadas acima relacionadass; que se
mostraram sensiveis a esse problema de seus funcionarios,
tentam suprir a omiss3o do setor pdblico e investem no
aprimoramento do seu quadro de pessoal. A empresa metalurgica
remunerava um professor exclusivamente para a terefa de
al fabetizar. Na empresa de construgdo civil as aulas eram
durante o horario de expediente (remuneradas portanto) embora
o alfabetizador fosse um funcionario voluntario do gquadro

téecnicos sem formagao pedagogica.

No primeiro contato com o professor da <classe de

alfabetizagdo eu me apresentava e falava sobre a minha



pesquisa. Dizia-lhe que eu estava interessado em entrevistar
os alunos que se encontravam bem no inicio do aprendizado da
leitura e escrita, em falar com aqueles que ainda n3o sabiam
ler e escrevers e pedia ao professor que 1ndicasse EsSE€s

alunos.

Apos o consentimento eu me dispunha a entrar em
sala-de-aulas me apresentar e falar com os alunos sobre a
minha pesquisa. Em breves palavras eu dizia que estava
fazendo um estudo para ver se descobria como € que as Pessoas
(adultos) aprendiam a ler e escrever. E que eu entendia que
a melhor maneira de descobrir isso era conversando com as
pessoas que estavam aprendendo. Em muitas ocasifes os alunos
manifestaram seu assentimento com esta ultima ideis
movimentando a cabega em sinal de aprova¢c3o e/ou com pequenas
verbalizacOes do tipo "AhZ”. Estas manifestacOes d3o mostra
um dos principios basicos do metodo clinico, segundo o qual &
investiga¢3o e mediada passo a3 passo pelas respostas dos
pesquisados POiS, afinal; s8o eles proprios que estdo
vivenciando o processo de construgi3o do conhecimento e
ninguem melhor do que eles para depor sobre como se realiza
essa construgi3o. Depois disso eu mencionava que o meu
interesse era em conversar com as Pessoas que estavam malis no
comegco do aprendizado do ler e escrever. Que a minha 1ideia
era tentar descobrir o que as pessoas pensavam sobre as

letras, sobre o funcionamento das letras. Dizia que eu tambem



dava aulas de alfabetizacgio.

Mesmo com o procedimento de selegio0 acima relatado
houve alguns casos que foram descartados pois apos iniciada a

entrevista constatou-se que os sujeitos eram al fabetizados.

As entrevistas eram individuais e conduzidas
segundo o Método Clinico Piagetiano. Tinham duracido entre 45
e 6@ minutos. Nos sujeitos que foi possivel aplicar toda a
bateria de provas foram necessarios 4 encontros. 0 registro
foi realizado manualmente e em alguns casos suplementado com

gravacido.

Houve percalgos e dificuldades variadas que
impediram a continuidade das entrevistas com um mesmo
sujeito. A mais frequente causa de interrup¢aoc foi por
abandono do Curso. Alguns professores se mostravam
acostumados com um elevado indice de evasao e falavam com
naturalidade gque no inicio do ano letivo as turmas contavam
com @20-25 alunos e em dezembro era comum © numero estar

reduzido paras aproximadamentes S alunos.



CAPITULD I

QUADRO TEGRICO

A escrita surgiu na humanidade ha mais ou menos
5.000 anos. 0 periodo anterior a esse advento @ conhecido
como Pré-histodria. Seguindo essa ideéia podemos pensar que a
escrita instaura a Historia. O homem cria um instrumento que
possibilita a transmiss3o da Cultura de uma maneira bem mais

perene que as fugazes vocalizacOes.

Seria exagerado dizer que somente depols de
alfabetizado o homem ingressa na Historia. Mas, & possivel
dizer que grande parte da Historia ingressa no sujeito - e o0

humaniza - apos a alfabetizag8o.

Por outro lados t8o antiga quanto o surgimento da
escrita alfabética €& a preocupacdo em transmitir esse
conhecimento. 0 primeiro registro de um método de alfabetiza-
¢30 proveém da Greécia Antiga por Dionisio de Halicarnasso em
"Da composig3o das palavras”:

"Aprendemoss antes de qualquer outra coisas; ©

nome das letrassy depois sua formas depois seu
valors logo as silabas e suas modificacOes e,
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depois dissos as palavras e suas Pproprieda-
des” (apud BRASLAVSKY, 1971).

Esse metodo & utilizado ate hoje, sendo conhecido
pela denominacdo de "“alfabetico” e enquadrado dentro da
categoria mais ampla dos metodos "“sintéticos”, onde se inicia
o ensino pela apresentacdo das letras e silabas para a

posterior formagao de palavras.

Em oposi¢3os podemos agrupar uma serie de metodos
de alfabetizagdo sob a denominag¢do de "analiticos”, onde se
principia pela apresentagdo de unidades maiores (palavras
frase ou historieta) para depois proceder ao exame de suas
partes constitutivas. 0s registros histdricos existentes
datam o surgimento dos métodos analiticos em meados do séeculo

XVII.

Se o professor adota o0 procedimento didatico
analitico supfe-se que o aluno aprendera a relagcdo entre
letras e fonemas atraves da decomposigao analitica de
unidades maiores ey se 0 procedimento didatico for sinteticos
supbBe-se que o aluno aprendera que toda palavra se obtem por

adi¢30 linear de fonemas/letras.

Mas, assim como ja havia ocorrido anteriormente em
outras areass a teoria piagetiana wvem agora aportar
conhecimentos que gquestionam profundamente 0s metodos

tradicionais de alfabetizac3o.
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0 METODO CLINICO PIAGETIANO

As origens do metodo clinico remontam a maiéutica
socraticas mas PIAGET (1973) revela que se inspirou no tipo
de indagagao adotado por psiquiatras e psicologos na
investigagao dos processos de pensamento dos doentes mentais.
A principal caracteristica do metodo € a formulag3o de
perguntas de tal forma que o respondente expresse livremente
0 seu pensamentos sem qualquer sugest3o ou interferéncia do
experimentador. Outra caracteristica importante @ o cuidado
com o0s termos empregadoss que n3o podem fornecer pistas em

que 0 suJeito se ancore no momento da resposta.

Para o pesquisador familiarizar-se com o metodo sdo
necessarios @ anos de pratica e ele devera "“saber observar,
isto e, deixar a crianca falars, n3o esgotar nada,; n3o desviar
nadas e ao mesmo tempo saber buscar algo precisos ter a todo
instante uma hipotese de trabalho para comprovar’” (PIAGET,

1973).

A meu vers; uma das dificuldades na aplicacd3o do
metodo deriva do fato de que o experimentador pode sentir-se
perturbado pelo surgimento de respostas do sujeito que sejam
semelhantes a processos mentals que o proprioc experimentador

vivenciou mas que atualmente causem um certo incomodo.

Seguindo CASTORINA (1984),; podemos claramente

identificar as mudan¢as que Piaget foli introduzindo no metodo
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clinicos conforme as necessidades de pesquisa assim o
exigiram. Inicialmente foi usado apenas o0 interrogatorio
verbal. Numa segunda etapa, com as pesquisas na faixa etaria
de zero a dois anoss foi empregada a observagao pura em
situacOes livres ou provocadas. Finalmentes tornou-se
necessarioc a utilizac3o de objetos cuja manipulagdo pudesse
oferecer a crianga a confrontac3o com invariantes conceituais

em sistemas de transformacdes.

Pode-se também classificar os tipos de perguntas:
as de exploragl8os as de justificagdo e as de contra-

argumentac3o0 ou de controle.

.

Fica claro que o metodo clinico (ou metodo de
explorac3o critica) e um método de investigacdo e n3o um
metodo pedagogico. Isso nd3o impedes por outro lados que na
aplicagdo do método clinico surjam efeitos de aprendizagem
nos entrevistados. Foi justamente esse o caso de uma uma de
minhas entrevistadas que ao final do 2¢ encontro agradeceu o
pesquisador “pelas aulas que o Sr. esta nos dando”. O
pesquisador contestou ent3o que n3o estava dando aulasi que
estava apenas fazendo perguntas. "€, mas as perguntas do Sr.
estdo me fazendo pensar’. Com esse depoimento podemos ter uma

idéia do poder de mobilizagio dos processos de pensamento que

o metodo clinico possui.
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A TEORIA PIAGETIANA

A teoria piagetiana se preocupa em explicar o
desenvolvimento e a formagdo do conhecimento. Inicialmente
trataremos de distingui-la das duas outras teorias
epistemoldgicas que mais se destacaram em nosso seculo: o

empirismo e a Gestalt.

Para ©o empirismo a percep¢ao € a fonte de um
conhecimento imediato da realidade e a aprendizagem resulta
unicamente de registros cumulativos (associacOes) da
experiéncia. Ao sujeito € atribuido um carater de submiss3o e
passividade frente ao objeto. PIAGET (1983, p. 262) se
contrap0be a estas ideias argumentando que a percep¢ao
comporta sempre uma parte de inferéncia ou de pre-inferéncia
2 Qque a aprendizagem se da atraves da incorporacao do dado
(assimilagdo) a esquemas que se organizam gracas a atividade

do sujeito frente as propriedades do objeto.

Os teoricos da Gelstalt adotaram modelos percepti-
vos para explicar a inteligéncia e fizeram uso das nogoes de
equilibrio e totalidade (ou estruturas de conjunto organiza-
das). 0 ato de inteligéncia € ent8o concebido como uma
reestruturacio dos dados ou como uma passagem de uma menos
boa a uma melhor estrutura. Em sua vertente maturacionista a
estrutura e apresentada como inatas; ou sejas independe da

experieéncia. PIAGET (1983y p. 273) centra ent8o suas
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criticas no carater n3o aditivo que as partes possuem na
composi¢cdo do todo. Diferentemente das estruturas percepti-
vassy as estruturas da inteligéncia, particularmente no
dominio das operacOes logicas e matematicas, sao caracteriza-
das por sua reversibilidade (regresso a um ponto de partida
passando pelos mesmos estados em sentido inverso) e por sua
composicdo aditiva (por exemplo uma seriac3os; uma classifica-
¢80y @ serie dos numeros inteiros, etc). Além disso, €
novamente salientado o papel da acd3o do sujeito sobre os
objetos. E a agdo mesma que permite a elaboracdo das
estruturass dando prova do carater propriamente construtivo
da inteligéncia. Na realidade o sujeito n3o depende nem SO
dos objetos exteriores (configuracdo de campo)s nem sO de
seus conhecimentos inatoss mas testemunha de uma atividade
que e solidaria de sua propria historia. A estrutura atual
deve ser entendida como um esquema que procede de esquemas

anterioress mas que reage sobre eles integrando-os.

Na obra "A equilibra¢do das estruturas cognitivas”
(PIAGETs 1976) encontramos o modelo teorico geral da
Epistemologia Geneética sobre a questdo da passagem de um
estado de menor conhecimento a um estado de maior conhecimen-
to. 0 termo "equilibragcdo” é usado para assinalar que se
trata de um processo e assim evitar a ideia de que possa
haver algum equilibrio estatico ou a aplicacdo a todas as
situacOes e a todos os niveis de uma mesma estrutura geral de

equilibrios como postula a Gestalt. Trata-ses; ao contrarios
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de construgbOes sucessivas com elaboragdes constantes de
estruturas novass de reequilibracdes melhorando as estruturas
anteriores que sobretudo corrigem e completam as formas

precedentes.

Posteriormente PIAGET (1977) especifica ainda mais
o seu modelo tedricoy avangando na conceitualizagdo da
abstrac8o reflexiva como um dos motores do desenvolvimento
cognitivo e um dos aspectos dos processos mals gerais da
equilibracdo. A palavra reflex3o deve ser entendida tanto no
seu sentido fisico (projecdo) como no seu sentido de ato
mental (reconstruc3o, reorganizacdo)! pProjecao com reorgani-
Zagcao sobre um patamar superior daquilo que foi tirado do

patamar inferior.

AS PESQUISAS DE FERREIRO

Emilia Ferreiro realizou sua pesquisa fundamental
em Buenos Aires nos anos de 1974, 75 e 76 e publicou os
resultados em 1979 (FERREIRO e TEBEROSKI, 1985). Foram
interrogadas criangas de 4 a 6 anos e utilizada a teoria

piagetiana da equilibragido para a interpretagido dos dados.

Passaremos a descrever sumariamente suas descober-

tas.
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Desde o momento em que a crianga comega a se
interessar pelos atos de leitura e escrita surgem problemas
cognitivos. 0 primeiro deles € a diferenciagdo entre desenho
e escrita. Ambos s30 producdes graficas onde um objeto
referido e substituido por sua representagdo. Mas o desenho
procura representar a forma do objeto e a escritas por estar
intimamente wvinculada & Jlinguagemy nd8o mantem qualquer
relagao com o objeto. Assimy, notamos que a crianca
inicialmente interpreta escritos extensos como relacionadas a

objetos grandes e escritos menops extensos a objetos menores.

Nesse periodo, para que haja alguma garantia na
atribuicdo de significados, € preciso que a escrita esteja
ligada a uma imagem. Nas letras entdo estara escrito o nome
do objeto representado no desenho. Ferreiro chamou de
"Hipotese do nome” a esta idéia que as criangas apresentam e
percebeu que, quando se trata de uma frases 1inicialmente e
admitido gque apenas os nomes (substantivos) estdo escritos e
posteriormente existe a necessidade de representar a acao
(verbos). Este processo se conclui com a ideia de que todas
as emissbes verbais, 1inclusive o0s artigoss merecem ser

grafados.

Mas nao nos adiantemos. Juntamente com a hipoOtese
do nome surgem outras hipoteses que procuram estabelecer as

caracteristicas que um texto deve ter para comportar um ato

de leitura. Trata-se da "hipotese da quantidade minima” e da
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"hipotese da variedade” de letras. A hipotese da quantidade
minima se refere a exigéncia de que para ler um texto ele
deve ter um numero minimo (geralmente 3) de grafias. Com
menos de 3 caracteres n3oc serve para ler porque "s@o muito
curtinhos”s; "ha muito pouquinhos”, "s3o0 so 2 letras”,; etc.

(FERREIRO e TEBEROSKI, 1985, p. 41).

A hipotese da variedade interna de letras estipula
que o agrupamento de grafias deve Ppossuilr caracteres
diferentes uns dos outros. Os cartBes com letras repetidas
sdo rejeitados porque "sdo letras iguais”,; "sd3o as mesmas’,
“"tem tudo a mesma coisa’’y etc. (FERREIRO e TEBEROSKI, 1985,

P. 44).

As hipoteses da quantidade minima e da variedade de
caracteres n3o sd3o sugeridas pelo meio onde a crianga vive.
Ao contrarios em quase todas as mensagens escritas e possivel
encontrar notacBes de uma ou duas letras - o que demonstra a

origem totalmente endogena da concepgio.

Até aqui estivemos examinando o 12 nivel de
conceitualiza¢do da leitura e escrita: o nivel pré-silabico,
que se caracteriza fundamentalmente pela inexisténcia de uma
ligagdo entre a pauta sonora da emissao verbal e a escrita.
No nivel seguinte as criangas comegam a realizar recortes
verbais na tentativa de fazé-los coincindir com as grafias.

Inicialmente esses recortes sdo feitos de modo instavel e so
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posteriormente assumem @& sistematicidade de um recorte
silabico. Ou sejas para cada silaba pronunciada € atribuida

uma letra escrita.

0 nivel conceitual silabicos embora sendo um
momento de transcendental importancia por estabelecer um
vinculo entre a emiss3o verbal e as letrass n8o resolve o
complexo problema da escrita alfabética. Sera necessario
fazer uma analise dos elementos minimos da fala (fonemas) e
relaciona-1los ent80 aos elementos minimos da escrita
(grafemas). Quando esta ideia se estabelece de modo firme
dizemos que a crianca alcancou o nivel conceitual alfabetico.
Mas 1isso n3o ocorre de modo abrupto e o periodo intermedia-
rio, onde coexistem as produgles e interpretacfes silabicas e
alfabeticassy e conhecido como nivel conceitual silabico-

alfabético.

OUTRAS PESQUISAS SOBRE A PSICOGENESE DA

LXNGUA ESCRITA

ApOos a pesquisa inicial Ferreiro confirmou suas
descobertas no México e em Genebra (FERREIRO, 198@). No
Brasil, os dados obtidos por Telma Weiz (S&o Paulo)s Ester
Pillar Grossi (Porto Alegre)s Terezinha Nunes Carraher e

Lucia Browne Rego (Recife) foram o0s primeiros a COmProvar que
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as crian¢as de lingua portuguesa desenvolvem seus conceitos
sobre escrita de modo similar as criancas de fala espanhola

(FERREIRD,; 19B7c,s pP. 7).

Dentre esses estudos devemos salientar as pesqui-
sas do GEEMPAs; coordenadas por Grossis onde "o que se
configura como um espa¢o de problemas, para noss e a constru-
¢330 de um conjunto de atividades (didaticas) envolvendo os
diversos niveis da psicogénese da alfabetizac3o” (CRAIDY,
1983, p. 211). Assim sendosy o objetivo central foi a
construcdo de uma proposta didatica integrada (interdiscipli-
nar) elaborada em fun¢3o do tipo de populacdo a qual se

destinava (criangcas de periferias urbanas) (GEEMPA, 1987, p.

119 .

A equipe do Geempa publicou wvarios trabalhos
(GROSSI, 19813 19855 1987. GEEMPA, 198%. CRAIDY, 1985.
MARZOLAs 1988) que culminaram recentemente em 3 volumes que
apresentam propostas didaticas para os niveis pré-silabicos

silabico e alfabetico (GROSSI, 1990).

Em S3o0 Paulo, alem de WEISZ (1985); encontramos os
trabalhos de SOUZA e SILVA (1988) e SAAD (19B6). Em Belo
Horizonte temos os artigos de FERREIRA (1986), GOULART (1986)
e PIMENTEL (1986). Do Recife, como Ja mencionamos,; recebemos
as contribuigcOes de CARRAHER e REGO (1984) e REGOD (19853

19865 1987).
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Ainda em Porto Alegre devemos anotar as disserta-
coes de mestrado de SILVEIRA (1984)s MARASCHIN (19B6) e
ARAGON de NEVADOD (1989). Estas duas ultimas dedicadas aos
estudo de processos cognitivos, incluindo a construcdo da

lingua escritas de crian¢as em interagdo com o computador.

Para finalizar cabe registrar que n3o encontramos
pesquisas referentes a conceitualizag3o da lingua escrita por
adultos n3o-alfabetizados em consultas aos catalogos de
bibliotecas ou em consulta a base eletrdnica de dados

educacionais ERIC.

QUESTBES DE PESQUISA

Alem da questio genérica de investigar qual e o
conhecimento que os adultos n3o-alfabetizados possuem do

sistema de escrita, podemos especificar os seguintes pontos:

- Encontraremos nos adultos conceitualizacOes simi-

lares as das criancas?

- Alguns dos nivels de conceitualizag3o encontrados

em crian¢gas estarao ausentes nos adultos?

- Encontraremos nos adultos niveis de conceituali-

Zagao que nac se apresentam nas criangas?
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Caso os adultos conceitualizem diferentemente das
criancasy como poderemos compreender a filiag3ao

entre ambos?

Os adultos de lingua portuguesa apresentam con-
ceitualizagbes similares as dos adultos de fala

espanhola?
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CAPITULO II

CARACTERIZACAD DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Convem salientar que o conjunto dos sujeitos da
pesquisa nao forma o que € conhecido academicamente por
"amostra” pois eles n8o foram selecionados atraves de
critérios estatisticos de representatividade ou outros. A
validade e fidedignidade dos dados do presente estudo e
assegurada pela indagac3o profunda e exaustiva de um numero

de casos relativamente reduzido.

Total de sujeitos: 35
Total de homens: ie

Total de mulheres: 23

Homens:
de 14 a 29 anos: ....... 6
de 3@ a 37 an0sS: cesssws £
de 40 a 49 anos! ..eaess B

de 9@ a 42 3N0S: .cswesss B



Mulheres:
de 16 a 29 anosS: sesvees 1
de 3@ a 39 anos: ....... 8
de 490 a 49 anosS: ce.secess B

de 5@ a 61 an0oS: .ceeewes 4

sem 03do8Y cvesvas ewwes B

LOCAL DE NASCIMENTO

Homens:

Interior?: ssees 3

Tempo de Residéncia em Porto Alegre

2 an0S: .asas
20 anos: ...

42 3aNn0S: .uns

Capital: o

Sem dados!: .... 1

1

1
|

23
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Mulheres:

Interior: wsssuas 29

Tempo de residéncia em Porto Aleare

2 MEBREY ssasaasnaswuns 3
De 19 a 20 anos: ..s.«. 6
A8 BNOSE aaaave KeeEaee B

Sem dados: .cecsnsncasns O

Capitals ssssans 'S

Sem dados: ..en. 3

OCUPACAOD

Homens:
Servente de pedreiro ceessssssssvsencsnnsnssnasnsnanns
MRVCENEBITO onwieein i & b win Mo s e m ses 5 e mmmm w mmem e s umw
AuX. MArceneirD secsncssssnssnsssssanssanisdnpodaseiss
Aux. serv. Metallirgicos sssssssnssasessnsssnsenssnnnas

PUrtEer N R R e E S E e e s s EE R F W R E " E s WA R RS s a

Sub-emprego :
Vendedor ambulante de flores .........
Lavador de QarroS ..cs=-csssassssasasuss
BuUX: Parque de TIVErEOPS suwv« csiewssns
Vendedor ambulante de JOrnais ..eeesss

HeeBMPTRORUD §swnsie st s demees s e e s qs e e e s e uine

SE!TI dadUS "N EE S EeE NS SRR T EE N YR EEE SR R EE e RN



Mulheres:
Empregada Jomestica .ccscvossssusnensnenssesncanspnes
AuX. de 1iMPEZA sccssscscussnsnscssnnanuysnnsavssnnenns
Varre¢3o (limpeza urbana) ....... Ea e ses asaneeessense
Aux. de 1aboratorio .ccessssncsssssasssanascsnsnasssans
Aux. de nutricd3o hospitalar ..cccecevsvecscnsranvnnne
Aux. serv. Mmetalurgicos ..cccavsessssssssssnnsnsnnsce

APEnada " ® " 5 8 & @ S S 588 ST F e E RS R RS SE s E e YR

LOCAL DE MORADIA

Homens:

Bairrh ContYBl ssuws s neeaiseesadieee B
EETEEETEE.  w winim i m smmmiocvm: msammcm:n:meid maeie: 10
Cidade VIZIOh@ swawsamweweeseswsns s me 3

Sem dados R AN e e E EEEE e Es e s EEE s NN i

Mulheres:

Bairro central ...cvesveccccncncenanas 4
Periferia sesccsscnsssacssscanssnassa 7
Cidade vizinha scoesnsvccanaccnnessann 3
Sam dados cveivescannsssreesunnanannve 3

APENADR wanwen svmearas ayssears sl ecdve ss B
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ESCOLARIDADE

Homens:

Nunca foi & escola quando crianca ou adulto ....eease 5
- Nunca foi a escola quando crianga e quando adulto

iniciou por cursos de alfabetizacdo mas

1090 iNtEYrrOMPEU wussessssssasussssanannsnasanssannnns 1
- Nunca foi & escola quando crianga e quando adulto

repetiu de 2 a 4 anos a classe de alfabetizag8o ...... &
- Repetiu de 4 3 6 VEZES @ 12 SEri€ ..esessscsssnsnnsnns C
- Repetiu 5 vezes a 12 seéerie e quando adulto iniciou

por 3 vezes cursos de alfabetizac8o mas logo

INCETTOMPEU s:sisrsassnasiaidneanos ipssune foasessssene I
-~ Frequentou por 1 semestre @8 12 SEri€ ..sesvensovennnes 1
- 0OBS: N3o foi considerado ©0 curso que 0s sujeitos

frequentavam no momento.

Mulheres:

Nunca foi & escola quando crianga ou adulto ....eceees 4
-~ Frequentou por no maximo 1 ano a 1° seéerie e

quando adulto iniciou ate 3 cursos mas logo

INEErrOmPEU cne s swbens nasanns SREmEs 8 aneseeE b sdespee s e O
~ Repetiu 4 vezes a 12 serie e quando adulto

n3o mais foi @ 8UlA ..ccemesasssmsnssmswannsssnnnnnnna 1
- Repetiu 6 vezes a 12 série e quando adulto

repetiu por 3 anos a classe de alfabetizacd0 sesunssnss 1



- Iniciou varias vezes a 1¢ seérie mas logo

interrompia e quando adulto n3o mais foi & aula ...... 1

-~ Nunca foi a escola quando crian¢a e quando adulto

iniciou ate 3 cursos mas logo interrompeu

EEw e E N E

_SEITI dadﬂﬁ m E E W EES S WS eSS S =SS ESESESSSE®ESSSENE eSS RS E e a 9

- 0BS: N&o foi1 considerado o

frequentavam no momento.

Vale a pena abordar ago

cCurso

ra 0s

que 0s

mot ivos

sujeitos

que os

entrevistados mencionavam para responder porque nunca foram

ou interrompiam a frequéncia as aulas na infancia.

Homens:

- Doenca (epilepsSif) ssescsssssnsaasssnsn

- Separagio dos pais e alcolismo paterno

-~ Tinha que trabalhar .ccacsssesnss
- Os pais brigavam muito ..ceceaws
- N80 tinha vaga na €5¢c0l38 weawsnea

~ Repetiu varias vezes a 1¢ série

Mulheres:
- A escola era muito longe (zona
= Tinha gque trabalhar

- 0Os pais mudavam muito de cidade

rural)
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— Doenga (epilepsid) sessusssnsssasaniviesssnamnessssns
= SEPATRcI0 0B PRLE «sasussaiieesissseessaweseas s oees
- A familia que a criou ndo a matriculou, pois

tinha que trabalhar ..ccscascsrcssnsnvecasannnsnsss
- N30 gostava de estudar e fugia da aula seecccccnnsns
- Os pais n3o mandavam a5 MENinas N3 eSCO0l8 .svssweeses

—SEM dadBS R R OROE W OE RN MM R RN W WESEEENE W - EEE E oE Mmoo EoEEw

——— ——— —— ———

A identifica¢80 das linhas de Onibus

Uma pessoa que nao sabe ler encontra sérias

dificuldades para se deslocar no meio urbano. Vejamos como aos

entrevistados enfrentam esse problema.

Homens:

- Quase nunca pega Onibus. Quando precisa ir a algum lugar =a

1rmaoleva uu---l---n-a....-'ln--tnt.....n------a.a.-----1

- Identifica atraves da cor e do numero da linha o(s) ©Onibus

que pega FrequentemBNEE cusvesrmonous e asessenssess e e

- Identifica atraves da cor e da(s) primeira(s) letra(s)

nome da linha 0s Gnibus que pega frequentemente ....eeesee.l

- Identifica os Onibus atraves da cory; do numero e da

primeira(s) letra(s) do nome da 1inha ..erevcscnansnnnnnssdd

- Identifica os Onibus somente atraves 08 COr ssesssenseneanrl

"'SEI'H dadDS .-nllc'-lc---.-----I-----n----n-u..--n----.----1
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Mulheres:

-~ Identifica o Onibus apenas atraveés da COr..ceaceanasnsnas 1

- Identifica o Onibus atraves da cor e do numero da
linha IIII..I'.--'.'-----.-..-...I-I.-.-I-'D-IIIIIIII.-.-2

- Identifica o Onibus ataves da cor e da(s) primeira(s)
letral(s) do nome da 1inha sescecensssnasssssscnisssnsassss 9

-~ Identifica apenas o(s) Onibus que pega com frequéncia
através da cory do numero da linha ou da(s) primeira(s)
letra(s) do nome da 1inNha@ cicesessansscscsssvcsansnnncsns 8

- Raramente pega Onibus e o faz somente atraves de informacdo
(pergunta na parada) .ceenacsanas RSN R R EPRIREp SR

"SE’I'!I dBdDS ® ® B F R R R E S AR EEEE S W E NN SRR E RS S E S EEEE s sEEEFEEE . 6

Quando ha necessidade de pegar um Gnibus que ndo
conhecems O0s sujeitos o fazem atraves de informacOes que
demandam ao "Guarda”,; ao motorista do Onibus, ou a alguem que

esteja na parada.

Uma das entrevistadas relatou um fato que bem da
mostras das restrigOes que um nao~leitor sofre no meio
urbano. Foi numa situagdo em que ela e sua m3e; que tambem
n3o sabia lery sairam de casa apenas com o dinheiroc da
passagem e na volta pegaram o Oonibus errado que as levou para

o outro lado da cidade. Retornaram ent3o caminhandos mas o

trajetoe era longo e sO0 chegaram em casa depolis de quase 4
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"A gente arruma um servigo bom. Tem tanto
office-boy por aili... Eles (os empregadores) t&o

precisando de cara que sabe ler e escrever.”

"Muda ate no servicos pega emprego melhor.”
(Ivos 42 anoss foi demitido consecutivamente dos
empregos de mecanico e cobrador de Onibus durante
o periodo de experiéncia contratual trabalhista
por n3o conseguir desempenhar as tarefas que
exigiam escrita)l.

"(Se ndo sebe ler e escrever) nao coOnsegue
trabalho melhor.” (Arminda 44, relatou o caso de
uma conhecida que protelou por seis meses assumir
promo¢8oc para o cargo de chefia de suas colegas
camareiras do hotel em que trabalha por
desacreditar que tivesse condigOes, sendo

anal fabetas de exercer o cargo).

minimo curioso que alguns sujeitos usem a metafora

da cegeira para falar de sua condigilo:

I

"A gente & cegos vive na escuridio.”

"Quem ndo sabe 1 & que nem cego.”

"Analfabeto & como cego no mundo. Eu sou cego no
mundo."”

"Eu sou como cega. N3o sei lers tenho gque esperar
pelos outros.”

"(Ndo saber ler) é como n3o enxergars n3o sabe o
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que significa.”

c¢) Outros salientaram a situagdao de estar dependente de
outras pessoas.:
"Sabendo ler ndo precisa perguntar pros outros.”
- "Quem ndo sabe ler tem que perguntar o endere¢o,
o nome das ruas pra ir num hospitaly fazer

"

exXames. . .

- "Quem sabe ler n3o precisa perguntar (pra pegar
condugdo).”

- "Aprende a viver,; se determinar sem o auxilio dos
outros.”

- "Uem papel (documentos do empregador) e a pPessoa
que 1é fica sabendo o que tava escrito.”

- "Quem n3o sabe tem que perguntar 5 perguntar o
nome das TU3AS ees

~ "N3o precisa pedir pros outros lerem pra gente...

as cartas...".

d) Alguns salientam que aprendendo a ler aumentariam suas
informacOess conhecimentos e capacidade intelectual:
- "Muda do dia pra noite. Muda ate o nivel social.
Abre os horizontes.”
- "Muda muito. Nem posso dizer como... A pessoa
fica com mals experiéncias Ja sabe mais das
coisas.”

- "Muda tudo. S50 de ir na aula eu me sinto melhor,



porque aprendo... Vou poder ler a Zero
Horas as noticias. Hoje eu so vejo as figuras.”
“"Muda a fala da gentey; a cabega da gente... um
monte de coisa muda da gente. A vida ia ficar
Joias boa. Eu gueria fazer faculdade. Queria ser
professor.”

"Muda bastante. Quem sabe tem facilidade... Pra
quem nd3o sabe e sacrificioso.”

n

"Muda o conhecimento .
¥e.. @ pessoa pensa em coisa mais seéria.”
Da um estalo... faz amizades... pode ler

jornaiss revistas.”

m.

"A pessoa que nao sabe ler fica bem pateta.

»

ruim... Saber ler e sagrado na vida da gente.’

]

"As coisas mudam nm pateta. E
ruim... Saber ler @ sagrado na vida da gente.”
"As coisas mudam nm pateta. =

ruim... Saber ler @ sagrado na vida da gente.”
"As coisas mudam na vida da pessoa... Muda o modo
de pensar.”

"

"Muda muita coisa... a pessoa vali adiante...

"A pessoa sabe bastante, ta por dentro de

tudo...”.
"A pesspa fica mais inteligente.”

"A pessoa analfabeta n3o0 sabe ©o que ta numa

’

placas 05 PrecoS... .



— "Quem sabe pode ler a Zero Hora.”

- "Eu queria ler livros de musica’.

e) Tambem houve mengOes que novamente enfocaram a questao
do deslocamento no meio urbano (vide item "c” acima).
- "Eu tenho medo de sair. Nio sei pegar condu¢do.”

- "A pessoa pode viajar pra fora.’

- "A pessoa pode ir onde quizers nunca se perde.”

f) Alguns sentiam falta de saber escrever:

- "Quem n3o sabe escrever nao pode mandar carta pra
namorada.”

- "Bostaria de me corresponder... Eu tinha uma
vizinha que foi morar na Paraiba e ela me mandava
cartas.”

- "Faz falta. N80 da pra escrever para uma PEssOas

deikér bilhete pros filhoS... .

- "Eu queria escrever um livro.'

OBS.: Muitos sujeitos mencionavam mails de uma mudanga e foram

ent3o citados mais de uma vez.

—— —— — . ———— — ————— ———— ——

Uma segunda pergunta foi feita a respeito das
mudangas que os entrevistados imaginam oOCorrer com uma pessoa

que se alfabetizou. Desta vez a investigac3o foi no sentido
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de que ”“"vocé pensa que depois de aprender a ler e escrever a

pessoa muda o jeito de falar?”

Nesse 1item ha um maior numero de sujeitos que
desacreditam ou relativizam as mudangas e inclusive denunciam
a supervalorizag3o do nivel de escolaridade como critério

educativo:

- "Muda. A pessoa vai poder ler um livro e entd3o
val saber falar certo. Mas tem gente que sabe ler
e fala cada estupidez! (...) As vezes quem nao
sabe ler tem medo de falar errado. Eu cuido como
os outros falam e eu mesmo me corrijo.”

- "As vezes muda. Depende da pessoa. No Banco tem
que ter 22 grau (para ser admitido)y, mas tem uns
que falam como analfabetos. (Arminda trabalha em
uma empresa que presta servigos de limpeza em um
Banco.)

- "As vezes muda. Jlem pessoa que fala palavra
errada.”

- "A pessoa pensa mals nas palavras que dizy mas o
jeito ndo muda.”

- "N38o sei. Nunca imaginel 1ssps mas acho que e a
mesma coisa.’

- "0 Jeito de falar deve ser o mesmo. O que entra

na mente s3o as outras leituras.”

- “No meu ver nao muda nada.”
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"Depende da pessoa... pode aprender a falar mais

L

direito.’

demais respostas variam apenas quando a
da mudanga.
“A pessoa fala um pouco melhor. Tem palavra gque
eu nao sei falar. Aprendendo a ler aprende a
falar.”
"Muda. A pessoa se expressa bastante.”

"Muda. A voz fica mais fina.” (Luiz tem serias

dificuldades de dicg¢3o.)

"Muda. A pessoa aprende a pronunciar certo. A
minha filha (que sabe ler) as vezes me corrige.”
"Muda a fala da gente... A pessoa ndo gagueja na

’

frente de todo mundo.” (Nesse momento comego a
prestar mais atengdo e percebo gque Joilson
apresenta em alguns moment os um leve
tartamudeio.)

"Muda. Quem sabe ler manobra a lingua melhor.
Quem n3o sabe diz as coisas por metade.”

"Muda as vogais, as palavras... Fala mais
certo... Fica mais delicada... Quem n3c sabe ler
ndo sabe o gque ta falando. Fala de gqualguer
Jjeito.”

"A pessoa fala o portugués correto.”
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"Fica mais facil de dizer as palavras dificeis.”

"0 sotaque & outro. Quem n3o sabe ler e grosso
ate pra falar.”

"Quem nao sabe ler fala coisa errada.”

"Muda o modo de falar. 0Os professores dizem umas
palavras que eu tambem queria saber dizer. Quem
aprende a ler aprende a falar mais certo.”

"Muda. Eu falo muito errado. Meu filho tem
problema no colégio porque ele tambem fala
errado.”

"Quem n3o estuda fala & moda.”

"Quem sabe ler sabe dizer mais direitinho.”

"A pessoa fala mais direito. Muda pra pronunciar.
Fala mais correto. Tem coisa que eu n8c consigo

dizer.”
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CAPITULO III

CONHECIMENTO E USD DE LETRAS E NUMEROS

A) CONHECIMENTO E USO DE LETRAS

Sabemos que ndo € necessario que uma pPessoa Pre-
alfabetizada frequente um curso para saber algo sobre o
sistema de escrita. A vida urbana oferece a todo o momento
situagOes de confrontagdo com mensagens escritas. E claro

que essas situagOes vio influenciando o conhecimento a

respeito das letras e do sistema alfabetico.

Trataremos de analisar aqui quais sdo as
possibilidades que os sujeitos pesquisados tem de identificar
as letras 1individuais. Para tanto utilizaremos os dados
coletados durante as provas propostas aos entrevistados, tais
como: apresentacdo de recortes de revistas em que constam
fotos de embalagem de produtos de consumo populars fotos do
meio urbano e textos diversos acompanhados de imagem ou n&ao.
Alem disso, para 14 do total de 32 sujeitos com dados
disponiveis foi apresentado como dltima tarefa u]

reconhecimento de todas as letras do alfabetoy, na forma



maiuscula de imprensas; em uma disposigao 9que pode ser

verificada no AnexoD.

Chamaremos de conhecimento de letras quando o
sujeito nomeia e assinala uma letra espontaneamente ou por

sugest3ao do entrevistador.

Dividiremos os sujeitos em 2 grupos arbitrariamente

estabelecidos e descritos da seguinte maneiras

I. Sujeitos que nomeiam ate 15 letrass;

II. Sujeitos que nomeiam 16 letras ou mais.

Esses dois grupos por sua vez serao divididos em
duas categorias, segundo a correspondéncia entre o nome que o
sujeito atribui 3 letra e sua denominacao convencional. Isso
quer dizer que chamar de "i” a0 indicar a letra "u”

sera considerado 1gualmente como identificagao de letras mas

discriminado atraves da seguinte classificac3o:

a) Sujeitos que di3ao nome convencional a B@¥% ou mais das

letras assinaladas.

b) Sujeitos <que n3c denominam convencionalmente ou
dizem nao saber o nome de menos de B@% das letras

assinaladas.

No grupo "a” existem & sujeitos que nomeiam
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USO DE LETRAS

A vida na cidade exige a interpretacd3o de uma
grande quantidade de letreiros de transportes, proibigOes,
comprass etc. Foram apresentados aos sujeitos da amostra
varios materiais graficos em forma real (cupom fiscal de
supermercados calendarios conta de luz, receita medica,
bilhete de loterias etc.) ou fotografados (letreiro de
onibuss ambuldncias transporte escolary farmacia, sinal de
transitos, etc.). 4 idéeia foi a de investigar que

interpretagdo os sujeitos davam ao texto em fun¢io do

contexto.

0 critério para classificar os entrevistados em
trés diferentes grupos foi o do uso que eles faziam das
letras para apoiar sua interpretac3o. Os dados coletados na
interpretagaoc de “textos acompanhados de imagem” e “recortes

de revistas” também foram utilizados na classificag8o aqui

realizada.

Consideraremos "usoc de letras” ao apoio que o
sujeito e capaz de encontrar nos elementos do texto para
predizer ou confirmar o conteudo do mesmo, sendo o decifrado

um caso particular.
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Grupo C. Aqui estdo classificados os entrevistados que em
nenhuma das situagOes fizeram uso das letras para confirmar
uma hipotese ou predizer o conteudo de um texto em fungido de

seu contexto.

Apenas dois sujeitos encontram-se nessa categoria

que exemplificaremos com as palavras de Santos 62 anos:

- Frente a um recorte de revista de um anuncio com
a foto da embalagem do produto “Neston” diz: "é lata de
Neston”. Indagado sobre o que pode estar escrito no texto com
letras maioresy; diz simplesmente que "é o nome da mercadoria’

¢ complementa: "eu sei que e Neston pelo copo e o prato da

figura.”

-~ Para o recorte de revista de um anuncio com a
foto da embalagem do creme dental “Kolynos” diz: "e pasta de
dente Kolynos.” Indagado se conhecia as letras, respondeu:

“"pelas letras eu n3o sei (que @ kolynos)s sei pela cor.”

Note-se que e o proprio sujeito quey movido pela
honestidade,; faz quest3o de declarar como lhe & possivel

identificar os produtos atraves dos desenhos e cores.

Grupo B -~ Esse grupo esta composto pelos entrevistados que
fizeram uso das letras para Justificar a interpretacao dos
textos. Atraveées tanto do nome como do valor sonoro das letras

eles confirmavam as hipoteses que o contexto 1lhes permitia
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formular.

= Gilbertos 18 anoss frente a uma imagem de um
cercado com um porcos dols patoss duas galinhas e um galo,

nomeia corretamente todas as letras da legenda "“Curral” e

"

passa entd3o a interpretacio: "porce” n3oc e . "Terreno” niao

-

e . 0 que e que sera 7... 'Pato” n8c termina com "1";
termina com "0”3 "porco” também. Galinha comega com “ga”.
"Galo” também n8o € . "Patio” tambem n3oc e . "Campo” termina

" ”

com “"0”... N3O se€i...

= Gilbertos, 18 anos,; frente a i1magem de uma rodovia
com dois caminhOes e dois carros em movimentao, legendada com

0o texto "0Os caminhOes correm” diz: "Estrada'” n3op e ; termina

43 "0 »

com a”. "Rua” termina com "a”... Hoje estou esquecido de

" "

tudo... "Transito”! Porque termina com "u” (indicandoc a letra

"M" de CORREM).

Percebemos que estas tentativas de interpretacao
partem do contexto mass; embora frustradas ou incorretass
estdo definitivamente em um patamar superior pois buscam

confirmagcao nas caracteristicas do texto.

Grupo A. A caracteristica desse grupo ¢ o fato de iniciar a
interpretagd3o a partir das informacdes do texto, podendo
obter maior ou menor apoio no contexto. Est3o incluidos as

lentas decifracdes e mesmo a leitura fluida.
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Citare1 como exemploc uma ocorréncia que se

apresentou varias vezes.

- Frente a um impresso padronizado com a 1inscrigao
g proibido fumar” acrescido da consigna: "“Se vocé entrar
numa sala e na parede estiver isso aqui”s o procedimento mails
comum era o entrevistado nomear a primeira letra ey apods
alguns 1instantess declarar que estava escrito "espere’.
Inicialmente eu imaginei que a antecipacdaoc era apoiada
somente na primeira letra mas depois percebi que a segunda e
a terceira tambem poderia fornecer informa¢gbes para uma
leitura silabica:

E PROIBIDO
ol

ES PERE
Mario, 49 anoss e um dos entrevistados que
respondem “esperi” e completa dizendo: "estou deduzindo

'esperi’ por causa de dois 1 aquili em seguida (indicando os

dois is da palavra 'proibido’)”.

] precedente classificaci3o encontra-se assim

distribuida na amostra:

Grupo A - 19 sujeitos - 55,88%

Grupo B - 13 sujeitos 38,23%

Grupo C - @2 sujeitos 53884

Total - 34 sujeitos -100,00%



Novamente constatamos que um reduzidissimo
numero de sujeitos de nosso estudo encontra-se classificado
na categoria que possul 0s menores recursos interpretativos e
‘que a8 grande maioria (94,11%) consegue fazer uso dos

elementos do texto na atribui¢l3o de significado.

RELACXD ENTRE USO E CONHECIMENTO DE LETRAS

Para uma melhor visualizacao da relacao entre uso e
conhecimento de letras utilizaremos o recurso de expor oS

dados no seguinte quadro:

| | 18,75%1 81,25%| 100% |
| A | 3 | 13 | 16 |
l | 42,85%| 5652% | |
B | = | =mmmmmmm fmmmm e m o l
! | 23,07%| 76592%| 100% |
| B | 3 | to | 13 |
l | 42,85%1 43,47%! I
| mmm e [—mmmmmmm e | = mmm e |~ m e |
| | | | 100% |
| C I 1 I o I 1 I
I | r | |
| —mmmmm e | mmm e e | e |
| | 100% | 100% | 30 |
I TOTAL | 7 | 23 | I
| | | | t



&b

Os percentuais dispostos na parte superior
dos compartimentos do gquadro s3o referentes ao uso de letras
e os dispostos na parte inferior sao referentes ao

conhecimento de letras.

AsS pPESqUlSas realizadas com criangas
(Ferreiro,;1985) sobre a identificag8o de letras, demonstram
que essa 1dentificag3o nd3o necessariamente se traduz na
possibilidade de usa-las, em seu valor SONAros na
interpretacs8o de textos. O0Os dados do quadro acima indicam
que o mesmo fato ndo ocorre com o5 adultos. Todos os sujeitos
entrevistados que tenham nomeado 16 letras ou mais conseguem
fazer algum uso sonoro delass para interpretar mensagens. E
apenas um dos sujeitos que identificou menos de 15 letras
fica classificado como pertencente ao grupo C. Note-se tambem
que esse sul)eito conhece menos de B@% do nome convencional

das letras investigadas (categoria b).

Verificamos que para o0s adultos entrevistados
existe wuma relacd3o diretamente proporcional mais acentuada
entre o conhecimento de letras e a possibilidade de usa-las
Pois a medida que o primeiro aumenta (grupo II}) o segundo

tambem aumenta (grupo A).



TIPOS DE ERROS NA DENOMINACAO DE LETRAS

Um

letras permite classificar as respostas

tipos:

exame

47

dos erros cometidos na denominag3oc de

- Erro por semelhanga grafica.

= Erro por semelhanga sonora.

- Erro por denominag¢do silabica.

- Qutros erros.

Trataremos

tipos de denominagio.

ent30 de exemplificar esses

Erros por semelhanga grafica:

- Chamar
- Chamar
= Chamar
= Chamar
= Chamar
- Chamar
- Chamar
= Chamar

- Chamar

g
.
g
-

Hull

a0

ao

ao

ao

a0

a0

ao

ao

g
e
"y
nQ
nyn
o
wyn
"zero”

311))

em quatro diferentes

diversos



Erros por semelhan¢a sonora:

Chamar

Chamar

Chamar

Chamar

Chamar

Chamar

MGH
HQ”
HI“
HCII
"GQ”

"AGA

ao

a0

ao

ao

ao

" ao HGM

llJll
HK rH

"Y”

» Sll

"H”

Erros por denominagao silabica:

Chamar
Chamar
Chamar
Chamar
Chamar

Chamar

AR
gl
o
st
o

”SD”

a0

240

a0

a0

ao

ao

i
-
.
-
gl

" S"
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Os que n3o se enquadram nas categorias acima seriao

Por exemplo:

encontramos a denominac3o de letras de uso

denominados "outros erros”.
- Chamar "A" ao “C”
= Chamar "“L” ao “D”
= Chamar "C"” ao “D"”
- Chamar "B” ao "U”
- Chamar "L” ao "R”
Tambeém
pouco frequente (como o "Z"y o

Hx!! ;

O ”0" s

0 HKH E o ”H”)
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sendo trocadas no momento da nomeac¢cl3o (chamar "H” ao "Z", "H"

ac "®", "H” ao "K"; "X” ao "K"”"). E interessante observar que

ha wuma interpenetracl3o das categorias em alguns casos. Por

exemplos o "3i”" e o "g" em cursiva s3oc semelhantes, alem de

sonoras graficamente. Uma das entrevistadas me "esclareceu”

que existem quatro tipos de "jota” e escreveu em cursiva as
Lyl " " ”n ”n "

letras "j”s g’y y" e "z2”. De fato essas letras possuem a

mesma forma grafica em sua parte inferior.

0 caso mais curioso de semelhanga sonora € a troca
do "H” pelo "G"” e vice-versa pois a semelhanca aqui n3o e
pelo wvalor sonoro da letra € sim por similaridade sonora do

nome das letras.

Computando o numero total de tipos de erro obtemos:

- por similitude grafica = 41 deesunas 33333%
- por similitude sonora = B ecreeses 6350%
- por designa¢3o silabica =~ 44 emewmen ‘BsP4X
- outros — 22 aeswwess 17y88%

- declarou n3o saber o nome da letra 41 .une.e. 33,33%

— tﬂta] —183 .------109,00%

Se nao considerarmos o numero de declaragdes
de ndo saber o nome da letra, obteremos um total de B2 erros.

Os percentuais se alteram ent3o para 50,00, 9,75, 13,41 e



26,82 respectivamente. Esses numeros sao coincidentes com a
pesquisa de Ferreiro (1983) porquanto a 1incidéncia mais
frequente de erros recai nas categorias de “semelhanca
grafica” e "oputros”. Vale ressaltar que a quantidade de erros
cometida pelo mesmo sujeito € diretamente proporcional aos
intentos de denomina¢3o. E mais ou menos obvio gue aqueles
que mals se arriscaram em nomear letras tiveram aumentadas as
suas chances de errar e aqueles preferiram manter uma atitude

malis reservada respondendo apenas ''naoc sei” erraram menos.



B)CONHECIMENTO E USO DE NUMEROS

Analisaremos agora o nivel geral de conhecimento de
ndmerﬁs que foi possivel recolher no decorrer das
entrevistas. A maior fonte de dados foram os materiais reais
(cupon fiscaly calendario, bilhete de loteria, conta de luz,
etc.) e o0s fotografados (Bnibus, ambulancias transporte
escolary etc.). Como pode-se perceber, esses numeros estavam
dentro de um contexto "natural”,; sendo que apenas dois
numeros (4 e 193) foram investigados fora do contextos
misturados com 1&8minas portadoras de letras na prova de

classifica¢gdao de grafias.

As categorias abaixo discriminadas seguem 0s mMEesmos
critérios utilizados na classificacao dos sujeitos quanto ao
conhecimento de letras (ou sejas que numeros 530
reconhecidoss quais sao denominados convencionalmente, etc.)s
acrescidas agora do criterio de conhecimento de numeros

resultantes da composicao de um ou mais algarismos.

Grupo I = Sujeitos que n3o conseguem nomear corretamente

todos os digitos de zero a nove.

Grupo II - Sujeitos que interpretam numeros compostos de

unidades & dezenas.

Grupo III - Sujeitos que interpretam numeros compostos de



unidadess, dezenas e centenas.

Grupo IV - Sujeitos que interpretam numeros de unidadess

dezenassy centenas e unidades de milhar.

0D total de sujeitos com dados disponiveis e de 34,

distribuidos como segue:

i —— ——— — T — " —— o ——— o o e o o

| IGrupo I IGrupo II IGrupo III IGrupo IV | Total |

IHomens | 2 | 1 | 2 | 7 | 12 |
| =———————— | ———————— | == | == ——— | mm——————— | m=————— |
IMulheres | 1 | 5 | 2 | 7 I a2 |
| ———— e | ——mmm——— | mm=——————— = | mm———————— | =—————— |
|Total | e | é | 14 | 14 I 34 |

o ————— ———— T —— i ———— —— ——— i —————— i ————— i o

Tal como ocorre na classificacdo de sujeitos quanto
ao reconhecimento de letras, o critério aqui utilizado foi o
da identificagaoc convencional de numeros em pelo menos uma
ocasiao. NH8o sera considerado erro se em outro contexto o
sujeito tenha nomeado o mesmo numeroc de forma incorreta. Esse
critério Lambem wvale para a interpretaci3oco de dezenass

centenas e unidades de milhar.

Constata-se assim que ©os sujeitos da amostra
possuem um elevado conhecimento de numeros, estando a maioria
concentrada nos grupos que podem fazer uso do valor

posicional dos numeros nos agrupamentos de 3 e 4 algarismos.

- Grupo I - Este grupo esta composto pelos sujeitos que

ndo podem nomear corretamente alguns digitos. S30 erros



facilmente compreendidos pois envolvem a permuta de numeros
que apresentam grande semelhanga grafica. Por exemplo: chamar
"2" ao ”5" e vice-versa e chamar "&"” ao "?”" e vice-versa.
lambém encontramos o "zero” designado pela letra "o0” e o "7”
designado pela letra “"Z”. E necessario dizer que afora esses

Erros, todos o0s trés sujeitos do grupo identificaram

corretamente os demais algarismos.

- BGrupo II ~- A caracteristica desse grupo e a da
possibilidade de interpretar apenas as composicOes de dois
digitos. Quando o agrupamento estava composto de 3 ou mais
digitos os suJeitos adotavam o procedimento de nomear
isoladamente as unidades e dezenas. Marinas 44 anos,

exemplifica esse agrupamento:

- Solicitada a interpretar o numero 31957 <(bilhete
de loteria) indica os dois ultimos algarismos e diz gque e 57.
Indagada sobre os demals; assinala os dolis primeiros e diz
que € "13” mas logo muda de ideéeia e diz que & "3@0”. Para a
sequéncia 1149 (cupon fiscal de supermercado) interpreta os

dois primeiros algarismos como '11"” e para a sequéncia 4424

indica os dois ultimos e diz "24".

E curioso observar outras tentativas de compor
digitos realizadas por Marina. Frente a uma nota fiscal ela
indica corretamente "o nudmero para pagar no caixa' € nomeia

também corretamente os numeros "&”y "1” e "zero” da cifra



631@y mas na hora de compO-los ela o faz atraves de uma
adi¢30 afirmando que o total a pagar e "7" pois "6 e 1 da 7.

0 =zero deixei fora.” Este mesmo procedimento se repete na
interpretagdo do numero 393 (transporte escolar) pois "3 com
3 da é; com zero no meio... Tira o zero do meios fica 6&6!”
Essa hipotese da composicd3c de algarismos por adigao
corresponde a um dos niveis na génese da construgido do
sistema posicional dos numeros na representacao das

quantidades,; conforme foi observado por BURIGD e BASSO (s.d.)

nas criancas em interacao com o computador.

- Brupo 111 - Este grupo se caracteriza por relativa
facilidade de interpretar dezenas e conseguir em alguma

ocasiaoc compor centenas. Vejamos alguns exemplos:

- Luizs 19 anoss interpreta corretamente os numeros 303
(transporte escolar); 279 (caminh3o de cargas) e 114 (Onibus)
mas 18 o numero 31957 (bilhete de loteria) como "319 e
quebrado” e 2864 (placa de uma camionete) como "B8& e
quebrado”. Na conta de luz assinala corretamente o local onde

consta o total a pagar mas interpreta o numero 3,046 como

"306".

- Leontinay; 5@ anos, 1 de forma quase fluida os numeros
114, 193, 303, etc. porem encontra dificuldades no numero do
bilhete de loteria pois inicialmente o decomple em "31", "95"
e "7" para logo apods intentar uma nova interpretaci3o que lhe

resultou como "395 com 7".
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-Grupo IV - 0Os entrevistados aqui agrupados conseguem
compor unidades de milhar, mesmo que esta seja uma capacidade

que oscile segundo o contexto.

-Marios 49 anoss 18 o0s numeros 2448 (placa de um
automovel) e 5443 (nota fiscal) mas interpreta a inscri¢do da

hora da compra no cupom de supermercado (17-49) como sendo

"174 com 90".

- Ad3os 21 anos, procede a leitura exponté@nea do numero
do bilhete de loteria como "“31"”, "95", "7”. Solicitado
progressivamente a ler a unidades dezena, centena, unidade de
milhar e dezena de milhars s0 n3oc se desempenha corretamente
nesta ultimas retornando entd3o ao comportamento inicial de
fracionamento, mas desta vez com a interpretagio alterada

para "301”’ Il?s‘f, JJ7JJ-

NSo foram colhidos depoimentos dos sujeitos a
respeito de como eles adguiriram esse conhecimento dos
numeros mas na pesquisa de Ferreiro (1983) fica claro que as
exigéncias da vida laboral contribuem de forma preponderante
para esta ocorréncia. Além dissos o fato de que o sistema
numérico de representacdo seja do tipo ideografico pode estar
ligado a maior facilidade na aquisi¢io desse conhecimento,

comparado ao refinado sistema alfabético de representacio.
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POSSIBILIDADES DE CALCULO ORAL

Nesta tarefa dispomos de dados referentes a 21
sujeitos. Tratamos de interrogar a respeito de situagbes
cotidianas como por exemplo os calculos mentais que s3ao
necessarios para pagamento e recebimento de troco da passagem
de Onibus. Quando os sujeitos mantinham atividade comercial
(venda ambulante de floress Jornaiss etc.) sugeria-se que
realizassem calculos sobre o valor obtido com a venda de um

determinado numero de unidades.

Deve-se ter claro a diferenga entre a possibilidade
de calcular quantias mentalmente e a de representar
graficamente essas operacOes. Esse segundo aspecto naoc foi
investigados embora alguns sujeitos tenham expontaneamente
apoiado-se em notagOes graficas para realizar o0s calculos

solicitados.

Um total de 14 sujeitos realizou pelo menos um

calculo com exatid8os enquanto que 7 sujeitos forneceram

respostas que se aproximavam da coOrrecao.

Como exemplo de respostas aproximadas citaremos os

casos de:

- Leonices perguntada se sabia o0 preco da passagem de

onibuss, respondeu corretamente gque era 1 (cruzado) (=]



20(centavos). Na hipotese de fazer o pagamento com uma nota
de 5 (cruzados) respondeu que receberia de troco do cobrador

a quantia de 3 (cruzados) e 5S¢ (centavos).

- Terezinha diz que a passagem custa 2 e 700 e recebe "2
e um poucos ndoc chega a trés” como troco de uma nota de 3.
Para a hipotese de pagar a sua passagem e de mais uma outra
pessoa (amigas parente) com uma nota de 1@, responde que

¢

"spobra uns 5 e pouco.’

-~ Marta diz que 1 litro de leite custa "2 cruzados e
quarenta centavos” e se pagar com uma nota de 5 recebera de

troco "2 e 10”.

Para 5 sujeitos foi proposto que realizassem a
divis83oc de 1@@ cruzados entre 3 pessoas (filhos quando os

possulam). As respostas foram!

- Julio responde inicialmente que da 25 mas fica

pensativo por alguns instantes e ent3o afirma que o

resultado & "33 virgula 3.”

- Mario diz que cada pessoa ficara com 33 cruzados e

ainda ira sobrar 1 cruzado.

- Adao faz uma primelira aproxima¢gao respondendo que ©O

resultado € 3¢ e logo modifica para 33.

- Mercedes diz que ''se fosse entre 2 dava 5@ para cada



um. Depois de alguns instantes em siléncio desistiu do
esforco de calculo que aparentemente realizava afirmando que

ndo sabia a resposta.

~ Ivo fez o calculo mentalmente e respondeu que dava 37
e 5@ mas ficou em duvida e resolveu entao graficar o calculo

comecando com a seguinte aproximacio:

325

325

(Omitiu o sinal) ass

973

Fez uma segunda tentativa:

33
(Omitiu o sinal) 33
bé
(Omitiu o sinal) 33
99

E concluiu respondendo que dava 33.

A distribuicd3o desses 21 sujeitos quanto ao nivel
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de conhecimento de numeros pode ser verificada no quadro

abaixo:

o —— o —— T — —— T —— T — T ——— — i — i —— T — i T Tt 7 St

| == m o e | === | ==—mm e B | == |

ICalculo exato i _ I L | 5 ] g I 14 |
= e e | | = | = | == | mm——— ]
ICalculo aprox. | e | L I E | i | 7z 1
| == mmm s e | =—mm—mmm R [ | === [
| Total | 2 | = | 'S | 19 | 2y 1|

A existéncia de um sujeito classificado como de alto
nivel de conhecimento de numeros e com poucas possibilidades
de calculo mental confirma a necessaria distingdo entre
reconhecimento de notagBes numéricas e capacidade de efetuar
operacdes matematicas. Por outro lados © quadro indica a
tendéncia de wuma intima relagdo no desenvolvimento desses

dois aspectos na maior parte da amostra.

C)PROVA DE CONSERVACAD DAS QUANTIDADES DESCONTINUAS

Para esta prova temos dados disponiveis referentes
a 14 sujeitos. Trata-se de uma tarefa similar a descrita por
PIAGET e SZEMISNKA (1975) distinguindo-se por exigir dos
sujeitos um grau elevado de capacidade representativa pois
ndo foram utilizados materiais concretos (por exemplo bolas

de gude, feijOesy etc. e recipientes para conté-los) sendo
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estes apenas sugeridos atraves de desenhos e verbalizagOes.

0 experimentador iniciava a prova desenhando em uma

folha branca o que segue:

— - ———

+ = 156

- W=

"Vamos fazer de conta que 1sso aqui s3o dois
balaios. Eles tem laranjas dentros ate essa altura (indicando
as linhas tracejadas). Contando as laranjas dos dois balaioss
tudo juntos da esse numero aqui (15@) de laranjas. (pedia-se
que o0 sujeito lesse o numero e em caso de incorregd3o o
experimentador fornecia o numero correto). Pois bems agora eu
vou pegar esse primeiro balaio e despejar wum tanto de

laranjas nesse outro balaio. (procedia~-se enti3o ao seguinte

desenhos imediatamente abaixo do anterior.)

]

——— — -

0 primeiro balaio ficou com menos laranjass
ate essa altura aqui (indicando a linha tracejadal); e o

segundo balaio ficou com mais laranjass até aqui (indicando a
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linha tracejada). Eu sei que antes o total das laranjas dos
dois balaios Jjuntos era 15@ (indicando o primeiro desenho).
Quanto que sera o total das laranjas agora (indicando o

segundo desenho e 0 espaco em branco apos o sinal de igual)?”

No mais das vezes parecia bastante dificil aos
sujeitos entenderem o raciocinio desenvolvido e ter clareza
sobre exatamente 0 que estava sendo solicitado. 0
experimentador entd3op tratava de repetir desde o0 1inicio a

formulacdo do problemas, com os mesmos termos.

Dois sujeitos tentaram inicialmente obter uma
resposta atraves da contagem dos tracinhos da linha
tracejadas no que foram dissuadidos pelo experimentador. Um
deles, apos o experimentador repetir a formulag3o do
problema, declarou que nd3o podia imaginar qual era a
resposta. 0O outro fez uma serie de tentativas como 120, 25,
106, 11 e finalmente 200, Justificando que era "porqué tem

mais no segundo balaio”.

lrés outros sujeitos opinaram que para saber o
total de laranjas dos dois balaios juntos era necessario
saber quantas laranjas havia em cada balaio para entd3o soma-
las. Um deles prosseguiu afirmando consecutivamente que havia
mais de 15@ laranjas na segunda situagdo e logo depois

dizendo que havia menos de 15@, para finalmente dizer que era

a mesma coisa (15@). Outro respondeu corretamente na segunda
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tentativa e o0 terceiro admitiu gque n3o0 tinha condigles de

responder.

Uma entrevistada respondeu inicialmente que "se o
primeiro balaio esta vazios da menos de 15@"” para depois de
uma breve reflex8o0 afirmar que o resultado era as mesmas 150

laranjas.

0 experimentador nio teve condi¢cOes de seguir o

raciocinio de 4 sujeitous que apresentaram respostas como:

152, 154, 110, 140, 100, 50, BO, 90; etc.

Os quatro entrevistados que restam obtiveram bom

desempenho na primeira ou segunda tentativa.

Ja dissemos que os dados s3o referentes a3 14
sujeitos e agora concluiremos classificando a amostra em 7
sujeitos conservativos e 7 n3o-conservativos das gquantidades

descontinuas.

|IConservativos | 1 I . I 1 I - I 7
| mmm e e ——— | = e | = orim e i | = ——— | == I
INao~-conserv. | 1 | i | 4 i 1 | 7 |
| = e | ——— | === | ==——————— | m——————— | === |
ITotal | 2 | 1 | ] | & I 14 |

A tabela mostra que um elevado grau de conhecimento
de numeros (grupo IV) pode ser diretamente proporcional as

possibilidades conservativas do sujeito. Mas isso n3o ocorre
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necessariamente pois um dos entrevistados classificado no
grupo IV n3oc teve desempenho conservativo. Além disso O grupo
III conta com um numero relativamente elevado de sujeitos ndo

conservativos.

Resta a surpresa de constar como conservativo um

sujeito pertencente ao grupo I de conhecimento de numeros.

Vejamos agora a relagao entre capacidade de

realizar operagOes matematicas e capacidade conservativa.

———— e —— —— i — —— i —— T — i —— T ——— - —————— 1 —— " — . it

I ICalculo exatolCalc. aproximadolTotall

IConservativo | s | 2 | @7 |

| = e [ == |mm e e ——— | === |

INGo-conservativo | 2 | 4 1 & |

|~ e R e | =m e ————— = |

ITotal | 7 | é I 13 |
Destacam—se as diagonais do quadros onde

se concentrams; de forma previsivels; 0Ds sujeitos que possuem
alta capacidade de calculo acompanhada de boas nogOes de
conservacdo e o seu contrarios capacidades de calculo e

conserva¢io limitadas.

Novamente surpreende o fato de haver 2 sujeitos com
boas possibilidades de conservagdo mas com capacidade de

calculo apenas aproximado.
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D ) RELACZO ENTRE CONHECIMENTO DE NUMEROS E LETRAS

Através do quadro abaixo faremos uma analise do
cruzamento dos dados referentes ao conhecimento de letras e

numeros.

|
Totais |
|

Como foi exposto acimas as categorias a e b se
referem respectivamente & maior e &8 menor adequacd3oc entre
a denominacdo usada e a letra assinalada. 0Os grupos de
conhecimento de letras I e II s3o relativos aos sujeitos
que nomearam respectivamente menos e mais letras. Notemos que
esses criterios quanto ao conhecimento de letras em nenhum
momento classificam o0s sujeitos quanto a possibilidade de
compor letras e a possibilidade de compor numeros e
Justamente o0 criterio utilizado para classificar os sujeitos
naos grupos de I a IV. Portanto a analise deve levar em conta

esse fator.



Salienta-se que nenhum sujeito da amostra esta
classificado como pouco conhecedor de numeros e letras.
Aqueles que confundem o0s numeros - por semelhanca grafica
- mesmo assim conseguem nomear mals de 16 letras do

al fabeto.

No extremo oposto encontramos a maior concentragido
de sujeitoss com possibilidades de compor centenas e unidades
de milhar e no mais elevado nivel de adequacao e

reconhecimento de letras.

Se tomarmos agora a analise das colunass percebe-
se€ que os dois sujeitos que nomeiam poucas letras e menos de
B0% delas de forma correta est3o distribuidos entre aqueles
que conseguem interpretar o valor posicional dos numeros em
agrupamentos de 3 e 4 algarismos. Este € mais um dado que
coloca em pauta a quest3c dos motivos da maior facilidade dos

adultos em reconhecer e compor numeros.

Resta cotejar as possibilidades de uso das letras
na obten¢3oc de significados com os grupos de conhecimento e

uso de numeross conforme o quadro abaixo.
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Totais

- ————————— o ———————— o — —— — ————— o ———— T ———— T ——— T ——

0 grupo C esta composto pelos sujeitos 4que nao
conseguem usar as letras para extrair interpretacdes de

textos. Agqueles que usam as letras na gualidade de indices
para confirmar uma hipoOtese estio agrupados na coluna B e os
restantes (grupo A) conseguem iniciar & interpretacio a

partir das caracteristicas formais do texto.

Os dados indicam que a impossibilidade de usar as
letras na obten¢i3o de significados nao implica na
impossibilidade de compor numeros. Pelo contrarios © uUnico
sujeito do grupo C com dados disponiveis quanto aoc uso de
numeros encontra lugar entre aqueles que conhecem o valor

posicional das series de 4 algarismos.

Por outro lado, mailis da metade da amostra (19
sujeitos) concentra-se no grupo que dispOe de mais recursos
na interpretagdo de textos e este conhecimento parece

implicar minimamente no uso de numeros (compor dezenas).
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CAPITULD IV

CARACTERISTICAS FORMAIS DOS TEXTOS "LEGIVEIS”

N2o €& necessario ser um pesquisador para constatar
que criancas a partir dos 4 anos conseguem classificar
grafias gque "servem para ler” & que "n3o servem para ler”.
Basta apresentar cartBes descontextualizados com variag3o nas

caracteristicas dos textos.

Por outro lados, € necessario ser um pesquisador
qualificado para ter a ideéia de fazer esse tipo de pergunta
para as criangass criar o material adequados elevar as
respostas obtidas a categoria de conceitos e compor
coerentemente esses conceitos em uma teoria. Foi isso que

Emilia Ferreiro fez.

Ela verificou a existéncia de dois criterios
principais que permitiam de parte das criancas uma
classificacd3o dos textos. S8o os critérios da quantidade e da
variedade de grafias. O primeiro estipula que & necessario
uma quantidade minima de grafias (geralmente em torno de 3)

para que um texto sirva para ler. 0 segundo estabelece que um
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texto so sera passivel de leitura se na sua COmMPOSiGac nao
houver repetigio de letras. A repetigao pode ser pura (por

EeX.s 'AAAA”) ou alternada (por ex.s “lulu”).

Como os adultos nao-alfabetizados reagem frente ao
mesmo material apresentado as criangas € o que iremos abordar

neste capitulo.

Foram utilizados 1B cartoes brancos com 1inscrigoes
em tinta preta e de dimensOes padronizadas, grafados da

seguinte maneira:

televisdo AAAA RA
PATO s

o de
Tx4F R

A M 4
B e 193 Q

Os cartBes eram expostos no centro da mesa e

solicitava—-se que fossem examinados individualmente quanto a
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possibilidade de servirem ou nao para ler. Em gqualgquer caso
pedia-se que 0 sujeito Jjustificasse a sua resposta. Depois da
analise 0s cart8es eram agrupados segundo a8 dicotomia "serve-

nac serve” para ler.

Para esta prova dispomos de dados referentes a 24

sujeitos, que apresentaram os seguintes criterios de

classificacio:

- quantidade minima de grafias - 19 sujeitos - BOX%

~ disting3o entre letras e numeros - 17 sujeitos - 71%

1

- variedade 1interna 17 sujeitos - 71%

-~ disting3o entre letras

normais e caracteres exoticos - 21 sujeitos - BBX
~ disting80 entre letra e desenho - 5 sujeitos - 21X
Todos o0s entrevistados citaram dois ou mais

criterios g portanto constam duas ou mais vezes do

agrupamento acima.

Tratemos ent3o de especificar e exemplificar esses

criterios.

Quantidade minima de grafias. As criancas
manifestam esse critério desde muito cedo e ele perdura
durante quase todo o processo de construc3o da escrita. Com
os adultos ha indicios que fazem supor igual persisténcia
pols BO% deles o adotam. Os dados abaixo se referem ao numero

minimo de letras que os entrevistados exigem para que um



texto possa comportar um ato de leitura.

minimo 2 - 9 sujeitos
minimo 3 - 14 sujeitos
total - 19 sujeitos
Vejamos o tipo de declara¢io

Justificar este criterio.

- Julio classifica o cart3oc com
passivel

comeco de um nome”.

- Luiz 1dentifica corretamente o numero

diz <que nao serve para ler porgue "nio

numero 4 so.”

- Mario afirma que o cartao "de”

um bom principio.” 0 cartio "RA"

leitura porque "serve para composigao

- Cecilia manifesta que

porque "é para completar,

- Ivo declara

palavra.”

- Gilberto rechaga o cartso "la”

letras.”

as

tambem e

o cart3o "de”

que o cartdo "de” "serve

- 26X4
- 74%

-100%

que e fornecido

letras "RA"

"4”

sal mals nada.

SErYve para ler porque

serve

botar junto com outras letras.”

para

r

porque e

no cartao

adequado

para

formar

s0

para

como

de leitura mas com a ressalva de que "serve para um

mas

Sai o

"

e

Para

(com outras letras).”

ler

uma

duas
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Salienta-se a riqueza das formulagOes empregadas
para exprimir o que se impOe desde a estrutura cognitiva e
que sintetizamos aqui como “criteéerio da quantidade minima de

grafias.’

Disting8o numeros / letras - Uma elevada taxa de
sujeitos (71%) acredita que os numeros ndo S30 passivels de
leitura. Somente as letras oferecem essa possibilidade pois
0s numeros nao sao para ler e sim para contar. Vejamos quails

s30 as expressbes utilizadas pelos sujeitos.

-~ Luiz declara que "193” n3o serve para ler porqué "so tem

numero.’

- Lurdes afirma que o "4"” "serve para contar, ni3oc para ler.”

- Mercedes Jjustifica que "193” n8o serve para ler porqué

"esse e um numero.”

"

- Ivo alega que "193"” "é sO matematica” e o numero 4"

so pra fazer contas”.

- Gilberto diz que “"193"” @ um numero e "numero € uma coisas

letra e outra.”

As pesquisas de Ferreiro com criangas constatam que
esse criterio @ um dos ultimos a surgirem na psicogénese da
escrita. Em nossa amostra percebemos que o0s adultos
apresentam essa importante diferenca com relacdo as criangas

poi1s distinguem com bastante acuidade as grafias—-numeros das
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grafias-letras, reiterando nesta prova o0 que ja havia sido

observado no capitulo anterior.

Variedade interna - Esse criterio foi observado
principalmente atraves do cart3o "AAAA” e acessoriamente

atraves de "lulu”. 0Os 71% de reyeigao verificados se baseavam

em argumentos do tipo:

- Leonice adverte que "so serve se tirar 3 A e botar

{Porto Alegre’.”

- Mario diz que "n8o da pra ler 4 A. Nem o senhor (o

»n

experimentador) vai dizer: guatro A .

- Cecilia afirma que "e para completar, botar Jjunto com

outras letras.”

- Ad8o rechaca "lulu” pois "as duas estio as mesmas.’

- Ivo declara que o A "vem a ser a letra do alfabeto mas,
aqulr conforme ele esta formado aquis ndo tem maneira de ler

ele no meu entendimento. Eu n8o consigo.”

~ Marina classifica como adequada para leitura "porqué tem

as letras para formar palavra. Da pra usar.”

-~ Conceigc3o questiona "o que pode sair so de A?"”

- Indcia € taxativa na afirmacdo de que "nada diz.”



- Clair argumenta gque naoc e possivel ler "porqué s3o todas

iguais”.

E 1nteressate notar que alguns sujeitos utilizam
simultaneamente o criteric da variedade interna e o da
quantidade minimas como & o© caso de Leonice, Cecilia e

Marina.

Disting8o0 entre letras normais / caracteres
exoticos - Nesse critério agrupamos os sujeitos que fizeram
distingdo entre letras identificadas como normais e outras
que eram designadas como “assinatura’s “rubrica”, "numeros
romanos”s "letras Japonesas”, "letras chinesas”; e outras

manifestagOes que expressavam estranheza, tais como:

-~ Luiz rejeita ambos os cart@es com caracteres chineses
dizende que um “n3o tem letra” e o outro "n3oc tem nada pra
ler.” A primeira Justificativa e também usada para os signos

zodiacais e a segunda se repete no cart3o com letras arabes.

L

- Cecilia reage ao cart3d@o com escrita arabe dizendo que e

complicado essas letras.”

- Terezinha declara que "ta& engragada mas serve (para

ler)” as inscrigoes em chinés.

- Ad3o afirma que os dois cartdes chineses n3o servem para

2 "

ler porgque naoc e letra” e o cartdo =zodiacal nac forma



palavra.’

- Mercedes diz que o cartao arabe "e letra de medico. A

’

gente nao entende nada. Na farmacia eles entendem tudo.’

- Marcia recusa um cart3o chinés porque "n3o tem como ler,
€ cheio de coisinha” e para o outro declara que "e todo

]

complicado.” O cart8o arabe n8o serve para ler "pelo Jeito

dele.”

Deixamos de reproduzir as manifestacbes de @2
sujeitos que identificaram corretamente os cartBes como
portadores de caracteres chineses e cinco outros que os
designaram como Jjaponeses. As pseudo-letras em cursiva e o
cartio com escrita arabe foram identificados como

“assinatura” ou "rubrica” por 3 sujeitos.

Os dados acima d3ao uma clara nog3oc do altissimo
nivel de discriminagio entre as letras normais e caracteres
exoticos que os entrevistados possuem. Basta relembrar que 21

dos 24 sujeitos utilizou esse criterio (B8%).

Distinc80 desenho / letras - Um dos primeiros
criterios para classificacao de material grafico que surgem
na psicogénese das criancas € a diferenciacdao entre desenho
(que conserva algumas caracteristicas do objeto referente) e

escrita.



Confirmando os dados precedentes, os adultos tambem
estdo avangados neste items pois apenas cinco sujeitos se

referem ao cart3o A como algo da ordem de um desenho.

- Luiz diz que "n8o0 tem nada para ler... Parece um boneco.”

- Arminda menciona que "é desenha, ndo serve para ler.”

- Mercedes argumenta que “nd8oc tem sentido. Pelo menos eu

nao conhe¢o nenhuma letra assim.”

m-

-~ 0Os outros dois sujeitos mencionam apenas que nao

»

letra.’

—_—— - ———— ——— - —_———

APOs especificarmos e exemplificarmos os criterios
empregados na classificacio de cartoes veremos nesta se¢do
quais as combinagcodes de criterios empregadas pelos

entrevistados.

Salienta-se que apenas um sujeito empregou um

unico critério (“letra japonesa”) para classificar o

material.

Ds que utilizaram dols criterios est3o0 assim

distribuidos:



- Quantidade minima e numeros 7/ 18tr35 .ceeeenssnvennsssns 1

~ Quantidade minima e caracteres exXOtiCO05 .seeuvanssaesnase 1

~ Numeros / letras e caracteres exotiCOS ..eeecsessasans 1

~ Quantidade minima e desenhos / 1etras ..veeecesssnsnas 1

- Variedade interna e caracteres exotiCOS veveewnennnunes 1

0 ndmero de sujeitos que se valeu de 3 criterios
para classificar o material tambem € 5. Eles utilizaram as

seguintes discriminacoes:

Quantidade minima + variedade + NUMEIrOS ..eevvsnscnens B

Quantidade minima + NUMEros + €XOtiCOS wwessnscannsens 1

~ Numeros + exoticos + deSeNhOS seevereavannennonnenanas i

I

Varidade + numeros + eXOLiCO5 .wevennsssnnssnsansnanss 1

Trés entrevistados empregaram todos os cinco
criterios de classificag8o e 10 fizeram uso de 4 criteérios.
Esses dados indicam que a maioria dos sujeitos se empenhou
seriamente na tarefa e aplicou recursos intelectuais

consideraveis nesse trabalho cognitivo.

Nove dos dez sujeitos que se valeram de 4 criterios
ndo manifestaram o critério da distingc8o0 entre desenho e
letra. 0 sujeito que resta nao apresentou o critério da
discriminacdo entre letras e numeros mas assinalou a

diferenca entre letras e desenho.



0 gquadro geral fica da seguinte maneira:

- uti1lizou 1 criterio - 1 sujeito ¢ 4%)
- utilizou 2@ criterios - D sujeitos ( 21%)
- utilizou 3 critérios - 5 sujeitos ¢ 21%)
- utilizou 4 criterios - 10 sujeitos ( 42%)
- utilizou S criterios - 3 sujeitos ( 12%)
- Total - 34 sujeitos (100%)

Por fim examinaremos a quantidade de aceitagdes ou

rejeictes para cada cart3o no total da amostra.

0 quadro no final deste capitulo indica que os trés
primeiros cartdes obtiveram uma aceitacido de 100%,
inquestionavelmente por preencherem todos os critérios aque
identificam um texto como apropriado para leitura. No extremo

inferior encontramos os cartdes inscritos com uma soO grafia,

letras repetidas e numeros.

Introduzimos uma terceira categorias "Aceitacio
parcial”, a fim de diferenciar as respostas que admitem que a
grafia "“serve para ler” mas fazem a ressalva de que 1sso
somente seria possivel caso fossem acrescentadas mais letras
(critério da quantidade minima). Também est3o incluidas nesta

coluna as respostas que identificam as inscri¢gdes como

caracteres exoticos.

Um dos cart@es com inscrigso chinesa obteve o menor



indice de aceitacdo pura (apenas &%) enquanto que os demals
sujeitos o classificaram adequadamente como composto de
caracteres exoticos. Na sequéncia crescente de aceitacOes
encontramos o outro cart3o chinés e o de caracteres zodiacais
que igualmente apresentam um elevado numero de identificagoes

adequadas.

Na coluna das rejeigcoes salienta-se o cart3o AAAA
por estar comprometido quanto a0 critéerio da variedade
interna de grafias. Segue-se o0s cartdes compostos de numeros

que foram rechacados porque servem para 'fazer contas” e nao

para ler.

Também € digno de nota o elevado percentual de

aceitac8o parcial (critério da quantidade minima) dos cartodes

R e @ .
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QUADRO DE ACEITACSES E REJEICGES POR CARTAD

| Cart3g | Aceitag3oc | Rejeigio | Aceitaglo parciall
| ~mm e | == mmmmm e | === m e R e e e |
loperario (24 10041 —- haiad | - et i
Iltelevisdo 124 100%1 -- == - -——— ]
IPATO 124 10@%1 —-— —— - - i
I1a 129 83x%x1 ¢ 8%l e 8% |
IRubrica 116 be%| —- e | 8 33% |
IK Y Z 118 759%1 4 17%1 e 8% |
lde 115 63%1 -- - | 9 374 |
IRA 117 7i%l —-- e o 7 c9% |
1Tulu #* |16 gaxl i YR 1 b4 |
|Zodiac .# | 4 2eXxl -- = | 14 7874 |
IChinés #* | 4 2kl —- =it 14 78% |
IChinés #* | 1 6% —— -] e [bd 94y |
ldarabe »* |10 2641 —- ikt | B 44% |
11%3 | B 33%1 16 664 | - == ]
IR 11@ 42%1 -- e | 14 98% |
| AAAA i 27Xl 17 1% —— e o |
14 | 7 29%1 15 &3% 1 2 8% |
(§] I 5 21xl < 2ixl 14 S8X% |

Obs: Para os cartBes assinalados com asterisco dispomos de

dados referentes a 1B sujeitos.



CAPITULOD V

POSSIBILIDADES DE ANALISE AO NIVEL DA ORACAOD

A) LEITURA INCOMPLETA DE UMA ORACAD

Analisaremos aquil a situagao de “leitura
incompleta” de wuma frase quando apresentamos um texto
exlenso e com separacio de palavras acompanhado da leitura de

uma so palavra.

Técnica:

Colocamos o sujeito dianle de duas Liras de papel,
em momentos distintoss que continham mensagens grafadas em
letras de imprensa maiusculas, compostas de 4 palavras cada
uma e com diferentes numeros de letras para cada palavra
(minimo de 1 e maximo de 9).

Escolhemos frases que possulam ampla veiculagio

oral e escrita no meio urbano:

VAMOS VIVER SEM VIOLENCIA
e

MANTENHA A CIDADE LIMPA
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A consigna era a seguinte: "Eu vou te mostrar agora
uma coisa que a gente encontra escrito por ai, pelas ruas. Eu

”n

vou ler e vocé me diz se eu 11 tudo.” Lia-se ent3o apenas uma
das palavras escritas ("violéncia” para "VAMOS VIVER SEM
VIOLENCIA” e "mantenha” para "MANTENHA A CIDADE LIMPA”). Em
trés casos ndo foi seguida a ordem de apresentagdo exposta

acima.

Destaca-se que uma das palavras lidas @ um verbo
transitivo (Mantenha) que pode levar o entrevistado a pensar
que n8o foil realizada uma leitura completa pois faltaria
dizer o que deve ser mantido (algo como: Sim, mantenha... mas
mantenha o que?’). A outra palavra (violéncia) e um
substantivo que pode ser entendido como algo que dispensa
qual quer AaCrescimo. 0 raciocinio a respeito dessas
classificagOes sintaticas poderia ser complementado com o
gxame das separacoes entre as palavras e da extens3ao do
texto. Agrega-se ainda o fato de que as palavras lidas

estavam localizadas no final e no 1inicio do texto.

Resultados:

Agruparemos o0s 15 casos aos quais aplicamos esta

tecnica conforme os seguintes critéerios:
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I - 0 sujeito afirma que n3o foi lida toda a frase
II - Instabilidade entre afirmar que "leu tudo” e "n3o0 leu
tudo.”

III - Resposta de que a oragao foi lida em sua totalidade.

0 numero de sujeitos para cada grupo € de 12, 1 e 2
respectivamente. 0 grupo I contempla apenas a parcela da
amostra que teve o mesmo tipo de resposta para as duas frases
(casos puros) enquanto que os grupos II e III est3o compostos
por sujeitos que fizeram afirmacOes diferentes para cada

oracao (casos mistos).

A grande maioria dos entrevistados (80%) esta entre
aqueles que foram sensiveis as propriedades objetivas do
texto e conseguiram assim pelo menos antecipar corretamente o
numero de letras ou fragmentos quando confrontados com a

gmissao de palavras.

Vejamos agora em detalhe o modo pelo qual os

sujeitos atingiram esses resultados:

- NS8o foi possivel detectar o critério utilizado por Marcos
quando considerou que o experimentador havia lido tudo ao
emitir a palavra "violéncia”. Talvez o fato do texto
iniciar com a letra "V” e terminar com a letra "A” seja uma
boa hipotese. Na segunda frase ele foi mais transparente
pois nomeou todas as letras e so depois desse exame

cuncluiu que "Tem mals coisa escrita” devido a grande



quantidade de letras.

Luiz declarou apenas que o experimentador "leu tudo” ao
verbalizar "viocléncia” e para a emiss3o de “mantenha”
respondeu SO leu essa (indicando "MANTENHA”),faltou essa

(indicando "CIDADE”)"”, mudando de ideéia 1logo apds ao

afirmar que todo o texto foi lido.

Cecilia faz uma leitura onde atribuili para cada silaba uma
palavra. Os fragmentos wverbais "vi"”, "olén” e cia sa0
indicados para os segmentos "“VAMOS”, "VIVER"” e "SEM”
respectivamente. Ela completa a tarefa declarando que "Esse
("VIOLENCIA”) tu n3o leu”. Na segunda frase ela adota o
mesmo procedimento mas chega a conclusd3o de que o

13

experimentador "leu tudo” pois atribui para as silabas de

"man-te-nha"” as palavras “MANTENHA”, "CIDADE” e "LIMPA"
respectivamente. 0 artigo "&” n3o foi considerado como
apropriado para a8 lIeitura ou foi anexado a um dos dois

fragmentos vizinhos.

Ha trés casos onde foi indicado que o experimentador havia

lido apenas as 5 primeiras letras da inscrigaoc "MANTENHA".

Para trés sujeitos a emissdo de "violéncia” correspondia a

leitura de "VAMOS".

Para trés oulros "violéncia” estava escrito nos dois

primeiros fragmentos da frase.
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- Mario aponta o final de "MANTENHA"” para dizer que "so leu
ate agui”. Mas continua a analise pois lanca a hipotese de
que "deve ser 'mantenha a calma'”.
-~ Em seis casos houve decifragdo pura.
- Trés sujeitos fizeram explicitamente uso de letras na

qualidade de indicios.

Esses dados permitem concluir que praticamente
todos o0s sujeitos consideram relevantes as segmentacdes do
texto e as utilizam para afirmar que n3o foi lida toda a
extens8o da frase. Por outro lado eles dispensaram a analise
das categorias sintaticas das palavras lidasy concentrando-se

no exame das propriedades objetivas do texto.

B) INTERPRETACAO DA PERMUTACAO DE DOIS DOS

SEGMENTOS DE UM TEXTO ESCRITO

8] objetivo desta secao € conhecer quais as
possibilidades que o0s sujeitos da amostra apresentam de
inferir o resultado da permutaci3o de dois segmentos de uma
oracao. Os segmentos permutados foram os substantivos e a
ideia e verificar se os entrevistados entendem que a
sequéncia em que as palavras sio escritas obedece a mesma

ordem da emiss3o verbal.



0 experimenlador escreve com letras maiusculas de
imprensa a frase "0 MENINO AJUDA O VOVG"” e a 1@ pausadamente
indicando com o dedo em um gesto continuo. Pergunta-se entdo
"0 que e mesmo que esta escrito?” induzindo o entrevistado a

repetir a orag3o para se certificar de que houve retencfo na

memoria imediata. A seguir anuncia-se que o0 texto sera
escrito novamente, porem com uma mudanca. Na medida em gque

vamos escrevendo indicamos: "Esta eu vou por aqui... esta

outra eu deixo no mesmo lugar... @aqui eu ponho aquela l3...
etc.sy de tal forma gque o resultado seja "0 VOV6 AJUDA O

MENIND”, escrata imediatamente abaixo da oragao anterior.

Pergunta-se ent3oc o gue diz nessa segunda frase.

Resultados:
Foi possivel classificar as respostas em tres

diferentes tipos:

1. - As mudangas sao interpretadas adequadamente atraves de

dedugdo ou decifragio.

2. — A transformagso do texto e interpretada de modo

parcialmente correto.

3. - 0 texto transformado diz a mesma colsa que o0 original.

UOs sujeitos da categoria 1 enfrentaram a tarefa com
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graus variados de dificuldade e com diferentes maneiras de
chegar ao resultado (deducdo 1ldgica ou identificagl3o e

composicio de letras na formaci3o de palavras).

Na categoria 2 encontramos os sujeitos que tiveram
dificuldade em coordenar semelhancas com diferencas. Eram
tentativas de deduc3o que superestimavam as diferencas pOis
alem de alterarem a sequéncia das palavras introduziam
modificacdes no verbo ou no substantivo. Esta categoria
abriga trés casos onde o resultado alcangado foi "0 VOVo
CUIDA 0O MENIND”, "0 WVOVB AJUDA O GURI" e "O WVOVG E’ DO

MENINO".

Apenas um sujeito entendeu que as transformacoes
operadas na frase n3o atingiam a sua significacdo. Ele
afirmou que a segunda orac3o era "a mesma coisa que em cima’
e indicou com o dedos da esquerda para a direitas enquanto

enunciava de forma silabada "0 ME-NI-NO A-JU-DA 0 VDO-Vo”".

Finalizandos, distribuiremos as diferentes

categorias no conjunto da amostra:

Tipo 1 - 13 sujeitos - 7é%
Tipp € = 3 sujgeitos - 18B%
Tipe 3 = 1 sujeito = 6%

Total - 17 sujeitos 100X%
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C) SEPARACAO DAS PALAVRAS DE UMA ORACAD

Esta prova consiste na apresentacio de uma oracio
sem as separacoes entre as palavras, a leitura da oraciao pelo
entrevistador e a solicitacd3o de que o entrevistado faga as

separacoes que considere possiveis OUu necessarias.

Técnica:

Apresenta-se uma tira de papel com a3 inscrigao:
MEUCOMPADRECOMEFAROFA

0 entrevistador 1€ com entonacﬁo.normal e sem pausas enquanto
acompanha com o dedos em um gesto continuos, do inicio ao fim
do texto. ApOs pede-se que o entrevistado opine se "esta bem
assimsy desse Jeito que esta escrito.” Se a resposta for
positiva apresenta-se um outro texto em gue haja separacao de
palavras e chama-se a aten¢do para o fato. Pede-se ent3o que
0 sujeito nd3o se fixe no texto e faca "no pensamento” a
separagdo das partes da frases declarando quantas e gquais
sao. Com uma tesoura solicita-se que sejam feitos os cortes
correspondentes na tira de papel e depois pergunta-se o que

diz em cada fragmento.
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Resultados:

Foi possivel estabelecer as seguintes categorias:

a : divis3o da orac3o em quatro partes.

divis3o da orac3oc em mais de quatro partes.

o
e

c : divis3o da oracio em trés partes com a omiss3o do pronome

pOsSsessivo ou sua uniao ao substantivo.

d : em cada fragmento diz a oragldo completa.

e : outros.

Os dados sio referentes a um total de 19 casos que

se distribuem da seguinte maneira:

a - 6 sujeitos - 324
b - 3 sujeitos - 16%
€ - 7 sujeitos - 37%
d - 1 sujeito - 2%
e - ¢ sujeitos - 10X%

Percebe-se que 854 da amostra fica enquadrada nas
categorias de bom conhecimento do sistema alfabetico (a; b e
c) e o fato da categoria c ser & mais numerosa 1indica a
presenga da nogaoc segundo a <qual nem todos os fragmentos

da frase devem constar do texto ou pelo menos compor um

segmento independente.
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Mas devemos agora esclarecer que a antecipacao
verbal realizada pelos entrevistados nem sempre coincidiu com
0s recortes efetuados. ASS1Mm, estdao classificados na
categoria a os sujeitos que fragmentaram o texto com a
quantidade convencional de letras para cada palavra (3/8/74/6)
e todos os demais que igualmente dividiram a ora¢3oc em quatro

partes mas com numero de letras incorreto para cada palavra.

0 grupo ¢ comporta os casos que dividiram a oragao
em trés partes segundo a sequéncia correta de letras
(11/4/68), alem de outros em que nao houve uma analise tao

aprimorada.

Na tabela 1 (vide abaixo) encontramos a relagio
entre quantidade de segmentos e o numero de letras em cada
segmento. Salienta-se que ha uma certa equidade na
distribuigc3o de letras para cada palavras independentemente
da exlensSo sonora que ela possua. Assimsy ha um caso em que a
tira foi seccionada em quatro partes e o pronome possessivo
(1 silaba) adquiriu é letras. 0O mesmo sujeito atribuiu ao
fragmento de 4 letras o substantivo "FAROFA” (3 silabas). Em
um outro casoy onde a oragao tambem foi dividida em trés
segmentoss a emissdo verbal de 4 silabas (pronome +
substantivo) foi1 localizada no fragmento de 6 letras e o
verbo (2 silabas) adquiriu representac8o grafica atraves de ¢

letras.
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Iremos agora exemplificar as diversas categorias de

interpretacao de fragmentos em que fol dividida a amostra.

Nivel a:

Encontram—-se aqui 3 sujeitos que realizaram a
divis8o em 4 partes atribuindo o numero correto de letras
para cada segmento (3/8/6/4) e dois outros casos onde a
divisd3o verbal era correta mas a execu¢dao do recorte primou
por um equilibrio entre a quantidade de grafias para cada
palavra (5/6/6/4 e 6/5/6/74). A entrevistada Mercedes tambeém
gesta incluida nesta categoria pois realiza a partigdo verbal
adequada (MEU/COMPADRE/COME/FAROFA) e no momento de recortar
declara que "vou ariscar... Ta dificil...” Ao final havia 4
segmentos (5/6/74/6) que foram interpretados como

"MEUCOM/PADRE/COME/FAROFA" .

Nivel b:

Nesse nivel foram enquadrados os sujeitos aque
dividiram o texto em mals de 4 partes. Arminda interpreta os
segmentos 3/6/2/4/6 como “MEU/COMPA/DRE/COME/FAROFA" e
Terezinha atribui "MEU/COMPADRE/COME/FA/RO/FA” para os
fragmentos de 2/3/10/28/2/2 letras respectivamente. Nota-se
que esses dois sujeitos fazem uma partigd3o gque inclui as
silabas. Luiz tambeém divide a tira em S partes

(M/EUCOMP/A/DRECOMEFA/ROFA) atribuindo "MEU/COMPADRE"” para os

dois primeiros fragmentos e "CDOME/FAROFA” para os dois
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dultimos. 0O segmento central foi interpretado simplesmente

como "A".

Nivel «c:

0 nivel ¢ puro apresenta dols casos onde era
ignorada a separacao entre o0 Ppronome PpPOsSsessivo e o
substant ivo, sendo (=} restante dos cortes efetuados
convencionalmente. A seguir encontramos outros dois sujeitos
que omitiam a presenca do pronome no momento de interpretar
os 3 segmentos (&/8/7 e 5/8/8). Nos demais casos também ni3o
houve a separacao do pronome mas 0 recorte era feito de

maneira nao convencional (7/9/5, &/9/6 e 8/5/8).

Nivel d:

Apenas um sujeito mencionou que em cada fragmento
diz a frase toda. Mesmo assim isso fol feito de modo parcial
polsy ao recortar a tira em 4 partes (5/4/7/5)s atribuiu a
oracd3o completa para cada um dos dois ultimos fragmentos e,

os dols Primeiross interpretou como "MEU COMPADRE” e

"COMPADRE"” respectivamente.

Nivel e:

Esta categoria foi aberta para abrigar os dois
Ccasos 4que nao se enquadravam nos criteérios anteriores. O
primeiroc interpretou os tres segmentos (8/6/7) da direita

para a esquerda como "FAROFA”, "COME” e "MEU" . ¥]



entrevistador ent3o repetiu a frase original e perguntou se
estava escrito "COMPADRE"”. 0 entrevistado se mostrou
visivelmente perturbadeo e apds reexaminar o material com
alguma aflic3o respondeu em ton conclusivo que "isso eu nao

Sei.”

No outro caso houve a divisdo da tira em quatro
partes (5/6/4/6) e interpretacdo da direita para a esquerda
como "FAROFA"”, "“COME” e "COMPADRE”. Foi assinalado pelo
entrevistador a “sobra de texto” constituida pelo primeiro
segmento (MEUCO) e apos nomear corretamente todas as letras e
compor a dltima silaba a entrevistada decla;uu que estava
escrito "“COMEU”. Percebe-se «que esta 1interpretacdo esta
solidamente apoiada no fragmento "MEUCO” pois altera apenas a

posi¢cao da silabas.

A frase "MEUCOMPADRECOMEFAROFA” foi abtida a partir
do original espanhol "MICOMPADRECOMETACOS” e em pesguisas
futuras seria interessante altera-la, parcial ou totalmente,
de tal maneira que n8o comporte repetig3o de silabas. Assim
estariamos evitando o surgimento de problemas como 0

verificado acima.
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TABELA 1

RELACAD ENTRE QUANTIDADE DE SEGMENTOS

RECORTADOS E QUANTIDADE DE LETRAS EM CADA SEGMENTO.

IFragmentos| Letras
l ______________________________________________________
4 correto: 3/8/74/76 (N=3)
(N=8) outros: 6/5/674 (N=1)

5/6/7674 (N=1)

S/6/4/6 (N=@2)

S/4/7/5 (N=1)

1/6/1/79/74 (N=1)
e/3/1e/2/72/72 (N=1)
3/6/2/74/6 (N=1)

correto: 117476 (N=2)
gutros: 7/9/75 (N=1)
&/8/77 (N=1)

5/8/78 (N=1)

&/9/7&6& (N=1)

8/5/8 (N=1)

B/&/7 (N=1)
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TABELA

RELACZD ENTRE QUANTIDADE DE FRAGMENTOS RECORTADOS

E NIVEL DE INTERPRETACAD DOS FRAGMENTOS.

—— e e — S — e —

de

Fragmentos
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CAPITULO VI

POSSIBILIDADES DE ANALISE AO NiVEL DA PALAVRA

Depois de examinarmos as possibilidades de analise
ao nivel da orag¢aos cabe-nos agora verificar quais s80 as
dificuldades que os adultos nao-alfabetizados enfrentam na

analise ao nivel da palavra.

A producd3o de palavras escritas de parte dos
sujeitos tem se revelado como o melhor meio de 1investigar
esta quest3o. As criangas geralmente atendem prontamente ao
pedido para que escrevam algo. Porem, obter uma produgio
grafica dos adultos n3o @ uma tarefa facil. Eles parecem
adotar uma atitude de precaugdo exagerada e frequentemente se

recusam a escrever, talvez devido ao "medo de errar”.

Vemos entdoc se combinarem de wmodo agudo as
limitagOes que estiveram em Jogo durante toda a
investigagao: as do entrevistadors as dos entrevistadoss e
aquelas afetaram a realizacao da coleta de dados e mais

genericamente as condicOes de pesquisa como um todo.

Dentro desse quadro estudaremos o resultado da

aplicagao das seguintes provas:



-~ Escrita do nome pProprio.

- Interpretag3ao das partes do pre-nome.

~ Interpretacao do preé-nome com permutacdo de

letras da parte interna.

~ Interpretac3o do pre-nome escrito da direita para

a esquerda.

-~ Escrita de outros nomess palavras e frases.

A) O NOME PRGPRIO

s

A possibilidade de grafar o nome (ou assinatura) e
apenas mais um dado a respeito das habilidades do sujeito e
nao nos revela de modo significativo as suas capacidades
cognitivas. Exlstem pessoas que escrevem o seu nome completo
com rapidez e "'letras bonitas” mas n3oc censeguem fazer uma
analise da composi¢cao dessa sequéncia de letras. Outros
sujeitos escrevem de modo rudimentar apenas O pre-nomes porem

possuem um bom conhecimento geral do sistema alfabetico.

Quanto a possibilidade de escrever 0 nome Proprio

podemos dividir a amostra da seguinte forma:
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- Sabem escrever o nome completo ....... 19 (61%)

- Sabem escrever o0 primeiro preé-nome
e uma parte do segundo pre-nome

OU BODYENOME sesssssnssssssswissssnaes: 3 CLOKD

~ Sabem apenas escrever o PpPrimeiro

Pré"'ﬂDfl'IE & & ®m & B B B & E N E.E S E NS s S S E e s s e. 3 (16%)

- Sabem somente algumas letras do

Primelvro pre-nome AR Rk E & aamaw A THUER)

“TDtal B oW OE R R E N W N E R E R E W E N EE RN s s W 31(100%)

Para conservar o anonimato dos entrevistados nao
fornecemos exemplos de escrita do naome completo. Na
ilustracao 1 podemos observar o emprego de varios tipos de
letrass mas a maioria dos sujeitos utilizou o tipe “cursiva”
para escrever o pre-nome. Registramos somente 4 casos de
emprego de letras de imprensa (maidsculass minusculas ou

ambas).

Na ilustragio 2 exemplificamos os casos de escrita
incompleta do primeiro pre-nome ou do sobrenome. E necessario
dizer que esses sujeitos tinham plena consciéncia de que niao

sabiam escrever o proprio nome de forma correta ou cam a
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totalidade das letras. Eles concordaram em realizar estas

tentativas depois de frisar que de fato n3o sabiam.

Na amostra mexicana de Ferreiro (1983) o numero de
mulheres que n3o sabiam escrever o nome completo era superior
ao de homens. Em nossa pesquisa verificamos que, do total de
12 sujeitos incluidos nessa categorias & 30 homens e & sao

mulheres.

INTERPRETACAD DAS PARTES DO PRE-NOME

Neste item tentaremoss atraves de 4 Cas0nss
verificar a existéncia da idéia de correspondéncia entre as

partes da emissao verbal do nome e as partes da escrita do

nome .

A tecnica consiste no ocultamento da segunda metade
do nome quando se pede que 0 sujeito interprete a parte
visivel. Logo apos realiza-se o mesmo procedimento porem

ocultando a primeira metade do nome.

Apenas uma das entrevistadas em quem foi aplicada
esta prova ndao sabia escrever o nome completo. Trata-se de
Licias que n3o interpretou o fraagmento "LU ///” porque "Nio
significa.” Talvez essa resposta seja tributaria da idéia de
que e necessario um minimo de letras (neste caso 3) para

realizar uma leitura. E e de fato o que acontece quando se
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tornam wvisiveis as letras "//C1A” quey porems, sao

interpretadas como sendo o fragmento sonoro inicial "LU".

Para Leonice as letras "LEO////"” invocam a emissao
de "LEON” mas o fragmento final "///NICE” produz como
interpretagaoc "0 LEAD”. Esta entrevistada n3c enfrenta o
problema da quantidade minima de grafias e relaciona
corretamente o0s primelros sons com a Pprimeira parte da
escrita. Na segunda parte vemos surgir algo semelhante ao que
ocorreu com Lucia pols sao atribuidos o0s sons 1niciais
(levemente modificados por Leonice) para estas dltimas

letras.

Quando ocultamos a parte final do nome de Marina
(MAR///)s ela declara que assim ja n3o se pode ler o seu
nome “porque ta faltando mais letra”. Apos identificar as
duas primeiras letras como "MA” e a terceira como “"RE” ela
conclui que dessa forma "fica 'MARIA'."” Ao tornarmos visiveis
as letras "“///INA"” a entrevistada afirmou que assim “fica
'NINA'."” Nota-se que aqui a divis3o de um nome de mulher

produz dois outros nomes igualmente femininos.

Para finalizar mencionaremos o caso de Armindas que
iniciou a interpretacfo do primeiro segmento ("ARMI///") com
"AR..."” e desistiu ao afirmar "N28oc consigo.” 0 fraamento

final "//MINDA"” foi interpretado corretamente.

Verificamos assim que o©0s 4 sujeitos 1interrogados
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conseguem estabelecer uma rela¢cio minima entre as partes e o
todo pol1s na resposta menos aprimorada existe apenas a
inversio da correspondéncia posicional entre as partes da

palavra e as partes do nome escrito.

INTERPRETACAD DO PRE-NOME COM PERMUTACAOD
DAS LETRAS

Nesta prova o experimentador escrevia inicialmente
o nome do entrevistado em letras maidsculas de imprensa e
solicitava uma interpretagd3o. Em nossa amostra todos os
sujeitos 1identificaram rapidamente a escrita de seu nome.

Caso isso nao ocorresses dever-se-ia fornecer a interpretac¢io

correta.

Escrevia-se a seguir, logo abaixo, as mesmas letras
permutando-se porém a posigido daquelas localizadas no centro
da sequéncia. Era ent&o perguntado se "aqui continua escrito
o teu nome?” e em caso de resposta negativa solicitava-se uma

interpretagao.

Resultados:

Classificamos as diferentes respostas em trés tipos
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principais:

1a 0 nome transformado n3o diz a mesma coisa e e dada

outra interpreta¢dao vinculada com a original.

2. A permutag3oco altera o nome mas o sujeito nao

interpreta.

3. Continua escrito o nome original.

As Justificativas empregadas pelos sujeitos da
categoria 2 s3o do tipo "As letras estio trocadas.”s “Trocou
as letras.”y "E todas as letras do meu nome mas agora eu nao

consigo juntar.”s etc.

Os entrevistados classificados na categoria 3
fornecem declara¢Oes do tipo "E o mesmo.”"s “Continua escrito
o meu nome.”, etc. Apenas a entrevistada Leonice afirmou que
a permutacao “LNEOCIE” "fica o meu nome tambem” para logo

depois tentar uma interpretacdo que lhe resultou como "LEAD”.

Ordenamos nas colunas abaixo (a] nome do
entrevistados a permutaci3oco das letras e a interpretagio

fornecida pelos sujeitos da categoria 1.

Luiz - "LIuz” = "LuIa”
Cecilia = “CICEILA" - "ERCILIA”
Ad3o Paulo- “PULAO" = "PAULA"
Marina e "MIANRA"” - “MARIA"
Marta - "MTARA" - “MARIA"
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Para finalizar, distribuiremos as 3 categorias no

conjunto da amostra:

Categoria 1 S sujeitos 33%
Categoria 2 4 sujeitos 40%
Categoria 3 4 sujeitos 274
Total 15 sujeitos 100%

INTERPRETACAO DO PRE-NOME ESCRITO DA DIREITA
PARA A ESQUERDA

Esta prova tem o objetivo de wverificar se o0s
entrevistados possuem consciéncia da orientag3c espacial
adotada convencionalmente na leitura e escrita. Ela se situa
no prolongamento da prova anterior pois apos a permutacdao das
letras escreve-se 1mediatamente abaixo o prée-nomes em
mailsculas de imprensas da direita para a esquevrda. E feita
entdo a mesma pergunta "Aquil continua escrito o teu nome?”.
5e a resposta for positiva solicita-se que o entrevistado
indique o sentido da leitura e opine sobre a possibilidade de
ler e escrever da direita para a esquerda. Se a resposta for
negativa chamamos a atengd3o para a inversao efetuadas
comparando-a com o© nome escrito de maneira convencional.

Conclui-se da mesma formas pedindo para 0 sujeito opinar se e
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possivel ler e escrever da direita para a esquerda.

Resultados:

Apenas dois do total de 16 sujeitos n3o perceberam
imediatamente a inversao do sentido da escrita e tentaram
interpretar o texto da esquerda para a direita. Adao Paulo
identificou a primeira letra de “"OLUAP"” e declarou que estava
escrito "0 PAULO”. Mas ele percebe que a interpreta¢fo ndo e
correta ao examinar as demais letras justificando que "Na3o
(pode ser)s nao tem o 'PA'”". 0 entrevistado de sobrenome
Rocha afirma que na sequéncia “ACHOR” “N&o continua. Vem

todas acs letras do meu nome mas n3o continua. Acho que nao.”

Os outros 14 sujeitos se referiam a inversao
dizendo que a escrita estava "ao contrario”, "de tras para

frente”s "virada"s "de tras para diante”, “invertida”, etc.

Os resultados acima expostos ainda n@o contemplam o
objetivo central da terefas que €& o de verificar se o0s
entrevistados admitem que a leitura e escrita seja feita com
orientacdo espacial n3o convencional. Quanto a esse aspectos
0s dados referentes a um total de 16 sujeitos 1indicam que
apenas 3 deles ainda n3o interiorizaram plenamente aquela que
talvez seja uma das caracteristicas mais arbitrarias da
escrita. Um desses 3 entrevistados parece se rebelar contra
essa arbitrariedade ao afirmar que "Eu ndo escolho como

escrever’. 0s outros dois declararam simplesmente que "Pode',



sem agregar um outro comentario.

Para finalizar citaremos os argumentos empregados
pelos sujeitos para Justificar a resposta de que sa é

possivel ler e escrever da esquerda para a direita:

-~ Luiz diz que "N3o se pode escrever assim ( — ).

Tem que escrever assim ( —> ), pra ficar bonita a letra.”

~ Leonice adverte o entrevistador para o fato de
que “N3o se pode escrever assim ( ¢— ); vao te chamar de
grosso.”
- Santo menciona que “N&8o pode. Assim ( <— ) e
pra canhoto.”

- Marta utiliza o mesmo argumento que Santo.

B)ESCRITA DE OUTROS NOMES, PALAVRAS E FRASES

Como Ja haviamos anunciados nao €& com muita
facilidade que se obtém producdes escritas dos adultos nao-
alfabetizados. Alem do nome proprios solicitamos que o0s
sujeitos escCrevessem nomes de pessoas significativas
(familiares, amigossetc.)s palavras que haviam se mostrado

importantes durante as entrevistas e tambem a frase "0 GATO

BEBE LEITE”.

De um total de 18 sujeitos com dados disponiveissy

15 escreveram nomess 8 escreveram palavras diversas e tambem
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8 se dispuseram a tentar escrever a frase.

E nesta prova novamente constatamos que existe uma
identidade estrutural entre os adultos e criancas quanto ao
modo de se apropriar do conhecimento sobre o funcionamento do
sistema alfabetico de escrita. 0Os tipos de escrita que o0s
adultos produzem corvrespondem exatamente aos tipos de

escritas encontrados nas crian¢as:

- Escritas pre-silabicas 2 sujeitos
- Escritas silabicas 2 sujeitos
- Escritas silabico-alfabeticas ? sujeitos
- Escritas alfabeticas 5 sujeitos
- Total i8 sujeitos

As categorias acima sao tambem nivels cognitivos
que caracterizam a evolu¢g3o psicogenetica. Examinaremos
primeiramente a escrita silabicas para depois compara-la com

as outras.

a) Escritas silabicas

Julios 15 anoss na primeira entrevista se recusou a
tentar escrever o seu sobrenome dizendo que ndc sabia fazé-
lo. Na entrevista seguintes realizada numa segunda-feira, ele
relatou que na tarde do dia anterior havia passeado pela
cidade com uma garota. Ao final do passeio conversaram sobre

"

“namoros... namoradas... namorados... . Julio estava
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vivamente 1nteressado pela garota e pediu que eu escrevesse

uma carta para ela. Sugeri ent3o que ele proprio fizesse 1s8s0

ey depois de relutar um poucos acabou concordando.

Na medida em que 1a pronunciando as silabas de
"Janete', escrevias as letras “gnT". Podemos entender
facilmente a troca do "j"” pelo "g" pois essas letras
apresentam semelhanc¢a sonora e grafica. A segunda e a
terceira letra s3ao adequadamente utilizadas quanto ao wvalor

sonorae convencional. Além dissos a sequéncia respeita os

criterios da quantidade minima e da variedade de letras.

Julio entao anuncia que val escrever a frase "Eu
gosto muito de voceé” e adota o mesmo procedimento de

acompanhar com verbalizagOes cada letra produzida:

EU GOSTOD MUITO DE VO-Ce
| | | (I
E o i [« Y o
Aqui todas as letras sdo pertinentemente empregadas
quanto ao valor sonoro convencional mas o criterio que faz
corresponder para cada silaba uma letra n8o0 fol obedecido nas

palavras "GOSTO"” e "MUITD”. Observamos tambem que Julio n3o

considerou necessario representar graficamente a particula

”DE” -

Dando por encerrada esta etapasy ele se langa na

tarefa de escrever "Vocé e bonita demais”.
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BONI-TA DE-MAIS DE-MAIS
O | | I
i A D A D A

A repeticic da palavra "DEMAIS” n3o estava prevista
originalmente e nd3o foi possivel captar se a repetigdo
ocorreu devido a ideéia de que havia poucas letras para uma
frase extensas ou se foli simplesmente uma forma de dar mais

énfase ao conteudo.

Nesta segunda ora¢do verificamos que Julio n3o
representou graficamente o wverbo e a primeira silaba da

palavra "BONITA”. Novamente as letras foram utilizadas em seu
valor convencional e tambem atendem minimamente aoc criterio

da variedade interna.

Na ilustracao 5 (vide abaixo) poderemos observar as

grafias originals produzidas pelo sujeito.

Na ilustragcd3o 3 encontramos varios exemplos de
escrita silabica do nome de pessoas significativas mas,
segundo o critério empregado durante toda a pesquisas a
maioria desses sujeitos fol classificada de acordo com o seu
mais alto desempenho ey portantos realizaram em ao menos uma

ocasifo escrita do tipo silabico-alfabeético.

Luiz também e um dos casos que ocila em suas



198

producboes. Ele escreve de forma pre-silabica o nome da
garota "SHEILA"” com as letras "TPAUI"” em cursiva mindscula.
Porem avanga para o nivel seguinte ao escrever o nome de sua

professora Rejane com as letras “eai”, enquanto wverbaliza

"RE-JA-NI".

b) Escritas pré-silabicas

O0s dois sujeitos que produziram grafias do tipo

pre—-silabico possuiam o mais elevado nivel cognitiveo dentro
desta categoria pols as escritas atendiam aos criterios da

quantidade minima e da variedade interna de letras.

0 primeiro deles grafou as letras "CASE” em cursiva
minuscula para representar o nome de sua 1irma "“SISI”.
Posteriormente escreveu as letras "COSMRAI"”y com maiudsculas
de imprensas; dizendo que ali tambem estava escrito o nome de
sua irma. Vemos que nesta segunda tentativa Marcos permuta a
posicao das letras de seu proprio nome e acrescenta aoc final

a Ietra Y17,

0 segundo casos Lucias recusou ao convite para que
escrevesse nomess palavras e frases e concordou apenas em
reproduzir as trés primeiras letras do nome da linha de
6nibus "“OTTO NIEMEYER” que serve o seu bairro. Ela entio
grafou as letras "0T0” com maidsculas de imprensa e,
convidada a prosseguir escrevendo “NIEMEYER”s produz as

letras "LS"”s fazendo questao de frisar que n3o sabia escrever
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esse nome e que era necessario acrescentar outras letras.
Lucia & uma das entrevistadas que sabe escrever somente o seu
primeiro pre-nome e fica claro que memorizou as primeiras

letras da linha de Onibuss utilizando-as como indicios.

Vemos entao que esses 2 sujeitos produzem grafias
que nao estao amparadas em um recorte sonoro das palavras,

sendo esta a principal caracteristica do nivel conceitual

pre—-silabico.

c) Escritas silabico-alfabéticas

Este nivel se caracteriza pela oscilacdao entre
atribuir para cada silaba uma letra e atribuir para cada

fonema uma letra.

5} exemplo de Leonice (ilustracdao 3) permite
verificar novamente o avanco de um para outro nivel
psicogenetico durante as diversas produ¢cdes. Ela escreve o
nome da tia “MARIA” com as letras “Mia”. 0 nome do marido
"ADELMO" tambem €& grafado de forma silabica com as letras
"Alo”. Mas ela n83o fica satisfeita e resolve fazer uma
segunda tentativa onde ent3o a silaba central fica

pertinentemente contemplada com duas letras na grafia "Adeo”.

No terceiro exemplo de escrita da frase "0 GATO
BEBE LEITE" (ilustragiao 4) observamos que Marina escreve de

forma alfabetica as palavras "GAT0” e "LEITE"” e substitui a
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palavra “"BEBE” por "TOMA”s que lhe resulta graficamente como

"TM"” em cursiva minuscula.
d)Escritas alfabeéticas

Classificamos aquili o0s entrevistados que seguem
rigorosamente a ideia de que s3ao necessarias duas letras para

cada silaba.

Um desses casos e o da apenada Maria, 22 anoss que
havia realizado com sucesso alguns estelionatos onde pagava
as compras com cheques roubados ou furtados por terceiros.
Ela possuia grande habilidade grafica na reproducaoc de
assinaturas mas tinha dificuldades em escrever por extenso o
valor do cheque e entdo pedia para a pessoa que o estivesse
recebendo preencher. A prisdo ocorreu quando houve um
problema neste procedimento e ela ndoc soube preencher

corretamente o cheque.

Em uma situac3o de sala-de-aulas apos algum esforgo

e demoras, Maria produziu duas frases pungentes onde

sintetizava suas aspira¢oes: u
e w
a’"‘ﬂqé%é:

EU Vov Pay QC"’SQ‘

0Os outro exemplos de escrita alfabetica estao
ordenados nas colunas abaixos onde indicamos o nome dos
entrevistados, as palavras solicitadas e as letras

produzidass respectivamente.
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Leontina:l SANTANA .- satana
CERCADO - secado
REJANE - regene
ROBERTO - roBeto
Ivo: CARLOS = harLDS
GATO = hato
LINQUE - LigkE
Terezinha: FERNANDO - finado
Sernelei: CORREIO - CORR1i0
Revendo os resultados gerails desse capitulo

verificamos <que a maioria dos entrevistados Ja estabeleceu
uma relagao entre as letras e os sons das palavras. Mas
tambem € verdade que a analise dessa relag3o ainda nd3o

alcangou wuma estabilidade alfabetica para a8 maioria dos

sujeitos.

Se compararmos o desempenho na prova de analise de
oracoes com o do presente exame percebemos que 0s
entrevistados alcangam respostas mals aprimoradas no capitulo

v.
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ILUSTRACAD 1

Exemplos de escrita completa do prée-nome.
C#ﬂéﬁﬂwﬂfm;;mfwtﬁﬂsf
C E Ci.jl‘a'

Sttt o -

Lv/ct4
MU UsC ESar
DANTo
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ILUSTRACAD 2

Exemplos de escrita parcial do primeiro pPre—-nomes

segundo pre—-nome ou sobrenaome.

/fnlazm/tzf (Mario + Sobrenome)

Olvio. (0liveira)
C&&/’Lﬂ}a_ (Terezinha)
Caoue, (Paulo)
GiLEB To (Gilberto)

H & QN d D/G (Leonardo)
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ILUSTRACAD 3

Exemplos de escrita de nomes de pessoas

significativas.
-
G/Vlw/ ("MARIA")

("ADELMO”, 12 tentativa)

Ale
W ("ADELMO”, 22 tentativa)
T .
,@M (REJANI™)
CQ_)D_)_ ("SISI"y 12 tentativa)

CoS§ MRA [ ("SISI", 2¢ tentativa)

QA ("EMANOEL")



ILUSTRACXD 4

Exemplos de escrita da frase "0 GATO BEBE LEITE".

(Para as 3 primeiras letras "GATD"3

para as 2 seguintes "BEBE”; para

as duas ultimas "LEITE".)

0 ;AJE/M.M
("0 BGATO"” nas 4 primeiras letras:

"BEBI"” nas duas seguintes;

"LEITI"” nas 2 dltimas.)

Yo Lo 9ites

(Para cada segmento uma palavra:

"GATO TOMA LEITE".)

eRgDED

("0 GATO” nas 3 primeiras letrass;
"BEBE"” na 4° letras "LEITE"” nas

2 dltimas.)



ILUSTRACAD 5

Uma carta de amor:

94/17'

JA/NE/TE

Foiac

EU/GOSTO/MUITO/ (DE) voscE

6C

vo/ct (E)

LRana

BONI/TA/DE/MAIS/DE/MALS

116
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CAPITULO VII

INTERPRETACAO DE TEXTOS ACOMPANHADOS DE IMAGEM

Este capitulo esta dedicado a analise das
entecipacfes do conteuddo de textos acompanhados de 1imagens
realizadas pelos sujeitos entrevistados. Esta antecipac3o
poderia estar apoiada nas caracteristicas quantitativas e
qualitativas do texto, variacOGes das 1magens € na descrigao

que o experimentador fazia da imagem.

Descreveremos a seguir as sete laminas empregadas
nesta prova (vide Anexo); todas com a mesma dimens3o € com
textos de letras maiusculas de imprensa escritos em uma SO

linha.

Lamina 1/15 Imagem: um pintos Texto: "“PINTO”3; Descrigao:

"Aqui tem um pinta”.

Lamina 1/V; Imagem: um pintos Texto: "0 PINTO € AMARELO";

Descrigio: "Aqui tem um pinto’.

Lamina 1/V5; Imagem: um pato na aguaj; Texto: "0 PATO NADA”;

Descrigao: "Aqui tem um pato”.
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Lamina WV/15 Imagem: varios animais em um currals Texto:
"CURRAL"”3 Descrigao: "Aqui tem um POYCO;

dois patos, duas galinhas e um galo”.

Lamina V/V3; Imagem: varios animais em um rios Texto: "0S
ANIMAIS ESTAO0 NO RIO"3; Descrigao: "Aqui tem
dois peixess um pato, um passarinho e uma

borboleta”.

Lamina 2715 Imagem: duas senhoras; Texto: "MULHERES"3;

Descrigao: "Aqui tem duas senhoras”.

La3mina 2/V3; Imagem: dois carros e dols caminhdes em uma

estradas; Texto: "os CAMINHGES CORREM" 3
Descrigdo: "Aqui tem uns caminhOes e uns
carros”.

0 primeiro numero ou letra do codigo e referente a
quantidade de elementos da imagem € a letra ou numero a
direita do codigo indica a quantidade de segmentos do texto.
A letra "VU” significa que sd3o "varios” elementos ou

segmentos.

Na 1amina 7 utilizamos o codigo 2/V para distingui-
la da lamina 5 (V/V), embora naquela a imagem esteja composta

por 4 elementos. Esses 4 elementos por sua vez pertencem a



apenas 2 classes de objetos.

A descricdoc da lamina 1/1 corresponde totalmente ao
texto e na descrigdo das laminas 1/V, 1/V e 2/V 3
correspondéncia e parcial. Esta ultima 1amina (2/V) fornece
ainda alguns indicios para o sujeito atribuir o nome “carros”

para o segmento "CORREM".

N2o ha qualquer correspondéncia entre a descrigcao e
o texto das laminas V/V, VU/1 e 2/1. Na lamina 2/1 existe
apenas a semelhanca entre a descrigaoc de um nome plural

(”"Senhoras”) e o nome tambem plural do texto.

A consigna genéerica para todas as laminas era "0

que pode estar escrito aqui7”

A seguir faremos uma analise das respostas de todos

0s sujeitos para cada lamina.

RESULTADOS:

Forneceremos exemplos dos processos que 0s sujeitos
desenvolveram para chegar a uma resposta e notaremos gue este
Processo varia segundo as caracteristicas da lamina

examinada.



ig2e

Lamina 1/1 (PINTO)

Esta 1d8mina foi empregada como abertura da
sequéncia por haver uma coincidéncia entre a descrigdos a
imagem e o texto. N38o e com extranheza que verificamos que as
respostas dos sujeitos seguem esta mesma linha de

coincidéncias:

”Pll’ltCl“ - W N e s E W 14 que1t05 ( 87,5%)
OUETOS secvseenssaas 2 sujeitos ( 12,3%)

total sanssssnsnnas 16 sujeitos (100,0%)

A categoria "outros” foi aberta para abrigar as
entrevistadas Lucia e Cecilia. A primeira antecipou
corretamente que estava escrito "pinto” mas logo apos tentou
buscar 1indicios que confirmassem a sua interpretacd3o. Neste
processo ela identificou a letra "N” como sendo um "L” e
apontou para a letra "P” dizendo "essa eu ndo sei”. Afirmou
ent3o <que n3o estava escrito "pinto” e, depois de examinar
novamente o textos abandonou a tarefa dizendo "ta escrito o
nome dele”. Cecilia tambem procura indicios e ao apontar a
letra "0” 1lhe confere destaque verbal dizendo "ni3o seil se e

pinto ou pintinho”.

E importante salientar que nenhum dos entrevistados

agregou ao inicio do nome o artigo definido "'0”.



La@mina 1/V (0 PINTO & AMARELD)

Como esperavamos, esta l1amina apresentou maiores

dificuldades aos sujeitos:

- um nome atribuido globalmente ao texto. seveeccanas 1 ( &%)

= um nome atribuido a uma parte do texto,

deixando a outra sem interpretar. cecsssssncsensas o (13%)

- um nome atribuido a uma parte do texto e

agregando um comentario para a outra parte .cece.-. 1 ¢ &%)

- divis3o do texto em duas partes e "diz

o mesmo” nome em ambasS. serssscsscanscssenssensass 1 ( 6%)

- i texto contém UmB Oracli: ssssessssnsaesssvevasss 1E C4F%)

“Tﬂta] R W R R OEOE NN SRR N EE N SN EEE SRR EEEEEEEEEEEEE AR W 16(100%)

Iniciaremos a analise com o0 sujeito que atribui um
nome a totalidade do texto. Trata-se de Luizs que havia

interpretado os @2 primeiros segmentos como "pin-" e os @

’

ultimos como "-to"”. O experimentador ent3c forneceu novamente
a primeira lamina (1/1) e relembrou ao sujeito que ali ele
havia atribuido "pinto” ao texto. Frente a esta comparagio

Luiz reinterpreta a segunda lamina como o gaviao”,

assinalando corretamente o artigo.

Os dois entrevistados que atribuiram um nome a uma
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parte do texto e nd3o interpretaram a outra parte diferem
quanto ao nome e quanto a presenca do artigo. Cecilia
acredita que esteja escrito "o pintinho” nos 2 primeiros
segmentos e Gilberto nomeia corretamente as letras do segundo
fragmento para depois dizer que "da pinto”; mas n3o faz

qualquer referéncia ao artigo. Ambos usam a exXpressao nao

sei’” quando interrogados sobre o restante do texto.

Lucia coincide com Gilberto em n3o interpretar o
artigo e atribuir o nome "pinto” para o segundo fragmento.
Ela passa entSo a examinar o ultimo segmento e menciona que
"aqui fala da m3e dele”. 0 experimentador prosseguiu a

"

investigagio0 perguntando e o0 que diz?”" mas obteve como

’

resposta apenas "n3o sei o que que dia...’

Julio tambem segue os passos de Lucia e Gilberto

mas apos nomear as letras do ultimo fragmento opina que "aqui

tambem da ’'pinto’” e acrescenta que “esse €& uma raca
gigante”. Talvez o© comentario final de Julio seja em
consequéencia da consideracao das caracteristicas

quantitativas do texto.

Finalmente examinaremos as respostas que atribuem
uma oragido no texto. Nesta categoria encontramos 7 sujeitos
que conseguiram i1dentificar e compor adequadamente todas as
letras de todos os segmentos. Também est8o incluidos 4

sujeitos que n3o chegaram a um resultado t3o0 aprimorados



conforme detalharemos abaixo.

Leonice 1interpreta corretamente o0s E primeiros
fragmentos mas o0s 2 ultimos lhe resultam como “da galinha”.
Ad3o opina que esta escrito "pia’s apos identificar
adequadamente a primeira metade do texto. Mario e bem

sucedido nos 3 fragmentos iniciais e arrisca ...da vovo?”

para o ultimo.

No caso de Marcos encontramos uma reformulagio da
frase apartir de seus elementos finais. Ele havia
interpretado "0 PINTO"” corretamente e prosseguia nomeando as
demais letras do texto. Tentou ent3o compor as 4 udltimas
letras de "AMARELO"”s obtendo como resultado “ralo... rala...

ralo... e concluiu de forma mais ou menos impulsiva: “ragido

pra pinto ralado”.

Ladmina 1/V (0 PATO NADA)

Esta l1amina difere da anterior por contextualizar o
elemento da 1imagem (o pato esta na agua) e por Ffornecer a
1ideia de agao (o pato esta nadando). N3o foi possivel
detectar se esta segunda caracteristica afetou as respostas
mas a primeira caracteristica exerceu influéncia sobre os

sujeitoss que se distribuem assim:



- Um nome atribuido globalmente ao texto .ceevewewaas 1 ( &%)

- Um nome atribuido a uma parte do texto,
deixando a outra sem interpretar .c.caeessssswsnss 1 (&%)
- Divisao do texto em duas partes,

e "diz o mesmo” nome em ambas ..i.cecuvissnsennsas L O 6D

- 0 texto contem UME OFrAGCRD rssesesrasnsvassvemanes il ( 786X)

-Dutrﬂﬁ - E S m oA EE W E R NN E S EEE N R RS SN E N EEESEEEEEE R e e 1 ( 6%)

-TOtB] - momEEee o a--l-ao..llnal--lniolcu-unnunttié (106%)

0 sujeito que atribuiu um nome a globalidade do
texto identificou o artigo e fez corresponder as silabas

pa”"-"to” para os demais segmentos.

No caso de Gilberto wverificamos a correta
identificacao de "0 PATD” e a impossibilidade de

interpretacio do ultimo fragmento.

E novamente Julio quem afirma que diz "’'pato’

tambem” no segmento "NADA".

Na categoria seguintey composta por aqueles que
atribuiram ao texto uma orac2o, encontramos ¢ sujeitos que
realizaram decifracdo adequada. Detalharemos a segulr O Caso
dos outros 3 entrevistados que estdac incluidos nesta

categoria.



Cecilia inicialmente antecipa o texto como "o pato
nada na agua’ mas depols de examina-lo mais detidamente
declara "N3o! E so 'o pato nada'”. Addo identifica
corretamente "0 PATO” e, depois de percorrer a imagem com 0S
olhoss acrescenta “gosta da agua”. Marina vai identificando e

compondo adequadamente todas as letrass que no final The

resultam como "o pa-to na-dé”.

A categoria "outros” foi1 aberta para abrigar o
entrevistado que identificou com sucesso o0os & fragmentos

inicials mass depols de bem nomear as letras do segmento

final,; interpreta-o como "... niadas... ninhada”.

Do total de 16 sujeitos apenas 1 omitiu a presenca

do artigo ou anexou-o ao segmento vizinho.

L@mina V/V (0S ANIMAIS ESTAO NO RIO)

Nesta 1amina o numero total de elementos da imagem
descritos pelo experimentador coincide com o numero total de

segmentactes do texto. As respostas se distribuem assim:

-~ 0 texto esta composto de VAarios NOMES .eeeesnwsse-e B8 ( 50%)

- 0 texto contém uUma OraCio wvissassmaniesseanswssnae 8 ( SOX)

'TDtal III-I--l-I-...llI..llll--‘-..--h-----l'.'l.ié (100%’
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Alguns dos sujeitos que atribuem varios nomes ao
texto tentam fazer uma correspondéncia termo a termo entre os
elementos da imagem (os diversos animalis) e os fragmentos do
texto. Mas a wvariacao na caracteristica quantitativa dos
fragmentos impoe dificildades para uma carrespondéncia
exaustiva. Em alguns casos os sujeitos anexaram os segmentos
de duas letras aos segmentos vizinhos ou simplesmente

deixaram de interpreta-los.

Verificamos que aléem do nome dos animais surgem
nomes que se referem ao lugar que esta representado na
imagem. Assim, um sujeito interpretou todo o texto como
"ninhos”. Outro atribuiu ao segmento "ANIMAIS” o nome "praia”

e um terceiro propos "lago” para o ultimo fragmento.

No quadro abaixo podemos identificar as
interpretactes de cada sujeito (nas linhas) para cada um dos

fragmentos (nas colunas).
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I 0s |  ANIMAIS | ESTAO | NO | RIO |
| | = e = | m—m—m | s ssas—— I
| | | i | |
| R I pato I peixe | borboleta | arvore |
| | i I | I
e f e e R e jmmm————————— | == —————— |
| | | I | I
| —— | borboleta | peixe Ipassarinho | pato |
i | ] | I |
| | = e | =—————————— B L b | m=— e e |
| I | I | |
| (e} | peixe Ipassarinho | pato | lago |
| | | | | |
| = e e [ = | —m e | mm e | =mmm m e |
| I i | | |
| passaro | S | pato I I | I |
| | | | | i
| mm e e == | mm e | ———— e ]
I i | | | I
I os I praia | - | no | rio I
| | | I | i
| =—————————— = B e B [~ ——— f m—m— |
I I I I | I
i os | e | e | do 1 pato |
| I I | I |
| s ———— J e ———— [m—mmm e | e e | = e |
| | | | | |
I | | sitio | | rio |
| | | ] | |

A entrevistada que n3o consta do quadro declarou
simplesmente <que no texto "ta escrito o nome deles” e ni3o

atendeu ao pedido para que localizasse es5eSs NOmMes.

No grupo que atribui uma oragio a0 texto
encontramos 4 sujeitos que realizaram decifragio adequada. Os
outros quatro entrevistados 1incluidos nesta categoria

"

propuseram as interpretacdes “0Os peixes estao no rio”, "Os



animais estao nadando”s; "0Os peixe nada” e "0Os animais foram

no rio”.

Lamina V/1 (CURRAL)

Nesta 1amina o experimentador tambem nomeia os
animais da imagem mas agora o texto apresenta um unico
segmento. Propositalmente existe uma correspondéncia entre o
numero total de elementos da figura e o numero total de

letras do texto.

As respostas se distribuem assim:

= Um nome 8 ( S50x%)
- Uma oracao 2 ¢ 13%)
- Decifrac8o adequada 5 ¢ 31%)
- Auseéncia de interpretacao 1 ( &%)

Total 16 (100%)

Na primeira categoria est3o incluidos os sujeitos

que atribuem ao texto o nome de um dos animaiss © nome do
lugar ou um nome generico. Quatro dos entrevistados pensam
que pode estar escrito "porco”s talvez porque este animal
esteja em primeiro plano na figura. Outra entrevistada tenta
obter 1indicios para a hipotese "porco” ey como n3o os
encontra, propOe que esteja escrito "coxo” quando identifica

a letra "C” do texto. "Galo” e "galinha” s30 duas outras
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respostas encontradas.

Vale a pena citar integralmente as verbalizacOes de
um dos entrevistados. Ele inicialmente nomeia todas as letras
do texto e passa ent8o a formular hipoteses e buscar indicios
que as confirmem: "... POrco nao €s; ...terreno nd3o €s ...0
que e que sera’ ...pato n3o termina com '1’, termina com

] ] ]

0’y ...pOrco também. Galinha come¢a com 'ga’'sy ...galo tambem
n3o €, patio tambem n3o €5 ...campo termina com 'o’sy ...nd0
s@iaei Verificamos aqui um grande esforgo intelectual

comandado integralmente pela "hipotese do nome" s com

alternancia entre nome de animals e nomes de lugar.

Na categoria seguinte estd3o classificados 0s
sujeitos que atribuem uma oragcdoc ao texto. Um deles pensa que
pode estar escrito "o porco ta gordo” e o outro tanta compor
uma frase que englobe todos os elementos da imagem: "0Os patos

e as galinhas estdo no chiqueiro do porco”.

Por mot ivos imediatamente compreensiveis nos

dispensaremos de exemplificar os casos de decifrag3o e de

auséncia de interpretacio.

Lamina 2/1 (MULHERES)

Como era previsto; esta lamina apresentou maiores
dificuldades aos entrevistados. Para interpreta-la

corretamente e necessario ater-se as caracteristicas
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qualitativas do textos, mesmo que seja na forma de indicios de

predic3c ou confirmagao.

Os 16 casos est3o assim distribuidos:

Um NOME PYrOPri0 seeesssesssssssnse=s 1 ( &%)

= Um nome plural cosesessasssmremsxsmew 5 ¢ 6%

i

Decifracao ddeduada ceeas s sewssi s asis 7 (44%)

Auseéncia de interpretaclo0 .c.eceseesee 7 (44%)

0 sujeito que atribuiu um nome proprio ao texto
talvez tenha relaciado a imagem de uma das senhoras da figura
com a imagem de sua tia "Neusa” pois declarou que poderia

estar escrito "Cleusa”.

A entrevistada que forneceu um nome plural apoiou-
se na descricao feita pelo experimentador pois declarou que

estava escrito "senhoras”.

Novamente nos dispensaremos de exemplificar os
casos em que o entrevistado nd3o chegou a uma interpretagdo ou
em que realizou decifracdo adequada. Mas & importante notar
que nesta 1amina houve o maior 1indice de tentativas

silenciosas e infrutiferas de trabalhar com o texto.

Ldmina 2/V (0S CAMINHGES CORREM)

Como ja haviamos mencionados a lamina 2/V oferece
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indicios para o sujeito confirmar a descrigao "aqui tem uns
caminhtoes e uns carros’'. Notaremos que este fato influenciou

os entrevistados, que se distribuem assim:

~ DOis. AOMES .weseis s sweees sewenss coseess seann o & PR
-~ UM NOME cenenssnsseavsscsnassvsssnsssanssnas 3 ( 19%)
= Umia Oraglo secsscesescsvsssnssssasssavsssana & ( 12X)
- Decifrac8o adequada ..acessssssncnsssssnass 7 ( 44%)
- Auséncia de 1nterpretacd80 .sevesensecascssas 1 6%)

= Total sawss TR T T TR casnennsnn 16 (100e%)

Entre aqueles que propuseram doils nomess apenas um
nao retomou os nomes da descrig3ocs indicando "carros’” em
"CAMINHGES” e '"carreto” em "CORREM”. Mas todos o0s trés

sujeitos anexaram ou ignoraram o segmento “05".

Noe grupo seguinte encontramos as 1interpretacoes
] 0 »n ”n *
estrada’ , esporte e mais uma que relataremos
detalhadamente. Trata-se do mesmo sujeito gque na lamina V/1

raciocinou "em wvoz alta”. Aqui ele se expressou assim:

"Estrada n3p e, termina com 'a'. Rua termina com ‘a’. Hoje estou

1]

esquecido de tudo ... Transito! porque termina com fu

(indicando a letra 'M’' de CORREM )".

Os dois sujeitos que atribuem uma oracao ao texto
propoem "0Os caminhOes estdo parados na BR” e "“Cuidado pra
"

Pas55arsy -..traspassar. N&o seil camo se diz -

Provavelmente a palavra procurada era "ultrapassar”’.

’
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Comparando esta lamina com a anterior (2/1),
percebemos que se mantem a porcentagem dos casos de
decifrac8co adequada e o0s casos de auseéncia de interpretacio

voltam aos indices proximos de zero.

P — ———— [— P ——— —

Em uma analise geral das 1aminas observamos a forte
presenca do que foi denominado "hipotese do nome”, ou sejas
no texto esta escrito o(s) nome(s) do(s) elementoi{s) da
imagem. Neste ponto ha uma grande aproximagao das respostas
dos adultos com as das criancas. A presenca de varios
segmentos no textoc e uma caracteristica 9que os adultos
consideram relevantes para opinar sobre a existéncia de uma
oragdaoc mass mesmo assims a categoria "nome(s)” alcanca S50X%
das respostas quando e possivel fazer corresponder varios
elementos na figura com varios fragmentos no texto (lamina

Vv,

Talvez a logica interna da hipotese do nome possa
ser expressa assim: "0 que poderia estar escrito em um texto
curto que acompanha uma 1magems senio o nome dela, isto ey

algo que facilite sua identificac3os em caso necessario?”



CAPITULO VIII

ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo faremos uma retomada geral dos
principals pontos que a pesquisa permitiu identificar e

analisaremos os dados de acordo com o referencial teorico.

Quanto ao conhecimento de letrass e significativo
que apenas 6s,2% da amostra esteja situada na categoria dos
sujeitos que identificam menos de 15 letras e nomeiam
adequadamente menos de 80% delas. 0Ou seja, a grande maioria
dos adultos tem wum bom conhecimento das letras e a
dificuldade parece estar localizada na possibilidade de
"Junta-las”y como eles mesmos dizem. Na interpretac8o de
textos a taxa de sujeitos que extral sua hipotese do contexto
chega a 38,23%s contra os 55,88% que lancam hipoteses a
partir das informa¢les do texto. Mas devemos lembrar que
nesse ultimo contingente est3o incluidos aqueles que usaram
as letras na qualidade de indicios e portanto minimamente

apoliados no contexto.

De qualquer forma, quando comparamos esses dados
aos obtidos nas pesquisas com criangas percebemos que elas

embora possuam um elevado conhecimento das letras ni3o
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conseguem aplicar esse conhecimento para interpretar textos

t3o0 bem quanto os adultos o fazem.

Os adultos parecem fazer um melhor uso das letras
em seu valor sonoro e 1sso nos demonstra que s3o mais
conscientes de que o0 sistema alfabeéetico € baseado em um
gsquema de correspondéncia sSonora © que possuem alguma nogao
de que ha uma relacdo entre o nome da letra e o seu valor

SONOro.

No que se refere ao conhecimento e uso de numeros
devemos destacar que apenas 8,8% da amostra ainda ndo
consegue fazer uso do valor posicional na composigao de
nimeros com mais de um algarismo. A construcgdo do sistema
posicional dos numeros supfe uma génese e observamos em um de
nossos sujeitos (Marinas vide) a hipotese da composigao de
algarismos por adic3os a mesma encontrada por BURIGO e BASSO

(s.d.) nas criancas em interac3o com o computador.

A possibilidade de realizar calculos mentais e um
dos principais aspectos que demarcam as diferenciacbes
cognitivas na alfabetizagdo de adultos e criancas. AS
criangas aprendem durante a vida escolar tanto as operacoes
aritmeticas elementares como sua representagd@o convencional.
Os adultos em geral ja sabem fazer calculos e apenas ignoram
o modo particular de representacdo grafica do calculo. Esta

quest3o nos coloca claramente a3 necessaria disting3o entre a
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aquisic3o de uma nocao ey por ocutro lados o seu modo de
representac3o. As decorréncias desse fato para uma acao
educativa se tornam evidentes: em lugar de ensinar a calcular
trata-se de fazer os adultos tomar consciéncia de que eles ja
sabem faz@-lo e dessa forma colocar a representacdo escrita

do calculo como um elemento auxiliar do calculo real.

Fara um total de 21 sujeitos de nossa amostra em
que foram solicitados calculos mentais e importante destacar
que em apenas J33% dos casos o resultado do calculo foi
aproximado e nos demais casos a operagao foi realizada com

exatid3o.

A possibilidade de realizar calculos mentais nos
permite abordar uma quest3o que tem sido bastante discutida.
Trata~se das relagfes entre a aquisigdo da lingua escrita e o

desenvolvimento das estruturas operacionais concretas.

Varias pesquisas foram realizadas com o objetivo de
verificar a existéncia de uma correlagdo entre a logica
operacional e @ alfabetizac3o. Em geral eram aplicadas as
provas classicas piagetianas de verificag3c do pensamento
operaclional e testes usuals de leitura e escrita em criancas
de pre-escola ou series iniciais. 0O estudo de MICOTTI (198@)
pode ser considerado exemplar desse tipo de pesquisa e ©
resultado indica que "em média quanto mais evoluido estiver o
desenvolvimento da nocdo de conservacao maior € a realizacdo

em leitura e escrita” (p.118).
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Ferreiro (FERREIRD e PALACIO, 1982) tambem se
dedicou a esse tema e constatou que algumas criangas com
niveis avangados de conceitualizacao de leitura e escrita
obtiveram baixo desempenho nas provas de conservagcao. Kaufman
(1984) chega igualmente aos mesmos resultados. A conclus@do
foi1 a de que o pensamento operacional "facilita o acesso ao
sistema alfabético de escrita porem n8c €& uma condicdo

necessaria’ (FERREIRO e PALACIO, 1%82).

Com adultos n3c alfabetizados encontramos a
pesquisa de DAUSTER (1975) onde foram aplicadas provas
classicas de verificacd3o do pensamento operacional em alunaos
matriculados no curso Mobral. Na amostra de trinta sujgeitos
apenas um deles alcangou dominioc total das operacoes
concretas e os demals foram classificados como parcialmente
possuidores do pensamento operacional. N3o foi utilizada
qualquer forma de avaliacd3o da capacidade de leitura e

escrita.

Retornemos aos dados obtidos em nossa pesquisa. Na

prova de conservacao das quantidades descontinuas, aplicada
em 14 sujeitoss 5@% dos casos obtiveram desempenho maximo.
Mas o dado mais interessantes; em nossa opinido, Surge com o
cruzamento do resultado da prova de calculo mental com a
prova de conservacdo. Refiro-me aos dois casos de plena

capacidade de conservagcao mas capacidade de calculo apenas
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aproximado. Esses casos mereceriam uma avaliag3o mais
aprofundada mas como hipotese arriscariamos dizer que
provavelmente o tipo de tarefa da prova de conservagdo era
familiar aos sujeitos. Por outro lados a contextualizacdao em
que foi inserida a solicitag3ao de calculos talvez estivesse

distante da vivencia cotidiana dos sujeitos.

Tambem queremos expressar a3 ideia de que €& Ppouco
prudente generalizar o baixo desempenho €m apenas uma Prova
de conservagao € assim concluir que tal sujeito nao construiu
a estrutura do pensamento operacional. Mesmo apds a aplicagao
de wvarias provas classicas de verificagcdao do pensamento
operacional seria mais adequado afirmar apenas que o sujeito
obteve desempenho baixo ou intermediarios ao inves de rotula-
lo como ndoc possuidor do pensamento operacional. Essa
precaucao se Jjustifica na medida em que as situagoes
propostas ou o© material empregado nas provas seja t8o
distante e estranho ao sujeito que possa prejudicar o seu

desempenho (piaget apud SZIMANSKI, 19Bé).

Por outro lados, quando trabalhamos com adultos, a
questd3o da discussiao das relacOes entre alfabetizaglo e
operacao tende a perder a sua relevancia uma vez que s como
vimoss & maioria dos adultos possul a capacidade de realizar
calculos mentais e, desta vez podemos generalizar com toda

segurancas construiu entdao as estruturas do pensamento

operacional. Mesmo no trabalho com criancas a tendencia atual
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tem sido a de considerar que @ possivel o ingresso no periodo
das operacoes concretas atraves dos problemas cognitivos Qque
devem ser superados no processo de aquisigao da lingua
escrita. Esses problemas envolvem questdes de classificacao
tais como a classificagido de diferentes tipos de portadores
de textos @a classificag3o das grafias-letras e das grafias-
numeross a classificacdao de grafias diferentes que recebem a
mesma denominagc3c (letras maiusculas e minusculas e de
imprensa e cursiva)i envolvem questbes da relacao entre o
todo e as parte que o constituems questoes da representa¢ao
com elementos descontinuos do que & continuo; questoes da

elaboracio de correspondencias termo a termos etc.

Ou sejay para desvendar as leis que regem 0 codigo
alfabetico s3o necessarios recursos intelectuailis que s0 as
estruturas operacionals possuem e a construcdo dessas
estruturas pode ocorrer por meio dos proprios elementos que

constituem a lingua escrita.

Daremos continulidade agora aos pontos de pesqulsa
que em nossa vis3o merecem destaque. No que se refere as
caracteristicas formais que os textos devem possulir para se
tornarem legiveiss € de suma importancia destacar o vigor
com que se manifestam as hipoteses da gquantidade minima e da
variedade de letras. Na amostra de 24 sujeitoss B@X adotam o
criterio da quantidade e 71% o da variedade. Esses critéerios

surgem precocemente e se mantem durante quase todo o processo
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constituindo-se; COmo Veremoss na principal fonte de
conflitos cognitivos que cumprem a funcdo de fazer avancar o
desenvolvimento da conceitualizag3o. Tambem salientamos que
essas hipoteses marcam um dos pontos de completa identidade

gntre adultos e crian¢as na aquisi¢ao da lingua escrita.

Ainda quanto a prova de classificagao de cartdes
anotamos a boa disting3oc entre letras e numeros que O0S

adultos apresentam quando comparados &s crian¢as.

Passemos ao capitulo sobre as possibilidades de
analise @ao nivel da oragao. Na tarefa de leitura incompleta
de uma oracao o dado que mais se salienta e a sensibilidade
que os adultos apresentam quanto as propriedades objetivas do
texto no que toca as suas segmentacdess ou seja, a Separagao
entre as palavras. Na prova onde foi solicitado o recorte da
frase "MEUCOMPADRECOMEFAROFA"” destacamos a forte presenga da
idéia de <que nem todas as emissOes verbals necessitam
registro grafico ous caso estejam registradass n3o ha motivos
para que constem como segmentos i1ndependentes. Trata-se da

mesma diferenciacd3o feita pelas criangas entre "o que esta

escrito” e "o que se pode ler”.

Quanto as possibilidades de analise ao nivel da
palavra encontramos na tarefa de interpretaci3o das partes do
pre-nome o0s mesmos problemas cognitivos com 0Os qualis as

criancas se defrontam. Embora a prova tenha sido aplicada em

um numero reduzido de casos podemos claramente identificar a
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presenca de questOes que envolvem as relacfes entre o todo e
as partes que © constituem e também a presenca de
dificuldades no momento de realizar a correspondéncia termo a
termo entre as posicbes dos recortes da emissao sonora € as

posicoes dos fragmentos do nome escrito.

A 1ndiferenciacdc das partes que constituem o todo
tambem pode ser observada na prova de interpretacdo da
parmutacdo dos segmentos da frase "0 MENINO AJUDA 0 VOVG". Um
dos sujeitos afirmou que as transformacOes operadas nao
atingiram a significagdo da frase e portanto ndo lhe foi
possivel diferenciar as propriedades qualitativas da
ordenagdo serial das partes na composigcio do todo. Na tarefa
de 1interpretagdo do pre-nome com permutagl3oc das letras
encontramos 4 sujeitos que consideram as grafias como partes
do todos mas nao como partes ordenadas pois "continua escrito
o meu nome'’. Esta i1deia evolui no sentido de considerar que
qualquer nome € composto de partes dispostas numa dada ordem
ndo-intercambiavel. Mas para alcancar a coordenacSo das prop
riedades das partes dentro das propriedades do todo e
necessario um laboriosoc processo cognitivo envolvende a
superacao de perturba¢cfes que devem ser compensadas ate que

ocorra um novo tipo de equilibragio.

Os casos citados no paragrafo anterior podem ser
classificados como condutas de tipo alfa (PIAGET, 1976) pois

as transformacBes introduzidas geraram reagOes de anulacdo
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das perturbacfes. As condutas de tipo beta, guando o sujeito
reage as perturbacdes tentando integrar a transformacd3o no
sistema, podem ser observadas nos casos onde a permutacdo das
letras do pre-nome produziu uma interpretacdo vinculada com ©

nome original.

Para exemplificar as condutas de tipo gama, onde as
perturbacbes sao integradas ao sistema sendo possivel
inclusive antecipar as variagOes, remeteremos aos casos onde
a permutacdo dos elementos da frase "0 MENINO AJUDA 0O WVOVS”
foi interpretada adequadamente atraves de deducdo ou

decifragio.

Mas e na segao relativa as producbes escritas de
nomesy palavras e frases que em nossa opinido vem a tona o
material mais pungente e esclarecedor da presente pesquisa.
Os tipos de escrita pre-silabico, silabico, silabico-
alfabetico e alfabetico apresentam tambéem as caracteristicas
que definem o0s nivels gerais do desenvolvimento psicogenetico
da lingua escrita. Esses niveis saoc o ponto central da
identidade no processo de constru¢lo da lingua escrita entre
adultos e criancas. Apenas devemos mencionar que entre os
adultos entrevistados n3o encontramos as manifestacoes mais
primitivas do nivel pre-silabicos tais como: necessidade de
desenho para garantir o significado da escritas escrita de um
nome inteiro atraves de uma unica grafia (ou sejas auseéncia

do criterio da quantidade minima de letras); uso de uma unics
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e mesma grafia para representar nomes diferentes; uso
repetido de uma mesma grafia na escrita de um nome (ou sSEJ3»
auséncia do criterio da variedade interna de letras)jetc. A
auseéncia de manifestagdes primitivas certamente deve-se ao
fato dos entrevistados pertencerem ac meio urbano e dessa
forma participarem de um ambiente impregnado de mensagens
escritas. Temos informacOess de fontes n3o-académicas, de que
em adultos do melio rural foram encontradas tais

manifestacoes.

0 nivel pré-silabico possul como caracteristica
fundamental a auséncia de ligac¢H3o entre a escrita e a emissio
verbal. 1Isso n8o impede que ainda nesse nivel surjam as
hipoteses do nome, da quantidade minima de letras e da
variedade interna de letras. Tudo indica que a transmissdo
social seja o principal fator responsavel pela passagem do
nivel pre-silabico para o silabico pois o recorte verbal das

palavras e algo disseminado na cultura.

U0 ato de realizar recortes verbais e a tentativa de
fazé-los coincidir com as grafias marca o inicio do nivel
silabico. Primeiramente estes recortes sao feitos de modo
instavel e s0 mais tarde assumem a sistematicidade de um
recorte estritamente silabico. Ou sejas, para cada silaba
pronunciada e atribuida uma letra escrita. O uso estavel das
letras em seu valor sonoro convencional € uma aqulsigao que

gcorre no transcurso do nivel silabico.
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Com a consolidag3aoc dessas conquistas comegam a
surgir conflitos cognitivos muito poderosos. Conflitos entre
a exigéncia endogena de um minimo de letras (abaixo do qual
um texto se torna ininterpretavel) e a escrita de palavras
monossilabicas ou dissilabas; conflitos entre uma analise
silabica centrada nas vogais e a exigéncia de variedade
interna (que impede a repeticac da mesma letra em posicOes
imediatas dentro da sequéncia)s conflitos entre a concepgao
silabica e a analise de palavras que o meio proporciona (por
exemplo, a escrita do nome proprio); etc. € atraves desses
conflitos que aparece a necessidade de introduzir as
consoantes - em lugar de ater-se simplesmente as vogais -
e que aparece tambem a exigéncia de realizar uma analise que
va "mais além” da silabasy encontrando os elementos gque a

compoem.

2} descoberta dos elementos minimos da fala
(fonemas) possibilita a passagem do nivel silabico para o
al fabetico. No entanto 1sso n3o ocorre de modo abrupto e
envolve um processo onde coexistem interpretagctes e producdes

si1labicas e alfabeticass constituindo o nivel conceitual

silabico-al fabético.

Com a estabilizacio da ideia de que S30 necessarias
duas letras para representar cada silaba come¢ara ent3o o

enfrentamento com uma serie de dificuldades que dizem
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respeito as questdes ortograficas, de pontuagdo, de separacio

de palavras, do uso de maiusculas e minusculass etc.

As convencoes ortograficas s80 responsavels por um
novo esforgo cognitivo que leva a relativizacao da
correspondéncia “um fonema-um grafema’ pois existem fonemas
que sao representados por duas grafias (rrs chs lhs qus gu) e
letras que nao correspondem a fonema algum (o h em
portugues). Se a isto agregamos que podemos representar um
mesmo fonema com letras diferentes (s-ci senco-censos g-J:
gelo-jeito; gq-k: quis-kilos x-s: extensdo-estenso; etc.)s @
que uma mesma letra pode remeter a sons diferentes (g:i
gigante; c: «caciquej; r: raro)y veremos que a hipotese
alfabetica n3oc & t3o univoca nem linear como poderia parecer

a primeira vista.

Podemos agora ter um melhor entendimento das

dificuldades que se apresentam ao leitor principiante.

No capitulo sobre interpretacao de textos
acompanhados de imagem temos a destacar a maci¢a presen¢a da
hipotese do nome e a auséncia de interpretacdo dos fragmentos
compostos de uma ou duas letras, sendo simplesmente 1gnorados
ou anexados aos segmentos vizinhos devido ao criterio da
quantidade minima. Também podemos observar condutas de tipo
alfa (interpretac3o do texto "0 PINTO € AMARELO” atribuindo
"PIN-" aos dois primeiros fragmentos e "-T0"” aos dois

ultimos) e do tipo beta (atribuig3o de uma oracaoc relacionada



ao contexto da figura com a inscric3o 0 PINTO € AMARELO").

Para finalizar diremos que a analise realizada
neste capitulo € apenas uma entre tantas que poderiam ser
feitas. Mesmo dentro do referencial piagetiano os dados
também poderiam ser interpretados conforme a teoria da
assimilacd3oc ou segundo a teoria da abstragdo reflexiva.
Frente aos objetivos da presente pesquisa essas analises se

colocam como possibilidades para trabalhos ulteriores.
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CONCLUSGES

Como dissemos na introdugdos o0 objetivo central da
pesquisa e tentar descobrir que conhecimento os adultos nao-
alfabetizados possuem do sistema de escrita. Na frase acima o
verbo "ser” continua no tempo presente propositalmente pois
ao concluirmos esse trabalho temos a conviccdo de que e
necessario aprofundar e ampliar a investiga¢ao. Inclusive o

aprofundamento da analise pode ser feito com os dados

expostos no decorrer dos capituloss dados que foram
fartamente detalhados para que o leitor tambem possa

interpreta—-los e analisa-los.

Conforme os nossos resultados podemos dizer que sio
notaveis as semelhangas entre criangas e adultos pre-
alfabetlzadbs. Os adultos manifestam as mesmas exigéncias que
as criangas em relagdo a quantidade minima e variedade

interna de letras; manifestam igualmente a distingao entre "o

L1

que esta escrito” e 0 que se pode ler

L™

enfrentam
dificuldades cognitivas analogasi apresentam com a mesma

regularidade a hipotese do nomes etc.

Estas semelhancas entretanto n3oc devem nos levar a
minimizar as diferengas. AS pesquisas Ccom criangas vrevelam

niveis de conceitualizagio ainda mais primitivos que os
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encontrados em adultos do meio urbano. Alem disso, estes
diferem daquelas por possuirem uma boa distincdo entre letras
e numeross por terem conquistado a possibilidade de realizar
calculos mentais, por compreenderem melhor a importancia das
segmentagoes do texto, por raramente agregarem nomes
semanticamente relacionados para interpretar sobras de texto

na analise de oracoesy etc.

Em 1linhas gerais podemos afirmar que existe uma
identidade entre criangas e adultos quanto aos niveis

conceituais e ao processo de aquisi¢do do codigo alfabeético.

Resta acrescentars com rels¢cao aos objetivos da
pesquisas que os adultos de lingua portuguesa apresentam

conceitualizacOes similares as dos adultos de fala espanhola.

Como sugestfo para pesquisas futuras salientamos a
necessidade de estudos longitudinais para uma melhor analise
e acompanhamento do processo de passagem dos nivels de
conceitualizaciao inferiores aos superiores. Esse tipo de
pesquisa podera trazer contribuigcbes importantes para a
compreensdo das abstracBes que ocorrem no construc3o da
lingua escrita. Também fazem falta dados sistematizados sobre

adultos n3o-alfabetizados do meio rural.

I seguir discutiremos uma diferenca entre a
pesquisa de Ferreiro e a nossa quanto ao estabelecimento da

amostra =] no fechamento abordaremos as consequéncias



pedagdgicas do descobrimento da psicogénese da leitura e

escrita.

A - A AMOSTRA MEXICANA E A AMOSTRA PORTO-ALEGRENSE

Ha uma caracteristica importante da coleta de dados
que deve ser considerada. Vamos inicialmente expor o criterio
adotado por FERREIRO (1983) na selecd3o de sujeitos de sua
amostra para depois realizar uma comparagao com ©O NOSSO
procedimento. Ela menciona que "Los (sujetos) que asisten a
algun centro de alfabetizacion quedabam excluidoss por estar
en curso de aprendizaje” (pag.3d). Depreende-se que este
criterio e referente ao momento em que foi realizada a
entrevista pois nao encontramos dados a respeito da

escolarizacao dos sujeitos nos anos imediatamente anteriores.

Mesmo assim pode ser relativizado o argumento
utilizado para a exclusdo desses sujeitos. Um de nossos
entrevistadoss 42 anoss na infancia fregquentou a escola por 3
dias es quando adultos nao participou de qualquer curso - a
excessao do que vinha frequentando nos ultimos 3¢ dias. Este
sujeito possuia um elevado conhecimento do sistema alfabetico
e produzia escritas do nivel "alfabeéetico”. Com este exemplo
queremos afirmar a ideia de que a aprendizagem pode ocorrer

independentemente de uma instru¢ld3o formal.
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Encontramoss por outro lados um sujeito (38 anos)
que estava repetindos pela quarta vez consecutivas, um curso
regular de alfabetizac3o de adultos de durag3o de um ano.
Apesar de toda esta bagagem escolar o entrevistado n3o sabia
escrever o seu nome completo e conceitualizava de modo
rudimentar varios aspectos da lingua escrita. Percebemos
assim que a freguéncia a um curso ndo garante por si sO0 que

haja aprendizagem.

Os casos citados nos £ paragrafos anteriores
comprovaram a posteriori =a idéia de que €& arbitrario o
criterio utilizado por Ferreiro na sele¢3o de sujeitos da

amostra. De nossa partey, dentro dos limitados recursos de
pesquisa, enfrentamos wvarias dificuldades para localizar e
manter entrevistas com sujeitos ndo-alfabetizados, mesmo ao
busca-los em um lugar onde supostamente estariam reunidos: a

sala-de-aula.

Porems esse modo de compor a amostra talvez tenha
exercido alguma influéncia sobre os dados coletados. Esta
suposigcao decorre da comparacao da amostra de Ferreiro com a

nossa no que diz respeito ao nudmero percentual de sujeitos

classificados nos diversos niveis de conhecimento.

Vejamos um exemplo:l
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I Tipo de | Numero percentual de sujeitos |
{ msorite |Rmeatrm masicanatinninn, sorte-sleareont]
iPré-sildbico | amaa T L T |
silabico T Taaas T TR |
|Si1ab.-alfabetica | 666 T 50,00 |
Alfabetico | 2evee T 27,77 |

Este quadro e bastante representativo da

confrontacdo dos resultados percentuais obtidos em todas as
provas das duas PpPesqulsas. Verifica-se que 665664 dos
sujeitos entrevistados por Ferveiro produziram escritas que
correspondem 30s 2 primeiros niveis evolutivos da psicogénese
da alfabetizagdo. Este numero baixa para 22.,22% em nossa
pesquisa. A situacdo se inverte ao cotejarmos os 33,33% da

amostra mexicana com 0s 77,77% da amostra porto-alegrense

relativos aos dois niveis finals de conceitualizacio.

Assims a escolarizac3o n3o e um dado decisivo para
prever o0s conhecimentos dos sujeitos individualmente mas
talvez seja um fator que afete a distribuic3oc dos sujeitos no

conjunto da amostra.



B) IMPLICACGES PEDAGOGICAS

Ferreiro tem insistentemente se pronunciado socbre
as consequéncias pedagogicas que decorrem da descoberta da
psicogénese da lingua escrita. Faremos aqui um breve resumo

dessas implicagOes educacionais.

Tradicionalmente a escola tem se caracterizado pela
presenga de um professor diante dos alunos ques Se supoes
irao aprender escutando e memorizando. O bom aluno deve
passivamente estar disposto a acumular pequenas pegas de
conhecimento & cada dias ou seJjay 9que progrida ao ritmo do
programa de ensino. A alfabetizacdo e vista como decorréncia
da 1incorporacdao de habitos perceptivo-motores adequadosy do
emprego de tecnicas mecanicas de decifrac3o e da presenca de
aptid®es ou habilidades consideradas como necessarias para o
aprendizado da leitura e escrita (tais como a lateralizacio
espacial,; a discriminagd3o visual, a discriminacido auditiva, a

coordenacd3o viso-motora, a pronuncia correta, etc.).

0O ensino e a aprendizagem sao considerados como
duas faces de uma mesma moeda: o0 aluno aprende aquilo que lhe
€ ensinado; sem ensino naoc ha aprendizagem; se o aluno sabe

algo & porque recebeu instrucd3o especifica a respeito.

E exigida do aluno uma atitude contemplativa e de



respeito frente ao objeto de ensino. Ele n3oc pode recriar nem
modificar esse objeto que, sacralizados esta estabelecido de

uma vez por todas.

0 sujeito que inicia a aprendizagem e visto
necessariamente como 1gnorante, poilis ainda n3o recebeu

intrucao formal.

Todas as acOes didaticas parecem estar guiadas pelo
principio de 9que o conhecimento progride dos elementos
simples aos complexos. Das silabas simples as compostas e das
palavras simples as complexas chegamos a enunciados
fantasticos (do tipo "Eva viu a uva”, “Vovo viu o ovo", etc.)

que carecem de qualguer fungdo comunicativa.

A teoria pilagetiana tem fornecido contribuigcdes
importantes que questionam todas essas pressuposicdes. No
ambito da alfabetizagdp revelam-se uma serie de problemas
conceituals que precisam ser resolvidos na compreensaco de
quais sao as caracteristicas da linguagem <que a escrita
alfabetica representas; e de que maneira as representa. A
repetigdo e a memorizagac tem pouco ou nada a Vver com a

superacac desses problemas.

Cai por terra a i1deia de um progresso linear e
aditivo para dar lugar a uma concepgcao onde os conflitos
cognitivos originam detencoess regressoes, ou solugoes

parcials porem incongruentes entre sis quando e preciso



reorganizar as informacoes previas. 0 aluno e visto como um
sujeito ativo que trata de investigar e resolver problemas no
processo de reconstrugio do conhecimento. S30 necessarias
reelaboracbes e reestruturacBes continuas para 1incoOrporar

novos conteudos as estruturas existentes.

Nesta perspectiva a defasagem entre o que e
ensinado e o0 que € aprendido n3o € debitado a problemas de
atencdo ou memoria do aluno mas as possibilidades de
assimilagd3o que suas estruturas cognitivas apresentam naquele

momento.

Alem dissos o0 vreconhecimento de certas etapas
necessarias na constru¢d3o da lingua escrita permite detectar
avancos ainda que o aluno nd3o esteja dando respostas
totalmente corretas e também permite evitar o rotulo de
“transtornos de aprendizagem” aos que ndao se alfabetizaram ao
final do ano letivo. Admitir que o0s alunos ndo sao
completamente 1gnorantes no inicio dos trabalhos escolares
implica em identificar o gque eles sabem e tomar esses
conhecimentos como ponto de partida. 0 respeito ao sujeito da
aprendizagem, tantas vezes apregoados ndo deixa de ser um
enunciado vazio quando desconhecemos aquilo que pretendemos

respeitar.

Encerraremos esta seca8o citando as palavras de

Ferreiro em um de seus mals recentes artigos.
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"De todo 1lo anterior resulta
estamos frente a una revolucion conceptual

que

en

el dominio de la alfabetizacions que resultaria
ridiculo reducir a una nueva alternativa
metodologicas, al mismo nivel de las anteriores.

Como cualquier revolucion conceptual en
cualquier dominio cientifico, esta llevara
tiempo en ser asimiladas Y en que se puedan

establecer modos de accion acordes com
nuevos conocimientos logrados. Quizas
llegando el momento en que la pedagogia
atras la disputa entre escuelas dogmaticass

los
ecste
deje

1a

busqueda de metodos milagrosos Y las modas
inconsecuentes, para comprometer-se seriamente
en la adopcion de wuna actitud cientifica

responsable” (FERREIRD, 1987b).

Para finalizar gostariamos de dizer que o autor

a presente pesquisa como um momento importante

sua trajetoria pessoal de reconstruc3o de conhecimentos.

de
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ABSTRACT

CONCEPTUALIZATION OF READING AND WRITING BY

NON LITERATE ADULTS

This is a classical Piagetian research inserted 1in
the path open by Emilia Ferrero 1in the area of the
psychogenesis of the reading and writing learning process.
The central gquestion investigateds 15 what knowledge do
illiterate adults have of the writing system. Thirty five
subjects were interviewed wusing the Piagetian clinical
interrogation method. The material used was made up of a
supermarket couponsy a lottery tickety, a calenders a linght
bills a doctors receipty a standard bill, photos of urban
ambient s magazine clippings, drawings with lettering.,
standard signs like "for sale’y "for rent”, "no smoking”,
etc., among others. The subjects were asked to recognize
letters and numbers, to classify "readable” texts, to analize

at the level of words and periodss; to interpret texts

accompanied or not by i1imagess to do mental calculations and



Eid

to write.

It was verified that, although there 1s not a
global comprehension of the functioning of the alphabetical
writing system, the illiterate adults present concepts that
correspond to progressive cognitive development levels. These
levels go from those that still haven’'t established a 1link
between written form and the sounds of wverbal enunciation,
passing through those that attribute a single letter for each
macro-partition of verbal enunciation (syllable)s to those
more elaborate that detect the minimal elements of
enunciation (phonemes) and that try to mak e the
correspondence between letters and phonemes. This last level
discloses how the alphabetical writing system was

constructed.

The existence of hypothesis that try to establish
the formal caracteristics for a text to be considered
"readable” was verified, such as the hypothesis of the
minimal number of letters (usually three) and the one of
variety of letters (different letters must be grouped to

permit an act of reading’.

Comparing these results with those obtained 1in
research with pre-literate childrens it 1is wverified that

there is a structural identity i1in the form of internal



reconstruction and appropriation of knowledge of how written

language works.

Adults not only offer the most primitive notions
children manifest, but defer from them by possessing a good
distinction between letters and numbers, having conquered the
possibility of doing mental calculations, better
understanding of the importance of the segmentations 1in a
texts not adding names semantically related to interpret the

"left overs” of text in the analysis of periods, etc.

This research contributes to a better understanding
of the reading and writing learning process and can be used
for a critical analysis of ¢the traditional pedagogical

methods utilized in adult literacy programs.





