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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado, vinculada a Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Linha de Pesquisa Educacdo Especial e
processos Inclusivos, tematiza a produgdo de conhecimento e o acolhimento da alteridade
em educacdo especial pelas vias da estética. Trata-se de um estudo tedrico, onde 0s
conceitos dialogam com uma experiéncia formativa, através da andlise das producdes de
uma professora-cursista, entre os anos de 2011 e 2014. O tecido argumentativo tem o0s
fios Schiller. Outro operador importante sdo as formulag¢Ges conceituais da pesquisadora
Nadja Hermann ao aproximar a hermenéutica filoséfica gadameriana da educag&o.
Bakhtin ofereceu os instrumentos necessarios a analise da forma enunciativa das
narrativas e como determinam seu contetido. No entretecimento destes fios, os sentidos
por ora propostos permitem distinguir nos escritos da professora Joana, dois géneros
enunciativos: o primeiro, instrutivo, extenso e descritivo. O segundo, de natureza poética,
errante e capaz de estranhamento e acolhimento, possibilitando instaurar o dialogo. Esta
analise, espera-se, estende a educacéo especial a possibilidade de questionar pressupostos
naturalizados na pratica pedagogica.

Palavras-chave: Fundamentos da Educagdo Especial. Formacéao de professores. Estética.
Alteridade.

AMOR DIVINO, Elemar do. Estética, educacdo especial e a possibilidade de acolhimento
da alteridade - Ursprung der Forschung. Porto Alegre, 2016. 58 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2016.



ABSTRACT

This dissertation for a Master's Degree, linked to the Graduate Program in Education of
the Federal University of Rio Grande do Sul, Line of Research of Special Education and
Inclusive Processes, studies the production of knowledge and acceptance of otherness in
special education by way of aesthetics. This is a theoretical study, in which concepts
dialogue with a formative experience, by analyzing the productions of a teacher-in-
training, during 2011 to 2014. This argumentative material is based on Schiller. Another
important element is the conceptual formulations of Nadja Hermann, the researcher, when
bringing Gadamer's philosophical hermeneutics to education. Bakhtin offered the
necessary tools to analyze the expository form of narratives and how they determine their
contents. In the interweaving of these elements, the meanings proposed for now allow us
to distinguish two enunciative genres in the writings of Professor Joana: the first, the
instructional, extensive and descriptive. The second genre, of a poetic nature, wandering
and capable of estrangement and acceptance, making it possible to start a dialogue. It is
expected that this analysis will extend the chance to question assumptions naturalized in
pedagogical practice to special education.

Keywords: Special Education Foundations. Teacher training. Aesthetics. Otherness.
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1 INTRODUCAO

Tirar as palavras do nada e organiza-las em um todo articulado ndo é tarefa
simples: malgrado nossa educacdo gire em torno das palavras, nos ocupamos muito de
sua existéncia e pouquissimo de seu nascimento. Manuais de escrita se multiplicam nas
bibliotecas por um motivo simples que costumamaos ignorar: a palavra humaniza. E apesar
de lermos tanto e, por isso, sermos capazes de melhor organizar nossa mente e
sentimentos, ndo temos 0 mesmo cuidado ao organizar o caos das ideias que queremos
expressar e optamos pela via mais simples e segura: a escrita plana do texto académico.
Por obra da natureza ou infelicidade do acaso, minha fala ndo tem a linha reta da cronica
e qualquer tentativa de sair de mim se aproxima do devaneio; por isso, ao escrever, é 0

poder humanizador da literatura que me serve de bussola no mundo das ideias.

Como muitas e diversas sé@o as ideias que pretendo articular, valho-me de um autor
e de um livro que me sdo muito caros e que tiveram um papel fundamental naquele
momento da adolescéncia em que percebi que essa fase devia ser superada, nao
simplesmente por esperar que se acabasse, mas mediante um trabalho ativo, fazendo
nascer em mim o homem. Teria empenhado para isso minha alma a Mefistofoles se o
tivesse encontrado; felizmente encontrei Goethe. E, depois de graduado em filosofia e
desiludido com o seu alcance no mundo (como Fausto com o saber de seu tempo), busco
a educacdo e assino o pacto mefistofélico em troca de um saber que dialogue com o
mundo. Como “a intrincada trama do campo da educacao especial acontece entre areas e
saberes”, para estruturar conceitos que aparecem como cenas esparsas de uma mesma
estdria porém incompleta, segui grosso modo o processo criativo de Goethe: reunindo as
mais variadas vozes para a construcdo de uma obra polifénica, que dé conta da
multiplicidade da vida e constitutiva do saber que dela advém reuni-as sob o titulo de
Ursprung der Forschung, o inicio da pesquisa. Ndo a apresento como um produto
acabado, mas como o inicio de uma jornada que ha de se prolongar por toda a minha
trajetoria académica e como “toda viagem precisa se haver com uma incompletude que
lhe ¢ constitutiva” (ROCHA, 2015, p.217) junto o que me pareceu mais adequado a esta
partida.

Um percurso estético sensibiliza os educadores para a arte do encontro? Na

contramao de todo o comeco indicando o caminho a ser trilhado, preferi o desvio de deitar
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fora os objetos sobre os quais ndo me debrucarei: a arte é longa, a vida é breve e
brevissimo é tempo de um mestrado. Tempo demasiado curto para aparar arestas, poli-
las e produzir algo que possa ser exibido como um resultado, ainda que este represente
uma incerteza. Por isso, 0 presente estudo se apresenta como um ensaio que objetiva
tematizar a producdo de conhecimento e o acolhimento da alteridade em educacgéo
especial pelas vias da estética, buscando o didlogo entre a experiéncia em cursos de

formacéo continuada na area e a teoria. Nesse labor, eis os primeiros golpes de machado.
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2 CONTEXTO DA DESCOBERTA

A sensibilidade contemplativa, que nos faz tangenciar aquilo que a razdo néo
alcanca, nos diz que as coisas se medem por tempos diferentes e por isso para tudo ha um
tempo especifico: “tempo de buscar e tempo de perder; tempo de guardar e tempo de
lancar fora”, diz o Eclesiastes®. Nos que trazemos para a academia questdes que temos na
vida, acabamos descobrindo isso por forca de muito procurar e de muito desencontrar.
Nietzsche dizia que as questdes devem ser ruminadas? se queremos delas extrair algo que
se torne vida, ruminar como fazem as vacas com o pasto para que o0 aquilo que € alimento
n&o Ihes cause mal em vez de alimentar. Ruminar o conhecimento, cismar, tomar o tempo
necessario ao trabalho e as pausas: como no trabalho fisico, em que o corpo se fortifica
no repouso, no trabalho intelectual, nossa compreensdo se robustece nas pausas, nos
siléncios, nos ndo-ditos. Os frutos, desde o Eden associados ao conhecimento (ainda que
proibido), tomam seu tempo, amadurecem, vém de galhos que se ramificam a partir de
um plano original, mas aceitando de bom grado os descaminhos propostos pelo ambiente.
A flor dessa arvore que exala seu primeiro perfume ao prometer seu primeiro fruto é
questdo que me move ao langar-me nesta pesquisa. Os descaminhos ap6s o fim da minha
graduacdo, hibernando as questdes que me s@o caras como sementes armazenadas para
futuro plantio, me fizeram errar por campos de saber onde pudessem atira-las em bom
solo: relacBes internacionais, ciéncia politica, filosofia novamente, literatura, estética,

solos demasiado afeitos a monocultura para aceitar o hibridismo das plantas de jardim.

Foi fora da academia, na educacdo popular, as margens da escolarizacdo, que se
deu meu encontro com os sujeitos da educagédo especial: ensinando capoeira e cultura
afrobrasileira® e em contato com sujeitos mais fragilizados do sistema escolar, algumas
daquelas sementes comecgaram a germinar. Os problemas suscitados pelo choque da
alteridade foram acolhidos na disciplina de Intervencdo Pedagodgica e Necessidades

Educativas Especiais* e seus desenvolvimentos tomaram caminhos diferentes da comoda

1Ec3:6

2 NIETZSCHE, Friederich. Geanealogia da Moral. Prefacio.

3 Através do programa Mais Educag&o, na esteira da Lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do
ensino sobre historia e cultura afrobrasileira nos curriculos do ensino fundamental e médio.

4 Disciplina obrigatoria para os cursos de licenciatura da UFRGS, ofertada pela area da educacio especial
— DEBAS/FACED.
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naturalizacdo da diferenca: a possibilidade de investigar essas questfes através de uma
bolsa de extensdo em um curso de formacéo continuada para professores da rede publica

foi decisiva.

Oferecido a professores da rede publica de ensino de Porto Alegre como extenséo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e organizado pelo Ndcleo de Pesquisa em
Psicanalise, Educacdo e Cultura (NUPPEC) a partir de 2011, o curso intitulado
Escolarizagdo de alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento: (re)leituras do
cotidiano ocorria sempre nos primeiros semestres de cada ano, deixando o segundo como
um “respiro” para as professoras, no qual esperava-se que a experiéncia do curso
encontrasse seu lugar e produzisse na pratica pedagogica seus efeitos. Durante esse
periodo, a equipe continuava reunindo-se periodicamente porém redirecionando o foco
da formacao para a pesquisa: um momento necessario para pensarmos 0 proprio percurso
e 0 metodo que o conduzia. Nessa relagdo entre pesquisa e extensdo, o tempo foi um
componente fundamental para que pudéssemos colher os efeitos tedricos da prética e
alimentar a pratica com a teoria. Sem esse carater de work in progress seria impossivel
submeter o conhecimento aos equindcios e solsticios do pensamento, por isso o curso foi
sofrendo mudancas em seu formato. Do projeto piloto em 2011, o curso se desdobrou em
trés modulos entre 2012 e 2014.

Todos os professores atendiam alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD)?®, nos diferentes espagos de educagéo especial do Estado do Rio
Grande do Sul (sala de recursos multifuncional, salas de aula comum, sala de integragéo

e recursos e psicopedagogia inicial), em diferentes niveis e etapas da educacgéo basica.

O curso se desenvolveu em dois ambientes: via Teleduc, uma plataforma digital
que possibilitava a interacdo entre as cursistas € 0s organizadores e em encontros
presenciais mensais, sempre as sextas-feiras a noite e sabados pela manha, totalizando
oito horas-aula. Os encontros presenciais sempre traziam uma tematica proposta ao grupo
por meio de uma apresentacdo e em seguida as professoras eram convidadas a engajarem-

se em atividades relacionadas ao tema da exposi¢do. Um roteiro usual, ndo fosse pela

5 Alunos com limitac@es significativas ao nivel da atividade e da participagdo, num ou varios dominios de
vida, decorrentes de alteracBes funcionais e estruturais, de caracter permanente, resultando em
dificuldades continuadas ao nivel da comunicagdo, da aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do
relacionamento interpessoal e da participagdo social e dando lugar a mobilizagdo de servicos
especializados para promover o potencial de funcionamento biopsicosocial. (BRASIL, Decreto-Lei n.°
3/2008).
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abordagem que propunha: malgrado sustentado por conceitos, o discurso ndo era o
académico, mas valia-se das artes em suas multiplas expressdes [literatura, cinema,
musica, artes plasticas]. Subvertendo a linguagem do ensino formal desde o primeiro
momento, 0 contato com a arte parecia levar por um caminho que escapa a luz do
entendimento, a concetualiza¢do, a nomeacdo, aquilo que ndo conseguimos acessar por
meio da linguagem. Como o proprio da arte é a criacdo, dessacraliza-se o discurso

conceitual académico e o receio frente ao estranho da lugar a experimentacéo.

O segundo momento curso, virtual, era disparado no encontro presencial através
de um convite a escrita: neste momento era necessario, sim, ofertar palavras. Sem a
pressdo de formalizar e conceituar imediatamente ou de aprender através deles e com
tempo necessario para decantar a experiéncia, os professores, apds escolherem um aluno
que mais lhes desafiassem enquanto educadores, deveriam escrever sobre ele: uma linha,
duas, dez, cinco folhas e na impossibilidade de escrever qualquer coisa que fosse, marcar
com a palavra a falta mesma de palavras. Esses escritos eram postados no ambiente virtual
e lidos por um membro da equipe [a que chamamos leitor] desigando para acompanhar
durante aquele mddulo os escritos de determinado professor e nele intervir de maneira a
possibilitar que o professor produza uma escrita minima. Essa intervencdo [que
chamamos rasura], sempre feita literalmente as margens dos documentos em formato
Word através de comentarios, buscava oferecer um olhar externo, um testemunho, a oferta
de alguma palavra procurada e ndo encontrada e a partir dai abrir novos caminhos ao texto
do professor. Este recurso tomado de empréstimo a pratica psicanalitica com objetivos
praticos um pouco diversos pois o professor escrevia sobre 0 aluno e ndo sobre si mesmo
embora esperassemos que o professor pudesse construir um lugar de enunciacao para este

aluno. Como fazer isso?

Intuitivamente imagindvamos que, pelo fato de a educacdo ser uma maneira de
encontro entre duas subjetividades e para isso ndo ha teoria que baste, o percurso deveria
buscar caminhos néo téo trilhados, ndo marcados pelos passos apressados em direcao ao
conceito, mas fugindo aqui e ali para contemplar a paisagem. Como a legislacéo sobre
inclusdo é relativamente recente [posterior a formacdo inicial da grande maioria das
professoras] e evolui a cada dia, ndo é surpresa que se encontrem desorientadas na sua
acao pedagogica, principalmente por terem passado por uma formacéo basica que nao a

contemplava e, quando muito, atinham-se a aspectos técnicos.
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“Ele é um TGD”

“E um nada de informacoes, de palavras...”

113

a pasta do aluno nenhum registro, nenhuma palavra, nenhuma
historia”

“Em conversa com os outros professores do aluno, Leonardo sempre
escuta a mesma logica: ele ndo se comunica, nao aceita trabalhar em grupo,
ndo realiza as atividades propostas e ndo fala”.

Narrativas de diversos professores cursistas,

Relato da minha experiéncia com alunos com TGD, 2011.°

Uma das consequéncias mais evidentes dessa situacdo era a perda da credibilidade
no seu fazer pedagodgico, as vezes inconsciente, delegando a primazia das decisdes a
saberes considerados “mais cientificos”, como 0s diversos ramos da medicina, esvaziando
0 campo da educacdo no momento mesmo que adotam o discurso médico, classificador,
naturalizando a diferenca e, com isso, estabelecendo os limites de aprendizagem dos
alunos. Outra consequéncia, ndo menos importante, se d& no ambito pessoal das
professoras que se encontram desmotivadas, desgastadas por um encontro no qual lhes é
exigido demasiado.

Logo nos primeiros encontros com as professoras, liamos suas dificuldades em
construirem narrativas a partir de uma posi¢do que desse margem ao dialogo com 0s
alunos. Profundamente enraizadas na cultura escolar “especializada”, suas narrativas
davam conta de préaticas pedagdgicas existentes independentemente do contexto, das
interpretacdes e das politicas. As diferencas organicas, sociais, psiquicas,
comportamentais quando vinham a tona, eram equacionadas como identidades das quais
derivavam curriculos e intervencdes que justificavam, inclusive, as desigualdades
escolares. Em nome de uma diferenca lida como identidade, retirava-se de cena a
alteridade, a diferenca como condicéo de ser (VASQUES, MOSCHEN, GURSKI, 2013).
Lugar enunciativo gerador de uma pratica objetivada, normalizadora, que nega a

diferenca e impossibilita o didlogo.

Ha uma intencdo em atender as peculiaridades do aluno, a fim de tornar o ensino

mais atento as singularidades. Contudo, tais iniciativas, no escrito dos professores ndo

6 As narrativas do curso serdo apresentadas entre aspas, em italico e com fonte diferenciada do texto. Também
apresentardo a autoria, o caderno/escrito de origem e 0 ano da produg&o.
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apreendem o problema da alteridade, porque fazem referéncia a um critério normalizador
na tentativa de delimitar, definir o sujeito: “O outro e a diferenga ficam referidas a um
critério de normalizagdo” (HERMANN, 2014, p. 154).

Amorim (2004), a partir de Vernant, propde trés figuras - Gorgona, Dionisio e
Artémis — que nos ajudam a entender os impasses no acolhimento do outro. “A mascara
monstruosa de Gorgona traduz a alteridade extrema. E o horror daquilo que é
absolutamente outro, o indizivel, o impensavel, o puro caos”. Dionisio por ser o deus do
transe, do delirio e do éxtase “nos ensina ou nos impde a tornar-se outro. (...) A fazer uma
experiéncia de evasio que leva a uma estranheza desconcertante”. Artemis deusa
estrangeira, habita as fronteiras e remete a possibilidade de integrar o estranho a fim de
construir um ethos comum. A pergunta sobre as condi¢des de acolhimento do outro passa
por esta zona de fronteira, “garantia de demarcacao e interpenetracdo entre as diferencas,
permitindo a passagem de um sentido ao outro, produzindo sempre transformacdes, mas

sem que os limites sejam apagados” (p.53-54).

Pelas vias do projeto pedagdgico moderno a percep¢do destas diferencas e o
questionamento da pratica monoldgica € impossivel, pois o sujeito implicado prescinde
do outro na sua constituicdo. Por esse motivo ndo é possivel um sobrevoo com as
ferramentas que lhe sdo préprias e é necessario buscar uma outra racionalidade - e isso
ndo € uma questdo metodoldgica. O alargamento de fronteiras e a possibilidade de
afetacdo pelo heterégeneo é possibilitado pela experéncia estética, ja que ela opera
justamente com o descentramento do eu, sem apagar a presenca do que permanece

inonimavel no encontro com o outro.

“Este trabalho acontece com criancas de zero a seis anos de idade com
criancas com transtorno em seu desenvolvimento, ficando assim dividido: de
zero a trés anos é denominado Educacdo Precoce e de trés a seis anos
Psicopedagogia Inicial”.

“Precisava da area do estrutural por se tratar de uma crianca com
fragilidade psiquica”.

“(...) mostrou potencial cognitivo preservado”.

“Ele levantou a hipotese de autismo, mas tinha dividas porque ele é
afetivo”.

Caderno da professora Joana,

Relato da minha experiéncia com alunos com TGD, 2011.
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Ao fim de 2011 percebemos uma fragil autoria e uma falta de enderecamento nos
escritos, malgrado o exercicio de narrar-se ja ndo fosse mais algo tdo penoso. A forma da
narrativa ainda era naturalizada, peretencendo ao género da instrugdo (BAKHTIN, 2009):

fora da cena, o professor adota o discurso do saber técnico normalizador e instrutivo.

Comprometidos a construcdo de uma perspectiva que tomasse em seu cerne o
processo de singularizagdo do aluno — e por consequéncia do professor -, foi solicitado
aos professores ndo mais que escrevam sobre o aluno, mas para o aluno: a proposta foi
chamada de Carta a um jovem aluno. Esta foi a primeira de uma série de intervencdes

[estéticas] que buscaram, entre 2012 e 2014, criar abertura e enderecamento ao outro.

Meu encontro com a professora Joana se dd em 2013, quando eu iniciava a
pesquisa e ela ja estava no seu segundo ano do percurso. Encontrei uma professora que
em seus escritos operava uma mudanga significativa de perspectiva: de um texto longo e
descritivo, quase técnico, com excesso de palavras para dar conta de um nada que a
paralizava em sua pratica para uma escrita menos precisa, apropriando-se mais
selvagemente das palavras para que nelas pulsasse um pouco mais de vida. Seus escritos
chegam as minhas maos naquilo que ela chamou “um novo tempo” — neste novo tempo,
estava eu. Para entender como havia chegado até ali, retomei seus escritos anteriores e as
intervencdes feitas pelos leitores por quem passara: que palavras acossando o texto pelas
margens poderia ter desviado um pouco seu olhar? Antes de atentar ao contetido, a forma
escolhida exigia novos olhos. “A forma delimita o universo do dito” (ECO, 2010, p.12).
e 0 que estava para ser dito requeria uma nova forma que acomodasse melhor o que estava
para ser narrado: apds o pedido de que escrevessem uma carta ao seu aluno, foram
necessarias roupas novas para acolher esta personagem que passava de coadjuvante a

protagonista.

Este foi o aspecto do curso que despertou meu interesse: pode um percurso
estético ser capaz de operar mudancas éticas e a partir disso tedricas e politicas? Esta
era a preocupacdo de Friederich Schiller ao assistir decepcionado 0s progressos da
Revolucdo Francesa degenerarem no Terror: € possivel formar homens para uma
constituicdo mais avancada em vez de da-la a homens nao preparados para segui-la? A
aposta schilleriana é que a politica (e extendo aqui a ética, ao encontro com o outro) € do
ambito da criacdo: é necessario inventar um novo mundo e néo repeti-lo sobre o que ja foi
exaustivamente tentado. Inspirado na aposta do poeta, coloco minha pergunta: um percurso

estético sensibiliza os educadores para a arte do encontro?
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Foi neste solo inusitado que as sementes encontraram as condic¢des favoraveis para
germinar. E trabalhando esta terra - arando, semeando e regando - que creio ser possivel
fazer frutificar as questdes que ndo se deixam responder quando olhamos o mundo de
uma s janela. A experiéncia que me foi proporcionada pelo curso produziu uma pesquisa
tedrica, em que o encontro com a professora Joana serve para tensionar a teoria e
tematizar os conceitos. Desterrar tesouros e dar lugar aquilo que néo é visivel quando o
nevoeiro dos procedimentos, técnicas e regramentos para conduzir o ensino impedem sua
forca de criagdo implicou revisitar os cadernos/escritos, analisando-os pela forma [género
enunciativo] e pela abertura ao dialogo [conteudo]. Tais produc¢des ganham espaco nas
lacunas do texto.

O tecido argumentativo tem os fios Schiller. Outro operador importante sdo as
formulagdes conceituais da pesquisadora Nadja Hermann ao aproximar a hermenéutica
filosofica gadameriana da educacdo. Bakhtin ofereceu os instrumentos necessarios a
analise da forma enunciativa das narrativas produzidas no ambito do curso. No
entretecimento destes fios, 0s sentidos por ora propostos permitem distinguir nos escritos
da professora Joana, através do estudo da forma, dois géneros enunciativos: o primeiro,
instrutivo, extenso e descritivo. O segundo, de natureza poética, errante e capaz de
estranhamento e acolhimento, possibilitando instaurar o dialogo.

Esta analise, espera-se, estende a educacéo especial a possibilidade de questionar

pressupostos naturalizados na préatica pedagogica.



19

3 UM PACTO MEFISTOFELICO

O encontro com o aluno da educacéo especial nos interpela de um modo diferente
do que aquele para o qual nos julgamos preparados: o aluno ideal, atento e bem
alimentado, pronto a responder aos estimulos da pratica pedagdgica que colocamos em
marcha, de saida, ndo pode ser suposto. Dificil escapar a um primeiro olhar a diferenga
desses que trazem no corpo as marcas da sua singularidade: antes de um possivel
diagnostico que Ihe sentencie os limites, é pelos sentidos que nos convoca a presenca
desse outro. No ambito da inclusdo escolar, a chegada de um “aluno de inclusdo” a escola
regular tensiona o lagco social estabelecido naquele ambiente, questiona um
compartilhamento equivocadamente tomado por natural e coloca em Xxeque O0s

pressupostos da sua pratica pedagdgica.

Na tradicdo representada pelo Projeto Pedagdgico Moderno, tal descompasso é
resolvido pelas vias da reificagdo do sujeito da educacdo especial, do seu
empobrecimento, pois esta é a relagdo epistémica que lhe € propria: a relagdo sujeito-
objeto das ciéncias modernas. Anterior a uma episteme das ciéncias humanas, seu
resultado é, na melhor das hipdteses, dotar o sujeito de uma autonomia e isso € o “dar
certo”. Mas nao raros sao 0s casos em que esse encontro produz a paralisia do educador

ou a exclusédo do aluno, quando ndo ambas: a Ultima resultando da primeira.

Aparentemente mais fragil quando pensado nos limites de um projeto estruturado
a partir de conceitos modernos, o campo da educacao especial, que cobra uma alto preco
guando as singularidades séo ignoradas, tem um potencial questionador tremendo quando
decidimos nédo ignorar os dilemas sobre os quais lanca luz. Onde a pratica € mais
desafiada € onde mais revela seus limites e uma pratica inclusiva que falha cabalmente
por conseguir no maximo “colocar junto”, fazer dividir o mesmo espaco, revela um

problema de fundamento e ndo apenas de procedimento.

“O que me ocorre ¢é a real dificuldade de se ‘tomar’ o Chris e parece que
esta ndo é, e ndo é so familiar, também é social’.

Caderno da professora Joana,

Relato da minha experiéncia com alunos com TGD, 2011.
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Perguntar sobre 0s pressupostos da educacao especial €, por isso, perguntar sobre
os fundamentos da educacdo em geral: é aquele campo da educacdo em que nédo se pode
ignorar que por tras de cada pratica hd um pressuposto e nada pode ser tomado por natural.
Questionar seus fundamentos é também questionar a finalidade da educagdo. O ideal
moderno que tinha por fundamento um sujeito racional e por finalidade sua autonomia,
descamba no pesadelo da tecnicizacdo da vida. A educacao especial, apesar de ndo romper

com esse projeto, torna mais visivel a l6gica perversa que nele opera.

“A pesquisa em filosofia da educac&o cabe justamente compreender o sentido da
educacao e sua relacdo com as questdes normativas e éticas e justificar as pretensdes de
validade de determinadas orientagdes” (HERMANN, 2014, p.16). Por isso, este trabalho
se propde a discutir os fundamentos da educacgéo especial a partir da convergéncia dos
campos da ética e da estética, possibilitando uma saida para a imobilidade que ndo seja a
exclusdo nem o empobrecimento do sujeito, mas através da criacdo que devolva a

educacdo um fazer que lhe seja proprio.

Eis o pacto mefistofélico: trocar o saber totalizante pelo frescor e juventude de
pensar por outras vias, com a leveza’ mediadora que impeca a paralisia. O ensaio e a
literatura como o escudo de Perseu que no mito refletia a imagem da Medusa impedindo-
o de petrificar. A partir de um questionamento moderno e da possibilidade vislumbrada
por Schiller de a estética fecundar a criagdo no campo ético, e buscando pensadores que
deem conta da singularidade da relagdo sujeito-sujeito (em oposic¢ao ao sujeito-objeto da
Modernidade), busco caminhos para repensar uma educacdo que ainda se vale de
conceitos modernos. Refletida no escudo da estética vislumbro a possibilidade da

acolhida da alteridade no contexto de uma pratica educativa.

3.1 TAREFA INCONCLUSA DA MODERNIDADE

Recolocar o0 homem no centro do universo ndo foi uma tarefa facil e foi preciso
muita ciéncia, muita filosofia, muito sangue e sabios ardendo em fogueiras para que
voltdssemos ao protagonismo da nossa propria histéria. No rigido mundo feudal, em que

nosso lugar fora pré-determinado e ao qual deviamos nos resignar e aceitar com

7 Uma das Seis Propostas para 0 Novo Milénio de italo Calvino.
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obediéncia, a ordem do universo estendia-se e permeava, ordenando, a ordem social.
Semelhante ao sistema de castas hindu, nasciamos e morriamos dentro da mesma classe:
perpetuavamos a profissdo de nossos pais e o caminho do ber¢o a tumba descrevia, salvo
guerra ou pestes, uma parabola perfeitamente regular e monétona. Num mundo ordenado
de fora, ndo ha lugar para o que esta dentro: ndo ha lugar para expectativas, ndo ha lugar

para o sujeito.

Renascemos belos e dignos, refletindo nos corpos redescobertos a harmonia do
mundo, do movimento dos astros ao crescimento das plantas. Tendo a simetria como
expressao mais acabada da beleza, o cuidado com as proporcdes fez Leonardo recuperar
de Vitrivio®, um arquiteto militar da Antiguidade, a ideia de uma medida &urea
responsavel pela ordem do mundo e aplica-la a arte e a ciéncia como este ultimo fizera
com a arquitetura sagrada dos templos. Mas foi preciso dessacralizar o corpo, templo do
homem, para que a propor¢éo virasse nimero e 0 universo visto como um imenso relégio
cujos movimentos podem ser quantificados, explicados e previstos. Ndo a toa que um dos
maiores expoentes do século seguinte dedicasse a sua vida a busca de uma mathesis
universalis, uma ciéncia universal primeva de carater matematico capaz de explicar e
prever os fendbmenos e o funcionamento do mundo. Coube a este matematico, além do
nos dar as coordenadas para nos orientarmos no universo®, olhar para dentro do homem
e buscar nas regras do pensar as mesmas regras do mundo: a Descartes, imerso em uma
época maravilhada e aterrorizada com os éxitos de Galileu e Leibiniz advindos da
matematizacdo da natureza, coube o epiteto de pai da subjetividade moderna. A razéo,
clara e distinta®®, conferia um poder e uma liberdade impensaveis ao homem dos séculos
anteriores; tudo que pudesse ser iluminado pela luz da razdo porderia ser conhecido e o

gue néo podia ser conhecido, salvo Deus, ndo existia.

Malgrado a radicalidade desta revolucéo, a liberdade ndo alcangou aos homens
em sua organizacdo social: era possivel conhecer, transformar ainda ndo. Como na
adolescéncia, em que a liberdade conquistada ndo abre outra perspectiva sendo a de mais
liberdade, a revolugdo iniciada com o Renascimento s6 viria a se completar no
Iluminismo, tendo seu &pice na Revolugdo Francesa e sua expressao mais acabada na

filosofia critica de Immanuel Kant. Se era natural a liberdade conferida pela razédo, a

8 Tratado de Arquitetura. Livro I, capitulo 1.
9 O Plano Cartesiano
10 Clareza e disting&o, qualidades muito caras ao entendimento conforme o Discurso do Método.
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liberdade de agir no mundo ainda néo era reconhecida como tal, por isso era preciso ndo
provar, mas enunciar (e lutar e morrer pelo) o direito natural e inalienavel a liberdade.
Tanto no processo de independéncia dos Estados Unidos da América quanto na derrubada
do Ancien régime, as declaracGes que faziam da liberdade um direito natural do ser
humano precederam as formas juridicas que as garantiam e regulavam: a Declarag¢do dos
Direitos do Homem e do Cidaddo de 1789 antecedeu em dois anos a constituicdo que
daria forma ao Estado capaz de garantir os mesmos e a Declaracédo de Independéncia dos
Estados Unidos, de 1776, em que se afirma como sendo “verdades como auto-evidentes,
gue todos os homens séo criados iguais, que sdo dotados pelo Criador de certos direitos
inalienaveis, que entre estes sao vida, liberdade e busca da felicidade” e que inspirou a
Carta de Diretos de 1789, precedeu em onze anos a Constituicdo que faria das Treze

Colbnias um Estado capaz de definir seu destino.

Cada etapa da humanidade traz em si 0 germe da contradicdo levara a sua
superacdo. Ao passo que a Declaracdo francesa evita escrupulosamente referéncias a
subjetividade fazendo do homem um cidaddo, a Declaracdo americana introduz pela
“busca pela felicidade” um elemento marcadamente individual e subjetivo, impossivel de
ser contemplado no quadro conceitual da Modernidade. O novo tempo do mundo nos
apresenta o horizonte das expectativas individuais, ou seja, vivemos para buscar a

completude de uma expectativa que ndo tem fundo.

Somente com o Iluminismo germanico € que a implicagdo destes fenbmenos sdo
alquilatados: Kant, apesar de avesso a erupgdes sociais, acompanhou com entusiasmo o
desenrolar da Revolugéo Francesa e Schiller, o suficiente para perceber o alcance limitado
do que propunham os jacobinos e que, em ultima analise, eram os limites da Filosofia das
Luzes. O ideal de inclusdo que universalisou a educacdo na Franca revolucionaria,
necessario a época, ignorou completamente as diferengas regionais para unificar a nagdo
e com isso estabeleceu em sua constituicdo a lingua francesa como unica lingua oficial.
Os ecos desa escolha reverberam até hoje, com a proibicdo do ensino do idioma corso nas
escolas (a Question Corse) e a laicidade francesa em sua forma planificadora que proibe
a exibicdo de signos religiosos visiveis, como o hijab mugulmano. Se por um lado, a
universalizacdo proposta pela Modernidade e efetivada politica e socialmente pela

Revolucdo Francesa permitiu a criagio das primeiras escolas de surdos-mudos®! e o

11 Nomenclatura da época.



23

interesse de homens como Jean Itard pela educagdo do menino selvagem de Aveyron, por
ele chamado Victor; por outro, validou a exclusio? e mesmo aniquilamento do diferente.
Em seus diérios, Itard encerra o caso de Victor admitindo um fracasso em educa-lo, apesar
de hoje sermos capazes de avaliar a importancia fundadora do seu trabalho®. Ndo podia
ser diferente: apesar de enxergar além do seu tempo, Itard era um filho do seu tempo,
herdeiro do universalismo moderno que ndo entrava em contradicdo com a existéncia de
leprosarios, manicoémios e instituicdes para idiotas!*. Com o tempo, esses ideais,
revolucionarios a época, vao revelando seus limites, mas os conceitos sobre os quais estéo
assentados seguem firmes até hoje. A escola atual segue tributaria do projeto pedagdgico
moderno tanto na sua forma quanto nos contetidos pois como bem observou Kuhn®®, é
muito mais facil e cdmodo operar mudancas no método do que promover uma mudanca

de paradigma.

3.2 0 PROJETO PEDAGOGICO MODERNO

A aposta moderna de que através do aperfeicoamento moral de cada individuo em
particular seria possivel a melhoria da humanidade como um todo, colocou a educagao
no papel de executora das promessas da modernidade. A partir da formagéo de um sujeito
que, guiado pela razéo, estaria apto ao exercicio pleno da liberdade, a escola entregaria a
sociedade um cidaddo. O projeto pedagdgico estruturado a partir dessa aposta é
fortemente marcado pelo seu tempo e tem como referéncias priméarias a metafisica da

subjetividade e a racionalidade cientifica.

Esse primeiro e mais caracteristico aspecto da modernidade é o responsavel por
incorporar ao processo educativo o conceito de sujeito epistémico. O sujeito universal,
racional e capaz de determinar sua vontade, dotado de carateristicas idénticas a todo
individuo é o fundamento sobre o qual se constroem as teorias pedagogicas modernas

pois é ele o alvo da acdo emancipatoria que pretende a educa¢do moderna.

12 E notavel o caso do processo a que foi submetido o capitdo de origem judaica Alfred Dreyfus em 1894,
uma das primeiras erupg¢des do notdrio antissemitismo francés.

13 Considerado fundador da educagdo especial (Banks-Leite; Galvdo, 2006) Banks-Leite: Galvédo (Orgs.),
A educacéo de um selvagem: as experiéncias pedagdgicas de Jean Itard (pp. 117-177, M. E. Galvéo,
trad.). Sdo Paulo: Cortez. (Original publicado em 1801).

14 Nomenclatura generalizante atribuida & época para individuos portadores de qualquer deficiéncia
mental.

15 Em A Estututura das Revolugdes Cientificas.
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Esse sujeito racional, capaz de se autoconstituir através do desenvolvimento da
faculdade da razéo, quando se dobra sobre si proprio para pensar a educacao, desenvolve
uma pedagogia do método e das técnicas de ensino que assegura ao sujeito epistémico a
apropriacdo dos conteudos culturais reproduzidos pela escola. De posse desses saberes e
capaz de juizos proprios, o individuo pode superar sua minoridade intelectual® e se tornar
auténomo. Conferir essa autonomia ao individuo através de sua constituicdo como sujeito
autbnomo e, com isso, promover o aperfeicoamento do género humano é a tarefa
pedagogica de maior significado e de onde deriva o0 aspecto programatico das teorias que

encontram nesse projeto sua origem.

Encontramos as raizes do projeto pedagdgico moderno no cogito cartesiano, que
postula o sujeito metafisico, a res cogitans, coisa pensante capaz de conhecer 0 mundo
através da razdo. E a partir desse sujeito cartesiano e da concepcio rousseauniana de
educacdo como formacdo para a virtude que mais tarde Kant vai pensar como seria
possivel torna-lo auténomo. O sonho cosmopolita e universalista de Kant inspirou
Pestalozzi ao defender a educacdo como um direito de todos e, por isso, 0 Seu acesso
deveria ser universalizado através da popularizacdo da escola. Herbart, formulador da
corrente cientifica da Pedagogia, inspirado na racionalidade cientifica moderna definiu
passos formais da instrucdo correspondentes a exposicao do saber e sua consequente
apropriagdo por parte dos alunos. As promessas de emancipagdo individual e social
acabaram imprimindo no quotidiano escolar concepcbes pedagdgicas fortemente
influenciadas pelo modelo de racionalidade derivado das ciéncias empirico-matematicas,
que preconizam o dominio do sujeito sobre os objetos, ado¢do de uma racionalidade

dedutiva, e a criacdo de curriculos racionalmente estruturados e seriados.

Se considerarmos a Histdria das Ideias, podemos facilmente tracar uma linha até
0 presente em que vigem em todas as areas da educacgao teorias que ndo distinguem entre
o instruir e o educar e algumas outras, gozando de grande prestigio, mais nocivamente
aproximam a educacdo do treino, do condicionamento, do adestramento. Em nome do
ideal da autonomia e através da racionalizacdo de procedimentos se produzem as mais
nefastas distopias educativas que a ficcdo ja encenou, mas que por estarem apartadas de

nossos olhos seguimos acreditando que séo apenas ficgéo.

16 Conforme descrita por Kant em Resposta a pergunta: O que é Esclarecimento?
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Os conceitos que sujeito, de progresso individual e social, de progresso e de
racionalizacdo de procedimentos da educacdo contemporanea fazem-na tributaria do
projeto moderno. A ideia de progresso continuo embutida na racionalizacdo que dos
processos econdmicos nos da a ilusdo de que podemos controlar todas as varidveis e
assegurar o seu bom funcionamento. Analogamente, atribuimos a mesma precitabilidade
a educacdo: a crenca de que é possivel assegurar o seu progresso atraves da racionalizagdo
dos procedimentos pedagogicos, ou seja, 0 sucesso do processo educativo seria garantido
pela observacdo dos procedimentos racionalmente estabelecidos. Tal quimera s6 é
possivel se pensada como assentada sobre as estruturas estaveis do sujeito epistémico,
metafisico.

“Na escola trabalhei com educacdo infantil, infanto-juvenil e jovens e
adultos. Nesta época o construtivismo estava decolando e os alunos que ha
muito tempo estavam dentro da escola comecaram a alfabetizar-se nascendo at
o inicio do movimento que hoje denomina-se inclusdo. Paralelo a isto discussoes
acerca do trabalho nao protegido também comecam a se fortalecer, nasce entao
o PPT (Preparacdo para o Trabalho) na qual passou a fazer parte da grade
curricular. Com estes movimentos os alunos da escola especial passam a

circular mais no social e outra clientela que ainda pouco aparecia foi chegando
a escola em maior numero, os TGDs”.

Caderno da professora Joana,

Relato da minha experiéncia com alunos com TGD, 2011.

Curiosamente, ao passo que as teorias econdmicas sdo constantemente colocadas
em xeque, as teorias pedagogicas gozam de longa vida. Talvez porque estejamos téo
imersos na ideia de progresso que ndo percebamos a bancarrota em que nos deixam 0s

seus fracassos.

3.3 SCHILLER E A NUDEZ DO REI

Schiller, ao flagrar a promessa esquecida do Modernidade nos ideiais da
Revolugdo traida pelo Terror, aponta também o limite de um projeto que considere um
individuo guiado pela razdo, capaz de determinar sua vontade, em uma palavra, de ser
autbnomo. O sujeito, sub-jectum, o que esta jogado/colocado sob, fundamento do

conhecimento do mundo como bem teorizou Kant na primeira parte da Critica da Razao
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Pura ndo da conta de todas as relagdes possiveis de conhecimento, pois supde 0 que esta
colocado contra (ob-jectum) a sua percepcdo. Assim, toda a relacdo produtora de
conhecimento se da sobre algo que deve ser objetificado e quando este objeto é outro
sujeito, o resultado € o que percebemos ainda hoje no olhar que temos sobre a deficiéncia

e nas politicas publicas que dele advém.

Ao largo dos avancos teoricos trazidos pela fenomenologia e pela hermenéutica,
nas quais emerge o conceito de alteridade, e dos acancos cientificos, no ambito do qual
nasce a piscanalise e traz a cena a opacidade do sujeito, a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, adotada pelas Nag¢Ges Unidas em 1946, por mais abrangente e bem
intecionada que seja, ndo da conta da riqueza das singularidades humanas. Como na
poesia forma e conteido sdo inseparaveis, o0 notavel e poéticol’ esforco de criar um
parlamento da humanidade e através dele proclamar a dignidade humana segue tributaria

de uma concepc¢do moderna de sujeito, cujos limites ja haviam sido flagrados por Schiller.

Os limites da relacdo estabelecida pela modernidade ficam mais evidentes no
encontro com o que ndo cabe dentro do “universal”, a razdo por si so revela-se impotente
e o lago social estabelecido nessas bases se rompe. Nessas condigdes, a l6gica da exclusdo
flagrada por Foucault na Historia da Loucura, tdo em voga na ldade Moderna, prevalece
no presente através da Escola Especial, onde o sujeito ndo encontra este estatuto pois a

I6gica que rege a relacdo € a do sujeito-objeto.

Como a corda sempre rompe em seu ponto mais fragil, € no campo da educagéo
especial que as deficiéncias do projeto pedagégico moderno assumem uma dimensao
tragica. Seja através da escola especial seja através das diretizes inlusivas, a légica
naturalizante, idealista, normalizadora que subjaz a essas politicas acaba perpertuando a
mesma relacdo perversa do bindémio inclusdo/exclusdo. Pautadas em um ideal de
normalidade [mesmo] e guiadas pela nocdo de progresso, as possibilidades para o
diferente sdo a normalizacdo, a cura, a protese e quando a violéncia de assimilar o outro

no mesmo nado se efetiva, resta a exclusao.

N&o ha cor nem flor no mundo que torne belo idealizar um sujeito autbnomo e

racional onde sequer se reconhece um sujeito, supor progresso ou futuro negligenciando-

17 E bem sabido que o presidente Harry Truman, avido leitor de poesia, inspirou-se no poema Locksey
Hall (1837), de Alfred Tennyson durante a condugdo dos trabalhos da fundacdo das Nac¢Ges Unidas in
KENNEDY, Paul. The Parliament of Man, The United Nations and the Quest for World Government.
London : Penguin Books, 2007.
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Ihe o presente. N&o suportamos o estranho, o terrivel-maravilhoso que expressa 0 humano
na tragédia atica, porque ele fez espelho e Narciso acha feio tudo que néo é espelho?®. O
belo apolineo que a cultura ocidental elegeu por ideal, escamoteando o que € da ordem
da sombra, da morte, do terrivel, o dionisiaco!® que nos escapa, ao contréario do que se
pensa, nos desumaniza, nos faz romper o lago com aquilo que representa 0 que nao ¢ da
ordem do belo, do ideal, do normal, do autbnomo, mesmo que este seja um outro ser

humano que nos interpela com a sua presenca.

A aposta schilleriana do recurso a estética como fecundador da criacdo ético-
politica recobra sua atualidade na tentativa de resgatar esse laco social rompido através
de um caminho diferente do estabelecido pelo sinistro frenesi da técnica desenfreada e da
organizacgéo inconsequente do homem normatizado. O recurso a formas de conhecimento
advindas de outros aspectos da experiéncia humana, como o historico e o artistico,
contemplados pela concepcgédo fenomenolodgica do sujeito fazem frente a esta percepcao
homogeneizante da modernidade, dissolvendo o universal uniformizante ancorado na

metafisica do sujeito.

“Somos ‘Né6s’ produzidos pelas ‘Amarras’... NOs necessarios para
entrelacar os sujeitos...(...) Esta cena foi escolhida porque foi um dos momentos
mais legais que no inicio do trabalho tivemos, e sabia que era preciso algo
‘magico’ acontecer para que pudéssemos inferir nas aprendizagens de Chris”.

Caderno da professora Joana

Cenas Pedagdgicas, 2011.

18 Trecho de Sampa, de Caetano Veloso (1978).
19 Apolineo e dionisfaco séo alegoria de principios contrarios e complementares utilizados por Nietzsche
em O Nascimento da Tragédia.
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4 ADMIRAVEIS OLHOS NOVOS

Apesar dos multiplos usos do termo estética na linguagem comum é possivel
encontrar um nucelo béasico de significado quando retornamos a origem da palavra:
aicOnoig [4isthesis] esté relacionada ao sentidos e as qualidades de um objeto que podem
ser percebidas. No Teeteto, Platdo emprega o termo no ambito da sua teoria do
conhecimento, relacionando-o a sensacdo. Embora contemporaneamente estejamos
acostumados a relacionar estética com arte e beleza, o mais proximo que a raiz da palavra
chega deste campo semantico é a sensacdo de prazer ou desprazer motivada pela
contemplacdo de uma obra de arte, conforme Platdo o faz nos didlogos Filebo e Gdrgias.
Na Antiguidade, oicOnoic signicava simplesmente “receber pelos sentidos?®”: ao aparato
sensivel estava reservada a nobre tarefa de produzir em nés conhecimento sobre o mundo.
Jé& a arte estava relacionada a poética [roinoic] na sua construcao e ao belo [kaAdv] em
seu efeito: a obra de arte, entendida como um microcosmo, era apreciada segundo um
conceito substancial de belo, um critério objetivo externo a obra. Ou seja, uma obra era
bela quando fosse eficaz a imitagdo [piunoic, mimesis, conceito caro a Aristoteles em sua
Poética] daquilo no mundo que Ihe fornece o padréo: ¢ a realizacdo de uma ordem onde

vem reinar a medida e a proporcao [Platdo, Filebo], é ordem e arranjo [Platdo, Gérgias].

O conceito moderno de estética aparece apenas no seculo XVIII com o filésofo
alem&o Alexander Baumgarten, que para resolver problemas oriundos tanto da teoria da
sensibilidade quanto da filosofia da arte de Christian Wolf, referéncia filoséfica da época,
apropria-se da palavra grega atribuindo-lhe um duplo sentido: além do emprego original,
ligaria o termo a arte que também acessamos pelos sentidos. Para Wolf, a sensacao era
apenas um reflexo palido, imperfeito do conhecimento racional, mais claro e completo.
Kant, que emerge nesse contexto, utiliza o conceito na parte mais importante da sua
Critica da Razdo Pura onde ele apresenta os elementos de uma ciéncia de uma
sensibilidade a priori: restaurando a dignidade do conhecimento sensivel, ele nomeia a
primeira parte de sua obra como Estética Transcendental. As condigdes da possibilidade
de conhecimento passam pela sensibilidade e, a partir daqui, a histéria da estética e a

histdria da subjetividade moderna imbricam-se uma na outra a ponto de confundirem-se:

20 Conforme o Dictionnaire Grec-Frangais de A, Bailly, 1950.
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0 campo da estética passa a ser o campo em que os sedimentos da subjetividade sao mais
visiveis e ricos de significado (FERRY, 1994).

Depois de tratar das condi¢bes do conhecimento teérico e do conhecimento
pratico, Kant, na sua terceira critica - a Critica da Faculdade de Julgar - problematiza a
questdo do belo e, como necessita relaciona-lo ao sujeito, recorre novamente ao termo
conforme empregado por Baumgarten: a aicbnoig ligada a uma critica do gosto ou
filosofia da arte. A partir desse movimento, a estética se torna, por exceléncia, 0 campo
dentro do qual os problemas levantados pela subjetivagdo do mundo, caracteristica da
Modernidade, podem ser observados, por assim dizer, em estado puro. No campo da
filosofia da arte, o belo ndo é mais entendido como uma propriedade intrinseca ao objeto,
mas s6 ganha sentido por referéncia ao sujeito. Um objeto é belo porque agrada e ai surge
0 problema principal da estética moderna: conciliar a subjetivacdo do belo com a
exigéncia de critérios ou, de maneira mais direta, a relacdo com a objetividade, com o
mundo. SO entdo acontece a verdadeira ruptura com a Antiguidade: o belo passa a
fundamentar-se nas faculdades humanas, na raz&o, no sentimento ou na imaginacao. Entra
em jogo a capacidade de criar um mundo que supere a esfera estritamente privada das
experiéncias vividas pelo sujeito; em termos contemporaneos, o desafio de criar uma
intersubjetividade. E neste aspecto que Schiller acreditava encontrar a chave para a
solucdo das questdes do mundo politico: ela teria de ser forjada precisamente no mundo

estético.

Schiller concebia a arte como filha da liberdade?!, tornando imperativa uma
cultura estética que permitisse a criacdo politica, mas para isso a arte precisa fazer valer
sua autonomia diante das outras poténcias espirituais, pois até mesmo a razao especulativa
avancava sobre o dominio da imaginacéo, ampliando o reino da ciéncia na medida mesma
em que o da arte se estreitava. O caminho aberto por Kant indicava essa possibilidade:
buscar 0s nexos entre o estético e a razdo pratica (ética) coloca em jogo o problema dos
efeitos da arte e do gosto na formacéo do cidaddo do novo Estado exigido pela revolucéo
burguesa: era impossivel estabelecer uma ordem racional na auséncia de uma cultura que
Ihe propiciasse condi¢fes favoraveis, por isso a énfase do seu projeto é pedagdgica,
centrada na educacdo do homem. A tarefa historica da educacédo € formar o homem para

a liberdade e esta s6 pode ser vivida em sociedade, no encontro com 0 outro; o que é

21 Em A Educagéo Estética do Homem, Carta II, p.23.
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impossivel sem mudangas na forma de agir e de pensar. A formacdo deste carater do
humano pode se dar tanto pela via da retificacdo dos conceitos quanto pela purificacéo
dos sentimentos: a cultura filosofica se ocupa daquela, enquanto a cultura estética ocupa-

se desta.

Porém, o sujeito moderno entendido classicamente como consciéncia e como
vontade ndo d& conta do encontro com o outro e assim a tarefa inconclusa da modernidade
pede a critica do sujeito metafisico, fechado em si mesmo e transparente a si mesmo: €
preciso restituir ao sujeito a sua pluralidade conflitual. No inicio do seculo XX, a
Psicanalise pds brutalmente fim a ideia de que pudéssemos considerar-nos senhores de
ndés mesmos: “o sujeito foi, como se diz ‘cindido’ e nossos estados de consciéncia,
conceitos ou sentimentos, foram expostos a determinacdo infinita do inconsciente”
(FERRY, 1994, p. 15). O que resultou disso para a arte contemporanea é a obra como
expressao pura e simples da individualidade, o conceito do belo ndo tem mais lugar pois
ndo ha mais lugar para padrdes intersubjetivos, nem a beleza em si € o objetivo Ultimo da

arte.

Para a presente pesquisa, esse Ultimo aspecto é relevante, uma vez que o sujeito
que se exprime na arte ndo é composto sé de beleza, pois ndo € mais uno: é preciso dar
lugar ao feio, ao estranho, ao grotesco ao repulsivo como bem remarcaram Georges
Bataille e Jean Genet, hd sempre algo que é turvo e que nos escapa. Por isso, 0 conceito
de estética para nos dissocia-se do conceito de belo e flerta com o que nos causa
admiracdo [®adpoac, thaumas], espanto e estranheza. Preferimos o conceito de dewvig
[deinds], o terrivel-maravilhoso da tragédia atica, usado para descrever a natureza
humana ndo s6 com suas luzes, mas também com seus abismos e suas trevas. Ja 0 primeiro
aspecto sera para nds um no a desatar: se ndo ha possibilidade de uma comunicacao
intersubjetiva, como chegar ao outro, tornar-se sensivel [aicOnoig] & sua presenga e a
partir dai acolhé-lo?

“ por varios momentos percebi que enquanto lhe falava buscava meu

olhar... ja ndo era mais um tdao estranho a ele, percebo que inicia uma
sustentacdo de olhar com um pouco mais de consisténcia, embora esparso”.

Caderno da professora Joana

Cenas Pedagégicas, 2011.
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4.1. UM PERCURSO POSSIVEL

Na impossibilidade de respostas definitivas a essa pergunta, seguimos de maos
dadas com a professora Joana na trilha de um percurso possivel. A escolha pelo material
por ela produzido ocorreu pela relacdo entre forma e contetido: sua escrita revelou tragos
significativos para nossa problemaética, para compreender o acolhimento da alteridade e

a construcao de um saber pelas vias da estética.

Como os diversos campos da atividade humana estao perpassados pela linguagem,
seu uso é tdo diverso e tdo multiforme quanto os campos em que ela se inscreve. O
discurso no ambito da educacéo especial, pela sua natureza intrincada em que ocorre um
entrelacamento de multiplas areas, sobretudo do discurso médico através do diagnostico,
acaba por se conformar aos parametros desse Gltimo “ndo s6 por seu contelido (tematico)
e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional”
(BAKHTIN, 2011, p. 261).

Esses discursos tendem a consolidar uma forma tanto mais rigida quanto for a sua
publicidade: pensemos aqui no discurso cientifico que atualmente se estrutura na forma
de artigos ou mesmo desta dissertagdo que deve cumprir certos requisitos formais para
que seja reconhecida como producdo valida de conhecimento pelas instituicdes.
Evidentemente, cada enunciacao ¢ individual e elabora seus “tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 262).
Esses géneros a que se refere Bakhtin sdo visivelmente perceptiveis: reconhecemos um
formulario, uma receita médica, um romance ou uma poesia quase instantaneamente, as
mais das vezes sem recorrer ao seu conteldo. Quanto mais singulares forem esses
discursos, mais livre serd sua forma pois essa precisa se adequar a natureza do que sera
dito: pensemos em um adolescente vivendo seu primeiro amor que pode tanto optar por
traduzir seus arroubos em versos ou registra-los em um diario, inserindo desenhos, cores,

colando peguenos tesouros gque enriquecam o dito quando a palavra nao é suficiente. Mas

(...) nem todos os géneros sdo igualmente propicios a tal reflexo de
individualidade do falante na linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo
individual. Os géneros mais favoraveis da literatura de ficcdo: aqui o
estilo individual integra diretamente o proprio edificio do enunciado, (...)
(BAKTHIN, 2011, p. 265)
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Como resultado de um convite inicial a escrita, por ocuparem uma funcéo publica,
de educadoras, era de esperar que seus discursos fossem perpassados pelos ideais do
projeto pedagdgico moderno, cujos enunciados gerais se projetam para fora do tempo e
do espago, sem atentar e sem enderegamento a singularidade do outro, onde o aluno é
tomado por objeto. Por isso a consigna ia na direcdo de produzir um “relato da minha
experiéncia com alunos com TGD”, onde esperavamos que a partir de um enderegamento
minimo, pudéssemos trabalhar a escrita para que nela surgisse a possibilidade de o
encontro com a alteridade produzir um conhecimento que ndo o saber objetificante

produzido pelo diagndstico.

Caderno da professora Joana

Relato da minha experiéncia com alunos com TGD, 2011

No primeiro tempo de escrita de Joana, entre 2011 e 2012, o género instrutivo € o
que dita a regra e a forma académica é privilegiada. Embora trouxesse referéncias
pessoais, essas eram de carater informativo, apenas preambulares de um saber mais
importante a ser enunciado em seguida: apresentavam as credenciais de quem enuncia,

mas ndo constroem autoria.
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“Um pouco da minha trajetéria...

Trabalho ha vinte e um anos com educacao especial e deste o inicio da
minha trajetoria profissional minha experiéncia é com alunos com deficiéncia
mental e TGD. Na graduacado estes ultimos nem eram mencionados, portanto,
os conheci quando iniciei minha vida profissional”

Caderno da professora Joana,

Relato da Minha experiéncia com alunos com TGD, 2011.

“Chris mostra-se estar bem vinculado ao trabalho e com o passar do tempo
percebemos evolucoes, principalmente no que diz respeito a presenca do outro”.

Caderno da professora Joana,

Relato da minha experiéncia com alunos com TGD, 2011.

Esse texto quase sem autor, pois se apropria de um discurso que perpassa e
normatiza sua pratica é questionado através das rasuras: a convoca¢do a olhar para seu
aluno, a desviar do diagnéstico que naturaliza e inscreve dentro de um ideal busca ajudar
na construcdo de uma narrativa que seja a histéria da professora, mas também de seu
aluno — a sua narrativa pedagdgica. Uma histéria plural, entrecruzada, que se tece sutil e
fragmentariamente e que esperdvamos fosse, paulatinamente, perdendo seu centro - um
narrador descritivo - e dando espaco a alguém que reivindica um lugar proprio de
enunciagdo e, consequentemente, de autoria. Embora o didlogo com os leitores apontasse
nesse sentido, a forma descritiva do género instrutivo ndo permitia que essa posi¢do se
firmasse e, sendo assim, a posicdo do aluno mesmo mais presente na narrativa [em vez

da mera descri¢cdo de seu quadro clinico] permanecia naturalizada e descritiva.

O pedido para que escrevessem uma carta para o seu aluno visava produzir um
primeiro enderecamento, pois a forma da carta requer um destinatario, o enderecamento
Ihe é constitutivo. Nesse ato de dirigir a palavra a alguém e nao mais falar sobre alguém
estd implicado um olhar diferenciado: é preciso postular um sujeito e, em Gltima instancia,
tudo o que implica sua constituicdo. Mas como ndo ha sobrevoo possivel quando nédo
estamos equipados de asas, a linguagem de que as professoras dispunham para falar de
sua pratica e de tudo o que se referia a ela vinha inscrito em uma forma que sé adquiria
dignidade através do saber descritivo e, nesse enquadramento, ndo ha abertura suficiente

para perceber que ha um sujeito ali.
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Caderno da professora Joana,

Carta a um jovem aluno, 2011.
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com certeza sempre estaremos aqui e quando precisar é s6 chamar que vamos correndo para
o abraco.

Lembrei de outra coisa importante Chris, lembra que semana passada a tua mde nos
contou que ira fazer um filme com todas as gravagdes que ela tem tuas guardadas no celular?
Que legal, vai dar uma bela histéria eu quero té-la t4? S3o muitas pessoas escrevendo,
montando tua historia e isto com certeza esta ja fazendo muita diferenca na vida de todos nds.

Também tivemos momentos dificeis, muitas mudancas na vida de vocés como a saida do
pai de casa, a morte do vo materno, agora de novo problemas com o pai, minha cirurgia de
cervical no meio da nossa caminhada... Chris, a mae vai dar conta ela é uma mulher muito
inteligente e sabe proteger e cuidar, ela esta muita atenta a tudo o que esta acontecendo.
Alias, estas ouvindo o CD do Bee Gees que te gravei? Ele pode matar um pouco a saudades do
pai talvez, ndo é? Ainda quero te ver cantar aquelas musicas...

Chris preciso te dizer como foi legal ganhar aquela corrida para o abraco semana passada,
ouvir aquele “oi” dito por ti, aquele olho bem azul fixar e te ver cumprimentando a prof2
Fabiola e mais na sala nos falar o que querias fazer, também nos pediu ajuda para montar
contigo aquela pista de corrida. Tu estas falando mais conosco Chris, que bacana, sim fale
sempre que puderes assim vai ser mais facil. Muito bem, estas pronto para seguir teu novo
caminho, vai bem e com cuidado e eu estarei aqui torcendo pelo teu sucesso e pela tua
felicidade! AH e a foto que tu tiraste com meu celular da tus passagem para o trabalho da SIR,
s6 lamento n3o ter como passé-la perdi o cabo que conecta, mas o registro do que vivemos
esta bem guardado no coracdo, foi bem importante te ver produzindo coisas lindas e sentir
que estavas feliz com tudo que ali estava acontecendo.

Também quero te agradecer a oportunidade de conviver contigo, tua familia, escola e
juntos termos trilhado esta caminhada, sou grata por tudo que contigo aprendi e muitas ainda
que tenho a aprender.

Enfim, penso que ndo paramos por aqui pois muito ainda temos a3 viver e vou com muito
carinho querer saber da caminhada que irds fazer daqui para frente.

Conte sempre comigo!

Um doce abrago meu com carinho de sempre,

Caderno da professora Joana,

Carta a um jovem aluno, 2011.

Do ponto de vista de quem enuncia, a linguagem nédo tem necessariamente relacéo
com um interlocutor: ele pode simplesmente levar em consideracdo o0 outro como
“ouvinte que apenas compreende passivamente o falante” mesmo em um texto como o de
uma carta. Diferente da forma do didlogo em que “toda compreensdo da fala viva, do

enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (...) toda compreensdo é prenhe de
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resposta e, nessa ou naquela forma, a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”

(BAKHTIN, 2011, p. 271).

No periodo intervalar, entre o curso e o trabalho da equipe de pesquisadores, a
analise das cartas, dos escritos dos professores e do processo conduzido pela equipe
revelou que apesar do deslocamento enunciativo, o enderegamento ao aluno ainda era
formal, fragil, insuficiente para produzir uma espera de resposta - um género nao
suficientemente aberto para acolher a voz do outro. A alteridade e a diferenga ainda
estavam referidas a um critério de normalizacdo, ainda se esperava que 0 outro pudesse
ser apreendido através de uma mudanca metodoldgica; contudo, 0 movimento € reverso,
de encobrimento dessa subjetividade. Por esse motivo, trabalhar a busca de uma forma
propicia a esse acolhimento era necessario: “o discurso se molda sempre a forma do

enunciado que pertence a um sujeito falante ¢ ndo pode existir fora dessa forma”

(BAKHTIN, 2011, p. 274)
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Pesquisadores-leitores do curso

Exercicios de leitura, 2014

Como a formagao proposta ndo se da no registo informativo, é necessario tomar o
tempo como um operador fundamental do trabalho e a partir de 2012, o curso antes
contido no periodo de um semestre se desdobra em trés anos. Ndo ha um contetdo a ser
transmitido e entendido para entdo virar procedimento; hd uma experiéncia que visa
produzir um deslocamento possivel apenas a partir do momento em que a linguagem
encontra seu limite, quando “algo da experiéncia nos escapa e fica sem elaborag¢ao”

(ROCHA, 2015, p. 211).

Joana decide submeter-se novamente ao percurso, o que tem um impacto diferente
na sua trajetoria: percorrer 0 mesmo caminho em um tempo diferente e com um outro
olhar, faz com que ela se volte sobre o texto produzido no ano anterior e ja ndo parte do
mesmo lugar. A professora convidada a escrever sobre sua experiéncia com alunos com
TGD ja se deparou com as dificuldades e com os limites de narrar a singularidade de um
encontro do qual ndo pode esperar que siga um roteiro pré-determinado. Toda a
linguagem e o aparato conceitual trazido da formacéo até entdo mostraram-se mais como
empecilhos do que como ferramentas. Ao se dar conta de que o escopo da sua linguagem
ndo da conta da singularidade do encontro, ela busca uma nova lente: convoca a arte para

esta funcao de “ajudar a olhar”.
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A FUNCAO DA ARTE

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que
descobrisse o mar.

Viajaram para o sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o menino ¢ o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia,
depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi

tanta a imensidao do mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou mudo
de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:
"Me ajuda a olhar!"

( Eduardo Galeano, "O livro dos abragos" pag.15, L&PM )

Caderno da professora Joana,

Mobdulo 1, Escritos iniciais, 2012.

Essa imensiddo do que ndo cabe no olhar, ainda ndo se faz presente no texto da
professora, mas se anuncia como falta: ha algo que ndo cabe na maneira de dizer e para
isso ela pede auxilio a outra voz, no caso a de Eduardo Galeano. Porém, mesmo
recorrendo a arte [como funcdo], ela ainda € predmbulo e ndo forma enunciativa: a
narracdo das memorias de infancia que se seguem védo aos poucos se distanciando do
discurso plano e sem autoria, pois ao conto € ao “causo” nao convém o discurso técnico.

O género ainda € informativo, mas suas descri¢cdes se assemelham mais a um romance
naturalista do que a um estudo de caso.
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Caderno da professora Joana,

Mobdulo 1, Escritos iniciais, 2012.
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Consciente do alcance limitado da forma usada para contar eventos tdo pessoais,
Joana busca subsidios para retratar o que escapa: a ansia documental a leva a registrar as
producdes do aluno em foto. A objetividade na observacao, o olhar direto a uma alteridade

radical como a do seu aluno a paralisa como os petrificados ao olhar diretamente para a

face da Gorgona.

fig.1- “Aposta” - Produgio de Alex em 2012

Caderno da professora Joana,

Mobdulo 3, Sobre o ensinar e o aprender, 2012.

Porém num dos desvios, do ndo programado, um registro sai desfocado, mas o
processo mecanico do descarte de uma foto que ndo retrate a realidade fielmente como se
espera de uma descricdo ndo acontece. Pelo contrario, Joana da estatuto a esse “resto” e

consideramos que aqui acontece uma virada importante: a fotografia, antes protese dos

sentidos e ajuda da memdria, atua agora como metafora.

-

fig.2- imagem que se fez “ndo sei como” em meio ao registro (fotos) das produgdes de Alex

“0 olho v&. A memoria revé. A imaginacdo transva.”

(Manoel de Barros)
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Caderno da professora Joana,

Moédulo 3, Sobre o ensinar e o aprender, 2012.
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O discurso descritivo perde seu carater absoluto e abre espago para um “ndo

saber”, para o reconhecimento de uma incompletude. Joana j& considera que apenas ver
jando basta, € preciso “transver”, ir além do olhar objetivador, € preciso criar, apostar. A

partir disso ela passa a explorar diferentes possibilidades de dizer através da forma
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Caderno da professora Joana,
Sobre o ensinar e o aprender,

Mobdulo 3, 2012.

Ela comeca a usar cores, depois a profanar a estrutura da escrita invertendo a

I6gica da pontuacdo e por fim constata, por via de uma metafora [“o barraco ta caindo”]
que as estruturas ja nio ddo mais conta, ndo permitem-na operar. E nesse momento que

ocorre meu encontro com a professora Joana.
Em outro respiro no folego do curso, a equipe propde um mais-além no processo

narrativo. O texto apresentado no caderno entregue as professoras da conta desse novo

movimento:
Era uma manha de abril, mais para morna do que para quente. Nao

recordo exatamente como - depois de tantos encontros, estudos, escritos



41

- ultrapassamos o ponto de pensar na forma ideal. “ — E o possivel.”,
alguém disse. Outro rebateu: “- O possivel ndo é pouco, ao contrario, diz
do desejo”. Desejo de manter o trabalho, de inventar uma possibilidade.
Também ¢ uma aposta. ““ - Sim, esta é a forma: sustentar a importancia
da pergunta, pela via do desejo e da aposta. A resposta... bem, ja sabemos
que ela é proviséria”. E importante saber que ja temos um caminho
tracado, temos rede, margens e bordas. “ - Entdo, trata-se de compartilhar
uma cena, um acontecimento, um encontro ou um desencontro. Em
companhia, descrever quando e como o aprender ocorreu!. “- Ou entéo,
quando ndo aprendeu, ou pelo menos, achamos que ndo ocorreu”.
Descrever, contar, um destes momentos, quase (in)visiveis, que
acontecem aqui, ali e acold quando tentamos ensinar, quando lemos o
aprender ou o ndo aprender... (MATERIAL DO CURSO, Modulo 5, E o
que aparece aqui, ali e acola, 2013)
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o significado de alguns textos.

Provacar a apreenséo de algo ou alguém; apanhar
apreendeu-lhe o dinheiro para que nao gastasse.
P.ext. Apossar de algo que lhe pertence por direito;
apropriar-se judicialmente de algo; confiscar: os policiais
apre i .
preenderam as mercadorias roubadas: a preender
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Caderno da professora Joana,
Escritos sobre o que acontece aqui, ali e acola,

Moédulo 5, 2013.
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—» propriedades fiscais.
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v.pron. Figurado. |

estar

suir um sentimento de preccunaca

seU coracao apreendia-<

com aquelas duvidas
Fazer apreensdao. Tomar ou confiscar: apreender
documentos.
(Etm. do latim: apprehendere)

Sinénimos de Apreender

Sinénimo de A
apreender: apresar, assimilar, compreender, confiscar,
entender e tomar

Caderno da professora Joana,
Escritos sobre o que acontece aqui, ali e acola,

Mobdulo 5, 2013.
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Questéo delicada a todo educador, sobretudo no &mbito da educagdo especial, a
pergunta pela aprendizagem ganha espaco para a professora: a busca por significados para
0 seu fazer, para aquilo que é seu o